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do homem, racionalista em Platao, mqﬂﬂﬂﬂﬁﬁ Tomds de Aquino.
A Pedapipia da Existéacia, mais tardia, perceptivel ja e Rousscau
e seguidamente em Kierkegaard, toma @ homem tal como & e nio
come deveria ser, © autor acompanha pormenorizadamente o
desenvolvimento destas concepydes pedagogicas fundarmentais ¢ o
seu conflito, até i época conternporinea. Poder-sc-a pensar gque uma
tal interpretagio geral ndo cxplica o, Se intentdssemos aplici-la
de modo excessivamente sistcmaticd, es’I‘rarrnriam_:ﬁ SO 5ET185
dificuldades, pois a realidade humana & sempre mais rica do que o
explicacio ¢ a descrivio que delu nos faz o espirilo humano. Nio
obstante, [omece-nos um o cendutor precioso. Atribui wma espécic
de unidade orginien & listoria pedagdica, permite o esclarecimento
de diversos aspéctos @ 4 carregdo de abundantes idéias feils. 1sso
torna-se perceptivel pelo lugar acupado nesta perspectiva pelas
doutrings de Comenjus, de Durkheim ou de B, Russcl,
Esta chave abre sem divida numerosas portas.
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PREFACIO

Apresenlar o autor. professor pelieo Bogdan Suchodolskr € 0
gy livio A F‘L:,;f,;r!‘r.u_-.».!_rj.; @ ox Cerereeles Convoniox ."".‘l'rr.'.Ti-.lin'r.r.'., i rara mil
urma grimede honra

B. Suchodolski realizon os seus estudos superiones nus Lniver-
sidndes de Cracdvia ¢ Varsdvin, depois em Berlim ¢ em Pans, Foi pro-
fessor liceal até 1939, em scguida profiessor agregado na Universidade
de Varsivia, Durante a ocupagio alemd, foi um dos cotajosos anima-
dores da Universidade clandesting, Apds a guerra tomou-se professor de
Pedagogia Geral na Universudade de Yarsdvin, direlor do Institoto de
Citneias Pedagdsricas ¢ membre do Acadernia Polaca de Ciénons

A sun brilhante carreira foi acompanhaula por uma importanie
obra. Publicou j&, em polonds, trés trahalhos que testemunbiom o seu
interesse pelas questdes filosdficas da pedagops, relacionadas com o
situagdes sociais. Primeirmente publicon Para Ume Pedagegpa o
Excale da Nossa Epoca, onde eriticn as leorias educativas que i nio
comespundem ds condighes do homem modemno, A sua obsa Teordla
Muterialista da Faweoede & uma andlize da Glosefia de Karl Marx, em
que salienta o aspecto pedagogicn da polémica que Mars ravou com
autores tais como Hegel ¢ Prowdhon. Fmalmente, Educagdo pora o
Fatprs define as perspectivas do deservolvimento do mundo modemao,
as transtormagies revolucionirias venficadas na sociedade ¢ as
responsahilidades do edusagio do futuro,

Conbeci Suchodolski em 1959, ne decurso do Cruinzena Polaca
organizada pela Universidade de Paris. Tive novamente o prazer de o
escutur este ano, a0 sor encurregado de um curso de Filosolia Polaca do
séeulo XV na Lscola Pratica de Altos Estsbos, Foi-me dado aprecir o
sua grande curiosidade de espinte, servida pelo conhecimento da noasa
Hingua ¢ de virins outras lnguas estrungeins, o s gosto de historisbo
filosilico da educagho, felizments associado o um sentimento profundo
das realidades pedaghgicas ¢ & preocupagio em comesponder is neces-
sadides da juventude dn nossa Epoca,

A leiwra do sew munusente A Pedagogia ¢ as Corvenies
Fifosdfleas provocou em mim um vivo pricees intelectual, do género gue
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B ey Contiio com ama interpretapdo das coisas cmogue nunes se
tinha pensads sl cse momento,

B, Suchodolski descobre, com efcite, na historia pedagsssica
duas tendéncias fundamentios, ura pedagogn Baseada na esséncia do
hornem ¢ wma pediggogia baseada na existéncia do homen, cada qual
correspondendo o wma grande correnie o penssimenbs Glosdheo, A
primeira destas duss doutnnis, que @ timbém o mos antiga. asscnta
numn condeps e ideal do homem, sacionalistn em Platio, crisii em S50
Tomis de Aquino. A segunchy, mais tardia, perceptive! ja em Rousscau ¢
segnnidumente em Kierkegaard, toma o homem tal come € ¢ 180 corm
deveria ser. O autor acosnpaiiha pormenorzadamente o desenvelvimen-
bir lestas concepydes pedogogicas fundamentais ¢ o scu conflite, até a
época confempordnea, Poder-se-i pensar gue omi Gl inlrrrln:l.;u;ﬁ-l:u meral
o explica do. Se infenlassernos aplica-la de modo excessivamente
sistemiation, esharrarinmos com sénias dificuldades, pois o nealidade
humana ¢ sempre mais nea do que a explicag®o e u descrigo gue dela
s faz o espinto humane, Bie obstante, formecc-nos wm Do condutor
precioso. Atribui wma espéeie de unidimde orgimica i hislona pedagagi-
cit, permile o esclirecimento de diversos aspectos e a commegin de abun
dantes iddias foitas, Isso ooa-se perceplivel pelo lugssr ocupado nesta
perspectiva pelas doutrings de Comenivs, de Durkheim ou de B, Russel.

Estn chave abre sem ditvida inwimeiosas poitas.

Um dos aspectos que mais me nteressaram na fese nova o
sedutora de Suchodolski ¢ a confrontagso que estabelece, a propisiio do
movimento da educagio mova, enlre as pedogogins di evolugdo da
cramga e as pediopogin dn adaptagie ds condigdes do meio; ow s
primeiras correm @ risco de cair na utopia, on a5 segundas lendem o
refugiar-ge wo comlommsme. LG muoto que sentio estn oposiclo o que
respeitn @ psicologia da crianga;  prineiaments  salientaram-se oy
processos de evoelugio, hoje, a0 contrine, nsiste-se cadn vez mais nos
processos de pdaptugiio. De uma gerachio de psiedlogos a ouira a
transfornsagio ¢ manilfesta. Em minha opimifie, nio hi contradigio, nem
mesmas conllito, entre ¢ estudo das condutas de crescimento ¢ o das
adaptativas, S3o complementares. Mis a transigBo de uma para 8 outra
reflete ura diferenga de preocupagio caracterislich ¢ provoca uma
mudanga de orientagho pedagdgica, Atravds da leitura deste livig ver-se-
A como o autsr explica o eposigio entre os defensores da evolugho ¢ os
da adaptagio, no conflite em que se empenham as pedagogias essencia-
listas @ existencinlislas,

A FRDAGE R GLA B as GHRANDES CORKERNTES FILOSM AN )

Suchodolskl i PRl Lin compraimEse. @ntie RL ol | 1 11 O =
caddien: o obim que abualmente prepam sobng @ histdma do jeensa-
mento do bomem prefende mostrur o génese de oma concepeiio ativa
i & situa para G das duas coneepedes trudicionais ¢ scgumlo a qual o
homem ¢ crihsr do seu propro meto ¢ de somesmo. A segumda parie
de A Pedugogia ¢ av Corvendes Filasifices esbogn Ja cloramente o
aeryliclo cl sa reflexdo, Para evatar sl anemmenie “eanr a hbendade®,
devide a v descjo de adaptagio rigida; ¢ “troir o realidade™, devido a
i g wlapien de desenvolvimenle deal, pame de uima “eena da
naturczn social do homem”™. O objetivo do slicogio masdema @, o sew
ver, 0 e “vontribair para que a exisiéineia humama possa ormar-se hase
da cniagdo di essfénpcig humana™. lsto supde-se o mstauragio de um
Sgistema social & cecala loomaina™ emoque a educacio cnadosa deveri
desempenhar um papel essencil

() auior ndo oculia as swas convieedos posscals, Que j@ sc
exprimiam mins sberamente nuz suas obras anterores, Bm Gee do gque
designa por “pedagogsia burgucsa™ da existéneia ¢ da velha pedagegia da
esséncia Jdo bomem @ ouma pedagogia socialista que coloca a sua
caperanga. Porém, para além das ideologias, testemunha tal lorgueza de
espinile, Ll stmpeeti pela juveniode atal, que “exprime Mregikentemenle
a sua revelia confusa em face do mal, agindo mal™, que serin bem dificil
esguivarmo-nes @ partifhar as suas aspiragdcs, que sdo as de wodos os
heomens de bow vontide,

Por dodas estas mebes, suno-me Tehie am acolher ese belo o
penerante estudo. Vemn die um pals que sempre fon estimsdo pela Prmga
e e wm awbor cuja probadade ¢ valor infeleetuais inspitam estima ¢
E1 b HERHE

MALIRICE DERESSE
Profiessor na Sorbonne.




PRIMEIRA PARTE
ASPECTO HISTORICO DO PROBLEMA
I

ESSENCIA E EXISTENCIA,
CONFLITO FUNDAMENTAL
DO PENSAMENTO PEDAGOGICO

Tentou-s¢ variadissimas veres, como & sabido, efetuar uma
classifleagin do nco patnmonico constituido pelo pensamente peda-
gogico modemao. Utilizaram-sc vinos pnincipios de classificegdo, o
que toman possivel agrupar de varios modos autores, pontos de vista,
cormenies & J1||£'i|,."-|'||’.".~i.. Melincaram-sc assim quadnos muito diversos da
pedagogia modema. Esses quadros tém, sem davida, valor diditico,
pis ao classifici-los de modes distintos cvidenciaram-se miltiplos
pspecios das diferentes posigtes pedagdgicas; isto pode contribuir
para & compreensio de um fato historico, a saber que as posigdes
pedepirices delfendidas nunca Toram homogéneas; no entanto, quer
pela genealogi, quer pelas suas repercussdes, revelaram sempre
numerosos elemenios de conlato, Assim, ¢ PECOMENIOS 0 CXIEN&D
conjunto de pontos de vista e de posigdes pedagdgicas tomando
como referéncia prneipios de classiheagdo diferentes, dia-ze uma boa
legdir de anti-esquematisma ¢ de pensamento analitico que mostra cm
gue medids a realidade, aparentemente homogdnea, ¢ de fato vanada,

My nio basta Hear por agqui, Os exercicios — ainda que inte-
lectuns - sio vilidos, mas o que po fim ¢ ao eabo imponta ndo ¢
tanto o venedude dos aspectos possiveis do pensamente pedagdgico
moderno, como o compreensiio da sun problemdnea essencial, que
condicionn quer 45 suus aguisiyses quer os seus erros. As classilicn-
giies efctuadas o partic de principios extenores ao processe histonco
de desenvolviments nio servern para sleangar esta Tinalidade, Pelo
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contririe, o gque pode contribuir para atingi-ln ¢ umi andlise ¢apaz de
revelar s dificuldodes interiones que o pensamento pedugomico
modemo enfrentou ¢ capaz de revelar ag contradigies intermas gue s¢
tomaram ponto de partida da luta de concepedies. Por esta via pode-
oy insitie gquer sobre as fontes socisis do desenvolvimenio e da
1.'.q,1l'np||.'::i|_|:|-q_i||.' ciescenic da problematica p:dugu;':ugu.‘:l, er subre oy
fontes soviais das contradighes que se revelam, ou winda dur maior
prmporrbinecia aoanlise desta mesma problematica ¢ a 11.11.agl:rn do eize
central do seu desenvolvimento e das suas comtradipbes. I evidente
que estes dois pontos de vista se devem completar; todavia, neste
teabalho limitar-nos-cmos 4 analise da problematica, renuncianda b
undlise dos aspecios que a condicionam.

Ao considerar a questio deste modo pensamos poder pene.
trar o aspecto profundo. do processo de  desenvelvimentio do
pensamento pedagigico moderno ¢ evidenciar us lulas crescentes quoe
geOETerm enlre o que s poderd designar a pcdakn*ria da existéncu e o
Eul..a;_.-nu,la -:|a. cssincia,. Na base desta upmlwu enconiri-se
wifica classica du filosolin du esséncin e da Glosofia
exisléncia, controversia que romonta acs lempos mas recuados e
gue se mantém até aos nossos dins. Lsta querels flosofica néo
respeila unicamentc o8 problemas metofisicos abstralos, wea o
priprio homem. A filosofia do homem ¢ elaborada de modo total-
mente diverso, conforme se tomum para ponio de partida a flosofia
da esséncia ou a da existénon. Bsta dilerenca condue-nos justamente
an proprio coragdo das querelas pedagdricas.

[N}
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Mo processo historico dé desenvolvimento do pensamento
pedagdgico moderno a [!ll'il.'lfidﬂ.ji.l'." pertence s concepgaes gquee wtnbu-
em & educacio afungio de pealizar o gue o homem deve seriComn
deve ser o homem? F a sua caséneia que o determing ou, comy foi
exprimido com mais precisio. a sua “esséncia verdadera™! A grande
heranca do idealismo antigo ¢ cnstio constitun a base destas concep-
gikcs. O retoano constante a csias tmd:;ﬁus levou a distngur o eu
“gimpirico” do homem ¢ a sun esséncia “real”,

A filosofia de Platio foi wna das fontes pnncipms destas
concepedies. A sua importancia capital na histomia espiritual da Euwro-
pa resulta nito 26 de ter sido por diversas vezes ponte de partida de
wirias correntes filosdficas, desde a @pova helenisiicn ao Renasci-
mento, mas também de alpumaz das teses desta Olosolia ferem
entrado por vezes no dominio piblico quase gerl, lomado-se expres-
280 da posicio idcalista mais vulgsr em relagio o realidade, Isto
revelou-se particularmente fértil no campo da pi:d.:lg.n.ryu Plaiio
ensinou a diferenciar o mundo da Idéw perfeita, que nilo € mais que o
mundo das sombras. E o “mundo des sombras”, empitico, imper-
feito, incenstante, de fato irrcal, que ¢ o femeno do ovide hurmama,
Platio distinguiu no proprio homem o gque pertence a este mundo das
sombras — comp, o desejo, os sentidos ele. & O que perlence ao
mundo magnitico das idéws: o espirito na sua orma pensanle. Bstas
distinghes constitwiram o motve clissico que condusgn p pedagogia
fa esséncia o descurar tudo o gue ¢ empinco o homem € e Lorno
div homem ¢ a congeber a educagio como medidas por desensalve-—
crem o homens tudo ¢ que implica o suaparticipigbo- ma-relidids
":Iu:lw-l tudo o que define-a-sua essénen verdadeira, embora aslixiada

© pela existéneia empinca,
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Como ¢ subido, o proprio Platio ne sco sistema pedagogico
pls em releve o papel di educagie come lalor que conduz o hemem
i descoberta-da patrm verdaderrs eadeal, A educagho do pensamento,
de acordecam Platho, pode recorrer i observiiio sensivel das coisns
e anestude-dialético das opimibes: o que, Wdavia, nido di o conbeci-
mente verdaders; o conhecimento do mundo mutavel da ldcia so ¢
possivel coreo reminiscéneia do vida que o pensamento ahservou
messe mundo, antes-de animur o corpo ¢ de surgie enire os reflexos
das coisas, De modo idéntico, a educagio moral atinge os desejos, 05
hiibitos, a vontade; mas as decistes defimitivas, relativis ao bem ¢ an
mal, provém do mundo deal, a que pertende o pensamento. E, tal
cormd na educacio do espirito, nio existe wma via gue possa conduzin
da ohservacio sensivel aos cumes do conhecimento, na educagho
moral ndo existe wma via que conduza das experiéncias da vida
cotidiana an pleno desenvolvimento da personalidade moral. Nos
dois casos, estes niveis preliminares, ligados como eslio oo mundo
empiricn, possucm importinein propmo. Mo conduzem aos nivieis
rnais elevados, mas a um determinado momento venturoso] 0 espirito
record o sua pitria verdadeira ¢ dela emana umo lue guiditaki-
vamente nova, que nos mostra a verdade e o bem ¢ que relorgs o
nosso domimy sohree o corpo 0s ﬂ:I:sI:‘,JErEn .':'L"Clj.'I.I'L-c'IEr-ulILII L‘l.::p.LH:l_l:l:m-_
€. Justamente, o ausilio prestado a estas tnr-:-us do “oyiro mundo” .

o homem Lem-em s,

O enstiamisma manteve, ransformou ¢ desenvolveu a con-
cepedie platdmica. Realgou ainda com mais torga a oposigio de dpas
wu[mmr verdadeira © cterna par_um ludo, aparente e
tcl'rL[H.'lnll poar oulro. Acentuow, ainda com mais ntensidade, @ conlliic
“intenior do homem dilacerado entre o que o ligs i vida material @ o
que sune so munds espiritual. W teoria do pecado original ¢ das sus
comsequencias duradoueas-constituiu uma adveriéncia, de uma ener
ia sem par, para o homem niio ceder ao que aparenta ser i sua reali-
dade ¢ a do mew gue-o-rodeta pois ndo representn mins qus wm
estado de cornupedo @ o lugar do sew exilio. Mio basta que b educi-
ele se negug o ppodar-se nesta realidade: deve tambem vened-la, A
vergageia edugngiu eumpre ligago homem 4 sua verdadein piiria.g
ptria_celeste, e destruir go mesmo empa udo o que FII*HH-'r': u

hamem & sun l."!l.l!-ltl:'!'lnl..'l..! I_l.'.'I.'.LI:a-I-J'-Hn . = ~
e rey *

semelhancs de planta: ¢ ammms, mas a
:“H.}hrmu malda o marério ¢ cna 0 homem, Hi, portanto, uma fema

APEDAGOGIA £ AS GRANDES CORRENTES FILOMWICAS 1S

L verdude que esla concepedo ascéticn da pedagogin da
CHNERCI T ‘I‘:II'I;'L'I'.I.'.IH'“ fodli o Ienclieho crgtd; todavia, constitui o
seu sentido fundamental wd mesmo onde os prineipios da pedagogia
foram enuncidos de modo mans moderads, Assim o demonstn a
teorti de Sdo Lamds de Aguino, gue se liga a filosofia de Aristiteles.
Liste niio '[!I'l.]'ﬂh-:l‘-'-ﬂ 5] t[lu:lhmrlu rl].|I||I|I|. & a s ll'ltv-l.‘.lrl-l. II1|.I-|']|:‘ na
teles comstituem um -:11.15 [undamentos |.I.-| |'H-'!i4'lt'_'-:'ﬁ|l'l da esséncia.
Aristoteles fez uma distingio gue leve grande importincia na historia
du filosofin: sepacou g matéo da fomne, De acordo com a sua con-
cepeilo, a maténs ¢ passiva, vaniavel, neutra; a forma € ativa, dura-
dourn, ¢ di um aspecto qualitativamente definidor A fema do
homem ¢ o atividade, uma atividade especifica, MNao a que possui &
atvpdade pensante. Fsta

- para cada homem. (A tarefn da educogio consiste em atuar da mesma
mancirg_ cm todos. NEo ¢ a_purtee di maldrin gue Gonvern _avanga
para a_formeg do homem: pelo comtriroose-preciso-meldar 2 matéria
com A energia do sentido contade- na-pogio_de Torma bumana, A
orientagio du sbe-educiliva & assim-idénticai-Je Plaio, embors
varicm o8 scus motivos-de justuficacio.

; Inspirande-se embora nesta Nlosofa, S&o Tombds de Aquino
opsfis-sc ans aspectos excessivos da mltrpr-:'tuwu asceticn da peda

gogia da caséncia, mEs COMSCTVOU as Eas pongpais, tal como o fee
Aristoeeles, em relagho as Wm. CRTITITS
aspectos extremos igualmente rejettave, No obra D¢ Meaisire, Sio
Tomas de Aquino definiu-a-turetis -e-as-possthrhdates doedocagio,
hascando-sc na distingdo cnire potencal-estual. Ao negar o concep-

o das idéias inatas, como reservil Sempre thpimwr,l do espirito do
conhecimento, Sie Tomds conswderou quel o ensing g ume ativida-

e em virude da qual ps dons ;r::-tn:nmma SE ROTTT. reslidade al_ual

alumunulhsa wma atividade. Alsrgande este ponte de vista a todo o
.gahallm educativo, Sio Tomis pbs em releve o pupil da vontnde
.-pam sc assenhorear da namrcza falivel do homem, Mas esta ativi-
“dade Tl tem a sua ofigem no proprio homem, nem ¢ este gque |
* dirige; as suas regras foram estabelecidas definstivamente nas Suntus
escriturs, o apelo de Cristo pars o ensino de wdos o8 povos; o sed

i

R
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éxito estd sempre ligndo 0 graga da Providéncia, Nio hi eriagho
independente na atividade do homem; esta ndo ¢ mais do gue wm

mein pelo qual o ideal da verdade e o weal do bem, auloniinos-e-

dognuiticos, devem formar a natureiz corrompida do homern

:

1]

INICTO DO CONFLITO
ENTRE A PEDAGOGIA DA ESSENCIA
E A PEDAGOGIA DA EXISTENCIA

Na época de Renuscimente, . pedagogia clﬁl.-rl:v.-:-ﬂ-mn desen-
volveu-se pinds mns. Este desenvolvimentn caracteriza-se pela sua
ligagilo a5 tradighes lacas mumuah-:l 15 ddo mundo antigo, A
concepeio do homem “ser pensante”, Erasmo de Roterdio, na obra
De Pueriz inztitwendis. expos como deve ser entendida a_naturgza
]lumm:m E aquels propoedade comum a todgs os homens cuja razio
¢ 4 iurg_u que m:l.-n:nid .LJ.;d.:.Jnuﬂum,_ Em eonformidade com cste

urezs human, a educa ¢ combater
; Ih—F..“.E'J': i desenyg 0 0 gue The é proprio.

Todavia, o cpoca do Renascimenio, gqueTie o s tradigiics
antigas ¢ cristis da pedagog da esséncia ¢ as completou com a sua
concepedo propre do modelo do hemem baseade na confianga na
razio e nas agquisipdes culturais du Antiguidade, foi também a Epoca
que viu nascer concepyies de educagdo absolutamente opostas.

A prande corrente de secularizagio da vida ndo pds em
questdo umcamente a autondade da [greja e o direito de e3%a mesma
lgreja ditar as normis dus diversas onentagies da atividade humana,
Pas joualmentc ump guestio - o poncipio recedsaments € som
auddcia — o prépno principic da awtoridade a gue o homem devia
submeter-se. As crilicas ds concepgies enlio ¢m vigor, que surgiram
no campo du filosofia, significovam que as experiéncias intelectuais
novas podiam ter ume forga superior & da wadigio transmitida,
Quando, no compo do vida social e politica, se puseram em diavida
direitos até entlio woufdvers do clero @ da arstocracia feudal, 550
fraduzia gue ns necessidudes ¢ as aspiragies caractenisticas de cenos
grupns de populagio podivm ter forgn superion & das nonmas do
direite ¢ dos fundamentos do regime em vigor,
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Quando, no compo do moral, se submeteram o critica tanto as
soturnas praticas dos ascetas da Idade Média, como a ética oportunis-
ta do clero, quando se exigin uma renovacio moral de acordo com as
experiéneias morais profundamente pessoais, tudo iste significava
guie cxtns expencncias podim conter uma forga supener 4 dos codi-
gos de conduta transmitidos através dos séculos,

Em todos estes fatoes amadurecia wima interrogagdo: o homem
dieveria ohedecer acs idears, normas, mandamentos, exemplos ¢ con-
copedes que cntdo vigoravam? O noutros tenmns: scnd a experidneia
mtcnor do homem uma matéria bruta que deve ser sclecionada ¢
tormada por sdeais secularcs on poderd ser o homem consideradoe
uma fonte animada de ideais novos?

Estas questdes — como sc sabe — foram fonmuladas com
capontinca forga o movimento reformista. Toda a histdria do scu
conflite com a lgreja Catdlica ¢ das suwas lutas intermas mnstra
jusiamente este dilema: o homem deve ir buscar em si prdprio o
sentido da suea fE ¢ a5 normas da qua vida?

A audiacia desta segunda alternativa perece hahimalmente
nag f'ngu-::ira.q o cutingm-m: nos lahicintos das exegeses e dlag J'u:ﬂﬁ-
micas eokbgicas estéreis. Mas, ndo obstante, era al que se cncontrava
a coragem de confiar em i mesmo, nos SEUs PrOprios pensamenios,
experiéncias ¢ vintade. Por influéncia destas perspectivas, o passado
perden o sew cardter de reino em gue se realizaram as iddias
abaolutas ¢ imetdveis; comeeoe-5¢ a destringar nele @ hita codilia a
autoridade, a luta magica para obier o dircito de viver conforme as
suas proprias experiéncias, As grandes heresias, as diversas orienta-
ghes misticas inspiradoras de numerssos movimentos religiosos,
tomaram nova feigio: foram prova de que as expenéncias ¢ as neces-
sidaudes que carsclerizam os homens em “wm logar ¢ empo determi-
nados™ podem np-nr—s-u:- aos principios que devem vigorar em “iodo o
' Lgar pempie’,

| —asepresessis-de que acabamos de salientar 05 carscleres
essencims, sigmificam na perspectiva Tutura a materagdo antropolo-
gica dos grandes problemas — do_problsmbele-peipaaessdnsii-do
hommem, Convird concebi-la como um conteddn ideal, etermo e wni-
versal, gque deve ser encimsdo em todn o sua extensio mos homens
CONCretns, ou i essencin do hamem consistird juslamente na nguezs
dar diversichade™ Assim nascen o problema da individualidade, Teri o
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sty wimi exsdncin completa desde o inkcie ou estari em forma-

g, em trans formagio; pebo-menos nalguns dominios? Assim nasceu
o problema do degeovolvimento do homemd Estes dois problemas

comegavam (do-somente a eshogar-se: mas ja a idéia de que o

hormiem ¢ homem porgue deve sec tudo ¢ que a individuahidade ¢ uma

formipeeciosa_de realizagho da csséneia humana foi claramente
budi dhurante o Renascimenta.

Lm especial, os Nlésofos italianos desta epoca cnnguecerum
a concepydio do bomem com diversos clementos novos. Para nos
comvencertos da verdsde desta afirmagdo hasta lembrar o8 estudos
die L. Valh e de Pie de La Mirandole,

Lm comexdio com esias modificaghes na concepcio do ho-
mem surgicam alguns indicios, embora ainda modestos, de renovagiio
do pensumenio pedagogico. A critica da cscola medicval © da peda-
goga medieval Inspinoi-se ndo 50 na nova concepgdo do sdeal, mas
também nos diretes e nas necessidades da crianga. Este ponto de
vista for defendide, embora sem grande ousadia, mas o que importa ¢
notar a sua existéncia por Vigoring da Felre (1378 — 1446) na
célebre escola que dingie em Manina, a Casa (Giocosa, primeira
cscola alegre ¢ cnadora adaptada ds caracteristicas psiquicas da
crigng, que desenvolvia os seus dons em iodas as diregdes. A idcia
de Da Feltre nio [m sepuida, mas na pedagogia humanitaria passou-
5C 4 tomar a cranga em consideragio mo decorrer do ensino ¢
adaptaram-se os meétodos ao nivel intelectual da crianga.

Erosmo de Reterddo deu wvidas indicaphes razodveis aos
mestres ma obra De Pueris Instiwendis; ao afirmar que o conhe-
cimento imposto pelo verbo ¢ a memoria ndo ¢ proveitoso para o
aluno, prevemu-os conira uma usio nefasta, Jean-Lowis Vivés
(1492 — 1340) mamifestava as mesmias lendéncias, eriou os alicerees
de uma teoria psicoldgica do ensing; considerava que pode ser
concebida uma diditicn justa e eficaz, baseada nas experiéncias com
dxite do mesire.

Quase simultaneamente, erguia-se wma verdadeira onda de
revolia contra W Enguanto nas concepeics dos
humanistas se conservarum os principios undamentais da-osséneia,..
admitinde =omente alpumas concessdes em relagio ans meiog de a
realizar, pelo contrino, em certis correntes ideolbgicas do Renasci-
mento, tentou-se enveredar com pudicin por wma concepedo que
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outorga ans homens o direito de viverem de acordo com o seu pensi-
mento, Parn além de numerosas obris sobre vidos “exemplares”, de
uma rea lteraturs mombizanie, ¢ para além de numerosos modelos,
surgem liveos sobre a vidi humasa, gee descrevem ndo o que o
homem deve ser, mas_aquilo que & nasealidade, Foi essn o comac-
teristica da literatura que, retomando as iradigdes, populares, descre-
via herdis populares is como Till Eulenspiege, Foi esse também o
cunho da obra de Rabelais (1490 — 1553}, que ao relatar oy aventuras
de Pantagruel contava na realidade a histdenn da educacio de um
homem. Nesta mesma diregdo caminhava Montangne (1553 — 1592):
05 scus Emsaios 80 na realidade wm prande “Enspio de vida”
relacionado com o proprio autor e as suas experiéncias. Montaigne
criticon o carater superficial ¢ verbal da educagio quer escolistica
quer humanista, mas nesta oritica fod muito mais longe gue os seus
predecessores. Nio sc tratava de lutar por melhores métodos de
cducacio, mas mostear a profuadidade ignomda do processo educa-
tivo ¢ revelar a sua ligagio com a vida real do bomem, Asidéias-da
pederogia da cxisténcia, ainda vagas, mas ji fortes e vivas, mani-
festavam na obra de Montaigne tendéneia para revollarse contra a
pedagogia da esséncia;-esta revolta condenayva nio somenls o3
principios de adestramento postos em diavida pela maioria dos
humanistas, mas também as aficmacies fundamentais da pedagoma
du ::::::::ncua.. I5t0 C. a quhmmiﬂ di hm'm:-m aos valores ¢ aos dogmas
(D Rmns:::mcnm, COMmo vemos por este curle resumo, fo
umi ¢poca cm que a pedagogia da esséncia, continuands & procurar
inspiragdo nas tradigdes pedagdgicas antigas e crisifis, criou novas
concepebes de prototipos ¢ de normas que devermn regular os homens
¢ a cducagdo. Mas cste periode de grandes transTormages soctas fol
uma époct em gque ¢ ataque contra a ordem hierfrguica eclesidstica e
feudnl, estabelecida na pritica ¢ na ideologia, s¢ transforma em
revoltn contre a autoridade, revolta realizada em nome das leis
correntes da vida, A variedade de formas desta rebeliio - dos gran-
des movimentos camponeses 4 audacia dos reformadores religiosos
tomou-se fonte de noves conceitos do homem. Em ligagho com estas
correnies, ¢ a acrescontar-5¢ & discussio dos méiodos utilizados pels
pedagogia da esséncia, cstabeloceu-se um debate sobre o8 seus
proprios principios. [niciou-se wma grande controvérsing qual deve

A FEDAGEHGTA B AR GHRARNDES COEERENTES T ]I_.!Jhﬂ-_[; AR il

ser o aleande da renovagiio da educugio? Limitar-se ao contetde do
ideal imposte ¢ dos métodos parn o meulear, oo melur ambém o
eritien do proprio prngipae do ideal? Em ves de um instromento gue
servie para dar vida a algo novo, deverd permitir conceber o educagio

, come funglio da vida?
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PEDAGOGIA DANATURELA

A quercla cntre a pedagomn da esséocia ¢ a pedagogia da
existéncia iniciada durante o Renuscimento prosseguiu ne decurso do
século XV

A pedagogia da csséncia mantém o sua imporlincin primor-
dial e passa mesmo ao ataque. Esto ofensiva apresenta dois aspectos:
urn mais tradicional ¢ outro mois moderno. & omentagio teadicional
foi representada pelos Jesuitas, que, com a publicagio em 1500 da
célebre obra Rotio Stwdiorwm, sc tomaram senbores de umis grande
parte da educagio europdia. Enquanto, por um lado, Faziam notiveis
concessoes no sentido de uma relativa adaptacio do tmabalko, do
ensing e Jda educacio & juventude, os Jesuitas realguram ainda com
mais vigor o sentide religioso ¢ dogmético da essénci pedagogica,

Come ondem combatente destinada a destnur o movimento
reformista e a hostilizar no dominio da ciéncia, da filosofia, da arle e
na vida maoral as lendéncias consideradas perigoses, dentro da pers-
pectiva du lgreja, vs Jesuitas desenvolveram a sua agio recommendo o
diversos mews; um deles e a escola, que devia formar os jovens di
modo o formarern-s¢ s ¢ obedicntes filhos da lgreja.

A orientagdio moderna manifestou-se atraves de uma filosolia
gue wtilizova o nogdo de Natureza, Fsta filosofia perfilhava a orien-
tagho principal dis investigaphes no dominio das ciéncias sociois, No
séeulo XV e, wimda, no séeulo XV — retomando as tradiges
antiges, pariculurmente os estdicas, ¢ utilizando os resultados das
modernas ciénes da Naturezs — lez-se grande progresso no sentido
de uma concepedo laica ¢ cientifica das leis da Naoureza: o intuito
destes trabalbos ema-alcangur wma compreensdio da Natureza que
permitisse definir as bases quer da vida dos homens nas relagdes
entre 8i, quer da atividede humonn em (odos o8 seus dominios, De
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taro, todos o8 caforgos feitos neste sentido formaram uma concepiio
geral designada mais tarde “sistema satural da cullura”

O wistema natural da culbura e wma coneepgio intelectual
que possibilitava a expressio modernn das teses Tundamentuis do
filosofia que utilizavam a noglo de esséncia do homem, No momen-
to em que as wvanantes tradicionais desta flosofa plidnica ¢
anstofchico-tomista §d ndo eram de modo peral seeitis, o concepgdo
literdria do humanisie parecia alistar-se cada vez mins dis neces-
sidades da vida social ¢ do desenvolvimento da ciéncia, o teorda do
dircitn da Matureza reuniu 0 elementos Iradicionams pinda defensi-
veis e toman-se expressio das tendéneias que se propunham formecer
acs homens wis delndgio ducadoun dis nommas de vida ¢ de con-
duta. Em nome deste teibwmal ideal da Nalirezn podemi-se-Fommsbar
juizos sobre as instiligies coporetis-e-sobre-ps-fets-em-vigor sebre
08 atos ¢ 08 homens concratos; podia-se distingair oque no homem ¢

po mundo que o rodeis € digno de ser respeiiado - conservado ¢-o

que & contra.a Natreza devendo ser eliminagdo, © 2nbha ree &

A fungdo desempenhada no sistema de Plitdo pelo mundo da
Idéia foi retomada pela “MNatureza™. que se tomou lel ¢ modelo supre-
e, coma-diferency de que as decisbes deste tnbunal ndo punham.
e guesiio a realidade empidcs-de-homem ¢ do que o cerca, mas
codittibuierm pars - analisor, diferencia, apuizar ¢ cormgir,

O sistema natucal de culturd enplobave um conjunte de
ichéias & de normas com um sigmficedo perul ¢ permanente. Devig ser
wm trihunal pars condenar a vieléncis, o forga ¢ a injustiga; mas
devia constituir também um iravio ac relativismo, ac ceticismo, ao
atelsmo ¢ a hberinagem. Edigiio modema da filosofia que concebe a
essencia do homem de modo metafisige ¢ dogmitico, o sistema natu-
il da guliury for o ponio de partde de oma luta que se concentrou
nesles dods ponlos: destouir o gue no vida real dos homens viglava.os
principios da ordern matural e combater as aspiraghes auduciosns. gue-
punham em divida o gxisténcia de tuis principios ¢ tendiam para a
comquist da libesdide-no-deminio-do-pensaments c.da moral.

b sistesma natural da coltura, além de conter os 'Pr]lll:IFﬂl:lﬁ dn
religifio natural, os principios do politica de Estdo ¢ de legislamra
bozeados no dircito notural, os principios de moral resulianies da
ordem naturnl ete., englobava igwilmente os problemns pedagdpicos,
Jean Amos Comenius (0593 — 1670 fou precisamente o criador de
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um sistema pedagdpico dependente da Naturgea, O carliler deste
sistemna ¢, ainda hoje, objeto de confusdes fundamentiis, Comenius
continuou & tradiclo do Renascimenio de fommar mans Hieal ¢ ugm-dlin
vel o ensing -E'Tl.'l-h]l cm conexdo coan a lilosalia l;:rhl:l1|'|1..,| i |:|'_||_1|;u_|
r.'mprl:cnr]cu um trabalho imenso de tranaformagiio fundimenial dos
programas ¢ dos métodos de ensino, Aproximase da crionga de
modo incomparavelmente mais marcado do gue qualquer dos sens
predecessores ou contemporingss, Aconselha, com toda 2 [Gricm, @
mais do que qualquer outeo, que o mestre sign o exemplo do jardi-
neito, que trata das plantas confonme as suns necessidades e possibi-
lidndes. Mas tudo isto nio nos permite aficmar que Comenius seja o
criador do naturalismo pedagogico, concebido de modo modeme
coma wma adaptacio da cducagio e do ensing & neslures psicolomon
da crianca ¢ as tendéncias do sen desenvolvimento. Pelo contririo,
Comenius defende com energia o principio de que a educagio deve

formar o homem de acordo com uma Gnabidade previamente csta-

belecidu. A nogdo de Natureza do autor ndo tem significado empirico
na mxp-;in ern gue =6 considera o homem Ll come ¢ concretamente.
Esereve Comenins:

Por Natureza ndo entendemos a corrupedo que, a parie da
Cueda, atingiu todog ox howens., ms o Rosse sistema espiviteal ovi-
ginal & essencial, ao gual devenmos ser conduzigdos como o um estado
prelfiminar’

Assim entendida, & Namreza constitul a-*verdadeirn™ essén-
i do homem que, embora exista no homem empirico, nio T:u:u:h: 1nas
condigbes da vida concreta desenvolverse plenamente, pois se
encontr asfixiada pela “cormupedo que nos atingiu”. A educagio
deve, 1al como o proclamava ha séculos a pedagoria da esséncia, dar
a sun conlnbuigiio de modo que a verdadeim esséncia humana RS
assenhorear-se dos homens concretos; a educagio nio deve — ¢ desde
hd sfcubos que o pedagogia da esséneia nos prevenia nesse sentido
escolher como ponto de partida’ o individuo empirico, pois a s vida
¢ uma vida de corrupgiio,

I L o [lidweitpue, i Y, parbgratio |, irad, Fiossne, Pans
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Fmbsara Comenius, herdeiro da sudacioss tradieho husmanists
de Henascrmento, dign que "o homem ¢ udo porgue ¢ copae de
wornar-se tudo™ o sua convicgdo fundamental @ que o educagio, que
Lz el homem um homem, € o que. apesar da sua vida de pecado, o
reconduz i sup esséncia mais profunda,

Por esta rsio, o pedagogin de Comenius, apesiar dis conces-
soes que Toz @ compreensio das necessidades da vida presente da
Crangl, insere-se oo vasto campo da pedagopa da esséncia, em
relagdo a qual consbitul uma forma moderna, porgue se bga & andlise
peiceddgnicn do homem, muoito embora esteja onda corregada de
negdes tradicionss @ religoss,

A concepgdo perfilhoda por Comenius teve outros defensores
que, na mesmi época, refletiram no problema da pedagogia partiindo
de outros pontos de vistu, J. Locke, por exemplo, que estava longe de
partilhar todos os pontos de vista de Comenius ¢ gue tinha horzontes
pedagdricos muito mais modestos, desenvolveu na obra Pensédes Sur
Pdvcation o teoria da formacde moral do adolescente de acordo
com s exigéncias do sew estado; esta woria constitul efetivamente
uma vurnante da concepgdio tradicwnal, A posigio de Locke en
sinfomatica de diversos orentsgdes pedagdimcas, principalmente no
Inglatermy ¢ na Franga, que de hi muilo lomavam um cerdo tipo de
homem — o gewlemen, 0 homem galanie - como base ¢ medida da
educsfio. For nestss comrentes que se revelou, de modo muito
evidente, o tendéncin coracienistica, nes sociedsdes divididas em
clusses  dagquels época, para estabelecer correspondéncia entre o
estilo de vida dus classes reinantes e as conceppbes sobre o esséncin
do homem. Nestus comdipdes, o pedagopin do esséncin encontruya-se
sempre defendida por aguelas classes que s¢ pabavam de que a
“gsséncin verdadeira™ do homem se realiza de modo mis perfeto
nos membros da sun propria classe do que nos membres das outras
closses. A vido das outrss closses purecia muilo poucs “humana™,
porgue nio softia a agio da educsyfo. Nio podia ¢ nbo devia ser
elevadn pela educagiio o um nivel “humano”, porque o principio
fundamentul da sociedade dividida em estados niio o permita,

: Mericns Smoper, Weskord Spiy |, &, Komomskibo, Ares, 1904, 1 [ phg 287
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PERSPECTIVAS DO DESENYOLVIMENTO
DA PEDAGOGIA DA EXISTENCIA
NO SECULO XV

No seculo XVIT serid possivel encontrar o que designarmos
poi pedagogia da existéncia; isto ¢, uma continuaglo destes senti-
mentos e destes pensamentos de revolta contra a pedagogia da
esséncin? Mao parcce gue tenha havido progresso neste dominio,
Convem, todavia, cvocar certas concepedes filosaficas que, sem
terem ainds importincia pedagdpica direla, aleangardo esse valor
num periodo ultenor.

Temos, em primeiro lugar as concepedes que se referem &
nalurcza empinca do homem. Além das especulagies filosoficas
sobre o “natureza”™ do homem concebida metatisicamente como sua
esséncig, comegaram a avolumar-se consideragbes sobre caracters-
licns empiricaments acesaiveis aos homens. O proprio Comenius
interessou-se profundamente por estn questio; esta atitede era wma
consegiiencia mevitdvel da concessio que a pedagogia da esséncia
lex & vida concreta com a revisdo dos seus métodos tradicionais de
educaglio e de ensino, Uma vez que se scelta tomar em consideragiio
i crimnga viva ¢ espontinea, pelo menos no dominio dos métodos
pedugigicos, o problema do conhecimento mais concreto da sua
nisturezn empirica devia pdr-se de modo cada vez mais imperative,
Prigime do fim da sua vida, Comenius tenton deternmingar as cirse-
teristicas principais da naturezs humana compreendida deste modo e
formulou conclusdes muito interessantes relativamente &o seu triplo
cariter {razdo, palavra, mio).

 conhecimento da naturezn real, ou melhor, empinica do
h".m'.:m ~ reforade em parie pelas observagies dos vinjanles e
IMISSIONENos -, mava-se um assunto cheio de atrativos. O resulis-
dos obtidos eram muite variados; por vezes, salientavam-se 4 bonda-
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Embora Comenius, herdeino da audaciosa tradigo humianista
do Renascimento, diga que "o homem ¢ tudo porque ¢ capaz de
tormar-se tdn'™ a sua convieglo fundamental € que o educagho, que
foz du homem um homem, ¢ a que, apesar da sun vida de pecado, o
reconduz i sua esséncia mans profundi,

Por esta razdo, o pedagoga de Comienits, apesar s comnces-
soes que faz & compreensio das necessulades da vida presente da
criangd, inscre-s¢ no vasto campo da pedagogia da esséncia, em
relagio & qual constitui uma forma moderna, porgue se liga & andlise
psicoldgica do homem, muito embora esteja ainda carregada de
nopoes tradicionais ¢ rehigrosus,

A concepgio perfilhada por Comenius teve outros defensores
gue, na mesma época, refleticam no problema da pedagogia partindo
de putros pontos de vista, J. Locke, por exemplo, que estava 1:!:!1.51‘ de
partilhar todos os pontos de vista de Comenius ¢ que tinha horizontes
pedupgogicos muite mais modestos, desenvolven na obra Peasdes Sur
PEducation a teoria da formoglio moral do sdolescente de acordo
com as exigéncias do scu estado; esta teoria constinn efetivamente
uma variante da concepedo tradicional. A posigho de Locke cra
sintoameitica de diversas onentagdes pedagogicns, principalmente na
Inglaterra ¢ na Franga, quec de hd muite tomavam um cero tpo de
homem — o gentfermen, © homem galante - como base ¢ medida da
educog@io. Foi nesas comentes gue se revelon, de modo muito
evidente, a tendéncia caracteristich, nas sociedmdes divididas em
clisses daquela época, parn estabelecer cormespondéncia entre o
estilo de vida das classes reinantes ¢ as concepydes sobee n esséncia
di homem, Mestas condighes, a pedagoga di esséncin enconirvi-se
sempre defendida por aquelss classes que se gabavam de que a
“agsineia verdadeira™ do homem se realizn de modo mais perfoito
nos membros da sua prapria classe do gue nos membeos das outras
classes. A vida das outras classes parecin muito pouco “humana®,
porgque nilo sofria a aclo da educaglio. Mo podia ¢ ndo d:'_-'iu_!FJ
elevada pela educacho a um nivel “humana”, porgue o principw
fundamental da sociedade dividide em estados nlio o permitia,

} Plevsuar Swopss Yokon Spany |, A Roanerskdbe, Broe, 1004, 1 [ e, 267
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PERSPECTIVAS DO DESENVOLVIMENTO
DA PEDAGOGIA DA EXISTENCTA
NOSECULO XV

No stculo XVIT sera possivel encontrar o que designamos
por pedapogia da existéncia; isto €. uma continuacin destes senli-
mentos ¢ destes pensamentos de revolta contra a pedagogia da
esséncial Mio parcee que tenha havido progresse neste dominio,
Convem, todavia, evocar ceras concepgies filosdficas que, sem
terem wnda importdncia pedagdpica direta, aleancar®o esse valor
tiiiin periodo ulicrior,

Temos, em primeiro lugar as concepedes que se referem a
nilurcza cmpirica do bomem. Além das cspeculagies filosoficas
#obre o “natureza”™ do homem concebidn metafisicamente come sua
ESSENC, comegaram a avolumar-se consideraghes sobre conwteris-
licas empiricamente acessiveis aos homens. O priprio Comenius
inleressou-se profundamente por esta questio; esta atilude etn uma
conseqliéncia incvitivel da convessio que a pedagogia da essénei
fex &4 vida concreta com a revisio dos seus métodos radicionais de
educaglo ¢ de ensino, Uma vez que se aceita tomar em consideragio
# cringn viva ¢ espontines, pelo menos no dominie dos métodos
pedagogicos, o problema do conhecimento mais concrelo da sus
nitureza empirica devia phr-se de modo cada vez mais imperativo,
Proxime do fim da sua vide, Comenius tenton determinar us curac-
leristicus principais da naturezn humana compreendida desie modo ¢
formulou conelusdes muito interessantes relativamente so seu triplo
citriler {razio, palavra, mio),

0 eonhecimento da notureza real, ou melhor, empinca do
homem — reforgado em parte pelas observaghes dos vinjantes ¢
MISEIONATIOS —, IMmaviese um assunto cheio de atrativos, Os resulie-
dos ebtidos eram muito varados; por vezes, salientavame-se a bonda-
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Aparentomente, Rousscau continua a pedagogia concelida
por Comenius porgque, tal comno cste, utiliza a nogdo de natreza da
cranga. Mas Rousscau vi-a de modo puramenie empiril:u_ niin
procura uma natureza com o sentido de “esséneia verdadeira do
homem”, pelo contrario, ¢le nada quer impor ao homem, A realidade
fue interessa Fousscau ¢ o absorve € a vida concreta, cotidiana ¢
verdadeira do homem. O autor das Confissdes reclama, de muodo
miuito mais ousade do que j@ o fizera anteriorments Montaigne, o
direito & uma vida liberta dos entraves da autoridade, da opinido, dos
modelos ¢ da moral convencional. Ao atacar o n:gim.: fewdal comde-
na tesda & gua culiura, o sew modo de viver ¢ o8 seus ideais, Ok incitia-
mentos de Rousscaw para retornar ao estado natural eram um apelo
revoduciondrio para abolir este regime, para confiar na vida que brota
espontancamente nos homens livres de entraves, era wma afirmagio
dee desdém pelas pessoas “hem educadas™,

(b programa pedagdmico desta revolta enconira=se o Emilio,
quec a anstocracia francesa quis destruir ¢ queimar; ormou-se o
manifesto do novo pensamento pedagdgion ¢ assim permaneceu até
aos nossos dins. U autor pretendeu provar que “ébom wdo o que s
das mios do criador da Matureza ¢ mde degeners nas mios do
homem”. Posto isto, serd possivel confiar ans homens o problema da
educagdo? Nio serd conveniente dar & crianga a possibilidade de um
desenvolvimento livee ¢ espontanen? A educagdo - segumdo Rous-
seau — nibo deve ter por objetivo a preparacio da criangs com vista ac
futuro ou moldi-la de determinado modo; deve ser a propria vida da
criangn. I preciso ter em conta a crianga, nido sb porgue ela é o
ohjeto da cducagio - a pedagogia da essénein estava prontn o lozer
cerius concessbes neste sentido —, mas, primordialmente, porgue a
criangy ¢ u propria fonte da educagio. F a partir do desenvolvimento
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concreto dacnanga, das suns necessidades ¢ dos seus impalsos, dos
KCUS sentimentos ¢ dos seus pensamentos, g me barma o guee ela hi
de wir a ser, gragas ao auxibio imeligente do mestre. Os educadores
nilo podem ler outris prefensdces; seriam absclutamente nocivias, A
existencia do homem twrmou-se o fulero di sua educocio.

Deste mode, o pedugogia de Rousseau for a primeina tenta-
tiva radical ¢ apaixonada de oposigio fundamental i pedagogia da
cascncia ¢ de cngdo de perspectivas para uma pedagogia de exis-
tencia. A influénca de Rousseau fod enorme, Muito embora os seus
pdeptos nidko se tenham mostrado igualmente exiremistas, as reflexdes
subscqilentes constiluiram um desenvolvimento — por vezes recheado
de contradigdes — desta nova posicio,

Foni esta o via seguida por Pestalosa (1746 - 1827) e Froehel
(1762 — 1852); apesar das grandes diferengas que os scparavam,
PTOCURArAM meins pira aumentar ¢ desenvolver as forpas capontinens
da crianga, @ sup atividade propria, Pestalozzi dedicou toda a sus
vida as criancas pobres; devia providenciar de modo que pudessem
encontrar meios de subsisténcia ao deizarem a infincie, mas funda-
mentalmente prescupava-se em desenvolvé-lus de acorde com os
seus dons, as suas possibilidades, a sua expenéneia do mundo e da
sociedade. Na sua linguagem semimistica Froebe] mostrou a unidade
gerul of fendmenos plrves dos quais a crianga no seu desenvolvi-
mento espoitines se transtorma num homem lomando interior o que
gra exterior ¢ extenor o que era interior, Nesta dinlética roméntica,
basmante capecial, di atividede salientou=se @ desenvolven-se o piro-
cesso pelo qual @ cnunga se transforma naguile que ¢ e vive aguilo
em que s¢ transformou. A conceppfio deste processo ultrapassa as
unalogias bioligicas conhecidas pela literatura antiga ¢ repetidas,
voluntariamente, mais tarde; tnha um reflexo da filosofia dialética
de Hegel. De acordo com o seu conccito sobire o desenvolvimenio do
homermn em relagio b primeira infancia, Froebel considerava primor-
digl o jogo que penmite a expressdo, o conhecimento do meio, a
criaglo ¢ a alegria; gue permite o curao dialético do que é interior ¢
dos que & extesior. Bsta atividade tem valor educative, Era a primeies
obra sobre a pedagogin do joge. Como estamos longe da pedagogia
da esséncial

|

A idéin que a educagdo deve renlizar-se a partir da prépria
i erinnga ¢ contribuir para o seu desenvolvimento expandiu-se

. W, Emcraon alimm:

A vducagdo deve ser do vasta como o praprio homem; deve
)
ERtergir @ reforcar fudo o que se enconirg Bo homen

r s

Y Eaucsasior, eiligho de 1909, pdgs, %10



vl

CONCEPCAO IDEALISTA
DA PEDAGOGIA DA ESSENCIA

As primettas lentalivis para conceilualizar wima pedagogia da
existénci comcidirum com noves proposiios de elaboragio de mais
uma vanante da pedagogin da esséncis, Estes esfloogos inspiraraim-se
na filosofia de Kanl, Como se sabe, Kanl pretendia vencer ao mesmo
tempoe o dogmatismo iradicional ¢ o celicismo, de origem mais
recente; propunha-se defender a cenezs ¢ a objetividade do conheci-
mento humane, que Locke e Home linham posto em séma divida,
mits ndo gqueris nem podia voltar & posigio do realismn ingénuo oo d
posighes dogmaticas. A Olosoha cobicisia devia justamenie superar
estas duss frentes de combate, Mo medids em gue atribud a origem do
conhecimento as leis do espinto humano, atrtbui a0 este um valor
geral, anda gue hmiiadoe a0 &mbito do mundo dos fendmenos
elaborudos ¢ apreendidos pelo espirite. De maodo analoge, no campo
dus questbes morms, Kanl propunhs-se vencer quer o celcismo
moral, quer a étca religiosa dogmatica, recormendo para isso A lei
moral fundamental, que devia ser obngatdria para odes, muito em-
born s0 pudesse inlerlenr m comdula do omem oo mundo enpirico
€ ndo possuisse qualquer outro ponto de apoio,

Com base nesty [ilesofia, o problemas da educagio do homem
tomou um aspecto ilalmente novo. O medelo tradicional de ideal,
gue s¢ mmpde ac homem do exterior, ndo podia manter-se; mas
tambem niv em possivel conceber que as nommias € os modelos se
fundamentussem na propra existéncia conereta ¢ variavel, O homem
era, em cerlo senlide, o sew proprie comdor, tl como e o criador do
mundo gque apreendia. Todavia, ests cringio e realizada de acordo
com as lews inflexiveds ¢ universais da razdo pun e da razio pritica;
ndio era wdéntics nem & diversidade empirica dos homens, nem @
arbitrumedade do sua stividade, O conhecimento ¢ a conduta eram
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obri do homem ¢, segundo Kant, cra precisamente por isso gue
tinham um vulor ebjetive que se impunha em eada individuo sob o
forma de necessidude ¢ dever,

0 individuo ndo pode pensar de modo diferente do cspirite
humane, nio deve desgjar nada mais para além dagquilo que impde o
dever baseado nu let moral do homem,

Cedendo talve: ao encoanto de Rousseau, Kant tentou mastrar
na sua Pedogroria as conseqiéncias da sua flosofia, pondo em ovi-
déncia a atividade da crianga 0o dominio intelectual © moral, assim
como o seu acutamento dos principios que se impiem a todos. Toda-
via, 50 depois com os seus discipulos foram realizadas tentativas de
reflexiio no dominio da educagio. Tal for, fundamentalmente, a obra
de Fichte & de Hegel,

Fichte ocupou-se diretamente dos problemas da atividade o
do ideal; ao avaliar as suss relagles miituas convenceu-se de que o
ato nio pode ser a realizagio do ideal, pois nessa eventualidade nio
seria livre; é necessanio admitir que o ideal provém de atos que séo
atos livres do eu e nio vice-versa, Este ponto de vista de Fichte ndo
deve ser interpretado come declaragfio partidiria da pedagogia da
existéneia, porgue se refere aqui ao eu transcendental ¢ ndo ao en
emplrico. Esta distingiie, que aliis mergulha profundamente na
filosofia de Kant, constitui o base do que se designou por idealismo
objetivo, separando a sun posig@io de qualquer tipo de subjetivismo.
Considerar que o ideal nasce da atvidade do e e gue péio The é
imposto como um modelo ou uma nomma atinge unicaments 0 eu
rranscendental ¢ nio pode ser aphcado aos homens concretos ¢
empiricos, que &0 uram proveito desse e quande realizam na vida
ernpirica o cu transcendental. A teorn de Fichte ¢ wina versdo nova,
tipica da pedagogia da esséncia. Todavia, 0 seu cariter especifico
consiste em que a objetividade ¢ o universalidade do ideal ndo se
fundamentam nem em dogmas reliFpiosos nem em concepebes de
direitp da naturcza venficavels pelo espinto, mas na atividade
absoluts do e transcendental. Este moddo de fundamentar o ideal
contém um grave perngo, caracteristico de toda a leoria que distingue
o o transcendental e 0 eu empines, A gquem pertence o dirgite de
falar em nome do cu transcendentnl? B, por comseqiéncis, quem
possui ¢ direito de julgar o ideal? O fildsofo, que conhece as leig do
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gu, pode fuzé-lo; pssim como os chamados grandes homens, que
grdem que se elevarum, para L da média, acima do nivel empirico,

Hegel escolheu outra direcao. Relacionou a objenvidade ¢ a
universalidade do ideal ¢ dus normas educativas com o desenvolyvi-
menie historice ¢ com v desenvolvimento do espirite objetivo,
Analisando o decorrer da formacis da erianga, Hegel salienfou as
pontradichics ¢ a sun superugiio, Ho processo que consiste om dur-se i
realidade ohjctiva, perdendo-se de si_mesimo, ¢ reencontrur-se num
mivel superior, grags 4 assimmlagdo dos elementos dessa realidude.
Todo este processo tem os irugos caracteristicos da propria atividade
do aluno, mas nio ¢ dingide por fatores subjetivos, nem € murcado
pela realidade empinica. Efetvamente, Hegel distingue a realidade
essencial que ¢ o espirtio objetivo em desenvolvimento, da realidads
dos fatos, cmpirica ¢ ocasional. Ao mesmo tempo, Hegel separa o
personalidade c a vida superficial do individuo. O processo educativo
desenrola-se entre-a personalidede e o espirito objetivo. O yerdademo
desenvolvimento da personalidade 50 & possivel com a participagio
o desenvolvimento.do espirito objetivo, portanto, com & particips-
oo na cultura e nas instituigdes sociais, pomeadamente no Estado.

Nasceu, deste modo, uwma nova wersio da pedagogia da
essdncia, severa © rigorosa, embors imbuida da compreensio do
desenvolvimento ¢ das contradigBes da atividade. A forte repulsa de
Hegel em relagdo a utlizacio do jogo na educagido ¢ revelador desta
posiglio; em sua opinido, com efeiio, o mestg degce com o jog Bo
nivel da crianga em vez de elevar esse nivel, A pedagogia de Hegel
tormoy-se ponto de partda de importintes correntes pedagogicas dos
géculos XTX ¢ XX, particularmente com Karl Rosenkranz, que tentou
fazer um sistema com as idéins e as reflextbes bastante vagas de
Hﬁgﬁl* e com Dilthey, que interprelon, em certa modida, a sua
lilosofia

Az filosofias de Kant, de Fichte ¢ de Hegel, apesar das suus
grandes diferencas, constituiram concepsdes hastante homogéneas do
pedagogin da esséneia. Representam uma grande tentativa moderni
de defesa desta pedagoria; uma lentativa gue wtilizave métocdos
novies ¢ que nio se ligavo diretamente o nenhuma das formulas em
gue até ali se tinha apresentado u pedagugia da esséncia,

1 Karl Rescnibrwe, Potupeett @' Sperew, Aceron de padiagogin do Hepel ver Fac Kenee,
fepetls Edvevional Thowphe and Procilee, Londres, 9
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INICIOS DA PEDAGOGIA
EXISTENCIALISTA

A tentaliva referida provocou reagles guase  imediatas.
Enguanto Rousseuu podia opor o Emilio a5 vunantes da pedagogia da
essbnoin, como as gue se ocupavam dos dogmas religiosos, o as que
faziam prevalecer o sentido humanists do Renascimento, ou ainda as
gue operavam por meio da noglo de naturezs humana, a réplica a dar
4 doutrina do ¢riticismo ou do idealismo objetivo tinha de ser de um
género totalmente diferente.

A réplica foi dada pela obra de Kierkegaard, de Stimer e de
Wictzsche, Apesar da grande diferenia que existe entre catcs autores,
Cilamos 0% Seus HOMes em conjunio par mostrar que no século XIX
comepou o processo de diferenciagiio da pedagogia da existéncia,
Até dgui foi possivel observar virias conceppdes da pedagopia d
esséncia, mas, em contrapartida, as lendéncias que se lhe opunhim
enconlmvam-s¢ numa fase incipiente, marcadas ainda por um cunho
de peneralidade ¢ homogenendade; =6 a partir desta época se definerm
com mais exatidio as posipdes da pedagogia da existénci €, em
conseqiiéncia disso, inicia-se umi era de imponantes diferencisges,

0 raciocinio de Kierkegaard tem como ponto de partida uma
posiiio religiosa e teoldgica, por esta razio poderia ser womade como
adepto da pedagogia da esséncia. Todavia, a parte mais real & verda-
deiramente draméatica dests Glosofia, que ainda hoje desperta um
inleresse que ndo ¢ 50 de natureen histdrica, tem justamente uim cir-
ter existencial. E verdode que o existéneia do homem ¢ analisada por
Kierkegaard na perspectiva da teologia evangélic, mas esta mvilise ¢
Wio profunda que, em muitos deminios, mergulba nos problemas fun-
damentais da vida humana, independentemente do cunho dogmitico
gue perpassa nalgumas das seas expericneias.
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Quando se 18 Kierkegaard numa perspectiva laica ¢ huma-
nista comega-se o compreender a grande importineia Glosofica geral
da polémica que travou com Hegel sobre o problema do individuo,
guie cotslilo ponto capital da pedagoga,

Ma sua andlise da vida do homem, Kierkegaard distinguiu
tambéin a camada n-:u[h:rﬁn:i.'al ¢ a camada pfnfunda da wvida indiva-
dual, & que deu as designagoes de plano estético ¢ plano éheo,
Todavia, esta distingio nido estava relacionada com a separagio do ey
transcendental ¢ do cu empirico. Pelo contririo, visava precisamente
este principio fundamental do idealismo alemdo. Para Kierkegaand, é
nesta carmada mais profunda da sua vida que o individeo fica pes-
soalmente mais comprometido nas decistes de escolha e responsa-
bilidade, de nisco ¢ de esforgo; enquanto para Hegel o individuo ndo
era de fato mais do que expoente do desenvolvimento objetive do
capirite ¢ podia sempre ser substituido nesta fungdo por outro indivi-
duo, pelo contririo, para Kierkegaard, 'o_individuo-& uma pessoa. que
ndo sc repeie, € dnica, condenada a ser cla mesma, devendo reco-
mecar perpetuamente uma futa dramdtica para se tormar ¢la proypria,
porguantn aspira a algo de mais elevado do que ela. Deixando de
laddn a_vida supcriicial do individuo, E{ir:rll.'cgaa.rd — tal comao Hcgr:l -
farmunlow uma teoria da personalidade constituida ndo por categorias
de obediéncia as institwigdes socials objetivas ¢ principalmente ao
Estado, ao qual cumpre porventura formar a personalidade historica-

mente real, mas por categorias de ‘Hsco pessoal - de comprometi- -

_mento, em que a possibilidade de buscar referéncia numa instituigdo
objetiva — mesmo que scja a lgreja ou o dogma — seria a aniquilagio
desta tragica liberdade ¢ deste pavor dilacerante em gque vive a
verdadeira personalidade humana.

Nio obstante ndo tomar em conta g homem in o na

comente real da histérin ¢ nos conflites historicos, Kierkegaard

soube, todavia, nas suas perspectivas metafisicas alrair as atengdes
para este processo que se desenvolve durante a vida, este processo
dramatico do homem tomando-se interiormente um homen.

Embora tivesse cardier rehigioso, a sua pedagogma rejeitou
tudo o que na religifio — de acordo com as afirmagdes dos crentes —
tem sigmificado objetive: o dogma ¢ a institugiio do lgreja. A sua
pedigoga devia ser 4 educagio do homem no sentido da coragem ¢
do pavor relativamente & vida intenor, ligads mevitavelmente ao

A FERACH A E AR GRANDES CORRERTES FILOSOFICAS a1

reine solithrio da escolha. Nesta acepgio constitui — depois da noti-
vel teoria de Rousseau — uma vanante absolulamente nova da peda-
goria da exisidneia, acrescida de determinados trigos metafisicos
g o existencialisme renmani.

Hi nitida diferengn em Max Stimer, Langou wma Juta radical
contra & pedagogia da esséncia partinde dos direitos iHimitados do

nadishduo. Além de atacar a lgreja @ o Estsdo pelas suas pretenshes

em educarem os homens, condena tambem todas as Tormas de auto-
ridndde, 1odos os ideais, particularmente os Wdears morais que dirigem
o “intimo” dos homens. Stimer ataca deste modo a pedagogia da
eRséncia; procura mostrar que o ermo desta consisie ndo 6 cm impor
nos individuos um ideal ultrapassado que lhes ¢ estranho, uma religi-
fio o servigo da socicdade do Estade, como também de modo geral
em tentar impor um ideal IZ‘E_EI_I_jEI_ que devin brotar do proprioindivi--

Mdue, Na opinido de Stimer, a pior das serviddes € a provocada pela

sujeigio o imagens ¢ conceitos morais que sconselbam o altraismo, a
dedicagio, o respeitn pela opinido publica, os nleTesses Comuns eic.
Para Stirner, nem a Humanidade nem a pritica 1€m o dircito de
moldar e dirigir a vida do individue, munto embora seja precisamente
destas instincias que o individuo tem mais dificuldade de se libertar,

Stimer defende o cgoismo, o “epoisme sagraddo”, incitando o
individuo a opor-se corajosamente 45 pressies mlenores ¢ exterionss
¢, resolutamente, a 6 sc apoiar em s1 mesmo. Porque concebe que
nem todos serfio capazes de o realizar, divide sem hesilagio os ho-
mens em fracos ¢ em fortes; pde & marpem os frscos, que cedem a
diversas formas de ideal, ¢ faz a apoteose dos forles, que vivem de
acordo com a sua propria vontade, do qual extragm os critérios de
bem, de mal e, mesmo, os de verdade e ermo.

M leorin de Stimmer, & qual Marx consurrow fantes rellexies
penetranles, lomou-se ponte de partida da corrente da pedagogia da
existénein, que alcangou nodoriedede pragus sobretudo & agio de
Mietzsche. Com o seu grande mlento literario, Nietzsche retomou @
desenvolven algumas das principais teses de Sumer, Nietzsche
atncou o pedagogia da sua época, nomeadwments as lendéncias
demoeritices do ensing ¢ as tentativas -realizadas - parn Tigar mais
intimamente a escols 45 necessidades econdmicis ¢ sociais do pois;
defendey, wssim, um ideal de cscolas-santwinios destinadas avs. eles-

o8, nus quais seria administrada uma “cidncin alegre™ e, portanto,
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livre de qualquer lago em relagio & verdade objetiva ¢ & moral huma-
nista, cxcolis-santudrios para "almas nobres”, capazes de viverem b
sud manera e de se entusiasmarem pelas sublimes conguistas da
alimn gregn.

Ao unilisar o genealogia da moral, tentou provar que o ideal
£ as normas morass 580 obra dos homens fracos nlo aptos para uma
vida livre. Quando se exige a liberdade, explica Nictzsche, ambici-
oni-s¢ de fato o Poder. ¢ quando se obtém o Poder descja-se o
domimo; quem ndo conscgue alcancar o dominio exige a justica
Nigtzsche regerta uma “hsta de preceitos morais”, que considera ser
uma eriagio da fraquezs e do ressentimento, defendendo assim uma
cducario que deverin formar “a-vontade-de poder”, quer dizer a arte
de saber viver acuma do bem, do mal ¢, mesmo, acima do verdadeiro
e do falso. O bem e a verdade sio para ele uma barreira erguida pelos
fracos contra a audicwm dos fortes. Esta barreira devia ser abolida:
somente o vontade dos super-homens pode cstabelecer por si a ver-
dade ¢ o bem. Recomendo de mode muito pessoal a filosofia de
Kunt, mterpretands no perspectiva do individualismo a concepgio de
Frchte sobre o eu transcendental criador do ideal, bascando-sc na
teoria du vontede de Schopenhauer — a vontade. forga atuante da
vida, determing o mundo objetivo -, Nietzsche desenvolveu na sua
obra ums teons muito especial da pedagogia da existéncia que, na
epuch, apualionou o opimioe; fo1 um dos precursores da filosofia da
vida e, iyualmente, fonte de mspiragio de uma revolta posterior dos
pedagoeos contra o pedogopn da esséncin.

Mo pluno pedagomico, os pensamentos deste fildsofie foram
utilizados com muits medersgdo: nio se fizeram referéncias aos
super-homens, acs fortes ¢ nos fracos, is “almas nobres™”, nem 4
“vontade de poder”. Mio obstante, foi justamente por cssa senda que
enveredou umi dis correntes da revolta contra a pedagogin da cssén-
clit. A teoria racdicsl do pedapoga colocads 8 servigo da individuali-
dade, que fon defendidn no Alemanha por Gaudig, tem a sua origem
em Mietzsche, Denva deste filosolo também um dos argumentos fun-
damentuis gque defende o tese de que aos alunos mais dotados devem
ser dedicados culdudos especins, em detrimento de todos o8 outros;
o principio que impde que a escola se desligue das necessidades
sOCins ¢ que se empenhe em cultrvar as personplidudes excepeionais
nspirs-se igualmente em Nistesche, o membro da élite, ou melhor, o
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homem aristocritico, que desde ha séculos se ligava na pedigogan o
um icdenl definido, addguiriu na pedagogia da exasténcia de Mietasche
um earater nove haseado na liberdade de impor de modo egoista os
ubjetivos priprios ¢ de realizar a sua vontade pessoul.

A pedagogia da existéncia, que Rousseou defendia, tinha
pormn mita g cultura da aristocracia feudal, culwrn a caminho de se
petrificar, culiura superficial, cultura de &lite. tinha por objetivo um
filenl que prejudicava a vida de todos os outros homens; a pedagogia
da existéncia preconizada por Kierkegaard gquena destruir todos os
refigios “objetivizados™ da vida religiose, com o [im de suscitar o
miaximo esforgo pessoal de cadn homem: pelo contrinio, a filosofia
de Stimer ¢ de Nietzsche implica uma pedagogia da exisiéncia se-
gundo a gual a vontade egoista dos eleilos e do menor nimern devia
ter o coragem de sc opor 8 qualquer ideal comum, ou a qualquer
nomma comum. Fra uma visio muito especial da “vida libertada™ que
npem um nem outroe fildsofo colocavam nas perspectivas sociais reais;
concebiam-na — capecialmente Mietzsche, que era inimigo implaca-
wel do imperialismo prussiano, da burocracia do Estado o das mani-
festagies de massa — como uma espécie de sanluinog e termeno da
culiura, idéntico a um reino de almas, Mas esta visio era excessiva-
mente sedutora para 08 homens do munde real que pretenderam —
Migtrache diria por certo que néo eram moyvidos pelo Poder, mas por
fraqueza ¢ ressentimento — erguer este Walhalla de semideuses na
Terra ¢ dar-lhe a forma de imperialismo gcist,
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HUMANISMO RACIONALISTA

) idealisme objetivo néio constitui a Unica temtativa para
formular de modo mais modemo os principios da pedagogia da
esséncia. Surgiu uma outrn tentaliva de defesa destes principios.
Aparentemente cra um humanismeo racionalista, ligado, ¢ cerlo, s
tradi¢des humanistas curopéios, mas, na verdade, estava empenhado
fundamentalmente na luta contra o fanatismo e 8 intolerincia, contr
o8 preconceitos ¢ o obscurantismo ¢ contra a violagdo dos dircitos do
homem, © centro deste humanismo racionalista foi a Franga, mas
teve colaboradores noutros paises, A concepelio do homem, ser
racional, preocupava os filosofos, os escritores ¢ até o8 poetas. O
célebre poema de Pope sobre o homem € uma prova disso. Ao
definirmos esta posicio como um humanizma racionalista ndo temos
em mente qualifici-la do ponto de visla episiemoligico, o que
pretendemos ao fazé-lo ¢ salientar algumas das suas caracteristicas
gernis em gue predominava o confianga nn o @ a-oposigEde om
relagio & concepgies religiosas e mmacionais maito poderosas no
séoulo XVIIL, nomeadamente no plane da compreensio do homem ¢
do sociedade, No aspecto epistemoldgico, este humanismo tinha
grandes varianies: basta citar o humanismo de Voltaire, de Helvetiug
ou mesmo de Kant, Mo esquegamos que Kant ndo foi somente
erindor da Glosofia eriticista — e 15to wlids nos altimos anos da sua
vida — pois foi wmbém um escritor burgués que analisava o\
problemas da sun época partindo precisamente do ponto de vista de
que o ruzlo ensaiiva os primeiros passos. O proprio Kant foi, dusante
alpum tempo, na Polénia, patrono dos “republicanos™ — militantes
radicais do época que seguin Kosciuszko - ¢ [oi mestre de Renou-
vier, autor do calecismo demacritico.

Este humanisma meionalista, que deu continuidade 45 aspira-
gdes dos autores do sistema natural da cultura, procuriva definir os
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caracteres universais ¢ permanentes do ser humano, com o fim de
estabelecer o8 fundamentos du luta em delesa da igualdade de dirci-
tos para todos. Encontrando estes (fgos comuns ¢ universais na
razan, formuloun um progroma educative gque dava prionidade & for-
mago do espinto, ¢ fazia desta formisgio a base de toda a cducagho.

Anunciada i nas concepedes  pedagogicas de cscritores
como Condoreet ¢ T, Paine, autor de um livio sobre a idade da razio
que alcangou grande repercussao { The Age of Recasow), esta doutrina
expandiu-se no séeule XIX com o progresse da democracia ¢ da
ciéncia. No vanado leque de comeepgies que englobava cumpre citar
a posicdo defendida por Kenouvier, Renan e, mais ainda, por Thomas
Huxley (1825 — 1895), este apresenion no seu estudo sobre a ciéncia
¢ 8 educagio o imagem do homem formado pelas disciplinas da
razio, um homem que por esse [ato funciona “coma uma magquina”,
dirigindo-se diretumente ap seu objetivo de acordo com determinadas
regras. Quande o desenvolvimento da sociedade fez prever que pode-
TER IOTNET p|_155|_'|.'|:|_ a anitlise da sociedade ¢ do homem alguns putores
tentaram determinar o motivagio secioldgica deste humanismo racio-
nalista. Foi esta. nomeadamente, a acdoe de Durkheim ¢ da sua escola,
que traduziram diretamente em linguagem pedagdpica as teses
sociologicas da sockedade da época ¢ da sua moral. Esta posigio
ACATTELAVY Ji peripos caracteristicos a que nos havemos de referir.

A tendéncia principal desta orientagio era uma concepgio da
pedagog trudicional dia esséncia que procurava Nogar conceitos per-
filhados pelo wealismo antigo ¢ pelo tomismo medieval, rejeitar o
culto conservador da o defendida pelo simples fato de repre-
sentar o passade, repudiar as eapeculagbes filosoficos subjetivas e
dificilmente verificiveis. Impunha-se a conveniféncia de estabelecer
um conjunto de weais e nonmas que deviam ser inculcados 8 juveniu-
de com o rigor apropriado, mas que toria um cariter mcionul, clare,
convincenle ¢ bem Tundamentado. Esta variante da pedagogia da
esséneia, mutlo diferente das antigas conceppdes, constiful - apesar
de promdes  dizparudades — wma concepplio muito importanie @
particularmente atacada, gragas a este facionalismo que estnbelecia
os [undomentos da universalidade ¢ da peremidode do conteddo
fundamentul da educagio.

X

TEORIA DA EVOLUCAD

Estes ataques partivam de outras comentes da pedagogia di
essbnein, nomeadamente de concepedes religiosas, neclomislas 2,
também, do pedagogia da existéncia. Esta dltima for 8 mais insis-
tente, pois, efetivamente, a pedagogia de existéncia constilu, desde
fins do sécubo XIX, a corrente de maior importinea da pedagogia
Burguess, em virtude da sua-energia o diversidade. Ao passo que, alé
esta Epoca, =6 aparecia sob a forma de concepedes especiuis e tinha
por veses o cardter de simples conseqiéncia secundaria dos sistemas
filostficos, no século XX saudado no célebre mamifesto de Ellen Key
como o séeulo da cranca — toma-s¢ a principal escola de pensamenio
pedagopice, base de numerosos sistemas de grande diversidade e
reputigio,

Tentaremos eshocar um guadro muito simplificedo  desta
posigic ¢ das suas ramificaghcs.

Um dus principais fatores de fortalecimento da pedogopa da
_existéncia fod-a-teora daevolugio, formulada em meados do séovlo
XIX por Darwin no campo do desenvolvimento da Naturezs e por
Spencer no dominio do desenvalvimento social. Conveém dizer que o
pensumento evolucionista tove 4 suUR OTIZCM NUMa Spocit muilo
anterior; nas concepgdes historiosificas do Século das Luzes e, em
segunds, na primeira metade do séoulo XIX {(apos, nomesdumenle, a
filosofin da hisidria de Hegel ¢ de determinadas concepydes dos
romiinticos) tomou-se evidente a sua importincia para a teorn da
educagio, ms nio tnha ainda o papel decizivo que adquinu mas
tarde, As idéins evolucionistas antigas contribuiram sobretudo para a
pedagopia da esséncia, pois revelaram & Humanidade um patriminio
seculur do qual devia extrmir um conjunto de valores educativos, Esta
herunga (ol utiliznda pelos pedagopos da Revoluglo Francesa, como,
por exemplo, Condoreer, com a intengdo de mostrar o progresso da
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razio ¢ das ciénowms, ou pelos neo-humanistas, como, por exemplo,
Humbolt, com o intuito de facilitar o contato pessoal com o grande
patrimdnio classico. Para Herbart, a Cdlissdia constituia ainda o
melhor manual de moral para a époea. Mestes dois casos, o desen-
valvimento da Humanidade devia ser estudado pelas criangas como
um liveo pedagdgicn,

Em meados do sécule XIX a teoria da evelugdo sofrca altera-
pies, Rovelou o processo que, de acordo com certas leis, se desenrola
pear toxda a partc, tanto na Maturcza como na socicdade, ¢ em virtude
do qual a vida atinge um nivel superior de desenvolvimento, colhen-
do bencficio das aguisigdes dos nivels precedentes, mas rejeitando o
quee ja mdio tem préstimo. MNesta perspectiva, um valor 56 aparcec uma
vex no clo superior da cadcia da cvoluglio; os clos proecedentcs
desempenharam ja o scu papel de ctapa ¢, s¢ 08 homens os guardam
na memdria, ¢ como wma recordagin de pouca importincia. Ao cvo-
lugdo da Humanidade, isto ¢, a evolugio das socicdades, podia scr
um importante ohjetivo de investigaclo socioldgica — como entcndia
Spencer —, mas, em principio, ndo continha nada de importante para
a educagioda-jovem geragho. O que se tinha conservado desta
evolughio existia efetivamente como elemento no presente ¢ podia ser
encontrado no presente. o que ja ndo fazia parte da composicio da
erapa da evolugio estava desamalizado e ndo merecia ser introduzido
no sistema educative, Assim compreendido, o evolucionismo devia
opor-se pof principio & pedagogia da esséncia ¢ declararse a favor
de uma pedagogia que iria revelar o sentido ¢ as necessidades do
presente; a educagio seria organizada de acordo com esta concepglo.

H. Spencer (1820 — 1903), efetivamente, tentou apresentar
nestes moldes uma teonia da educacio, Na obra que escreveu para
responder & pergunta: que conhecimento tem mais valor? (Wheat
Knowledge ts Most Worth) ¢ no seu livro De F'Educarion ophs-se an
ideal wradicional de instrugio ¢ de educagio, atacando fundamental-
menie o seu conservadoriasmo ¢ o sew cariter de imtilidade pratica;
Sepumdo Spencer, alé ao presente ¢ de ceno mods, & educacio serviu
de omamento a0 homem que deseiava brilhar na sociedade gragas a
tal gnfeite, Nio ensinon o homem a viver na vida real, Na sociedade
burguesa que deve liquidar completamente estes vestigios do estilo
arstocritico a educagdo ¢ o instrugho devem — na opiniiio desie Gld-
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solo = desempenhar uma fungio diferente, de acordo, alids, com ns
leis gerais da vida social,

Estas leis gerais eram as da luta pela vida, O valor da instri-
¢hho ¢ da educagho deve ser considerndo atraves do prisma das neces-
sidades hinlogicas ¢ sociais do individuo na sun Juta pela vida
Spencer salientou claramente cineo critérios principais de escolha
das matérias de ensinn: o que serve piara a manulengio da vida e do
saude, o que contribul para procurar meios de subsisténcia, o que ¢
util para a cducagho das criangas, 0 gue serve parn manter os conta-
tos sociais ¢ ¢ necessario do ponto de vista do wodo socal e, final-
mente, o gque permite repouso ¢ ¢ motivo de conlentamento na vida,
Deste modo, a educacio lornava-se a arma do mdividuo na luta pela
conscrvagdo da vida, na luta pela sua existénenn e pela existéncin de
seus filhos. Como conseqiléncia disso adquina um carater utilitanio ¢
instrumental, Spencer rejeitava toda a nca tradigio pedopdgica que
propunha que & educagdio cullivasse na nova geragio os melhores
ideais do passado ¢ que, neste sentido, vivesse uma agilo nomativa,
D acorde com toda a sua filosofia, Spencer ndo concebe o “ideal”
como uma forga que deve comandar a vida. Considerava-o uma
invengdo dos fracos e dos acomodaticios - neste uspecto ndo ha
diferenga entre este aulor ¢ Nielzsche — gque comduz & desorganizagio
da vida: esta é dingida do melhor modo pelas suas proprias leis, as
leis severas da luta pela existéneia e pela selegiio dos mais fortes,
Assim concebida, a pedagogia da exisiéncia era uma pedagoeia da
luta pela vida,

—_
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CONSEQUENCIAS PEDAGOGICAS
DA TEORIA DA EVOLUCAD

A teoria da evolugho de Darwin ¢ a filosotia da evoligdo de
Spencer tiveram grande influéncia no desenvolvimento ulterior do
pensamente pedagigico, embora este s tenha afastado cada vez
imais dos seus principios fundamentais, Era dificil para muitos peda-
gogos aceitar a sevenidade da concepgdo de Spencer, que suprinna a
necessidade e o valor de qualguer ingeréncia no descnvolvimento
social, que liquidava em especial o valor das medidas com cardter de
tutela ¢ protegdo. Spencer exprimiu através da sua obra a ideologia
dirigéntes do liberalismo que se opde #s aspiraciies democratas.
Partindo deste poato de vista, Spencer considerava inconvenicntcs
quaisquer tentativas para controlar as conseqiiéneias anti-humanistas
do capitalismo, considerava igualmentc prejadicial organizar a assis-
téncia zocial ¢ a instrugdo obrigatoria. Viring fejeitaram
um conceito de evolugdo gue era wma accitagio do ordem burguesa
existente, a tal ponto-gue fazia da cducagho-um simples instraments
de luta nos sews limites ditos naturais, mas procoararam utilizar a
tearia da evolugdo por razdes de ordem pedagogica ligadas i crianga.

Izs0 nio significava que guiscssem por om questio as bases
do regime capitalista, mas estavam convencidos de gque a tooria da
evolugio poderia ser Oul para compreender ao vida psiquica da
crianga ¢ niio para definir a sua siuagio do pomto de vista do desen-
volvimento social, Mao obstante opor-se & pedagogia da cslneia,
sSpencer nilo se abewrave da cnanga - apesar da tradigho criada na
pedagoma da existénow por Rousseau e Pestalozel — pois cssa sun
oposigio cra resultado de considerar imperativa a necessidade de
criar uma pedagogia subordinadn ds exigéneins da vida social, Em
compensagio, numerosos pedagogos tentaram retomar, embora sob
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uma forma nova, uma pedagogia ligada 4 vida da crianga. O seu
mestre ern Rousseau, cujo nome foi dado ao Instituto de Ciéneias da
Edweacho e Genebrn, um dos mans impurlnuh:.-i centros  desia
orentagio.

O regresso i cnanga, evidentemenie, s6 na aparéncia era
apulitico, Dentro das condighes socinis desta época, este relomo
realizou-se a partir de principios que admilism o regime vigenie ¢,
neste ponto de vistn, a verdade € gue Spencer s¢ limitava a diegr
frunca e-beutalmente agquilo que os outros autores deixavam comple-
tamente em siléncio. muile embora fosse a propna base das suss
concepedes. Por outre lado, no entanto, nio se pode negar que.
engquanto a Iﬁhgﬂgm de Hp-:ru;.c.r deixou um conjunto de diretivas
educstivas do ' _sem foeer progredic o nosso
conhecimento quanfa aos processos da educagdo, a atividade dos
pedagogos ¢ peicdlogos que tomavim 4 coianga come ponlo de parii-
da de investigagdes ¢ de :xp-::m:m:las contribum quer com formulas
gerals sob 0s novos principios da pedagogin do existéncin, quer enn-
quecendo 05 nossos conhecimentos sobre o coanga e a educagio.
Pela primeira vez na historia, a pedagogia da existéncia tomou-se,
além dc revolts contra a pedagopia da esséncia ¢ programa geral de
acdo, wrn sistema determinado de investigagbes, um conjunto de
métodos ¢ aquisigdes na via do conhecimenta.

(} inicio desta atividade &, de fato, assinalado pelo Ivro de
GBranley Hall (1846 — 1924), ddwlescence, consagrado a andlise do
substrato infclecal da crianga no momento em que entra ne escola.
Provocou uma avalanche de estudos para mostrar gue o psiquismo da
crianga — 2 0 seu desenvalviments — dewe ST a instancia nortcadora
da agéo educativa; esta agdo, a partir deste momento, devia ter guan-
oy vt um cardter de assisténeia ¢ ndo de direglo ou auteridade.
Diversos pricdloges de grande valor, reunidos principalmente no
centre de Genebrea do Tnstituto Jean-Jacques Rousscau, dirigidos por
Claparéde ¢ Bovet, elaboraram o= principios de uma pedagogia que
nig apresentava, nem impunha, um ideal ¢ normas, mas que devia
ser uma “pedagogia funcional”, uma pedagogia a que ndo cumpria
estabelecer ¢ impor um programa, mas unicamente despentar o inte-
resse @ a curiosidade da erianga; que ndo devia exigir, recompensar ¢
cmsligir, mas sim orgaiiear o centra de atvidade da erianga; gue nio
devia limitar e imibir, mas liberar ¢ sublimar; wma pedagogia cujo
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objetivo nilo era preparar para a vida, mis acompanhar a propria vida
da erianga.

Este aspecto absolutamente ¢lissico, de cardter psicologico,
da pedagogin da existénen constituiu-se numa epoca em que o
pragmatismo desenvolvia uma concepgio do mesmo género, embora
eom algumas diferengas. Dewey (1859 - 1952), partindo de concep-
phes diferentes das de Claparéde, ovupou-se como ele da questio dos
objetivos da educagio. De futo, o8 objetives da educagiio - tal como
para a pedagogia funcional — advém do proprio processo de desen-
m]tr'lmcnm cla Eranga num ml:m armibienite, IM'.l-l:l .'SHE [:l:]-dé - CRCIENVIA
cagho pnmt{:nﬂr quer dizer, * u | processo educative .u.'l-l:- fem- quatquer
objetive fora de st mesmo™. De acordo com este principio, a
educacin deve atuar como fator gue organiza as expenéncias da
crianga; no decurso do desenvolvimenio destaz expenéneias deve-se
formar o espirito ¢ a moral.

Mo dmago da filosofia de Dewey revela-se wma & profunda
na evolucdo, como a len mus geral da vida; a sua concepgdio, que
consistia em considerar o Umiverso um grande processo de evolugio,
permitia-lhe incluir nele toda a reahdade, dispensando-o de a pro-
curar noutro lugar, de invocar qualquer forga de alma oculia mas
essencial ou de tentar descobnr finuhidades e valores permanentes, Cr
idealizmo tradicional procurou sempre alcangar o permanenie para li
da mudanca, atingir para ld do fepdmene o sua medo ou a4 SUR
finalidade interior; pelo contrario, o mmanentismo evolucionista de
Dewey aconsclhava a tomar o curse da-mudangs come-a-realadade
fnica ¢ Oluma, a accitar qualquer-novidade como wm dos-elos-do
desenvolvimento fundamental e vilido. nio-por aquile que precede,
mis pelo fato de existir. Este ponto de vista tazs inclur a alengiio no
presente ¢ valorizava-o, abolin o direito de w rmogmogdo siribuir so
future o papel de divigir a vida presente.

0 cardter capecial deste ponto de vista, adetade por numer-
so pedagogos que aderiram a esta filosofia, monifestou-se em lodos
o8 dominios da educagio. No plang do programa de formagio isso
rmo-se mais evidente. Todos os principios que presidiom & escolha
g composigho das matérias de ensino até ali em vigor foram reexami-

0, ey, Pewivsncy wad Edvearion, Mova lorque, 1916, plgs. 9550
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nados; exigiu-se uma adapiogdo procisa destas matérias s necessida-
des em vias de desenvolvimento da crianga no plano intelectual; o
programa de ensing deixou de ser escolla das matérias para se lomar
o cursa das expendéneins inlelectuas da coanga. Analisandoe estes
postuladaos podemos apreender claramente o que divorciava este pon-
to de vista de certas worias da pedagogia da esséneia, aparentemente
miite proximas de alguns destes postulados, Estamos a pensar na
teoria da instrugho formal e na teoria da recapitulagio,

A teonia da instrugdo formal tinha sido sugenida por Ouinta-
liang ao afirmar que o ensinn da geometria ¢ especialmentes atil para
a formagio do espinto, ndo cm razdo da ciéncia com que recheia o
ezpirite, mas pelo exercicio com que o treina; também Locke tinha
salicntads que a razdo — tal como o corpo — deve ser excrcitada de
modo capecial, Mas foi na Alemanha que Herbart (1770 - 1841) c o
gen comentador filler (1817 — 1883) desenvolveramn a tcoria da
instrugio formal recomrendo ao apoio da concepelo kantiana do papel
criador da razfio. A filosofia de Kant, como se sabe, ndo tinha cardter
psicoldgico, embora analisasse o espinte humana; as leis do espinio
deviarn ter carater transcendental ¢ ndo psicol6gico; cram condighes
di conhecimento humano ¢ sua forma, ndo constituiam relagio do
processo individual do conheciments. A teoria da instrucio formal,
fundamentada nestas bases, era uma concepeio especial da formagdo
dir cspirite da cnanga segundo esquemas estabelecidos previamente ¢
— apezar do scu forrmmalisme — concondava perfeitamente com os prin-
cipios gernis da pedagopia da esséncie. Mutto embora nilo estobele-
cessc 0 conteddo da instrugiio, era wma teoria muitd pormenorizada
que impunha as formas de desenvolvimento e de atvidade do espi-
rito. E evidente q@]__l_‘m £Y, POT COCTENCIL-COM O SU-Proprio. ponto
de vista, devia opor-sc a ot teoria da formagio do espirito. ;_!]'I:ﬂtl:l‘l’
que a verdadeir formagio do espinto s verifica.
mente diferente, o saber: sob-pressio- do interesse ¢ das - dividas
surgidas no decorrer de guestdes subjetivamente interessamies, na
formulacio de problemas, nos retlexdes suscitadas pelas dificuldodes
e pelas observagbes pritcas. O ponto de viste do pedogogin da exis-
téneia opunha-se muito. clirnmenle neste aspecto wos principios da
pedagogia do esséncia,

O mesmo scontecis com a teona da recapitulagho, Esta teonia
formulada por Froebel - de acordo com certus idéias rominticas
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afirmava que o homem, no decurso do seu desenvolvimento, deve
atpavessar de mode sumdno as fases que a Humanidide ineira
atravessou a0 longo da sua historia: fol depons desenvolvida por
Liller, que recorren aos ensinamentos de Darwan sobre o evolsgio
Stanley Hall (1846 ~ 1924) considerava-a principio educative funda-
mental parm acelerar o progresso ¢ permitir “punficar” o espirito da
erianga de preconceitos que a dominavamn ha séculos. Porém, as
lentativas para organizar o ensino de acordo com esle prncipro de
recapitulagho tornaram-se o artificians ¢ aulontings como todas as
outras solughes, para o problemas carucleristicos da pedagogia da
esséncia. E por csta ruzdo que a pedogogio da existénecia, embora
também wtilizasse as tescs evolucionistas ¢ desse relevo a ceros
parentescos entre o desenvolvimento da ciamga ¢ o desenvolvimento
pré-histirico da Humanidode, eluborou uma teoria totalmente dific-
rente. Isso & cvidente na concepyde de Decroly, que da & teona da

sgcapitulagio um scntdo psicologico; relacioni-a com as necessida-

des ¢ o interesse presente dus criangas, com a sua atividade ¢ a sua
expresaio. Aquilo que pore o pedagogia da csséncia devia ser um
programa para levar a criangn o conhecer sistematicamente as ctapas
do desenvolvimento do Humomidade toma-se na perspectiva da peda-
gogia da cxisténcia a orgamizvdio e a salisfcio das neccssidades
amais da crianga, no dominio do conhecimento e da agio.

Existe, portanto, ums diferenga fundamental entre a pedago-
gia da cssfncia ¢ a pedagogia da existéncia no que respeita & mancira
como utilizam a c1éncia do evolugio par a teoria da edacagio.
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NOCAD BERGSONIANA DE EVOLUCAO

Mo € nas concepydes da pedagogia da existéneia que refe-
rimos até agui, todavia, que esta diferenca ¢ mais patente, mas nas
comrentes desta pedagogia que se ligam dirctamente 4 filosofia de
Bergson. A concepgio de evolugio cnadora que Bergson contrapis
iis teorias anteriores. teve grande influéncia no pensamento pedago-
gico, orientando-o para uma posicie muito radical dentro de pedago-
gia da existéncia. Segundo este fildsofo, ¢ necessdric conceher a
evolugio de modo a suprimir as folsas concepodes mecanicisias o
finabstus, A evolugio nio ¢ um processo de adaptagio, ndo ¢ uma
simples consegiiéncia de causas definidas, nem ¢ uma caminhada em
diregio n qualquer objetivo, assim como nido ¢ o processo de
realizagdo de determinadas - finalidades. A cvoluglo ¢ o dlan da cria-
¢do e ¢ apenas ex post do dngulo da razdo g analisar o seu fluir passa-
do, que pode dar 1lusdo de ser dirigida por causas ou finalidades.

Esty concepgiie da evoluglo tornou-se na pedagogia a hase
pars tratar o desenvolvimento da cnanga ¢ da atvidade edwcativa
como uma crsgdo especial, cuyo sentido deriva dela mesma e niio de
ohjetivos o que se deve supeitar. Além disso, a distingllo bergsoniana
entre a vida profana, onde tudo ¢ cnegdo viva ¢ ato perperuamente
renovado de escolha criadors, e a vida superficial, em gue o8 nossos
pensamenios ¢ alos sio conseqiiéncta da adaptaciio ¢ da imitacio, era
i dissociagio gue reforgava o ponto de vista de pedagogia da
existéncia. Cuer nas concepgdes da psicologia do desenvolvimento,
guer nas leomss pragmatistos, a pedapgogia da existéncia, quando
considernva a vida da crianwa, lomava em consideraciio em certa
medida os elementos que fazem parle do seu mundo, do meio social
¢ do plano real do vida; pelo contririo, na pedagogia baseada na
teoria bergsoniana du evoluglo estivamos em presenca de uma
nogio de vida gue se adentificova ooum “impulse vitl”, de uma




5k IHRGIAN SUCHOA SK

concepelo do desenvulvimento congebido comu uma Crga0 snlenog
proveniente das camidis profimday di vida. Estn pedagogia ji nio sc
opnha apenas a today as concepides estiticns dos objetivismos da
educuclio ¢ a todo o ideal imposto, opunha-se também a gualquer
proposito para definir com precisio os mestodos de agir, porgue o ata
educativo deve ser um ato de crisgdo Gnica que se repete, pois caso
contrarie nao ¢ de modo nenhum um ato educativo. Lra esta a
opinido de Scharelman, assim coms de Cientille, eujo neo-hegelismo
estava fortemente mfluenciado por Bergson.

X1

EXISTENCIALIZACAO
DA PEDAGOGIA DA ESSENCIA

Esta expansdo da pedagogin da cxsténcia que foi huscar
inspiragio em diversas fonfcs, teve conseqiéneias  mmportantes.
Constitgiram verdadeimos golpes assestades nas conceppies contri-
rias. Nesta época pode-se ohservar wim processo muito nieressante:;
cerlis coTrenies da pedagogia da esséncia adolaram alguinas teoris
du pedagogie da existéncia. Pode-se falar de um pro<esso de existen-
clalizacio da tradicional pedagoa da casEncia.

Este processo anunciava-se ja hi muito tempe. Todas as
tertativas de aproximagio da cnaa — a conmegar pela pedagopgia
humanista -~ podem ser consideradas em parte como concessies
feitas 4 vida pela pedagogia do essincin classica. Todavia, tas
concessies tinham pegquena importincia, pois so dizam fespeito a
maodificapbes — alids de proporgphes insignificantes — da téenic da
pgdo educativa, sem allerar as concepeles do prépro processo il
educagio & as Auas caracleristicas.

Por vercs o sentimento di importineia da existéneia miro-
duzin-se mais profundamente nos recessos da filosofia da esséncia
como ¢ o caso de Santo Agostinho ¢ de Pascal, Nio obstante, ¢55e
fate nlto chegou a ter conseqiéncias cm maléria podugigica, Apenas
i séeule XTX se nota o comego de wmna alleragdo.

Mo fimbite da pedagopia religiosa, que habitualmente wleria
i pedagopin da esséncia, surgem concepgies que avangam longe na
via de uma visio do homem como ¢ ¢ nio apenas tal como deve ser,
J4 referimos a posigho perfeiumente excepcional de Kierkegnard,
que se mustrava quise atormentado pela su inquietngio existencia-
lista do que pela sua fé em dogmas e instituigdes objetivas, Mas
convém lembrar que se formou uma cormente MUty Menos railical
que, toduvia, se afustava de mode notivel da pedagogia religiosa
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classicn. Os imeisdores desta corrente shio Schlermscheer, na peda-
gogia protestante, € J. H. Newman (18011835901, o pedagogia cald-
lea. Monifesti-se miis energpcamente no fm do seculo sob a desig-
nagdo de modermismo, Um dos seus cnodores, AL Loisy, inferessa-se
diretwmente pela problematica da educagio ¢ estabelece com preci-
si0 2 muneiri de tratar os problemiss monns,

O representante mais famoso da pedogogia religiosa, W,
Foerster, adotou e desenvolven quase toda o técmca da dita educagdio
nova, afustando-se nitidamente dos metodos tradicionas de imposi-
pio e repressio. Nos Estados Unidos, Georges-Albert Coer (nascudo
em [862) formulou um programa andlogo de transformegio da
pedagoma religiosa; no livro Social Theery of Religions Education
peonselha a firmar o educagio no despertar das expenéncias religio-
sas da cnanga, o gue devia acontecer em situagbes socias precisas. A
tentativa mals conseqiente de “existencializmgio” da pedagopia
religiosa venficave-se nos circulos protestantes alemiies, reunidos em
torno de Ko Barth, Todo este movimento foil alve constunte dos
ptagques dos tradicionalistus, gque o acusavam de, pelas suss conse-
qliéncias, levar a sujeipio da rehp@o oo homem, em vez de submeier
o homem i religfio, pois era esse o seu objetivo. Na sun oélebre
enciclica sobre a educagdio cristi da juventude (192%) o Papa po X1
condenou as aspiragbes dos modermistas, denunciando os penigos do
“nuturalismo pedagogico”.

Pode-se distinguir um processo semelhante no imbito da
pedagoga que recomme 4 nogdo de notureza humana. Esta nogdio,
como mostremos, com Comenius, ainda tnha claramente o sipmafi-
cado de esséncia wdeal, emunando de certo modo do homem empirico
¢ assmnalundo as turefos fundamentuis da educagiio. Verificamos o
modo como esta nogho da naturezn se tomou cada vezr mais a
descngiic dus propriedades empiricss do homem. Os  filosolos
franceses do Século das Luzes concebiam o natureza humana preci-
samente destn forma, A filosofia antipsicolagica de Kant reforcou a
icoria iradictonal da naturezs humana ¢ Herbart mspirou-se conside-
rovelmente em Kant, Mas no desenvolvimento subsegiiente &
peicolowia nio se sepuin por este caminho; evilando enveredar por
reflexdes metafisicas sobre 8 natureza humana, 1 psicologia - em
especial 0 assoclcionismo ¢ winda o condutismo — nio fuss qual-
quer referéneia ao conteddo ideal do homem, Quando surgiu uma

psicologia de orientagio mais filoséfica, que meditou na velha
lemitica da “namrezs” humana, encarou esta de modo maito
diferente, Com W. James (1842 < 19100 ¢ em seguida com Mac
Dougall, descobriu-se a grande importincia dos instinios, No entan-
to, enguanio esta descoberta nfio allerava ainda o imagem lrad.ic:innfal
da naturezn humana ¢ as perspectivas da sua educagdo, a teona
psicanalitica crisda por 5. Freod (1856 - 193%) trouxe uma visda
totalmente neva, O homem ja nio era concebido conforme aspimva
ser, © nem sequer ora descrito tal como se via i luz da sup conscidn-
cin. A psicandlise mergulhava num nivel mais profundo, para 4 da
propria consciéneia, de modo u trazer para a clandade, espontinco
sem construnpimentos, wdo o conteudo obscura da nuture humana.
A psicandlise criou quase imediatamente uma pedagogia
préprisn. Cumpria-lhe tratar ¢ prevenir, devia resolver complexos
gublimar tendéncias, Proclamava o convicgio de que o uso de mode-
108 & o recurso a repressbcs trazem a infelicidade. O ideal deixoun do
dirigir o trabalho educativo, para se lomar motive de efos ©
fracassos. Educar de acordo com o Matureza era um meétodo que
tomava intelipenternente em linha de conta as aspiragdes lundamen-
tais do homem. Eis-nos no polo opesto da educagio segundo a
patureza formulada por Comenius. Com efeito, para utilizar as
definigies de Comenius, a natureza em educacho psicanalitica j4 ndo
significa a esséncia original e denl, mas wma eoTupeEe que e he
aderin”. E eln a “natreza humana™ ¢ ndo existom quaisquer oulris.
Na pedagogia sociclogica verificou-5c um processo seme-
Ihante. Também esta provinha das tradigdes do direito da Natureza,
quer dizer, de wina concepido que afirmava que a vida social
concreta se buseia na ordem natural, a qual pode violar em certa
medida, mas que constiiui & norma suprema dos juizes e ¢ ponti de
partida da luta pelo respeito. A educaglo social deviu precisamente
ligar a juventude a este plano ideal para assim a tomar sensivel a
qualguer violagio desta ordem ¢ para & ineitar a lutar contrs o
famatismo & o firanis. Esta concepglo elaborada no séeulo XV -
recordemos H. Kollontaj ¢ a sua ordem fsico-moral — foi retemada ¢
desenvolvida no séeulo X1X pela ideclogia democratica,
Porém, tal come sucedeu em relagio ao modo de conceber a
namurezs humana, deu-se uma reaglo conlra os clementos ideass ¢
normativos, Deixou-se de procurur forn dos fendmenos psiquicos um
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sentido ideal wentlicado 4 esséncin oo gual ¢les podenam ser com-
purados ¢ ser considerados de weorde com um mesmo critério;
deixou-se de buscar foru dos futes empincos da vida social uma
estrutura social 1deal, adequada ao direito nataral, 4 qual se poderiam
compurar a5 diversas instilundes ¢ fotes, ¢ que servina de modelo
pura vs apreciar. A niluresz do homem devia ser idénticn i dos scus
fendmenos. do mesmo mode, o nsturesa-do vido social devia ser
semelhante w0 conpunio dos fntos sockals reass. A supressio da socic-
dide ideal correspondia i hguidagio do homem ideal.

A soviologin adotou codo ver mars uma atitude de investi-
g descritivin e o luta contra o que ela designuova de julzos de valor
tornou-s¢ a sua divisa principal, o gue devia provar o s8U caritcr
cientifice. Para muitos sociologos, residin ai de foto a garantia de
uma nitida sepursgdo em relagio ao jomalismo ¢ as utopias; para
outros, era justificeg§o para aceitar o ordem em vigor.

Mestas condicdes, a teoria da educagiio social deixou de ser
defensorn de um ideal social tendente a alterar na realidade tudo o
que ndo lhe cormespondia. Tomou-se uma teoria de adaptacdo as
condigfies cxistentes. Surgitam doutrinas deste género em grande
numero ¢ varedade. Mas em todas elas — desde as concepefics semi-
misticas da comunidade. a que o individuo deve fundir-se pelo
espinto, até as concepgdes psicologicas de adaptaciio 3 situaclo ¢ aos
seres que o rodeiam - era fundamentalmente o modo de vida da
época que sc exprimia, como realidade tnica ¢ suprema, realidade
formativa. Deste modo, a pedagogia social, gue outrosa era um ramo
da pedagogia da esséncia, adquiriu tragos da pedagogia da existéneia,
tal como suceden com a pedagogia baseada na noglo de naturcza
humana.

Esta “existencializagio” da pedagogia social que reduzia a
educagioc a um processo de adaptacio oo meio SUFgIU quer em
conexie com cormentes nacionalistas e com wma filosofia irmacional,
quer ligada a dirctrizes da democracia burgucsa ¢ ao racionalismo.
Podem-se assinalar as vinas concepgdes “comunitirias™ alemiis —
como por exemplo o de Petersen - ¢ igualmente o pedagogia de
Durkheim. Precisumente estu altima, como pedagogia social de
cunho racionaliste, constitl uma tentativa para conduzir o homem
no plano intelecial o submeter-ie 1o regime gue se cnconira no
Poder. A ciéncin do moral, que o partir de Durkheim se expandiu na
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Frumga, deve formar o juveniude na discipling social por meio da
andlise suciolbgica dos lagos sociais ¢ das necessidades da sociedade
conternporinen. Durkheim, alids, atcou dirctamente o conceito de
educagio bascada no ideal. A seu wer, cra wma concepelo falsa e
perigosn; cfetivamente, o el afasta da realidade o prejudica a
realizaghio das tarefus que se exprimem pelas necessidades atuas du
sociedade, .

Este ponto de vista, que ji caractenizavin Spencer, SUscitou ni
Franga criticas contrn Durkheim. Criticavam a sui sociologia dos
fatos consumados, o qual consideravam um disforce do pensamento
de Hegel, visto que o papel da alma objetiva € assumido pela
sociedade ¢ a realidade presente tem o carater de mstincia suprema
gpue apenas exige do imdividuo submissio.
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EXISTENCIA INDIVIDUAL
E EXISTENCIA COLETIVA

A “existencializagio” da pedagogia social levanta, como &
evidente, problemas muite complexos, Penmite-nos apreender e
distinguir dups grandes correntes da pedagogia da exisiéncia; wna
opde-se d pedagogs do esséncia em aome da vida da enasga, a outra
opde-se wmbem a esta pedagogia invocando a vida dos grapos
socuiz. Esta tltima teoris coniem uimi aniinemmi inlenor,

Ma medids em que combate umas concepgsio geral e ideal, em
que colbem os principios da educagio na realidade concreta exis-
tente, promete aberrar-se mals inbmamente da crianga que a pedago-
gia da essénciy; extrar os poncipies da educagio desta realidade
representa trd-los do melo emoque a crmngn vive @ eresce, Mas, por
outro lado, esta pedagomia defline claramente os seus principios, os
quats impde o coanga. O hivee de Duckheim A Educogdo Moral é
justamente um tratade sobre a discipling ¢ nio sobre o desenvol-
vimento moral da crianga. Por este metive irata-se de wm liveo que se
filia na tecnicy elaboruda pela pedagogin da esséncia - ndo obsiante
ter uma forma muito mas racional - @ nde, por exemplo, na réenica
aconsclhudy por Dewey,

A “existenculizagio” que (e a conexdo da educs@o com a
vida dos grupoes sociais, em ves de a ligar 3 vida individual, & por
crsc fato wma corrente de critica o pedagoeia da esséneis que cumpre
distinguir com elareza. Relocionar com a vida dos grapos ¢ relacio-
nar com a vida dos mdivideos siio processos gue ém na verdade
muitos lagos mittuos ¢ comuns - o pedagogia da época romdinticn
nomendumente durante o Promoavers dos Povos provieo; contudao
existem antinomins profundas entre ns duss concepgdes din relagio
com a vida. No século XX estas oposigdes manilestaram-se cadn ver
Thals clarnmente,
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Punham em cheque um problema fundamental: a relilade
da vida, Que vida ¢ verdadeiramente mats real? & wvida dor inelividu
o @ vida social? As principais correntes di pedagogin da existéncia
APOIOTNT & [FLMEIr) coneepgio, a qual consiitufa o sua principal e
fundamental conviegio,

Adotar o segunda altemativa significava tambem opasiyio i
pedagopia da esséncia ¢ a aceilagdo du “correntc dan existéneia”,
contude o sujeite desta vido ema 0 grapo, o qual constituia uma base
especial de “pedugogia da esséncia do grupo”. (3 grupo OMmavi-se
nesse caso centro da vida real ¢ o individuo nio e mals que
fendmeno. Come se sabe, cram estas precisamente as mizes da teoria
de Duckheim: divinizagio do grupo gocinl ni l..|LIiI|i.1.13.L1L‘. e I'-I!ELi.I_:_'I:.uJL'.
fundamental que cria 05 homens, a sua TLED © 2 S0 moral. B na
medida em que participa interiotmente neste odo mistico que o ho-
e se torna homern, Sob esta forma sociolégica, tinha ressuscitado
a velha teoria idenlista, a qual afirmava gue a vida concretd ou
empirica do individuo néio ¢ mais que ama ilusio, comparada a sua
oculta vida real, que consiste ern participar nem munde ideal.

Nesta perspectiva, a relagdo com a vida de grupo nio poderia
cer considerada como conducente a uma pedagogia du existencia, A
concepeio da simples realidade do grupo ¢ 2 nogac do espicite
coletivo praprio bastam para snular os principing mais imporantss
da pedagopia da existéncia. Era evidente que esta torma de accsso 4
vida nfo permitia melhor compreenséo da crianga do que 4 teoria da
pedugogia da esséncia, pelo contrario, distanciava-se ainda mais
dela. Levantou-se efetivamente uma inICTTORMAG casencial: Qe esti
mais proxime do hemem? O prande ideal humano, universal e
permanente, ou o weal mutivel ¢ localizndo? A revolta da existéncia
contra este primeiro ideal pedert facilmente aceitar o segundo? Ou
deve, minda com maior motive, ser também uma revolta contra o
segundo? Neutrus palavras, invocar a vide do grupo e pretender
colher nele os principios da educagio ird contribuir par o revolta do
individuo contra a pedagogia da esséncia ou, pelo contriric, serd um
obsticulo 45 suss aspiragies de tomar a educagho um Processo
converpente com i sua vida?

Estes problemas revelunum-se de modo dramatice i época
do faseismo. Durunte esse periodo, nomendamente na Alemanha ¢ no
Tal, hzeram-se prandes esforpos para controlar & educigso ¢ par
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combater o8 principios até entiio em vigor. A luta conir todas as
formus de pedagogin da esséncia adquiriu aspecto de atague contra 4
beorin dos clementos permancntes ¢ universais da esséncia humana,
teorin que cra esteio de um certo humanisme ¢ universulismo na
ey o,

Lembramos 4 que Stimer ¢ Nietasche empreenderam uma
luta meste sentido. Maos ndo passavam de esforgos individuas que,
embora despertassem ecos — tal é o caso da filosofia de Nietzsche —,
nio alcancaram forga social institucional. Durante o hitlenanismo ¢ o
fascismo a situagdio modificou-ge. A luta Iransformou a sua enverga-
dura € o scu cardter, Todavia, a sua ementagio principal era contrinia
a tude o que nos homens é permanente e cofmam, ia contra do o
gue & humanista e recional.

Onde residin o vida verdadeirn? MNa vida politica da nagdo
organizada pelo fascismo? Seria justamente nocessarie participar
dests vida para o individuo se purificar du carapaga liberal & huma-
nitdria imposta, reencontrando a swa vida propria, a verdadeira,
perdida até aquele momenio? Ou residinia a vida procisamente nestas
tendéncins e nestes pensamentos condenados? Estaria no perigo da
revolta & da luta, talvez também no nsco do isolamento e da
protesiagio interior? A pedagogia oficial aderiu & primeir resposta ¢
tentou demonstrar tal como o fizeram Genlile ¢ Kricck, que ¢ essa
precisumente a auténtica “pedagogia vida®, A scgunda resposta fii
expressi com discrigio e s0 de tempos o tempos fol cmitida aberta-
mente na emigragio. A dualidade destas duas cormentes correspon-
diam justamente a dunlidade de destinos da flosofia existencialista,
gue s0 nessa época se cristalizou como corrents especial do pensa-
mento, muite embora as suas wradigdes ascendessem a uma Epoch
longingua. Perante & mterrogagdio, o que € o existéneia do homem?
Uma das correntes do existencialismo concehia-a nas perspectivas
dramiticas da entrada do bomem na vida “herdica™ da nagio, sepa-
rada do mundo; enquanto a oulra corrente via-i na wigica solidio do
individuo que efetua uma escolha humana numa existéncia despro-
vida de sentido,
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FSFORCOS CONTEMPORANEOS
PARA SOLUGAD DO CONFLITO

1

AS ESPERANCAS
DA EDUCACAD NOVA

S nos apercebermos de que a hisiona Jdo pensamento pnﬂu—
gogico ¢ quadro de uma luta travada cntre as conceppies di esséncia
do homem e da sua cxisténcia, poderemos determinar um ponlo
fundamental a partir do qual ser-nos-A possivel estudar a situagio
contemporinea da pedagogia,

Tentaremos agora demaonsirar que a educagio conlempori-
nea, cncarada deste dngulo, contém uma contradigio antindmica
entre o caséncia ¢ a cxisténcia, antinomia que s se pode resolver
dentro de condigdes em que tanto a educaio como o sislema social

sejum concebidos QW
Ellen Koy sandon o KX como o “século da crisnga™.

Efetivamente, concretizaram-sc algumas esperangis, mas deram-se
também grandes desiluséies, E neste contraste, precisamente, que se
menifestava a antinomia fundamental da educag@io no mumdo
muosdermno.

Cuase todas 8z temdéncias da pedapopia ditn nova s
curscienzam pela convicgdo comum de que convém discermir, no
desenvelvimento psiquico das criangas ¢ da juventude, vs caracieres
mﬁdﬂ:dfu:m fundamentais no dominio do pensamentas, da emotividade
e da ughio.

Tentou-se demonstrar arravis de numerosos esludos em que
consistem o8 caracteres especificos da visdo do munde ¢ da imagi-
naplo nfants, dos sentimentos da criangn ¢ da s alividade,
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Pensou-se gque 4 psicologia da crianga, que se lentava relicionar com
a do homem primitivo, s6 graduntmente se wansforma na do adulto
civilizado, nio se The identificando sendo no termao da adolescéneia.

Fol 0 que s¢ procurou exprmir ao ufirmar que 8 CoanE nio
¢ o objew da educigio, mas com mais propriedade o seu sujei.
“Alribuin-se uma decisiv importinia & atividide da crianga, s suas
necessidades, e a tudo o que o interessa; i sun curiosidade e & sua
sensibilidade, fatores fundamentais do seu desenvolvimento mental e
moral. Wumerosos projetos de reorganizaglo dos principios do siste-
ma cecolur & dos programas de estudos liveram por nhjetivo
coneretizar estes postulados. Consideron-se que 3 criangn s intcressy
pela realidsde de modo global, quer dizer que a sua atengiio ¢ atraida
pelo todo concreto que encontra na vida cotidiana; foi por essa razio
fque © CTSLIIL iradicional, dividido em disciplinas correspondendn cm
principio i classificagio dos conhecimentos-humanes, sc TOFROL alvo
de criticas. Reclamou-se um cnsine global, que contribuiria para
enrigquecer o conhecimentio que o crianga tem da realidade de modo
universal, aprendendo a conhecer fendmenos sob diversos aspectos
simultineos.

Pelo fato de se realear a importincin da atividade infantil
passou-se a alribuir grande valor a mdo o que desperta e desenvolve
cesa atividade, Partinde deste ponto de vista, o decorrer normal das
ligies parecia particularmente estéril e ahomecido. Pelo contrério, as
pcupagbes que permitiam & criangs manifestur o5 SEUS WMIETESICS ©
expandir a sua atvidade eram valorizadas, (O educadores deviam
concentrar o sua atenglio & 08 scus esforgos em ocupagles Lais como
tmvhalhos munuais, desenhos, jogos, excursbes @ (EAros de Mntoches,
pois ndo resta divida de que com esles Processos s pbterh segura-
mente a colaboragio das criangas,

Chegoi-se 8 outras consideragiies. A andlise da atividade da
crianga revelava que esta nito pode ser encarady do mesme modo que
a atividade pridica dos adultos, nem ser limitada a uma atividade com
ohjetivos produtivos deferminados. A atividade da cnanga contém
importantes elementos Tuncionais ¢ de expressio; alimenta-se ©
sulisfaz-se com o proprio processo da aglo, com a propria expressio
do movimento, da palavin ¢ do gesto, F sabido que Clapuréde bascou
i & sua teoria pedagdgica na noglio de fungllo ¢ que Drecroly
recorren amplamente & noglo de expressdo. Segundo Claparéde, o

educador deve, em primeiro lugar, concentrar os seus esforgos de
modo a levar a crianca o desenvolver uma atividade que lhe scja
verdadeitamente propria, quer dizer, que seja uma utividade funcio-
nul, que commesponda o nevessidades definidas, Se o plividade da
erianga for exercida debaixo de constrangimento ou com objetivos
impostos, ndo tem valor educativo, Decroly elaborou um sislema de
processos pedagdgicos destinados a estimular ¢ a formar o expressio,
u qual deve sinmliancamente salisfazer as necessidudes da crianga,
contribuir para o conhecimento da realidade ¢ transformar em aguisi-
¢io squilo que ela tenha apreendido. E por esta razio que o danga, o
desenho, ¢ canto ¢ o palovra se lornam clementos fundomentais da
educagio e instrugio,

A atenclo dirigide s diferentes particularidades da psicolo-
in da crianca ¢ a tendéncia para basear o esforgo educativo sobre a
atividade da propria crianga deviam naturalmente contribuir para por
em relevo o problema da individualidade, Ao passo que o leofia
pedagdpica tradicional era aplicada & “crianga em geral”, tentava-se
agora efetuar uma diferenciagio levada a0 miximo. Como dizia
Clapuréde, a escola devia funcienar “por medida™ Esta posigio deu
origem & varias sugestdes pary diversificar o programa e o processa-
mento do ensing. As maténes foram divididas em duss partes: uma
peral ¢ obrigatdria para todos, a outra correspendends & escolha livre
das eriangas, Fstabeleceram-se estuwdos com diversos nimes de
peorde com as aptidites ¢ a maneirs de rabalhar de cada cnanga.

Ao relembrar estes principios ¢ recomendagies considers-
mos que se faz a justo titulo o afinnagio de que esta tendencia
pedagdgica parte da propria eriange e é pedocéntnca. Na verdade,
apreseniavam-5e a crianga e o seu mundo de modo distinto dos wdul-
tos ¢ do mundo destes, mas além disso elas eram ponto de partida da
atividade educativa. E neste sentido que se pode fazer referéncia a
ume revolugio coperniciana no campo di educagdo.

A partir deste momento, o educador deixava de ser o centro
de gravitago da vida da crianga, pois a0 Gonirario, dostn que se deve
tornur sujgito do processo educative, portanto, @ ponto de partida &
utividede educativa.

Por conseguinte, & educagio cumpria ser expressilo du vida
da criomga, assim como cuidar dessa vida, Como ora imaginada »
pussagemn deste mundo infantil para ¢ munde dos adulios? De que
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modo s¢ imaginava a concilingdo entre esla vida, em que predoming
a novidade, o interesse, o espicito eriador, ¢ a vida rotineira, banal,
dos deveres impur-h:m‘? De que medo era concebida atransiglio desta
“replblica de criangas” para um Estado de sistem: mnm:allm "

Tais sfio 08 problemas essencinis, Deram origent, nos meios
da educagdo nova, mais a esperangas liceis do que a Eﬂﬂlrm!l preci-
sas, Lssas esperangas fundamentavamsse na convicgao de que us
criangis cuji infincia decorre numa boa atmosfera educativa cm casa
¢ na escola se tomardo homens de valor, homens equilibrados,
copuzes de reparar o mal deste munde social onde terdio de viver.
Desempenhou agqui um papel decisivo o _mito_tradicienal-do-renis-
cimento social. através da.educagio da. nova geragio. Este muto
retomuva vigor sob a forme de feenias psicoldgicas ¢ pedagdpicas
modermas: propunham-se formar ¢ sublimar os instintos do individue
para melhor servirem 4 sociedude; prometiain suprimir os complexos
e as frustragies que despertam as tendéncias para o odio ou para a
apressividade. Bertrand  Russel esprimiv  talentosamente  cslas
esperangas, Via com lucidez que o sistema social vigente esti em
contradigdo com o homem formado pela educagdo nova, mas fol
precisamente na intengdo de reformar a sociedade que procurcu
divulgar a educagio nova.

Havia que desenvolver a curiosidade ¢ o espinto critico da
criangy, a fim de eliminar, mas tarde, da vida inteleotual dos adullos
o tédio e o dogmatiamo; devie-se cullivar o8 seniimentos de smee-
nidade e de coragem para hberlar a sociedade futora da hipoensia e
du servidio, cumpria também desenvolver as tendéncias criadoras
para qgue, mais tarde, o trabulho ¢ @ atividade dos adultos aleoncem
cariter individual ¢ criador; o desenvolvimento das tendéncias cons-
trutivas devia desvanccer o5 mstinlos agressivos, ongem das guerras;
o5 sentimentos de benevoléncia e de tolerfineia, & medida que se
expandiam, deviam fazer desapurecer o Tanatismo nas relagdes enire
os homens,

Russel nflo concordava em subordinar a educagio o cerlas
finulidodes, propostas em geral por diversas institwigdes ¢ cormentes
ideoldgicas da sociedade existente, opunha-se 4 idéia de que o
educagio fosse wilizada de mode o servir & Igreja, ao Estado e b
Piiria. Reclamava uma educacio destinada & peopria crangs, Esis
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educagiio, so servir 4 criangn, serviria precisamente o um future
socul renovado ¢ mellor,

Ax esperangas aponiadis com clareza por Russel exprimiam
as expectativas de numerosos adepios da educagio nova: ofereciam
respusts 4 interrogagdo perlurbanie gue preocupava esies homens:
que caminho cscolherd, no munde moderno, este ser educado de
acordo com os principios que eles consideravam jusios?

_I-'ud-:r—au—ia crer neslas esperungas? Tinham sein divada cara-
tet utopico ¢ nem todos se deixavam tentar por clas, O modo como
eram formuladas provocou pridestos e nova inquictagio relativamen-
te & formaglo social das novas peragdes. Deste modo, no seio da
educagiio nova eshogou-se uma posigile de principios que, 1o desen-
wolver-se, constituiv uma das anlinomias internas desta comente. E a
- contradigio entre dm‘-"ﬂl'ilﬂ:lmtl.'l © aduptagio.

————_




n

DESENVOLVIMENTO ESPONTANEQ
E ADAPTACAD

A principio, estes duss nogies formavam wm (oo, o gue s
deve em partc 4 heranga da grande teoria da eveluwfio de Dorwin ¢
Spencer. A psicologin do desenvolvimento utilizou o nogdo de cres-
cimento, o qual € acionado por fatores intemos ¢ extenos, filores de
desenvolvimente e de adaptagio. No entanto, o progresso din sociolo-
gia revelava diferengas que, até cssa data, tinham passado desperce-
hidas. Alpuns psicologos comegavam @ entrever wm antagoenismo
entre o desenvolvimento, fator inferno ¢ espontineo, « o sdaplagio,
fator cxterno ¢ imposto. A formagde do homem devia ser, em Gltima
instincia, fruto do scu desenvolvimento, Os socicloEos virsm esta
oposicio de modo inverso: para eles, o formagio do homem ¢ frute
da sua adaptacio ao meio social, enguanto o chamade desenvolvi-
menta interior, ndo ¢ mas do gue imagem desto adaplagdo. A
concepgdo imacionalista da cvolugio defendida por Bergson. ao
invés de Spencer, salicntave mois aindn esto contradigio. A evolu-
¢fio, para Bergson ndo & um processo de adaptogdo, emborn o intel-
géncia humana a conceba desse modo quando a analisa.,

A evolugio é um &law erindor que provocs um camnhar ¢m
frente sob a impulséo da sua propria forga mtenor,

A adapta¢io ndo ¢ o scu moor, mas UPETIIS @ SUl IMBageTm,
apreendida pelo nosso espirito, a partir do conjunto dos resultados
desie processo espontEnco,

fmaginemos - diz Bergson — gque a mimha mdo fem de
atrovessar Nnalia de ferro gue se compeime e resiste a medida gue
avaneo, A dovke altura, a minka mdo levd esgotade a swa energia e,
nesse oo precise, o8 grdes de limoltha fer-re-0o fustaposion ¢
cowardenadag sol wnia formea determinada, Suponlaniros agord gee o
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mie @ 0 Mvage permmreceram imdsiieiy, O expecladores prrocira-
rdn mox propeios geaos de lmollia ¢ pas forgax (Rieriares amion
fenaackis of peescdo o fencmen,

A mfluéncia de Hergson contnbul para agravar 4 contro-
versia sobre a reluglo matun dos filores anternos ¢ exlernos no
processe de crescimento do coangn; agravou a contradigio entre a
concepedn do desenvolvimento pultnems espunlineg ¢ a concepeie
da adaptagio social. Enquanto numerosos adeptos da teoria da educa-
¢ao nova se declaravam partidinoes do desenvolvimento interior ¢
conquistavam aliados no campe da psicandlise, outros, pelo contra-
rig, saliecntavam de bom grado o mmportinga Jda sdaplagio ds
condighics socinis; cram apoiados quer por sociologos, quer por
alguns adcptos da chamads psiwcanalise nova, Pensavam que a
educacio nova, uma vez estudado este problema, poderia sair do
uidpico beco sem saida que a acusavam de ter crindo.

A wvalorizacio do papel da adeptagio nio se bmitou o
proviocar a modificagdo de algumas comcteristicas da educagio nova,
com efzito transformou-a completamente. Quanto mas se insistia na
teoria de que a formagio do homem resultn da sua adaptagio ao meio
social, tanto maior cra a distincia em relaglo a0s principios iniciEs
da pedagogia pedocéntrica.

Supds-se durante algum tempo gue a nova leomi sd aletarna a
interpretagdn das fontes de origem do que na cnanga deve ser ponto
de partida da educagio; mas tomou-se cada vez mais evidents que
nilo era possivel limitar cssa teoria @ interpretsg@o das ongens dos
instintos, das necessidades, dos interesses ¢ das aptiddes; era cada
vez meais evidente que sc transformaria numa leons explicativa de
oo o processo de formagio da pessoa, apresentando tembém o

modeln nommativo deste processo. Foi o que efetivamente sucedew: a

pedagogia pedocéntrica orgulhou-se -de nuda impor & criang, de
cultivar apenas as suas forgas interiores e de ser uma pedagogia que
peompanha o “élow interior”. A pedagogma da adapiacio, pelo contra-
rio, salienton o seu proprio valor nio s0 abrungin a genealogia social
i pessoa humana, como também oferecin modelos coneretos de vida
pessoal numa sociedade conereta a que o cnanga pertence ou ha de
Yir @ j'!l;'rl.l..'-lil.'-ﬂl'.
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Por conseguinte, agravavi=s¢ a contradigho entre estas duas
posipdos: o pedagogin que parte da “criangn”, ¢ a pedagogia da
acdapragio.

Bergson, no dltime livio, As Dwuas Fowres da Maral ¢ da
Religido, wo analisur 0 vida socinl do ponto de vista da teoria do
evaluglio cnador, nomendomente o rehgiio ¢ o moral, aperceben-se
com grande perspicicia da diferenca que separa a sua teoria da “vida
aberta”™ du teona da “wida fechada™. I precisamente esta diferenga
que separn o5 partidinos da tendéncia pedagogics pedocéntricn
baseada no desenvolvimento espontines da crianga da tendeéncia que
s¢ fundamenta no principio da adaptagéo.

() principio da adaptacdo nido sipnificava. no entanto, uma
rotura  relativamente 45 intengdes  fundamentiiz  da pedagopia
pedocéntrica. A adaptagio era concebida como swide psiquica do
individuo; gragus a estu mterpretagio, estabelecia-se um elo com os
principios do desenvolvimento individual. I no propric imteresse do
individuo que o professor se deve empenhar nio 50 em cultivar as
tendéncias interiores do desenvebamento, mas também em orienta-
las tendo em vista o futuro do alune. L verdade que o educador j4
ndo acreditava que o desenvobamento espontanes conduz a um
future melhor: superava o plane puramente presente da vida o partir
do qual, apesar de nido lhe presturmos nenhuma atengiio, se forma o
future. Mostramos os Iimiutes defimidos dentro dos guais o aluno deve
viver ¢ 05 himites possivels do sen devir. Mo obstante, o educador
mantinha-s¢ como tutor do mdividuo no proprio inleresse deste
iltimoe. De acordo com esta concepglio, o sduptagiio devin ser um
compromissoe squilibrado entre os lendénciss do mdividuo e do meio
soial, em o prego para alcangar um lugsr resl na vida,

A pedapogia americana ocupou-se em desenvolver especial-
mente_u-teorisdu educapio do individuo mrvés do adaplagio is
condigdes davida, Lsta concepgdo da aduplagio t'n;h,lul:lu'.'n queT I
mnnﬁpﬂ-;h di momenio. presenls, queT aguelas cula munénc era
previsivel. Falave-se de adoptagiio ds condigdes estabelecidas ¢ s
comdipdes variives; previnm-se o= situagdes [uturas gue o individuo
teria de defrontur, de modo o adoplar-se previgmente; sponlavam-s¢
momentos de perigo no decorrer do vida, tais como a entrada
escoly, oz Olttmos exames, a escolhn de umn profissio, o comego do
trabalhe profissionnl, o casamento, o nascimento dos ithos, o more
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de pessoas queridus ete, com o fim de preparar anlecipadamentc
meios de adaptagde. Uma combinugio de anilises paicologicas ¢ de
ensino de maoral luics devia dar 8 educagio uma leemen de agio
capar de paruntir so mdividuo a muor seguringn ao longo da
existénoi,

Lty pedagoga da adaplagio, wpesar de oposta 4 pedagogia
pedocéntnea, mantinha toduvia, ponios em comum, 1o apemnis por-
que wmbas prometiom defender o smleresse do individuo, mas tim-
bém porgque s baseavam na mesma concepsio de natures humani ¢
em especial na mesmi leoria dos instinios @ da sua iransformagio.

A pedagopia pedocéntrica concebia a crianga como um
comjunie de mmstintos g de lendéncins gue merecemm i nossa conlianga
porque, peli s propon natureza, sd0 bons e criadores, sob condigio
que uma educagio errada os ndio tenha corrompide, e além disso
porgue, devidoe & sua plasticidade, & possivel corresponder 43 suas
soliciiapies de modo viavel, A educagio, precisamente, deve procu-
rar substityir as Fefmas infefiores de satisfacho dos instintos por
formas supenores. E neste fendmeno que reside a sublimagio,

A pedagonia da adaptacio adotou de bom grado csta téenica
da sublimagio, A pedagogia da adaptagiio propunha-sc aplanar os
conflitos que OCOrTen entre o imdividwo ¢ tudo o gue o rodeia, o
individun cederia 4 pressdo social por meio da sublimagdo, sem
mezme tomar dizso consciéncia. Assim, a teone da sublimegdo
atenuava os rigores do postulado da adaptacdo ¢ levava a contiar na
possibilidade de realizar com facilidade o que ers nommalmente feito
pelo individuo com dificuldade ¢ esforgo. Deste ponto de vista, a
adaptagio ji ndo era imposta de modo s esmagar as lendénciss do
individwo, limitava-se a modificar as formas de satslaeer os imstinbos
sem 08 violentar mem recusar-lhes sanisfagio. Nestas condipbes,
alruns adepios da pedagoma da edoplagio considersvame-nn s
forma mais precisa da pedagopin do desenvolvimento hvre, Segundo
gates autores, o principio de adaptagiio ndo combabin o desenvolvi-
miento livee do individuo, mas orentava o seu desenvolvimento aira-
vis da via da realidade na medida em gque indicava formas scessivers
¢ concretus de sutisligio das lendéncias,

Mus a verdude eru bemn diferente. Muito embora a pedagogin
da adoptacio denvasse do pedagopin pedocéniricn, cujas leonns
utilizouw, nomesdumente du leona dos instinios ¢ da sublimagio, ¢

A PEDAGOGIA E AS €

g ambas se propusessem com objetivo velar pelo desenvolvimen-
10 mcividuil ¢ assegurar wma boa mlegragio na vida social, ela era
qualitativamente murto diversa quanto s seus resultidos.

O problema que Bussel descortimava maunio clarmenie era o
conflito entre o individuo educade de deordo com o8 principios da
“wducaghio nova” ¢ o soviedade vigente, o individuo assim formado
il tolerunn renunciar wos seus vilores, embora o sociedade maoder-
na nio os reconhega. Russel resolves este conflito refugiando-se
muma f@ utopica no iranslomnsgso da sociedade, Cha, a pedagogia da
elaptacdio ndo sdmatia wl slopia, Bra umea pedagogia sensata que
solucionaya o conflio de modo radicalmente oposto. A seu ver, o
interesse do individuo estova no éxito alcangado durante a vida, no
exquilibrio psiquico mantide entre o mdivideo ¢ o meio ¢ na sea capa-
Clilide de adaptgio s exigencis deste. Tudo o que fora conguista-
do pela pedagogia com a Dnalidade de contrbuir em proveito do
individuo entendido sepundo a oica da pedagogia pedocénirica, tido
o que podia expor o mdivideo & um conflito com o meio gue o
rdeia, em sums, e o que era valide para Russel, devia ser
rejeitado. A pedopopn da adaplagdio ormoun-se a pedagogia do

 Lonformismo.
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) problemu niio teria solugie? Sena inevitivel oplar ou pelo
principio do desenvolvimento livie da crianga, cuja vantagem para o
individuo ndn podia ser garantida senfio por wma utopia, ou pelo
principio da adaptagio que, apesar de prometer o reslizagio desse
desenvolvimento livre sob condigies sociais concretas, o anulava na
pritica por conformisme?

Havia outra solugde: resolver oz problemas fundamentais de
mido totalmente diferente.

A concepeio pedagdpgica que acabamos de descrever basea-
vi-se fiuma concepedo particular do homem: ser psicologico, possui-
dor de um conjunto de instinfos ¢ necessidades, que a medida que

satisfazer-se promoven o desenvolvimento do individuo,
0 mod de interpretar esta concepgdo podia variar, De Spencer a
Bergson ou Freud ha um fee de posigdes diversas que tém, Lodavia,
um tro comum, o qual consiste na convieede de que, pag o ho-
mem, 3 historia social dos seres humanos ndo. tem imporancia
constitutiva. O homem & obrgado i viver no plano da historia, que
nilo é mais que o tesreno-da-suavida, terreno freqlientemente coberto
de pbstaculos, Viste que néo nos podemos csquivar, niio nos resta
senio ceder, adaptando-nos 4 historia. A perspectiva mais tenisdora,
wodavia, € a de libertar o homem do fardo da historia real: € a visio
de umi liberdade wtépica do homem no mundo utdpico de um uluro
indeterminades,

Tais &0 precisamente as teses fundamentais cujo valer podia
ser posto em divida, O plano du histéria social ndo aninge realmente
a proprin esséncia da natureza humana? O individuo desenvolve-se
unicamente por agio das suas forgas exleriones ou, pelo contrinio,
pela sua parlicipagio no munde listorice ¢ social? A preferéncin por
exta iltima posigio foi ponto de partida para wma grande corrente
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pedagdgica que se opds lirmemente nos principios da pedagogia
pedacentricn o da pedugopn da adaptegdo. Estas foram vivamenie
eriticadas pedo sen imdividualismo, liberalismo, concepelio atomisticn
da vida socaal ¢ utilitarismo que preside d determinaghio das relagies
entre o individuoe e o gripo,

Ao mesmes lempe que se fuen a critica destas tendéneins
formulavam-se principios contrarios, O ponto de partida cra a idéia
de que o8 conjuntos socias sdo realidades fundamentais das quais
deriva a vida indivedual, Erguera-se, entio, uma grande controvérsia;
o todo & simplesments soma dus partes ouw, ao invés, é qualitativa-
mente diferente destas? Oplou-se por esta Gltima solucdo; e, assim,
afirmou-se que as parles denvam do todo ¢ ndo podem ser concebi-
das sendo cm fungdo do lode; por conseguinte, € errado dizer que as
partes formam o todo ¢ que basta o compreensio das partes para se
alcancar a compreensio do todo,

Mo dominio das ¢iéncias humanas csta perspectiva represen-
tava o desmaoranar de odas as teonps individualistaz que procuravam
captar o homem pela analise dos sews trgos individuais e conecher o
conjunto social como sun consegiencia. Assim, tentou-se conhecer ¢
compreender o homem partimdo do conhecimento ¢ da compreensio
do conjunto social a que perflence. Esta tentativa foi empreendida de
mexdos virios por diversos sistemas sociologicos.

Lins colhiam na tradigie spenceriana a idéia de represcntar a
sociedade como um organismo ¢ coneluiam a existéncia de uma ana-
logia entre o individue e a ceéluln. Cutros mspiravam-se na tradigio
romintica, que votava a0 lodo, um culto especial, quase mistico,
Outros, ainda, reatavam s lendéncias, nescidas no periodn da
Restauragdo, de critica s leorias sociis racionalistas ¢ uiilitarisias
de Século das Laees, nn Franga.

Fazendo reviver de modo mais ou menos vivaz diversas
correntes socioligicas, elaboraram-se teonas socioldgicas modermnas,
Duas delas, em especial, revestirum grande importincia no campo
educativa, nomeadamente o sociologia de Durkheim ¢ a woria de
Thnnies, Durkheim, aproximando-se de Hegel e Comte, descreve a
sociedade como wim todo especilico gque cna o8 individeos nis &80
porque Thes impie regras de condutn, mas fundamentalmente porgue
presice 4 formagdie do seu espinto. Ao consagrar-ae em espeeial an
estudo das sociedades primitivas, Durkhenm ¢ 8 sua escola tentavam
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demonsirar que o8 formous da vida social modelam as categoriag
imtelectuais. Fra uma tentntiva de  imterpretagio socioldgica da
filoscia kantinng, Kant, oo combsier o tese tradicional de gue as
gatgporias do nosso espinto provém da observagdo do mundo real,
demonstron que estas colegorias thm cardter a priovd. Durkhenn, pelo
ponlrdrio, embora aceitssse o lese idealista de Kant de que as
cillegorias ndo provém da realidade, lentava encontrur com precisio a
sua origem. Scgundo este aulor, tais categorias eram verdadeira-
mente apridricas em relagio & experiéneia, mas nio se bnham
formado por si, tnham side criadas pela sociedade. As Tormas da
wida social condicionam o modoe como o individuo vé toda a neali-
dade, o =en modo de a conceber, 0 modo de funcionamento do scu
espirite. Durkheim tinha wma posicio semelhante no dmbito da
mworal. Accitava dods ponios de vista opostos: segundo um deles, a
moral ndo ¢ mais que o dever; para o outro, o moral associa-se a
nogao de vantagemn ou de prazer. Tentava conciliar estas duas
pusiciics & explica-las pur meic da sua teoria que demuonstiava serem
a esséncia ¢ a forma da moral obra social. Segundo Durkheim, € por
easa razio que o mdividuo sente as suas expenéncias morais sob a
dupla forma do dever - porque a sociedade ¢ mais poderosa que o
individuo — ¢ do prazer — porque o individue ¢ uma parc da
sociedade ¢, uo sujeitar-se-The, trabalha em cero sentido para si
mesma. No desenvelvimento desta teona, Durkheim demonsira que
a divisio do trabalho transforma o individuo na sociedade, que as
idéias coletivas ¢ us periodos de excitagiio coletivos podem exencer
grande influéncis nele, que as siuagdes suciiis penctram no dmago
da vida pessoal. regulands mesmo atitudes Lo intimas come o desejo
de wiver ¢ u escolha do suicidio.

Com base na socielogia de Durkheim elaboroa-se, nomeu-
damente na Franga, um sistema pedogigico que s¢ dcupavi pringi-
palmente dos problemas de educagiio moral, Fste sistema funda-
mentavi-se num prineipio oposto & pedagogia pedocénirica, a saber:
a moral do individuo ndo provém do desenvolvimento ¢ da subli-
magio dos seus instintos, mas da compreensiio intelectual das ex-
géncias socinis dn momento; o tomada de conhecimento destis
exigéneias deve, portanio, ser acompanhada peln descjo de se Thes
submeter, o que impie a prigen de uma discipling estrits ¢ severs,
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A concepgho de Tonnies, que teve gramde influéncin na
Alemanha, segum outra diregdo. Tonnies, como ¢ sabido, distinguia
dhaas formas de vida secaal: por um lado, uma em que predommam os
clementos racionais, utilitinos, ¢ o tatos institucional ¢ organizadar,
em que a paricipagio do individuo ¢ fragmentina por outre lado,
distinguia outra forma racionalista da associagho, quer para levar &
apotoose expericncias vividas, com o cardter de comunidode em que
o5 membros participiam  diretamente, comprometendo-se assim a
pessoa na sua folahidade,

A distingdio feita por Tonnics foi wtilizada pela pedagoga,
quer para criticar os sislernes socims alicercados na forma raciona-
lista da associagdo, quer para levar 4 apoteose 08 sistemas de cardter
comunitinio. A pedagogia, dizw-se, ndo podia aliar-se & formas da
vida social ¢ &5 ideologias que consideravam o acesso do individuo 3
participacie ne do social como o fendmeno fundamental; pelo
contrinio, as Gnicas formas de vida cometas para a pedagogia deviam
sor as formas coletivas ¢ as sdeologios que realeam o cariier comu-
nitaric, fundamental, supra-individual da vida coletiva, que engloba
o individuo por completo, sem que este tenha de womar qualquer
decisio, ¢ constiti a sua essénci,

Esta concepeiio alastava-se consideravelmente, como & evi-
dente, da de Durkheim. A pedagopia deste autor tomeon-se # arma da
democracia burguesa duranle o periode do imperialismo: contraria-
mente 4 tradicdo liberal democmitica, ao mesmo tempo que sabientava
o primado da sociedade sobre o ndividuo, csforgava-se em salva-
guardar ateé corto ponto 0s direstos do racionalismo a determinar os
deverss socials do individuo, A pedagogia alemd, pelo contrino,
tirumdo as suas conclusdes das distingdes de Ténnies, eveluin cada
ver mais claramente para uma concepello impregnada de nacionalis-
mo e, por fim, de hitlerianismo, em que o concepedo de “comunidade
de vida” era o fundamentn inico dos processos educativos,

v
PEDAGOGIA DA CULTURA

Az teonas pedagogicas que, de um modo oo de outro,
atribulam & educagdo o papel de integrar o individuo na vida socil
enlrentaram diversas criticas provenientes dos adeptos da pedagoga
do desenvolvimento ¢ ambeém dos partidarios da tendéneia para ver
na pedagogia social uma concepydo simplista do homem. A oposigilo
fis concepedes da pedagogria pedocentrica, gque considerava o homem
eomo um ser lipado 4 sociedade e 3 histbria, revestia divensas
formas, Além do modo de interpretar esta relagsio que descrevemas
plginas atris, havia outra teoria que considerava a nogiio de cultura
seu principio bésico ¢ ndo a de sociedade ou de grupo social.

Tentar encerrar © homem na esfers determinada pela vida
social de que participa significuva pura diversos pedagogos, a
diminuigio das possibilidades e da wrefi da educgio. Reconheciam
gpue & homem ndo pode ser obra da sdaptagiio oo libertagho dos scus
imstindos frente as resisiéncias do que o roden, Consideravam, toda-
wia, que o principal condicionamento do homem ¢ a sua formagdo
através da heranca cultural da Humanidade, herusa provenicnte de
wirlis epocas e sem lagos diretos com o situagdie de uma sociedade
em especial, Surgiram grandes diferengas nas vinas correntes desta
lendéncin pedaghgica quanto & forma de conceber esta heranga
cultural, Nio obstante, tinham uma concepglio comum: as obras da
cultura, &0 contririo do que pensavam os s0CIOlogos, POSSLCM uma
pulonomia propria, que se manifesta, por um lado, pelo fato de que
sio wilidas para um grande nimero de sociedides diferentes, por
owiro lsdo, pelo farn de que se desenvolvem, pele menos até werio
griu, espontancamente ¢ por si proprias sem que este desenvolvi-
mento decorra de fatores sociais, A filosofia de Hegel desempenhiou
um pupel importante neste dominio, O seu ressurgimente, no fim do
séoulo XIX e no inicio do século XX, for fonte de inspinsgiio para
alguns romos di pedagogia da cultura.
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A lilosolia de Hegel permitia apreender, através do evoluir
dis cultura, um desenvolvimento imanente que se realiza a partic e
contradigies imternas; nesse desenvolvimento cada nova ctapa pro-
vemn do precedente, A Alosofia de Hegel conduzia & concepsio do
homemn como ser no guul se realiza um processo objetiva de
desenvolvimente da cultur, que desperta nele um estado subjetive
de consciencia de tode o squisicllo anterior: cste cstado provoca a
revirlia ¢ o descontentumento, & busea de novas vias. De acondo com
esla (losolin, o desenvolvimento do homem devia cfctuar-se do
seguinle mudo: o individue abandonaria a sua pripria subjetividade,
dedicar-se-in a5 obras do espinto objetive para sc enriquecer na
medidi em se pée a0 seu servigo, regressando depois a si mesimo a
um mivel supenor. Assim, a pedagogin do cultura tormava-se um
sistema pedusgogico, inclundo solugcs para todos os problemas
fundamentas. Além de constituir uma espécie de tentativa geral de
selecio dos wvelores culturmiz em tormo dos guais o processo
educativo deveria concentrar-se, era simultaneamente uma cspécic de
tecaia geral da cullur e uma coneepgiio geral do homem. Nestas
leonas realpou-se o cardter objetive ¢ auténomo da cultura ¢ a
estrutura especiiics da vida mdividual constituida por dois planos.
Em relwdo ao mdividuo, a culture tomava-se algo de exterior,
independente deste, com um desenvolvimento autinomo ¢ objetivo.
Todavia, cumpria distingur no propne individuo dois plancs de
vida: 0 plano biolégics e psiquico bigado a base material ¢ social da
exisléncip, aos instntos e &5 necessidedes; ¢ o plane superior,
espiritual, que devia consiitur o equivalente subjetive das cultura
obpetiva. As tarelas da pedagopia deviam consistir em analisar esta
vida espiritual do individuo ¢ eluborar o seu desenvolvimento. Tais
deviam ser as larefus principais da pedagogia. Chamou-se a este
processo passagem di individualidade d personalidade, maturago da
personalidwde. Lra precisomente este o objetivo da educacho, A
educogfio devin culuiver na crianga tude o que é “profunda™ c
“espiritual”; quer recorrendo aos Instintos ¢ aos senimentas do nivel
infenor da vida, quer wilizande as forgas intelectuais da crianga -
por veses impedindo o sacimento das necessidudes © interesses
desle nivel , a educagho devia construir a personalidade, que tants
et umn contrhcio da indmidunhdade come a sua garantia. de
Alesad au nivel supenioe da exisiéncis espiritual,
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A pedagogin da cultura, nesta peepgiio, opunha-se i pedago-
gia do grupo social; em substinvicilo das teonos que pretendimm
f 4 crianga como “membro de um grupo social”, propunham os
seus principios de transformagio da individuahdade da cranga na
personalidade; em vez dos principios de subordinagio do individuo &
vantsde do grupe, preconizava o direito o escolber os valores euliu-
rais mans conformes aos atributos da personalidade; aos principios de
integragdo do individuo nas exigéneias du vida real da comunidade,
apunhi-se ¢ seu direito cm participar na divee comunicede oy ol
Atravis das mltiplas contrudigies que se manifestaram
entre a pedagogia do grupo social e a pedagogia da cultura revelou-
se distiniamente a dificuldade fundamental, que devia justamente ser
resolvida na huta contra a corrente do educag@io chamada nova. Tal
como dissemos antes, 4 tese fundamental desta teoria de que o
homem ndo ¢ mais que um mdividue psicobioldgioo gue tende a
desenvolver as suas forgas interiores. suciar os seus instintos ¢
satisfarer as suas necessidades, senp opostn a tese sobre o cariter
gocial e historico da namreza humama, sobre a Tormagcio do homem
mediante a sua participagdo no mundo humano, Todavia, esta tese
revela-se equivoca: podia ser imterpretads como alirmagio de que o
homem ¢ obra do prupo social a que perence, ou entio levar a
deduzir que o homem ¢ obra da cultura que assimila,

Por causa desta falha, a pedugopin da educagio nova nio
conseguia resolver a dificuldade fundamental que minava interior-
mente a corrente da educaciio nova & que devia ser superada gragas a
umi concepedio do homem radicalmente opusta, Relembremos csta
dificuldade: o conflito- entre,  paor-wmJade, o principio do pleno
desenvolvimenio do que na erianga ¢ humane ¢ univesal e, poroutro
Inddo, a necessidade de ter em conta as condiphes di sus vida real. A
educagio nova pedia optar pela pedagogia do desenvolvimento ou
pela di adaptagio. Em ambos o8 casos, a escolha significava renun-
giar a0 resultado conjunto que se pretendia alcongar, traindo quer a
liberdade, quer a realidade. Nio se sabin de que modo conciliar a
liberdade do individuo ¢ a sua vida real,

Sera alcangada wma solugho para este dilema através da
interpretagio modema da antiga teonia de que o homem ¢ wm ser
socinl ¢ que, por conseqliénciz, a sun hberdade e o =un vida neal
podem conciliar-se. Ao distinguir u falsa liberdade do individuo, a
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sun hiberdade aparente. que ¢ arbitrans ¢ desied o indivadus, dis sua
liberdade verdadeira, criada no individuo pela vontade social, esto
pedagogin prometia resolver estes dilemas. A liberdude do individuo
consiste no seu direito ao desenvolvimento: contudo, come o homem
& oum ser social, o desenvolvimento do imdividuo em diregio ao
humano deve ser concebido como desenvolvimento da parbicrpagio
social. 0 grau de liberdade identificava-se ao grau desta participagéio.

Mas aqui surgem novas dificuldades: que ¢ o participagdo
social? Sera a pertenga 4 ume grupo =ocial ou a-uma cuktura? Ao
analisar cstes problemas apercchemo-nos de que néo cram inéditos
mas que constitniam simplesmente uma forma diferente. das. dificul-
dides que minavam a teona da educagiio nova. Efctivamente, a
pedagogia da cultura reatava de cernto modo o ponto de vist da peda-
gogia do desenvolvimento, cnquanto a pedagogia de grupo social
reloanava o ponto de vista da pedagogia da adaptagdn.

E verdade que a pedagogia da cultura combatia a pedagogia
do desenvolviments, ndo por defender o principio do desenvolvi-
mento, mas porque — na opinido daquela — concebia o mecanismo
deste de um mode excessivamente naturalista. O desenvalvimento do
indivadug ndo devin redusir-se & sua individualidade, mas & colira
que eri a persenalidade do homem, A forga das caréneias ¢ dos
instintos idie devia ser o medor do desenvolvimento, assim como a
hiberdade e a sublimagio dos instindos ndo deviam constituir a sua
base; o motor do desenvolvimento devia estar nos valones culluris ¢
u formugio espiritual ser a sea esséncia. Partindo deste ponto de
vista, ¢ possivel censurar a educw@o nova pela nogdio endnea que
tem do desenvolvimento do individue, mas nio por er pretendido
concentrar o trabalho pedogogico em lome do desenvolvimento, Esie
pensamento orn acertado ¢ o pedogoma da culiurn propunha-=e
defender esta concepelo precisumente elevando a propoa nogio de
desenvolviments ndividual ao nivel supenor cultural e espiriiual,

Do mesmo modo, a pedogogin do prupo social refutava a
pedagogia da adaptagio, ndo por formular este pnncipio, mis porgue
o enfendia erradamente. Concebla-o segundo um ponto de vista
individualistn ¢ utilitdrio, como uma regra pars o individue “orga-
nizar da melhor mancira”™ a sua vida, Esta pedagogia cometia o mes-
mo ero que fora praticado outrora pelos fildsofes do contrute socil
ao superemn que a sociedade é fruto de contratos interindividuais, A
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aduptagio deve ser considerada de muodo muito diverso; ¢ necessinn
esclarecer yue nio ¢ uma titiea do individuo, mas o trma consti-
tativa din sup vida A pedagopio do adapiasgdo via clarmmente o papel
do mede social na vida do individuo, nie se apercebia, todavia, da
sun profundulade; a pedagogin do grupo social retomou este pensa-
mento e, purilicando-o de qualquer mdividualismo, apresentou-o
eoma principio fundamental da criagdio do hemem pela sociedade.
Assim, na controvérsia entre o pedagoegia da cultura ¢ o
pedagogia do grupe social renascia o conflito que tinha minado o
campeo da educagio nova ¢ gue devia finalmente encontrar solugio
na teoria da notures social do homem. A pedagogia do grupe social
demonstrava s exigénvias. concretas ¢ objetivas do_meio social; a
pedagogia du culiues-prometia. liberar_o _honsm desta prossilo,
Enquanto a pedagogia do grupe social formulava as suas exigéncias
em relacio ao individuo com uma insisténcia que i@ ao ponto de
suprimir totalmente a sua vonlade para o submeter a vontade social, a
pedagogia da cultura transportava o individuo a regides espirituais
tie longinguas que a sua personalidade cessuva de participar no
mundo social real. Repetin-sea altemativa da_educagio nova, muito
embora sob nova forma:(conformismo ou utu;i';}ﬂ problema do
conflite entre o desenvolvimento do cardter hiimane universal da

crinnga ¢ ¢ dmbito real da sua vida mantinha-se sem solugio,
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PEDAGOGIA MODERNA DA ESSENCIA

Terd a pedagogia moderna empreendido outras tentativas
para resolver esie conflite? Merece referéneia uma outra comente. A
educario nowl procliava. chcarar s perspectivas. da pedagogia
partindo do ponto de vista do curso presente da vida do-mdividuo,
propunba-se a adentificar a educacio ao proccssn cspontinco. da
erescimento e acreditava que o desenvolvimento seriatanto mais
satisfatdrioquanto. asivr fosse o cuidado prestadn 1 vida-eotidiana
do individuo; a pedagogia do grupo social ¢ a da coltura utilizavam a
nogio de mundo social ¢ histirico ¢ definiam a cducagio come
attvidade subordingda a esta tarefa ¢ a estes valores; a terccira
comente Jda pedagogia burguesa tentou forrmular uma concepgio
metalisica do homem,

ara esta corfente, a eritica da educacio nova formulada pela
pedagogia do gropo social ¢ a pedagogia da cultura, embora justa nas
sups mienpdes, e insuficiente, Com efeito, afirmava, ndo so pode
refutar o naturalismeo apelando para a socicdade ¢ para a cultura visto
que, ao fagé-lo, permanece-s¢ no aivel da vida “namral” do homem.

86 ¢ possivel derrubar o namralismo ¢, an mesmo tempa, 08
seus mlversarios, passando do nivel natural da vida humana para o
nivel metafisico. E a solugio apontada por diversas comentes da
pedagogia religiosa — catdlica e prodestante — que rogressam as con-
cepedes leoldeicas tradicionais, assim como variadas endéncias da
filosofia wealista solidanzadas com as grandes radicies da metafl-
sicn oendental & mesmo onental,

Tém v tendéncia comum: busear & educagio nos princi-
pios imulivers gque determinam a vocaglo etema ¢ universal do
homem, Assim concebida, a educagio recusa tomar eomo ponto de
partidn quer o curso presente da vida individual, quer as exigénoias
du historia sociul ou do culturn; wma vez que se opde & estas duas
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Tera o pedagowia moderna empreendido outras tentativis
para resolver este conflite? Merece referéncia uma outra comrente. A
educagio novi procurava. encarar s perspoctivas. da pedagogia
partindo do ponto de vista do curse presente da vida do-individuo,
propunha-sc a identificar a educagho ao processo cspontinco. do
crescimento ¢ acredituvi gue o desenvolvimenio. seria. tanto mais
satisfatirie-quanto-maior fosse o cudadu peestado 3 vida-eatidiana
do individuo; a pedagoge do grepe secial € a da cultura utilizavam a
noclo de mundo social ¢ histirico e definiam a educagio como
atividade =ubordinada a esta turefa ¢ & estes walorcs; 4 (erceira
corrente da pedagopia burguesa lentou formular uma concepgdo
metnﬂnn:n du homem.

yoRta comrente, a critica da educagio nova formulada pela
pedagopia do grapo social e o pedagogia da cultura, embora justa nas
suas intengdes, cra insuficiente. Com efeito, afirmava, nio se pode
refutar o namralismo apelundo para a sociedade o para a cultura visto
que, an fami-lo, permanece-s¢ no nivel da vida “naural” do homem.

56 & possivel derrubar o naturalismo ¢, a0 mesmo wmpo, oS
seus adversdrios, passando do nivel natural da vida humana para o
nivel metafisico. E a solugiio wpontada por diversas comentes da
pedagogia religiosn — etolicn ¢ prodestante — que regressam as con-
cepedes feologicas tradicionuis, assim como variadas wendéncias da
filosofia idealista solidarizadas com as grandes wadichies da metafi-
sica oeidental ¢ mesmo onental.

Tém uma tendéncin comum: busear & educagio nos princi-
pios imutiveis que determinam @ vocido elema ¢ universal do
homem, Assim eoncebida, a educugBo recusa tomar como ponto de
pirticds cquer o eurso presente da vida individual, quer as exigéneias
da histaria social ou da cultura; ums ver que s¢ ophe a estas duns




il T DA SRR SR

terdencias, mteressi=se pelo destino do homem em sentido metafi=
sico, Nestn oticn, o personalisme nibo pode atrbuir importdncia nem
wo desenvolvimento du personaldade natural, nem & nossa participa-
plo na vida social, nem mesmo & formagdo da personalidade por
mes da cultura.

Procurar os fundamentos ¢ as dirctivas da educaglo nas leis
cternas que determinam metafisicamente a vocagho do homem ¢
crprimir a comvicgde de que a Vesséncia” do homem ndo pode seor
concebidn senio de modoe supratemporal. BEis porque esta corrente
posde ser definida, como o propdem alguns histonadores da peda-
goia, pela designacio de “cssencialismo™. Todavie, csta corrente
néo ¢ homogénea visto que a esséncia do homem pode ser concebida
de medos diversos, Certas comentes religiosns interpretam esta dou-
trina cm sentido metatisico ¢ personalista. Entdo, & o desting mota-
fizico do hormem que fica cm cansa,

Mesta perspectiva, todos oz objetivos ¢ principios da educa-
¢lo nova resultantes da preocupacio de descnvolver a individua-
lidade “namral™ devem ser rejeitados, assim como qualquer tentativa
que tenha por objetive a formagio do cidadio; as wendéncias da
pedagngia da cultura tambim ndio 80 aceitiveis, uma vez que esta
pedagogia ndo foca a pessoa humana em sentido metafisics, mas a
personalidade formada por valores culturais, A andlise do homem
feita nesta perspectiva revela uma estratificagao ainda mais rica que a
apresentada por ouiras orientagdes pedagdgicas, diseniming quatro
niveis do er individual: pricobioldgico, social, culiural ¢ metafisico,
A verdadeira educagdo deve ocupar-se deste quanto nivel, o nivel
miis elevado,

Os postlados desta educacio foram definidos, por exemplo,
por J. Maritain do ponto de vista neotormsta ¢ por Mowmer na pers-
pectiva do personalisino catdlico, Numeresos pedagogos protestantes
cultivaram concepeies semelhantes,

Alpis educadores, como 5, Hessen, embora ndo declrs-
sem diretamente as suas crengas religiosss, seguinm, todavia, na
mesma diregto @ consideravam o personalismo  entendide deste
modo o ohjetive supremo da educagdo

" Baiv too donmess Bl linguagem viendifien americam, CF | 5 Tuhacker,
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Toslavia, nio era o dnica soluglo possivel dos “pedagogos do
essencialismu”, Havia outra solugio, bascada nas concepgies filosi-
Fieas que procuravam encarar o homem como ser espiritual ¢ dodiado
de uma rieio, As trodigdes filosoficas idealistas ¢ racionalistas
eombinavam-se, surgiam afinidades ou contradigdes. Nestas Gltimeas
podia-se destnngar um conflite grave entre a atitude para a qual a
teorin da “esséncia dursdourn™ do homem significa que o homem
pode subsistic em todas s condigides sociaiz porquanto estas nio
atingem o sua esséncin absoluta, ¢ a atitude segundo a qual & teoria
da “esséncia dursdourn” sigmifica uma critica da realidade social,
SCIpIe que esta o conlruno,

Esta critica tinha, contudo, um cardter abstrato, O problema
fundamental da pedogogia do “essencialismo™ reside na seguinte
interrogagio: serd possivel — ¢ em caso afirmativo, por que meios
passar dos principios vilidos “em todo o lugar ¢ sempre”, aos princ-
pivs villidos purn a aglo num dado lugar ¢ num momento preciso? O
escrilores que tenturum realizar csta transicio foram acusados de trair
a sua vocagio de humamstas; todavia, 08 que ndo procuravam umi
iransigfio mantinham-se num “ninho de daguia™ do cimo do gqual
deviam pensar que ninguém sobre a terra tem razio nem defende o
gue & justo. Foi neste sentido que 1. Benda falou da “imigio dos
intelectuas™ ¢ que Merleau-Ponty defenden argumentagio aniloga,
Av contrario, Sarre criticou os que entavam formular um julgs-
mento sobne a vida colocando-se numa posigio supra-historicn.

Verifica-se, portanto, que o problema fundamental dia essén-
cid & da existéncin ndo foi resolvido de modo meais salisfuldrio pela
pedugogia do “essencialismo™.
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CONTROVERSIA MODERNA
ENTRE A PEDAGOGIA DA EXISTENCIA
E A PEDAGOGIA DA ESSENCIA

A contrudigdo entre us tendéncias da educagio que tém por
objetivo satislazer as necessudades do individuo ¢ as correntes
pedagopicas baseadas no principio da esséncin permancnte surge
com especial nilidez na pedapom s

Esta pedapegia, como vimos, zalienta a identidade da educa-
gio ¢ do desenvolvimento individual, além de criticar os sistemas
educativos baseados no principio da esséncie; procura provar gue o
desenvolvimento da vida contém em si mesmo forgas que formam o
seu futuro, De acordo com este ponte de vista, os nossos planos ¢ o
nasso wleal nio siio mas que uma projecio do nosso presente sobee o
futuro e wéio wma forgs condutora que forme o presente em fungio
dos abjetivos do Tuturo,

Mesia acepydie, o pedogopin do existéncia opunha-se fiunda-
mentalmente & pedagopia da essénein, Mo entanto, na vida real a
orientagio que dela provinha devia conduzir, como vimos, quer &
evasio individual, quer 4 adaplagio. Nio levave 8 uma concepgin
que procurasse ransformar as condides existentes, nem a um ideal
de vida imdividual ou socml. A pedagogia moderna caracteriza-se
quer por wma tendéncia para identificar a vida mdividual & educagéo,
quer por uma fendéncin parn defender as posigdes tradicionais da
pedagopia dy esséocis,

Contude, da mesma forma que nilo existe uma via de scesso
da pedagogia da existéncin ao ideal, nenhum caminho liga o
pedagogin da esséncia § vido, O exemplo das diversas correntes da
pedagopin da cultura ¢ da pedagogia metafisica revela-o claramente,
A critica existencialista o estas duas teorias & justa; nenhuma delas
comcebe 0 homem conereto & vivo, wm homem “em came ¢ osso”,
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pertencendo o um lugar definido ¢ a wma época deternunada da
listiria. Uma redue o homem ds proporgoes de receptiaculo ¢ veiculo
de valores culiurais, a outra concebe-o cumo uma experiéneia con-
templativa ou umma emoglo mistica, Em ambes s casos, a educagio
incidia num dominio limitado da vida humina e ndo tnha qualquer
relagdo nem com a atvidade real, social ¢ profissional do homem,
nem mesme com o lotalidade da suavida andividual, Fsta pedagogia

o ava-se unicamenle com o que constilui uma espéeic de
(luxa” fntelectual ou espiritual.
" Unir educeydo ¢ vida de modo que nilo seja necessario um

ideal — ou definir um wdeal tal que a vida real niio seja necessing —,
eis 0% dois extremos do pensamento pedagogico da nossa epoca, Bo
entanto, csta alternativa encorajava nio sd a escolha de uma posigho
“pura”, como também tentativas de compromisse, as quais sio tio
carpeteristicas da pedagogia moderna como cscolha radical,

Qual cra o sentido fumdamental deste compromusso? Devia
ligar o principio da educagio identificada 4 vida, ae prncipio da
educagdo subordinada u um ideal, O fulero principal destas tendén-
clus encontrava-se nas teorias socioldgicas do homem e da educagio
guee, com 0 auxilio da psicolog social, deviam demonstrar que &
existéncia do homem se forma o partic de uma trama gue € @
expressio da realidade social existente; a vida do individuo, segundo
esta concepeio, consistia num fragmento da “alma coletiva™

A nogio individoalista ¢ liberal do principio da adaptagio
transformava-se em principio de [ormagio do homem real, quer
dizer, do homem politico; o ideal humano geral ¢ humanitano truns-

formava-se em diretivas determinadas em fenglio da histdna e da

nagio, Assim se efetuava uma conexfio muito caracteristica entre os
principios da_gxisiéncia o da essénciy; ao mesmo lempo, deixave de
se-considerar 2 gxisténeia humans como yuestdo pessoal e pacticulur,
reconhecendo o sua panticipagio na vida politica da nagdo, comega-
va-se 8 dar-lhe uma determinada diregio ¢ a associar-Ihe um jdeal.
Em vez de dedicar @ vida uma solicitude “semn orientagio”, cra guia-
da de mode a aceitar um determinado “esitlo de vida”, Ao mesmo
terpo, & critica @ “culturs desligada das contingéneins” ¢ ao idealis-
mo de cariter universal Mzia do ideal o expressio da “vontade
eoletiva™, da vida politicn da época.
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Mumerosus correntes pedagogicas da dpoca contemporines
fioram marcadas por esforgos tendentes a vencer tanto o concepydes
individualistas como a8 universalistas acerca da vida ¢ da educagio.
Estas tendéncias atingiram uma intensidade especial nas correntes
nacionilistas de diversos paiscs ¢ mais tarde com o fascismo ¢ o
hitleriunismo. Conquistaram adeptos mais pela sua critica 48 concep-
ghes individualistas ¢ universalistas, recusaram-sc a aceitar o progri-
ma cducative fascista ¢ hitleriana; todavia, a critica a0 naturalismo
pedagogico ¢ a pedagogia universalisia parcecu convineenie a vasias
camadas de educadores. Fra precisamente oste fato que davi umin
forga perigosa a estas tendéneias que pretendiam unir a pedagogia da
existéncia 4 pedagogia da esséncia, Beneficiaram da insatis fagiio pro-
wvocada pela anséncia de gualquer diregio na pedagogia da existéneia,
devido As suas tendéncias superficiais ¢ naturalistas, e travam pro-
wveite do descontentamente suscitado pela pedagogia da esséncia,
devido a0 seu cariter absirato e metalisico, separado dos reahidades,

Mas a “sintese”™ assim concebida representava no fundo o
anigquilamento de tudo o gue contrabuia pars o valor da pedagogia da
existéncia ¢ a pedagogia da esséncia, Come o demuonstramos, o
pedagogia da existéncia reveliva o wnﬂuu crmfe na soviedade
burguesa entre a5 lemdéncias para o desenvolvimento do mdividus ¢
as condigdes sociis existentes, A evasio do mdivideo da vida real
provava  Clamamente g exsténcin deste conflito, assim como o
demonstrava a necessidade de adaptagio, A pedigopin da existéncia
ndo dava resullades positivos nestas corcunsiineias; o mascaravi
a8 resisténciis reas, nem escondia o flo de que o reabidade social se

opde 3 educagio organizada i medida do imdividuo.

A tentativin par @ unir & pedagopa do esséncia sancionayn
esle [wto; tendis-se a camullur estus contrudigdes ¢ o persuadir o3
individieos que so submeterem-se s condighes existentes realizavam
uma obra profundumente justa ¢ crsdors. Apresentava-se coms um
dever sugrado do homem aguile gue, do ponio de vista da pedagogin
du existéncia, era conswlerndo como uma extrema e inste realidade
Assim coneebida o pedagogin do esséncia tornava-se nagquilo gue
Murx designuva por “flores gue servemn para mascarar os grilhdes do
homem”, Ao analisar o papel social du religiiio Murx dezia:
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A eriica desfollion as floves imagindeios goe cobriam o
prithdes, mde o fes para gl o homwem arvaste o grilheta jrosaica ¢
cleseladova, mas pava gue dela se liberte ¢ colha o Tor viva'.

A pedagogin da existéncia (i assim o8 &cus principios
fundamentais de defesa do desenvolvimento livee do homem; ¢ a
pedagngia da esséncia tras os prncipivs essenciais de uma educagio
haseada em valores umiversins ¢ permanentes. 0 que J. Benda
designou por “traigio dos intelectums™ o efetumdo em grande cscala
pela pedagogia burguesa, que se empenhou em fazer que os ideais
pedagigicos retomassem contato com o mutido erreno desenvenc-
Thando-os do seu cariter universalmente humano. Simultancamente,
a podagogia da existéncin ern trnsformada a fim de dar ao termao
“pxisténcia” um sentide de participago numa comunidade politica
nacional, A critica ao umversalizmo do ideal € a critica & concepgio
liberal ¢ individualista da vida coincidiam nos scus resultados.

Az contradigfes rems gue criavam na sociedade burguesa
wma oposiglo cada vez mais grave enire a existéncia humana ¢ o seu
ideal nén cram evidentemnente atenuadas por esta pedagogia de com-
promisse; minimizavam-nas ou tentavam ignord-las. Para esta peda-
gogia, as contradigies que se mamfestavam nido provinha das mas
relaciies sociais, mas sim de uma nogiio errdnea ¢ nefasta dos dirertos
do individuo ¢ do cariter do ideal. Dagui resultava que se deviam
transformar, ndo as relpgdes sociais, mas & mancira de conceber a
exigténcia individual e o 1deal, cousas destas contradigiies.

Recapitulemos: o pensamento pedagdgico perde-se gquando
escolhe o pedagoma da existéncia, quando opta pela pedagoma du
easéncia ¢ quando tentn unir esles dois principios em fungiio das
condigiies histoncas e sociis existentes, A pedagogia devia ser s1-
multancamente pedugogia da exisiéneia ¢ da esséneia, mas esta sinte-
s exige cemas condigies que a sociedade burguess ndo preenche,
exige mbém que se criem perspectivas determinadas de elevagio
da vida cotndiana acima do nivel afyal, O ideal ndo deve nem sancio-
nar a vida atual, nem tomar wma Torma totalmente alheia a essa vido,

! My, Ovnvves Mhiifemaphigres, 1|, el Mokies, Pars 1500, phg, 84,
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Tentemos ver esta guestio pelo dngulo filosofico: o con-
cepeio da essénci™ humana nilo pode dur onigem o uma existénela
do homem correspondente o esta “esséncia™. ne entanto, nem toda a
“gxisténein” humang Jd necessarinmente origem G “esséncla” do
haomern, COF que insporti- & facullas - vida bumana condigoes ¢ encori-
jamentos, garantias ¢ organizaglo tais que posss lmor-se base do
desenvolvimento e —da Tormagio, base da crimao da “esséncia”
Ahaumana.
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EDUCACAD VIRADA PARA O FUTURO
E PERSPECTIVA DE UM SISTEMA SOCIAL
A FSCALA HUMANA

Lsta posigdo filosofica ndo se enguadra numa pedagogia que
aceile o estodo de coises existente; ndio serh respeitada sendo por uma
tendéncin que assinale o caminbo do Tuuro, por uma pedagogia
associada o wmn atividade social que transforme o estado de coisas
que tenda a criar a0 homem condighes Lads que a sua existéncia sc
possi lornar fonte ¢ matéria-prima da sua esséncia. A educagiio
T.1radw & justamentc uma via que permite ultrapassar o
horteonts: dos mas opedes ¢ dos ::l:rnwl:rnum du pedagogia burgue-
s, Delende que a realidade presente ndio ¢ a inica realidade ¢ que,
e ums:gumtv: niko € o inico criténo de educagio. O yerdadeino
eritério ¢ u reahidade fumara. A necessidade historica ¢ a realizagio. do
nosse ideal comcidem na determinacio dests realwdade futura. Fsta
necessilude permite-nos evitar a wlopia, esta atvidade protege-nos
do Fwtalisme.

O [eiticismo do presente, que ndo iolery a critica da realidade
existente ¢ (ue, por esse motivo, reduz a atividade pedagdgica an
conformizma, ¢ destruido pela educagio virnda para o futuro.

Na conceppie da educagio divigida parn o futuro o presenic
deve ser submetido & critica, ¢ esta dove acelerar o processo de desa-
parecimento de tudo o que é antiquado ¢ caduco, acelerando o pro-
cosso de comerelizagio do que & novo, onde quer que este PrOCEssD
eviolu de modo excessivamente lento e deliciente.

Ui tal eritica pressupde um ideal que ultrapasse o presente;
neste sentido, o eduesgdio virada para o fiure integra-se na grande
cofrente pedigogica que designamos por pedugopin da essbocin,
Trata-se, contudo, de uma simples afinidicle, pois tem profundas
divergbneias, consistindo o diferenga essencinl ne fine de este ideal
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s caracterizar por uma direlng de agho no presente, agde que deve
transloemar a realidade social de acordo com as exigéneins humanias
Ma medida em que o fdeal que inspira a eritica da realidinde deve
representar uma diretriz pari o agho no presente tem de organizar as
lorgas atuais @ deve encorajar o homem a fazer o opgio do momento
atal, A educagho orentadn para o fuhuro liga-se, neste sentido, &
segunda grande corrente do pensamento pedagogico, i pedagogia da
existéncia. Todavie, também agui nio encontramos uma ahnsdade; a
diferenca casencial consiste em que, nesta coneepgo da educagiio, a
vida & o aspecto presente da edilcagio do tuturo.

Definindo deste modo os tragos particulares do pedagogia da
educagio virada pars o fulure, indicamos a tradigio de que paitiv,
Dheriva das tendéncias pedagogicas que niko admitiam gue o principio
da adaptacio o presente fosse o principio. capitel da-educagio o
ainda das correntes que concebiam a critica do presente nio- como
um convite para cvadir-se do presente, mas como. um wpelo para
inelhori-lo.

: Este ¢ o Gnico caminho que permite resolver & antinomia do
pensamento pedagdgice moderno.

fc queremos educar o= jovens de modo a fomasrern-se verda-
deiros ¢ amténticos artifices de wm mundo melhor ¢ necessino
engind-los a trabalhar para o futuro, a compreender que o future &
condicionado pelo esforgo do nosso trabalho presente, pela obser-
vigdo licida dos emros e lacunas do presente, por um prograf. mais

| ligico da nossa atividisde presente.
et Girande purte da juveniude sente uma intensa necessidade do
lutar por um futuro melhor para o homem; ¢ sobre este seatimento
guee devenia basear-se¢ o programa educativo. Permitamos que esta
necessidade se manilesie mediante formas de critca e de revolta,
severas ou mesmo brulais, mas guiemo-la também para a aglie con-
creta verificavel, que exige comprometimento e eslofge pessoais, cm
suma, & responsabilidade da pessoa. Diz-se muite mal ¢ muito bem
| da nossa juventude. Todavia, estas definigdes nio sdo comeas
porque exprimem acerca da juventude wma aprecisio estiticy; o
juventude tornur-se<i melhor ou pior consoanie o modo  como
geremos capazes de organizar as suas atividades concretas no meio
em que vive, conforme o ajuda que [he faculturmos para que se torme
apta & realizar us twrefas futuns ¢ conforme o gque soubermos tieer
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para facilitar o desenvolvimento interion dos jovens. E o dnico modo
de desenvolver us forgas crindoras da juventude, de a libertar das
peias provocidos pela desilusiio que g leva o afirmar “nada sc phe
tarer, portantu, oo vale a pena fser o gue quer gue seja™ ¢ o Gnico
processo pam limitar as tendéncias dos jovens o bascarem a sua vida
na exclusiva satisfagio dos necessidades materians, € o Gnico recurso
para hwtar contra um cinismo que ¢ hoje, na major parte das veses,
uma torma de protesto contra o que esth mal na vida, mas que coere o
risco de se torar o pror dos males,

Dhiz-se que 0 curso da existéneia do homem. neste perinde
critico da nossa histéna, deve ser modelado consoante as tarefas
histiricas, de modo que o nova realidade edificada pelos homens
pos=a ser melhor e, por consegliéncia, tomar os homens mais livres ¢
melhores; se assim €, este programa educativo loma-se indispensi-
vel, cspecialmente face da juvenmde. Compete i pedagogia
contemporines assegurar a realizagho deste programa.

Para tal impiie-se a resolugio de dois problemas fundamen-
tais: oodainstrugic e o do educagdo. No que respeita i instruglo,
devemos. abandonar OUMErDE0E - principios. \nwlicionais que  estio
mmhnmcd&sadaphdm as novas condighes da vide social ¢ ccoimh-
mica, assim como i evoluglo que prevemos, Temos de introduzir
muitag_inovagies. Todes nos nos apercebemos da necessidade da
mstrugio politéenica, mas ainda ndo descobrimos que a formagdo
social ¢ pelo menos de importdncia igual, muito cmbora seja
completamente neghpenciada. Esta formagio social & fundamental,
nio 80 porgus i namero. crescentemente vasto de trabalhadores
seri utilizado oo setor dos servigos e detrimento do setor da peodus
gdo, mas sobretudo porque na sociedade do [uluro cada profissio
serd revestida de cumiter social ¢ cada cidadfio tomar-se-g membro
r:a:pﬂuﬁaml.ﬂ.ﬁnﬂ.mmm L problema da formagio social deve ser
posto no primediro plano das nossas preocupagdes reforentes aos
programas de ensino, deve ser considerado em toda o sua vastidio ¢
ir do conhecimento dos grandes processos socins do munde moder-
no i capacidade de compreender o meio conereto em que se age ¢ se
vive, L) enaing peliteenive nio pode dar plenos resultades sonilo for
associade 4 formagle social assim concebida; upenns esta cooperi-
gl pode formar o pensamento aliado & prilics, produtiva ¢ social,
quer dizer, & realidode plenamente humana. Enfim, no dmbite da for-
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macho do pensamento resta resolver outro problema: a formagio dos
outros tipos de pensamento, albcios ao pensumenio Wenico ¢ social;
a formaglo destes outros tipos de pensamento devia ser sistematica-
mente fomentada nas escolas, Referimo-nos o cerlas g
modernis da Glosofia ¢ da Wgica, em especial as rm-;;fh:.& valor, ™

Mo dominio da educagho, a tarefa mais importante consiste
eim transpor os grandes ideais universais e sociais para a vida eotidia-
na ¢ concreta do homem. No periodo que acaba de lindar cometemos
o grande crro de atribuir muito pouca importancta & vida cotidiana do
Tmern, para "ﬂﬂl'r“l' a sua particippgo espelacular nos grandes
MOMentos nacionas; cometemos o oo de menosprezar a vida inte-
rior do homem, parn insistic na efetivagio de determinadas fungdes
sociais. A n;luu;[lﬂ moral, justamente, diz respeito & nossa vida
cotidiana cm siluagbes sociais concretas. A educagiio- moral-¢ o
problema do homem no pleno sentido da palavia, do homem gque
vive ¢ que sente.

A ciéncia social deve tomar-se um instrumento da cducagio
moral assim concebida, pois permite compreender e justificar o=
deveres dos homens ¢ aoxilia-ns a resolver os seus problemas de
consciéncia frente ds opedes diffceis. E necessirio cultivar os
sentimentos que permitem an homem compreender o proximoe ¢
ensinar-lhe a prestor alengiio a este para o ajudar a organizar a sua
prépria vida interior. Nestas duas linhas de agio impde-se iniciar o

nosso trabalho quase do ponfe Zere, ndo possuimos sequer o

esquema preliminar de wima moral laica ¢ social para uso dis escolas
e-da juvenmde, continuamos a desewrar o papel importante da
Formacio dos sentimentos s edaucagdo moral.

Mo convém, todavis, esquecer que a educagiio moral ndo &
wina educacio parcelur; 6 resplta se for fundamentadn na educagio
do homem considerado come win tods., A vide moral do homem
mergulha as suas raizes a um nivel mais fundo do que o plano dos
mutivos de conduta bem fundamentados,

Nio basta sober como nos devemos conduzir, ¢ fumdamenial
compreender também qual o razlo, Além disse, € necessirio — ¢ de
certo modo em primeiro lugar — querer aceitar determiniada conduta
de valor moral, Nilo serl precisamente nesta intervogagdo Lncininle:
Por que ser moral? Por que faeer o bem? que se dissimulim os
conflitos interiores mais dramiticos ¢ mais dificeis de resolver da
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Juventude atual, desta juventude que viu ¢ sofreu tanto, que foi
testemunha de tanta grandeza ¢ de tanta mesquinhez humanas, desta
Juventude que exprime fregilentemente 4 sua confusa revolta em face
do mal agindo mal?

Eis porque a educacio moral deve fundamentar-se na educa-
cho sistematica do homem desde a sua mais tenra infincia, mima
educagio que desenvolva ¢ erie este “impulso do coragio™ impercep-
tivel, de que fala a peicandlise com tanta parcialidade ¢ ervo, mas que
¢, todavia, wm dos mais imporiantes fundamentos da dignidade
umana que se apoc an fascinio de uma e conduta,

Uima juventwde educada desta maneira fomecera cidadaos a
wim mundo que, embora criado hi virios séculos pelos homens, nio
foi até ao presente um mundo de todos o8 homens. E somente atravis
da participagico na luia pa coiac-um mundo humane que possa dar a
cada homem condigdes de vida e desenvolvimento humanos gue a
Jovem geragio se pode verdademamente formar,

Tal € a tnica via gque permitir resolver os conflitos seculares
que existem entre a pedagogia da esséncin ¢ a pedagogia da existén-
el e superar as lenfativas [lhadas de concilivzio destas duas peda-
pogias, Com efeilo, somente quande se aliar a atividade pedagogica a
uma atvidisde social que vise evitar gque a existencia social do
Trormem esteja em conlrdig@o com a sua essénci se alcingara wma
formagio da juventude em que a vida e o wheal se wirdo de modo
eriador ¢ dindrmico,




