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intitulada O ENSINO DE CIENCIAS E A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: O QUE AS PRAXIS
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parecer. No seu retorno, foi lido o parecer final a respeito do trabalho apresentado pelo candidato, tendo a banca
examinadora aprovado o trabalho apresentado, sendo esta aprovagdo um requisito parcial para a obtengdo do
grau de Mestre. Em seguida, nada mais havendo a tratar, foi encerrada a sessio pelo presidente da banca, tendo
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RESUMO

Esta pesquis@ossuicomo tema de estudo RedagogiaHistérico-Critica. Esa pedagogia
elaborada e proposta por Dermeval Saviaem sendalesenvolvida de forma colaborativa

com base no Materialismo Histori@ialético de Karl Marx.Com esse estudouscamos
possibilitar una maior elucidacédo acerca de como os pressupdaté®dagogia Historieo
Criticaestdo sendo empregados nas atividades educativas voltadas para o Ensino de Ciéncias.
Com esse objetivainvestigacao basese em uma abordagem qualitativa em educacéaoy send
classificada como uma pesquisa empjrgpze utiliza como corpus parauaanalise dados
secundarios. Desa forma, como fonte de dados para o estudldizamos os trabalhos
publicados nos anais de eventos nacionais em Ensino de Ciéncias, eventdisasspeci
Pedagogia Histéric€ritica artigos com oQualis Al, A2 e B1, publicacbes disponibilizadas

no banco de dados da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior e da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. Por meioalse dos B trabalhos
elaboramos trés categorias: @ finalidades e os sentidos dos conteudos nas atividades
educativas; b) engendrado na atividade educativa: a composicao e disposicdo dos recursos
pedagogicos ancorados Radagogia Historic€ritica ¢) conhecendo os destinatarios: entre

as exposicoes e 0os apagamenBiante dessas categorias, concluimos que as escolhas dos
conteudos sofrem influéncia dos curriculos, da pratica social, dos destinatarios, da modalidade
da pesquisa, entre outroQuanb aos recursos pedagoégicos utilizaddentificamosuma
variedade deles e como eles sdo empregados na transmissdo e avaliagdo dos conteudos
Ademais pddese perceberque os destinatarios nas exposi¢cdes sdo apresentados com
caracterizacfGes quantitativl®mogéneas e superficiais. A utilizacadPdalagogia Historico

Critica pelos docente$az sobressaiuma perspectiva de transformacdo da socieddale,
curriculo,dosmomentos pedagogicdsem como daistéria. Enfatizamos quessgpedagogia

esta em um mowmiento continuo de construc@o portanto,é imprescindivel evidenciar os
problemas e avancoSendo assima nossa dissertacdo se constitui como um esforco para
contribuircomo desenvolvimento da Pedagogia Histoi@ritica, em especial mpue se refere

asua utilizacdo em atividades didatipedagogicas.

Palavras-chave: pedagogia historicaritica, ensino de ciéncias, momentos pedagdgicos,
praxis, conteuddorma-destinatario.



ABSTRACT

The research topic of the present work is the Histoficdical Pecgogy. This pedagogy,
elaborated and proposed by Dermeval Saviani, was developed collaboratively based on Karl
Marx's HistoricalDialectical Materialism. This study aims to provide greater clarity about how
the fundamentals of Historic&@lritical Pedagogyare currently used in educational activities
aimed at Science Teaching. With this objective, this works utilizes a qualitative approach to
education, being classified as an empirical research that uses secondary dateqs sloé

its analysis. Thus, thdata source used for the study consists of works published in the annals
of national events in Science Education, events focusing specifically on Historitedl
Pedagogy, other articles classified as Al, A2 and B1 within the qualis system, potdicati
available in the database of the Coordination for Higher Education Staff Development and the
Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations. Through the analysis of the 62 works,
three categories are proposed: a) the purpose and meaning afnteats in educational
activities; b) engendered in the educational activity: the composition and disposition of the
pedagogical resources anchored in the Histeficdlcal Pedagogy; c) knowing the recipients:
between exposures and deletions. Given thatsgories, we conclude that the content choices
are influenced by the curricula, social practadgdresseaesearch modality, among others. As

for the pedagogical resources used, we identified a variety thereof and discuss the ways in which
they are ued for teaching and testing. Additionally, it became clear thatatitressees
attending the lessons are described with quantitative, homogeneous and superficial
characteristics. The use of Historig@ditical Pedagogy by teachers highlights a movement
towards the transformation of the society, curriculum, pedagogical moments, and history itself.
We emphasize that this pedagogy is still being continuously developed and, therefore, it is
essential to highlight the current challenges it faces and advantasashieved. Therefore,

this dissertation constitutes an effort to contribute to the development of Histritaeal
Pedagogy, especially with regard to its use in didgmtagogical activities.

Keywords: HistoricalCritical Pedagogy science teachg; pedagogical moments; pis,
contentform- addressee
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1 INTRODUCAO

Os homens fazem a sua propria histéria, mas ndo a fazem segundo a
sua livre vontade; ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim
sob aquelagom que se defrontam diretamente, legadas e transmitidas
pelo passado. (Karl Marx, 2011)

Para dar inicio, convidamas leitores e leitoras a olharem para algumas das condi¢cfes
de acesso e negacga@escola, das possibilidades e dificuldades de desenwstvensino ateot
paraa constituicdo das instituicdes de educacao escolarabgshdica, na medidaem que
eXpomos 0 nosso objeto de pesquisasdlssntido, essa primeira exposicdo tem a intencéo de
apresentar nosso objeto de pesquisa, 0s caminhos ilinantis, nossas concepcoes de
educacdo, de ensino de ciéncias, passoque tentamqgstambém,provocar reflexdes
principalmentepara professores e professot@sto aqueleem formacaauanto aquelesm

exercicio.

De partida, alertamos que nosso objd® pesquisa, NOSSOS pressupostos tedricos,
pedagdgicoshem comamossa perspectiva de educacao e de ensino de ciéncias irdo ficar mais
compreensigisnamedidaem que expomos, ainda que de modo superfielgumas nuances
gue permeiam a educacdo escolar publica brasileira. Sinalizamoaoqlengo dessas
exposicoes e provocacdes vamos trazendo elementos subsidiarios para podermos diseutir
ensinar, como ensinar e a quem se destina essas propasgdesmportante demarcar que

nessa pesquisado esgotamasisquestoes.

Sob tal enfoque, trazemos alguns apontamentos baseados no censo escolar de 2019, que
entendemos ser um instrumento que revela condicfes gerais e especificas da realidade das
escola publicas do Brasil. Segundo o referido documenmtpanorama da educacéo é esse:

i [ 180,6 il sdo escolas ativas, que informaram mais de 47,9 milhdes de matriculas de
escolarizagdo, distribuidas em cerca de 2,2 milhdes de turmas, e mais de 22 dalhd
docentes em s al &020ap.14. Conaiss@ pofeBsAes lima dimensao da
amplitude dessa educacdo, que enfrentara durante 20uan@®ngelamento de gastos,
corroborado pel&menda Constitucional 95 (BRASIL, 2016). Além disso, esd@uicdo com

muito menos recursgeecisase adequaaismodificacdes feitggrincipalmentena legislacao

a partir de 2016 para atender a um movimento mercadologico da educacdo que culminou em
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reformas em todos os niveis de ensissim como a constiticio de uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017; 2018).

Nessesentido, se os curriculos sdo elementos que apontam para os docentes em alguma
medidao que ensinar as adaptacfes a essas novas versdes curriculares com ares de
flexibilizacdo,autonomia e igualdagemdem ocultar os conteldas passguesetornam mais
amplos e prolixosAs reformas curriculares adensadas e concretizadpecialmentapdso
golpe juridicemidiatico-parlamentar em 201€ofrido pelaentdo presidenta Dilma Roess
foram em alguma medidg@reconizadas por discursos marcados por slogans da educacao para
mudanca, para tecnologia, para o conhecimento, para o trabalho, e pouco se questiona ou
explica, por exemplo: que tipo de trabalho? Qual estrutura de sociedade? Quais valores s&o
imbuidos neses conhecimentos? Essas perguntas néo feitas sdo, por vezes, tratadas de forma
omissa e evidenciam pouco ou ocultartencionalmentgos atravessamentos dastituicao
escol ar g & elassdéi grabalhadora, mas € gerida por um governo submetido
predominantemente a interesses da burguesia. Por isso, minar as condi¢cfes estruturais das

escolas ® um el emento que cria mais dificul

Assim, o contetudo e a forma de ensinar sdo atravessados por diversasaoc@ams
externasa escola, mas que a sobredeterminddessa forma compreenddas perpassa
principalmente por perceber os diversos interesses relacionados a escola e a quem estamos
ensinando. Essas relacdes de (contdaduadestinatario) formam a triacsistematizaalpor
Martins (2013b). Esatriade se constitui como categorias importantes na discussao sobre ensino
escolar dentro dpedagogia histéricaritica Por esse motivogsses elementos constituem
presente estudimtegralmente, tendo como deltagdo a especificidade da area do ensino de
ciéncias. Isso fica mais evidente quando voltamos um pouco no tempo e investigamos as
determinacdes histéricas e sociais que circundam a constituicdo e disseminagao das instituicdes
escolares por todo o mundo.istéria mostra que a trilha aberta pela burguesia em ascensao
possibilitou para humanidade novas formas de conhecer, organizar, desenvolver e transmitir os
conheci mentos e uma fde mé Ademais;jainfiuénciaglobaddo c or
capitalisno impulsionou a necessidade de instituices escolares com a finalidade de aprimorar

0 conhecimento minimo necessario das massas para poder ¢xplona vista disso, para

! Abordamos essas questdes brevemeniagréximo capitulo Para um aprofundamento, indicamos a leitura da
obraEscola e democracide Dermeval Saviani.
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manutencao do capitalismiaz-se necessario qude queira que a escola funcionenec pouco

conhecimento.

A situacao de desmonte, de silenciamento e relativizagcdo a que a escola e professores sao
submetidos escancaram que o discurso de uma educacdo de qualidade € convertido em
ideologias empreendedoragas quais a escola e o trabalhoadivo ganham sentido de atender
ao mercado de trabalho. Essas ideologieisrama disputa por empregos cada vez mais
precarios com discursos meritocraticos de adaptacdo, de reinvencdo, auto gereneiamento
mesmo tempaue mascaram as desigualdadessestentabilidade de um sistema que nao
consegue garantir a sobrevivéncia de todes.pgsrque, segundo dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGHEp segundo trimestre de 2020, o Brasil registrou taxas de
12,8 milhdes de desempregadens,7 milhbes de desalentados (BRASIL, 2020b). Assim,
entendemos que o desemprego pode ser um fatdiagokeceainda maisa evaséo escolar.

Pois, os dados do censo escola@&9apontam reducdo progressiva de matriculas no Ensino
Médio Regular e na Edacao de Jovens e Adult@lA),que Adi mi nui u 7, 7%
chegando a 3, 2 mi | h2020s p.8 FazendsleSsestapotdBriRmoS paka,
demonstrague estamos ensinando ciéncias para pessoas situadas em um tempo histérico, com
muitas dedrminacfes sociais, culturais, politicas, econdmicas, religiosas, de raca, de género
entre outrognarcadoresPor isso, devemaowmsatentar também para quem estamos ensinando
Quais finalidades damos aos conteudos na medida sjadeguamos por esse ou aqueles

recursos pedagogicos?

Frente a esses problemas e muitos outros que a classe trabalhadora enfrenta, que
perpassam 0 que ensinar, COmo ensinar e para quem ensinar, poderia a escola ser capaz d
resolver os problemas sociai®3 professores e professoras seriam martires ou até mesmo
divindades capazes de resoleé milagrosamente nas condi¢cdes de precarizagsdpuaisa
escola é submetida, como corte de verbas, reformas curriculares, salarios baixos, falta de
materiais didatios pedagogicos, fechamento de escolas, entre tantos outros? Além disso, com
tantos problemas relacionadaseducacdo escolar publica, essa pesgujsa tem como
objetivo investigar a especificidade do ensino de ciéneéasse torna elemento secundagio,

até mesmo desnecessaria?

Esses questionamentos n&o sao triviais. Tentar articular elementos que ajudem a elucidar
essas problematicas também nédo se constitui uma tarefa simples. Entretanto, acreditamos que
o0 caminho para encontrar respostas perpassaeptlido da realidade, ou seja, a pesquisa.

Embasados na filosofia marxista, defendemos que a realidade existe e que podemos
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compreendda por apreensdes, abstracdes, analises e sinteses do objeto empirico estudado pela
via do pensamentdMARX, 2015; MARTINS, 2018; PAULO NETO, 2011KOSIK, 1969;

KOPNIN, 1978) Neste sentido, sédo as captacdes e mediacdes com o real que permitiram e
permitem aos individugpor meio do psiquism@ompor a representacédo de imagem subjetiva

da realidade objetiva (MARTINS, 201BUARTE, 2013. Essa compreensao e representacao

da realidade € um ganho sébistorico humano que ndo é passivo e contemplativo, eles séo
mediadores. A mediacdo desses conhecimentos, enquanto instrumentos psiquicos
proporcionarana humanidade uma forma deansformar e conhecer a natureza, construindo

uma natureza social que reciprocamente transforma homens e mulheres.

Ainda assim, se sensibilizar e pesquisar os problemas da escola, do ensino de ciéncias, é
apenas uma dimensdo. E muito importante (re)ecethessa realidadea qual estamos
submetidos, sem que, com isso, declinemos para um abatimento pelas mazelas, adoecidos ou,
até mesmo, embrutecidos e alheios aos outros individuaegas de profissdo, nossos alunos,
filhos e filhas da classe trabatttag que tudo produzme tao pouco desfrutam. A pesquisa é
um instrumento que possibilita o0 estudo e compreensao mais concreta da realidade da educagac
brasileira, em suas dimensdes gerais e especificas. Em vista disso, entendemos que o ensino d
ciénciascomoarea de estudo, é uma parte importante que compde a educacdo. Além disso, o
ensino concentra diversas determinagdes como: orientacdes curriculares, particularidades das
escolas, dos professores, dos alunos, didatica, concepcdes tedricas pedapbgioastras.
Portanto, a especificidade da area de ensino de ciéncias € um campo de estudo fecundo pare
pesquisas com o objesmbre ogjuais podemos conhecer e interpretar a realidade, incidindo

sobre o objeto em um processo de transformacéo mtujeito-objeto.

Com a pesquisa, no estudo da realidade da educagéao brasileira, em suas dimensdes gerai:
e na especificidade do ensino de ciéncias,s@daticular diversas determinacdes relacionadas
ao objeto estudad®or isso, expor os resultados obtiduera nos, também é uma oportunidade
para gque outros pesquisadores possam se apropriar desses conhecimentos e, com sua:
mediacdes,do mesmo modose transformarem. Além da importancia da pesquisa para
educacdo, também apontamos como necessidade do draddicativo uma orientacao

didaticopedagodgica.

A defesa que fazemos da utilidade da teoria pedagdgica ndo é no sergainente
conhecer e acumular conhecimentos rasos sobre as teorias pedagogicas redaazicead
formuladores e algumas especificdléa como um eixo ilustrativo, como ocorre nas formacdes

iniciais de professores, cada vez mais aligeiradas e empobrecidas de teorias (SAVIANI, 2019).
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Como estamos ententldd a teoria pedagdogica como um instrumento que pode ajudar os
docentes a guiarem spéitica educativa, fazemos a defesa do estudo das teorias pedagogicas
nos cursos de formagao inicial e continuada, em atividades individuais e coletivas dos docentes,
nas escolas, nos sindicatos, nos eventos, enfim, nos espacos que se facam poestetisldEs

pode ser um instrumento pagaidenciarteorias pedagogicas hegemonjddentificando o

contexto de suas produgdes, quem séo seus formuladores, suas visdbes de mundo, de trabalhc

educativo, de sociedade, a perspectiva politica, entre outros.

Dessa forma, argumentamos que a teoria pedagdgira instrumento que pode ajudar
0s docentes a guiarem sua pratica educativa. Outro aspecto importante é que as teorias
pedagdgicas possuem um alto grau de abstracdo, o que Ihes permitem uma generalizacao que
atende tod aeducacgéo. Por issasproposicoegle tais teoriaprecisam ser estudadas pelos
docentes, afim de avaliar se essas correspondem reabuprds visdes de mundo que temos.
Nese sentido, entendemos que, em meio a tantas formulacfes pedsgagigaraticas
docentes sdo atravessadas por um emaranhado de proposicdes que aparecem explicita ot
subjetivamente em documentos curriculares nacionais, nas especificidades dos planos
educativos estaduais, municipais, no projeto politico pedagdgico di,esoe materiais
didaticos, nos cursos de especializacdo e qualificacdo, nos eventos informativos e formativos

que participamos.

Processar e filtrar essas teorias, distinguindo os seus discursos, limiecoes
potencialidades € mais uma tarefa que se sopratica docente e que precisa ser assumida,
ndo como um fardo cansativg m, como uma forma de estar atento para os belissimos
discursos que se dizem defender a educacdo, mas, na, @jtieaarizam. Estar atento para
isso nos fazcomo educadoresestarmos preparados ndo s6 para resistir aos ataques, mas
também para contratacay reivindicando melhorias ao passo que possibilitamos aos alunos

uma formacéo mais digna e com qualidade.

Para nosa teoria pedagogica que da esse suporte no enfrentamenpedagogia
historicocritica. Ela possui base marxista e, desde a sua gérese, desenvolvido
coletivamente a partir de educadores que se dedicam a diversos campos de estudo que
atravessam a edacdo escolarcompreendida como um fendmeno humano decorrente do
processo histérica qual, por sua vez,@arcado pela luta de classes e as determinacdes da
sociedade atualmente capitalista (SAVIARD18 2013a). Devido a esses fatorepedagogia
histérico-criticareconhece a nao neutralidade da educacéao e, por isso, assume um papel politico

ao se contrapor aos interesses da classe dominante, defendendo os interesses dosidominados
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classe trabalhadora. $&sluta se consubstancia na defesa da esoola am espaco destinado
a transmisséo e apropriagdo de conhecimentos sistematizados pela humanidade, resultantes d:
interacdo do homem com a natureza mediada pelo traf@MAdANI, 2018 2011c; 2016).

O aspecto revolucionario daspedagogia ndo € inydo, pois ele ja aparece nos
primeiros escritos formulados e sistematizados no EBsoola eDemocracia Nessa obra,
Savianifaz uma exposicao da relagao entre educagao e sociddadstrando nas discussoes
como a marginalidade é compreendida giferentes teorias educativasNese sentido, a
pedagogia historiceritica ndo € uma teoria que apenas estuda e tece comentarios sobre a
educacao escolar e 0 nucleo das demais teorias pedagdgeamsis, ela também investiga
nexos e determinacde®locandeos em movimento para entendeeeonfronta as condicdes
atuais da escola. Desforma, com o estudo das teorias pedagodgicas, investigando as funcdes
sociais queelasconcebem, e o papel dos alunos e professores fiertteiedade capitalista,
Saviani conseguenesse livroexpor teorias existentesm medidaem que difere e propde os
primeiros elementos dpedagogia historicaritica Nese movimento, o referido autor,
subsidiado por um coletivo de educadores, \amongo de 40 anpsonseguind disseminar
uma teoria pedagdgica como uma intervencgao possivel nas praticas educativas, realizadas com

base na pratica social e as especificidades do pais.

Essa pedagogia percebe que o momento histérico no qual estamos situados é uma
composicao da trammfmacado, producao e incorporacdo da natureza social humana construida
coletivamente. Ao pensarmos nisso, tomando como exemplo a escola, percebemos que esta
instituicdo so existe na sociedade humana.,el@aseguimos reunir, sistematizar e transmitir
um caojunto de conhecimentos produzidos para outros individuos, por meio do trabalho
educativo. O trabalho e a educacao escolar sdo elementos que nos distingue de outros animais
e, na especificidade do educativo, conseguimos sistematizar e transmitir osmentei
produzidos. O grau de socializacdo que alcancaimw® humanidade preconiza 0 acesso a
uma educacao escolar para que sejamos contempodineasso tempo historico. A escola
um espaco que foi especializado em transmitir esses conhecimentos nporéiefendemos
uma transmissao tecnicista, mecanica desses conhecimentos. Befeuesos conhecimentos

possam transformar os individuos em suas singularidades, podssitio, estar contribuindo

2 No referido livrg Saviani apresenta &sorias naariticas asteorias criticereprodutivista e, posteriormentgea
teoriahistéricacritica. Ao longo dessa dissertagdpresentamos essas sistematizagaesedidaemque também
as usamos para embasar a discusséo dos dados.
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para que esses possam compreender a realidade em swuckE®ccontribuir consciente e

intencionalmente para sua transformagao

E nese sentido que defendemos a instituicio escmlano um espaco de humanizacao,
no qual o papel do trabal ho educativo ® o
individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homenso ( SAap. Z8N.IEsa défésd, ue também é ureavindicacdo contribui
para demarcar e desnudar outras teorias pedagodgicas e instituicdes muadasitam o
sentido humanizador d®s instituicdo, fazendo caricaturas da escola como um espaco
ultrapassado e secundarizam o papel do profesasnedidaem que o sentido do trabalho
educativo vai se tornando refém das expectativas, gostos e vontledudos. Com a
pedagogia histéricaritica vamos passando de uma visdo romantica da escola ou do trabalho
educativoao passo qua compreendemos pareio delentes mais critica Assim, ensinar e
aprender ciéncias na sociedade de classes € compreapdas gstruturas d@sinstituicao,
leis, reformas curriculares, investimentos, materiais didaticos pedagdgicos, livros, bibliotecas,
as pessoas que constituem a escola, a comunidade em seu entorno, o bairro, a cidade, o estadc
0 pais, sdo condi¢cdeeteminantesguetambéminfluenciam o desenvolvimento do trabalho

educativo.

Ademais, gpedagogia histéricoriticaentende que educar € um ato politico e se coloca
a servico da classe trabalhadora, buscando confrédmialguma medid@zom asuperacéo da
sodedade de classedessa formaé necessario problematizar esses conhecimentos cientificos
em uma perspectiva historica e critica, buscando, com isso, desvelar 0s nexos que perpassam &
producdo.Portanto é imprescindivel que o docente domine 0s conhetiosarentificos da
sua disciplina de ensino e também um conhecimento did#itagogico, para que 0s
conhecimentos cientificos possam ser traduzidos em contetdos escolares (GALVAO,
LAVOURA, MARTINS, 2019). Epreciso dominar e reconhecer os conhecimenésificos
como basilares no processo de formacéo da classe trabalhadora, pois, sem esses, estariamo

desarmados para o enfrentamento politico.

Apesar disso, ndo coadunamos com perspectivas que colocam os conhecimentos
cientificos como uma forma de equa@mento social, que automaticamente transforma os
alunos, fazendo com que esses olhem para os problemas da pratica social, se copgagiando
resohé-los, uma vez que, agora com 0s conhecimentos, esses alunos passariam a ser um aluno

cidadaecritico. Sobre os pressupostos gadagogia historicoritica 0 ensino de ciénciasm
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como finalidade a possibilidade de objetivacdo dos alin@dravésdos conhecimentos da

cultura erudita e, no particular do ensino de ciéncias, dos conhecimentos cientificos
sistematizados. Objetivee que os alunos possam compreender a realidade como um todo
concreto, sintese de multiplas determinacfes e, para isso, $gaata que a pratica social &

o ponto de partida e de chegadaseja, ndo se desvincula da pratica social. Os conhecimentos
sistematizados sao instrumentos que permitem aos alunos analisar e organizar 0s
conhecimentossincréticosem sinteses mais contas, ricas em determinacdes. E preciso
considerar gue esse movimento ndo € estagnado: o ponto de chegada sera o proximo ponto de

partida.

A pedagogia em pautdefende o ensino de conteludos escolares desde o ingresso dos
sujeitos na instituicdo escolarerg&lg nese sentido, necesséario adequar as formas de
transmissao desses conteudosspecificidade dos destinatarios. Destacamos que ha uma
producado de trabalhos do ensino de ciéncias desenvolvidos em todos o0s niveis educativos, o
que reafirma a generatide desa pedagogiaA producdoda pedagogia historicaritica
conseguiu avancar em campos como: curriculo, educacdao infantil, psicologia, ciéncias, histéria
e didatica. Frente a esse desenvolvimedéstacamos a seguinte prodasobre a didaticao
livro Uma Didatica para Pedagogia Historie@ritica, de autoria do professor José Luiz

Gasparinpublicado em 2002.

O livro de Gasparin (2002pi bastante difundido. Em 2008ncontravese em sua 52
edicdo. Além disso, somente na plataforma Google Acadénd mais 1300 citacfes. Esses
dados exprimem a importancia da referida obra como um elemento que impulsionou o

desenvolvimento de atividades pedagdgicas em distintas disciplinas e niveis educativos. A obra

3 Objetivacdo é uma projecdo mental estimal@@las necessidades materigisimateriais humanas. As
objetivagbeslos conhecimentos sistematizados pooksibilitar aos individuos compreender a realidade humana

em sua concretude, que € social e historicamente construida epaggtar, futurar, modelar, avaliar a realidade,

sen d @ refultado do processo de objetivacdo é, sempral guma t r ansf dLERSA-TONMETda r e ¢
2011, p.19). Esse processo de projegdo, chamado de-pléagdo por Marx, permite que os homens e mulheres
transformem a realidade e se transform&amedidaque reproduzem e produzem a realidade (LESSA, TONET,

2011). Messeder Neto (2016) cita como exemplo a necessidade de constrsirpagto primeiranachado.

Segundo o referido autofiO machado é um objeto tipicamente humano, e sua construcdo eiepdmd
transformacéo da natureza pelo homem. Ao unir elementos préprios da natureza, um cipd, um pedago de madeira
e uma pedra, 0 homem criou algo novo, algo que tem base material, mas ndo estava dado diretamente na natureza
O homem realizou o processoalgetivacaoOs individuos que criaram o machado, ao fazerem isso, também se
transformaram, adquirindo novas habilidades e novos conhecimentos que permitiram a criacdo de novos
machados, a partir das novas necessidades que surgiram a partir da crizg@ieicto machado (a necessidade

de usar uma rocha mais resistente para cortar um material mais duro € um exemplo de outra necessglade). Des
modo, os individuos sociais que construiram o machado se transformaram-ky &zsSsa transformacao
acatecewpor contado trabalio ( MESSEDER NET.O, 2016, p. 52)
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de Gasparin (2002) representa panaedagogiaum esforco de dar uma contribuicdo mais
orientadaa pratica pedagdgica (GALVAO, LAVOURA, MARTINS, 2019). Na trilha aberta

por essa primeira sistematizacdo, percebemasliteratura, obras que incorporaram o0s
pressupostos elaborados por Gasparin, no queeate principalmentea uma estruturacao de
atividades em passos/momentos pedagdgicos: pratica social inicial, problematizacéo,

instrumentalizacéo, catarse e pratica social final.

E importante destacar que esses momentos estdo presentesBsdoleoeDemocracia
usados por Savian2Q18 para caracterizar e comparar sua formulacdo com a pedagogia
tradicional e também sobre a pedagogia nova (SAVIANI, 2016a). Os passos foram usados por
Gasparin (2002) como uma tentativa de dar movimento aos pressuposituss construidos
nos 23 anos de producéo coletiva, que tem como marco o ano de 1979. A expressiva
incorporacao das formulacdes de Gasparin também podem ser percebidas em outras producdes
de livros, quedentre suas particularidagde® baseavam na mguracdo de passos. Pegk
destacar o livr&nsino de CiénciasAbordagem HistoériceCritica (2005) deCésar Sétiro dos
Santos o livro A préatica pedagdgica historicaritica na educacdoinfantii e eisino
fundamental(2011) da professoraina Carolina Galvdo Marsiglia;, @a especificidade do
ensino de quimicdambémtemos como destaque o livioPedagogia Historico Critica e as
fungbes organicas da professora Barbara Carine Pinheiro da Anuncia€d®.livros
explicitados incorporaram os passos pedagogicos.

Reafirmamos que a produc@la pedagogia histéricaritica € coletiva, e no que diz
respeitoa producdo tedrica da didatica, recenémtetem havidoum movimento de autocritica
da primeira formulacdo didatica. N&s processoMarsiglia, Lavoura e Martins (201,930
analisarem a obra de Gasparin (2002), apontam problemas, principalnetadenads a
formalizacdo do método pedagdgide,modo que esse foi sendo reduzido a um procedimento
de ensino sequenciado em passos ou momentos pedagBgitds.assima obra mais recente
sobre a didatigantitulada ddcundamentos da didatica historiaoitica, dacontinuidade a essa
pedagogia,proporcionandocontribuicdées que direcionem para superacdo dos problemas

identificados, mas sem a pretensao de edgsta

Entretanto, a referida obralém de fazer uma a@dlise das formulgdes t@ricas e
propdem novas composbes que, futuramentena medida em qudorem incorporadas,
subsidiafio novas péticas educativasNesse sentido, s essas @icas que apontao
problemas &xitos, pois, como afirma a teoria marxistégsempre a f@ica histrica o cri€rio

de verdadePor isso, entendemos sercesério aprofundar os estudos sobre essa préamu


https://www.estantevirtual.com.br/livros/C%C3%A9sar%20S%C3%A1tiro%20dos%20Santos?busca_es=1
https://www.estantevirtual.com.br/livros/C%C3%A9sar%20S%C3%A1tiro%20dos%20Santos?busca_es=1
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coletiva queapesar de ser recente no que se reéfepeodiw;des emjfricas na especificidade
do ensino de éncias con®m uma prodgéo relevante e suficiente para conduzir umdisa
densa e aprofundada apropdsito destas afirmacdgse olhamos paraprodizZo do ensino
de ciéncias baseado npedagogia hisrico-critica. Com isso, podemos notar na literatura
esforcos no sentido de sistematizar @mesmo avaliar o desenvolvimento de trabalhc® e

de céncias (MASSI; SOUZA; SGARBOSA; COLTURATO, 2019; MARSIGLIA; MARTINS,
LAVOURA, 2019). Apesar dessas sistematiEs e aélises, que dentro das suas limiies
contribuem imensamente para a corgalcoletiva desta pedagogiaisestudosmesmacomo
primeiras aproximgdes da prodgéo inicial, mas rigissima em determingdes ainda r@o
foram aprofundads mais minuciosamente, de modo que as especificidades do ensino de
ciéncias constridos com fundaentad da pedagogia hisrico-critica ainda precisam

avarcar.

Dessa forma, entendemos que estudar esses trabélimogortante, pois elesds um
produto social higrico do desenvolvimento e materialifa da teoria pedaigica aqui em
pautanas atividades educativas voltadas para o ensinoédeias. Assimacreditamos ser
preciso evidenciar e avaliar como essas atividades empiricas foram sendo estruturadas e
desenvolvidas. Em acordo comses aspectosnosso objetivo :écompreender como 0s
fundamentos tedricos da pedagogia historicecritica estdo sendo utilizados no
desenvolvimento de atividades educativas voltadas para o Ensino de Ciéncias da

Natureza.

Com isso, analisamos s pedagogia por meio da especificidade das atividades
educativasdesenvolvidasno ensino de ciénciasom base nos seus pressupostos teoricos
pedagdgicos. Fazemos isso guiados pela filosofia marxista, que embasa todo o trabalho. E
importante afirmamos isso, pois ndo faremos um tratado sobre a filosofia marxista e a
espeificidade do seu métodfi quealguns dos referenciais utilizados nesta pesquisa avangam
nesse sentidd{ARX, 2015; KOSIK, 1969; KOPNIN, 1978PAULO NETTQ, 2011). Nosso
intuito € dar movimento ao método ao longo do estadprdducao de trabalhos relataaos
ao ensino de ciéncias gadagogia histériceriticaao longo dos Zanos (2002019). E nese
sentido que esses diversos estudos desenvoleiddal perioddoram reunidos, tornarseo
Nosso objeto de pesquigas pressupostos filoséficos do marxismasdundamentos tedricos
e metodoldgicodapedagogia histéricariticaque sao explicitadgsossueno intuito desituar
e conduzir s leitorespelos caminhos que trilhamdara isso, expomos no topico a segsir a

escolhas que fizemos para selecionar o conjunto de documentos que se constituem como NOSsC
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objeto empirico. Queremos aqui enfatizar que 0 nosso objeto sdo estudos empiricos realizados
por outros professores. Bagorma, nossos dados sao classificadasdeéogicamente como
fontes secundarias (GIL, 2008).

Assim, olhamos para cada trabalho enquanto unidades singulares que carregam um
conjunto de determinacggsois, conforme apontaasqualini e Martins (2015, p. 36B) N a
dialética materialista, o enfogusobre a relagcdo entre o todo e suas partes demanda
necessariamente a captacao dos vinculos internos entre ambos, o que significa reconhecer que
n«o s- 0 todo cont®m as partes, mas, .A gual
relacdo entre o thb e as partes € mediado pela particularidddgundo, Pasqualini e Martins
(2015, p. 366)

Em sintese, temos que: (a) a expressdo singular do fenébmeno é irrepetivel e
revela sua imediaticidade e definibilidades especificas; (b) em sua expressao
universal,se revelam as conexdes internas e as leis gerais do movimento e evolucéo
do fendmeno; (c) a universalidade se materializa na expressao singular do fendémeno
pela mediagdo da particularidade, razdo pela qual afirmamos que o particular
condiciona o modo deesdo singular. Assim, vemos que a relacdo singpdaticular
universal desvela a dialética que liga a expresséo singular/individual do fenémeno a
sua esséncia geral/universal. Com isso, podemos compreender que singular e
universal coexistem como dimensdmstituintes do individuo e estas dimensdes
sintetizamse em suas expressdes particulares

Com base nisso, entendemos que cada trabalho € singular, pois foi desenvolvido por um
professor quarticulou os conteudos escolares do ensino de ciénciasmasfadequadas para
as especificidades dos destinatarios, tendo como orienta¢do para construcdo dessas atividade:
apedagogia historicaritica

Assim, entendemos as singularidades dessas ativideolestruida e desenvolvida
comosingularespoiscorrespondem a determinacdesideperiodaemporalespedico, sendo
ainda desenvolvidas nas especificidadegmeuma escolaym professor (agm uma turma
composta por diversos alunos, que sao também sujeitos singAlaress atentarmos para as
finalidades que guiaram a construcao das atividades educativas, as quais estamos pesquisandc
acreditamos queambém sera possivperceber elementos que elucidem como os contetdos
foram selecionados e transmitidos através de um conjunto de recursos pedapigfoosm
utilizados como formas de promover o desenvolvimento individual e coletivo de destinatarios
(MARX, 2015;VIGOTSKI, 2018; VAZQUEZ, 1977).

Nese sentidocompreendemoas singularidades exemplificadassdes trabalhos que

constituemo nossoobjeto como uma unidadeUma unidadeala diversidadeporque, apesar
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desses trabalhos serem distintos no que concerne as especificidades e determinacfes
relacionadas aos conteudas formas e aos destinatarios, possuem em concomo
caracteristica universal, ceferencial teodricgpedagogico historicaritico, bem comoas
disciplinas escolares relaciona@dasiéncias naturais em instituicdes escolares do Brasil. Ainda
assim, essas determinacdes exemplificamogevelan de partida aparéncia do nosso objeto

e entendemos querecisamos supetds sendo necessarigara issoque avangcamos na
analise Com issonosso intuito € compreender a esséncia do objeto, que ndo est4 dada na sua
aparéncia imediata, ainda que essa aparéncia possa revelar ou dar iodieiasabjetaue
buscamos alcancar partir doentendimento concreto dest®ARX, 2015; KOSIK, 1969;
KOPNIN, 1978; PAULO NETO, 2011). No processo de compreender essas rela¢des singulares
e universais através do meétodo, analisamos nosso objeto de emreddof os desvios
necessarios de sua aparéncia, tentando compreender a ess&miiaassimnconcordamos
comoPauloNetto (2011 p. 22)

O objetivo do pesquisador, indo além da aparéncia fenoménica, imediata e empirica
por onde necessariamente se inict@phecimento, sendo essa aparéncia um nivel da
realidade e, portanto, algo importante e ndo descart@évapreender asséncigou

seja: a estrutura e a dindmica) do objeto.

Dessaforma, por meio do método, somamos esforcos para alcancar a esséncia do
conjunto desses trabalhesentamos articular elementos veiculados aos contetudos escolares,
asformas que esses conteudos foram adequados para serem transrogidestinatarios
especificosatravésle uma analise histérica e critica da construcao éittogdo dos trabalhos
educativos investigadoBortantg a apreensao, a pesquisa, o estaanalise do nosso objeto
segueem um movimento de desconstrucdo, fragmentamos como andlise das partes e
recomposicdo do nosso objeto nas sinteses apresentadas. O resuitadmwudiesentocomo
producdo de uma elaboracéo tedrica é uma reproducao do real no pensamento, no qual com as
sineses da realidade objetiva buscam contribuir com a compreenséo e orientacdo de novas
praxis pedagodgicas fundamentadas n@edagogia historicoritica (MARX, 2015;
PASQUALINI, MARTINS, 2015; PAULO NETTQ2011).

Nesse sentido, entendemos quaa trabalho e conjunto deles contém singularidades e
universalidades que nos permitem compreender a teoria na prética e a pratica na teoria, ou seja,
nos permitem compreendelgamas dimensdes do trabalho educativo, na especificidade do

ensino de ciéncia$alvao, Laoura e Martins (2019, p. 69) nos falam que:

E nessa dimens&o de totalidade e unidade que o saber cientifico se circunscreve na
inseparabilidade de teoria (representacao subjetiva do real) e préatica (capacidade de
acdo e intervencdo na realidade concr&@agonhecimento, portanto, desenvebee
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dialeticamente de forma sensorial e racional, isto €, sob a base da relagdo empirico
sensorial entre sujeito e objeto do conhecimento, mas que a supera ao transformar
sensacdes em palavras e estas em conceitos.

Compreenséo da totalidade é uma abstracédo que conseguimos por meio do nosso intelecto
perceber, articular e expressas multiplas determinacbes do nosso objeto como os tracos
particulares em sua concretude pensada. Assim, entendemdsagudeterminacdes msa
simple® estdo postas no nivel da universalidade; na imediaticidade do real, elas rs@stram
como singularidades mas o conhecimento do concreto opera envolvendo universalidade,
singul ari dade PAULP AETTO, 2001l pa45). dade o (

E no sentidale tentar compreender os trabalhos que compdem o nosso objeto de estudo
em sua totalidade que partimos das determina¢cdes mais simples veiculadas a aparéncia imediate
do objeto, buscando supdas na medida em qualesvelamos e investigamos mais
determinades relacionadas ao nosso objeto, tendo como J@ar@snos aproximar da esséncia
a triadecontetudeformadestinatario Cada item que compfe essa triade efleita como
categoria para estudar nosso objeto, senelste 0 meio que conseguimos abarcar as
determinacdes transformand@s em sinteses, apontandaindg algumas contradi¢des.
Salientamos que as categorias formuladas com base no nosso objeto ndo séo inertes, pois, de
partida, entendemos que ndo esgotamos 0 NOsso objeto. E pessaedssariaue 0 N0Sso
objeto de estudo seja analisado e gere outras sinteses. Porém, ainda assim, compreendemos gL
essa pesquisa tem sua contribuicadea. Sendo assinmos topicos a seguir explicitamos como
reunimos os dadpsom base no método doatérialisno Historico-Dialético (MHD), além de
descrevermos a estrutudessa dissertacdo para expor como os docentes incorporaram e deram
movimento a pedagogia historicoritica por meio dasupracitadatriade (contetddéorma

destinatario).

1.1AS PARTICULARIDADESDA PESQUISA: SELECIONANDO AS FONTES E
MAPEANDO OSCAMINHOS

Entendemos ser incomum no campo a apresentacdo da metodologia empregada na
pesquisa no inicio da exposi¢do. Entretanto, para que o leitor compreenda melhor esta pesquisa
e seus desdobramentaschamos essencial apresentar incialmeaiéen do métodq os
procedimentos metodolégicos adotados na coleta de dados e como esses foram sistematizados
e analisado\este sentidogtomamo$0sso objetivo para encaminharmos as discussdes para

as particularidades da pesquissEompreender como os fundamentos tedricopeatiagogia
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historicocriticaestdo sendo utilizados no desenvolvimento de atividades educativas voltadas
para o Ensino de Ciéncias da Natureza.sblesentido, este estudo é classdizacomo
empiricd, e utiliza como corpusleandlise fontes que ja foram previamente analisadaslos

secundario$GIL, 2008).

Sendo assimbuscamos nas fontes de dados, bem como para as praxis pedagogicas
baseadas na pedagogia histoiiciica, afim dealcancarmos o objetivo da pesquisen vista
disso, o recorte temporal deste estudo corresponde ao periodo de 2003 até 2019. Escolhemos ¢
ano de 2003 como marco inicial, pois, em 2002ancado por Gasparin a primeira edicéo do
livro Uma Didética paraa Pedagogia HistoriceCritica. Ademais a referida obra trouxe para
a area apontamentos direcionados para a pratica educativa, obtendo uma consideravel
repercussao, possuindo somente noGaegle Académicmais de mil citacdes.

Outro critério adotado faa amplitude das fontés nacional e/ou internacionaNesse
caso, preferimos limitar as buscasbases de dados, eventos cientificos e publicacdes em
revistas e periddicos nacionais. A justificativa para essa delimisagieyea abrangéncia da
pedago@ histéricacritica que é pensada e desenvolvida considerando as especificidades da
educacao brasileiradlém diss@ no contexto do pais s teoria pedagogica ainda nao

conseguiu se disseminar e legitimar na maioria dos projetos educativos escolares.

Em todas as fontes de dadosnsultadasbuscamos as seguintes palavras chaves: a)
pedagogia historicaritica + Ensino de Ciéncias; b) pedagogia histécidtica + Atividades
educativas; c¢) pedagogia histércatica + Momentos pedagdgicos); pedagogiaistérico
critica + Pratica educativa; e) pedagogia histéadtca + Passos Pedagdgicos; f) pedagogia
histéricocritica + Praxis educativa; g) pedagogia histéddtica + Pratica Pedagdgica. Nas
fontes de dados que ofereciam sistema de busca, emeganpalavras chaves, nas fontes
em que isso néo foi possiy@kcisamos letodos os titulos dos trabalhos. Os eventos nos quais
os anais sdo disponibilizados no Portable Document Format (PDF) utilizamos a busca de
palavraschave por meiala funcdo debusca(CTRL + F). Em ambo®s casos depois de
selecionarmos os estudos por titulos, examinamos o0s resumos, adotando 0S passos@xpostos n

esquema presente Ragural.

4 Dessa forma, pelo método marxista, 0 empirico € nosso ponto de partida. O empirico € definido por Demo (1995,
p. 25) como uma modalidade fvoltada, s odmenestBiaduelapar a
qgue manipula dados, fatos concretos. Procura traduzi
o referido autor, uma das vantagens desse tipo de pesquisa é a possibilidade de utilizar a teoria nas atividades
concretas.
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Figura 11 Sistematizacao dos critérios adotados

A Pedagogia Historico-Critica € usada como referéncia?

I\
# |
A

‘ ‘ Identificagdo do campo

Trabalho descartado

Fonte:Elaboragéo propria

Com base nos passos expostos no esquema doinsaleciondo apenas os trabalhos
gue desenvolveram e executaram atividades praticas com base na pedagogiadrisicaico
sendo excluidos os trabalhos desenvolvidos nas modalidades de propostas de sequéncias
didaticas (tendo em vista que séo atividades que nau forplementadas) e trabalhos tedricos.
Também excluimos os trabalhos que utilizaram a pedagogia histéitica como referencial
para andlise dos dados e atividades voltadas para a formacdo de professores inicial ou

continuada

Em continuidade com osigracitados critérios de excluséo, recorte temporal e as palavras
chave, consultamos as seguintes $dsadadosCoordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPESEatalogo de Teses e Dissertacdes (CATD) e a Biblioteca Digital

Brasileirade Teses e Disserta¢cdes (BDTD). Também pesquisamos nos anais dos eventos

5 Sabre os trabalhos de formacao de professores, identificamos que os relatos das atividades formativas discutiam
como os professores incorporam os fundamentos tedricos da pedagogia kistiicezoTambém identificamos
pesquisas dedicadas a avaliar comdaxsentes mobilizavam os conhecimentos tedricos para atividades como a
proposicdo de construcfes de sequéncias didaticas, baseadas nos passos/momentos. Estas atividades s6 no
interessariam se fossem aplicadas. No entanto, nestes casos, isssgdnwidrel por dois motivos: 1) o tempo
demandado para coleta e andlise dos dados; 2) desses estudos fariamos uma avaliacao terciaria dos dados, os qua
poderiam contribuir de modo limitado e fragmentado para que pudéssemos alcancgar o objetivo da pesquisa.
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especificos da pedagogia historiaitica e nos anais das jornadas e Seminarios Naaienal

EstudoePesqui sas fAHist-ria, Socieddde e Educa-

Ainda sobrea busca por dados, consultamos apenas eventos nacionais em Ensino de
Ciéncias realizados bianualmente nos formatos de Congresso, Encontros e Simpadsios voltados
para areasoma Biologia, Educacdo Ambiental, Fisica e Quimica. Os eventos selecionados
para cotta de dados foram: Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEA); Encontro
Nacional de Ensino de Biologia (ENEBIO); Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ);
Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica (EPEF); Encontro Nacional de Didatica & Pratica
de Ensino (ENDIPE); Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncia (ENPEC);

Simposio Nacional de Ensino de Fisica (SNEF);

Prosseguindo com o levantamento de dados, consultando periédicos nacionais da area de
Ensino de Ciéncias com Qialis(Al, A2, B1). A escolha das revistas foi realizada por meio
dos dados disponibilizados na plataforma sucupira, sendo classificadas no periodo-de 2013
2016 respectivamentd 45 revistas de smo Al; 198le ensindA\2; e 367de ensind1. Sendo
invidvel para odimites desapesquisao levantamentale todas as revistas, estabelecemos
alguns critérios para atingirmos um corpus robusto, com o qual fosse possivel conduzir a
analise. Assim, como primeiro recorte, fizemos a leitura dos nomes dos periédicos, excluindo
0s periodicos internacionais e elducacdo matematica. Os periddicos repetidos também foram
excluidos tomando como referéncia o International Standard Serial Number (ISSNp Des
forma, mantivemos apenas as revistas relacioresi@asas de Ciéncias, ®@ogia, Educacao

Ambiental, Fisica e Quimica.

Ainda assimpossuiamos um numero elevado de revistas, por isso, fizemos a leitura dos
resumos das revistas como segundo critério de afunilamento dos locais a serem consultados
para pesquisarmos artigos. Osi@dicos selecionados para coleta dos dados foram: Ensaio
Pesquisa em educagédo em ciéncias (Al); Educacédo e cultura contemporanea (A2); Nuances:
estudos sobre educacéo (A2); Investigacdes em ensino de ciéncias (A2); Ambiente & Educacéo:
Revista de educacdBl); Educacdo ambiental em acéo (B1l); Educacamen(Pucrj) (B1);
Experiéncias em ensino de ciéncias (Ufrgs) (B1); Pedagogia em foco (Bf)jic®umova na

escola (Bl); Revista eletronicBebates em educagédo cientifica e tecnoldgica (B1); Revista

6 Estke evento foi incluido como especifico da pedagogia histérico critica, por possuir, desde a ti¢do elm

alguns anais, um eixo de trabalhos especifico para a referida pedagogia (MARSIGLIA, 2016). Sendo esta
pedagogia central nas XIV e XV jornadaslizadas, respectivamente, em 2017 e 20 (GALVAO, LAVOURA,
MARTINS, 2019 p.38)
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eletrbnica do mestrado em educacdo ambiental (B1); Reletténica Pedagogia em foco
(B1); Revista Histedbr ehine (B1). Partindo desas fontes, coletamos os dados que compdem

esse estudops quaisao explicitados no topico a seguir.

1.1.1A partir d o que existe, engendramos

Sobre a abordagem dos estudos que conseguimos reunir, encontraPasl@netto
(2011, p. 25)baseandse nos escritos dearl Marx (1968, p.16)a s egui nt e ori er
na investigacao, o sujeiftem de apoderase da mtéria, em seus pormenores, de analisar suas
diferentes formas de desenvolvimento e de perquirir a conexdo que ha eidtréNsss
sentido, fazemos uma primeira composi¢ao para apresentar os dados que conseguimos reunir €

como os capitulodessa dissaataoestdo estruturados.

Através do recorte delimitado pela abordagem empirica dos estudos, somado ao
referencial tedrico da pedagogia histéritica e da area de ciéncias da natureza, publicados
no periodo temporal d&7 anos (2003 2019), conseguingreunire2 estudos empiricos Tais
estudos foram organizados em trés grupos: a) pesquisas-geagoacaa 24 trabalhos3
teses e 21 dissertacoes; b) eveiit@8; e c) artigog 10. Inferimos que a pequena amostra
devese a especificidade que estamestudando dentro de uma producédo coletiva, recente e

diversa, mas que vem avancando ao longo de 40 anos de existéncia.

Os trabalhos correspondentas pesquisas de pégaduacdo estdo organizados no
Apéndice Apor ano de publicacado, autoria, titulo e instituicdo. Baramelhor compreenséao
dos dados nas discussGes dos resultadoamos descritores correspondentes para 0s
trabalho8. Os dados obtidos com base nos eventos especificos da pedagogia 1aisti@aco

sao expostosaQuadrol.

7 Os estudos duplicados foram excluidos da amostra.

80s descritores s«0 uma co0mbRona-o«ca edse olnater d sRad i sBrea
para revistas dE0 par a eventos. Os n¥umeros s«0 correspondert
organizada nos anexos.
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Quadro 11 Eventos cientificos da pedagogia historictica

Nome dos eventos Ano Descricaodos resultados obtidos
Pedagogia historicoritica: 30 anos 2009 N&o encontramos 0s anais do ever
Infancia e pedagogia histériaitica 2012 N&o encontramos 0s anais do ever

Pedagogia historicoritica: educacéo e 2015 Tréstrabalhos selecionados

desenvolvimento humano
Pedagogia histdricoritica: em defesa da
escola publica e democratica em tempos 2018 N&o encontramos 0s anais do ever
projetos de 0O6éscqd

Os anais do eventaté a coleta dos
dados nao tinham sido publicados.
2019 Entramos em contato pormail com
a organizacao do eventmas ndo
obtivemos respostas.
N&o encontramos 0s anais do ever
correspondensao anade 2004 Nas
demais edi¢bes analisadas (2003
Jornadas do HISTEDBR 20032019| 2005 em Sorocaba e Ponta Gross
2007, 2008, 2010, 2012013, 2014,
2015, 2017, 2018nao encontramos|
nenhum resultado.
Consultamos os anais das seis edig
(2003, 2006, 2009, 2012, 2016, 201
2003-2019| e nao encontramos nenhum traball
gue atendesse aos critérios da
pesquisa.

Pedagogia historicoritica: 40 anos de luta
por escola e democracia

Seminario Nacional de Estudos e Pesquig
AHI st -ri a, Soci edad

Fonte:Elaboracéo propria com base na consulta dos anais dos eventos.

Referente aos eventoscionais em Ensino de Ciéncias realizados bianualmente nos
formatos de Congresso, Encontros e Simpédsios voltados para areas da Biologia, Educacao
Ambiental, Fisica, Quimi¢cando obtivemos dados que atendessem aos critérios pré
estabelecidos no evento Entm de Pesquisa em Ensino de Fisica. Em contrapartida,

conseguimos obter resultados nos demais evaanirme explicitamosaiTabelal.

Tabelali Eventos especificos de Ensino de Ciéncias da Natureza

Nome do evento \ Siglas Quantitativo obtido
Encontro de pesquisa em educacdo ambiental EPEA 2
Encontro nacional de ensino de biologia ENEBIO 2
Encontro nacional de ensino geimica ENEQ 4
Encontro nacional de didatica e praticas de ensing ENDIPE 3
Simposio nacional de ensino de fisica SNEF 1
Encontro nacional de pesquisa em educacao em cié] ENPEC 13

Fonte:Elaboracao propria com base na consulta dos anais dos eventos.
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Ostréstrabalhos dos eventos especificos da pedagogia histititma e os 25 trabalhos
selecionados nos eventos nacionais foram agrupados, totalizando 28, estuglogis estao
organizados nédpéndice Bpor distribuicdo quantitativa correspondeatlicdo dos eventos.
Ainda sobre os trabalhos identificados nos eventos, detalhamigémalice Co nome dos
autores, titulo dos trabalhos e os descritoresAp&ndice D, a identificacdo das revistas, nas
quais selecionamasove artigos que possuem a sega distribuicdo por Qualisam artigo
(Al); dois artigos (A2);seisartigos (B1). Incluimasainda nesse apéndiae,Unico artigo

selecionado na plataforma CAPES.

As analises mais elementares da composicdo desses estudos sdo voltadas para as areas
conhecimento contempladaserdre asquais identificamos um total deito trabalhos na
disciplina de fisica; 19 em biologia6 em quimica d9em ciéncias. E importante destacarmos
gue paraleloasareas do ensino ciéncias e biologia, identificamos trabalbima perspectiva
da educacdo ambiental, :n@uas o s aut or es def endem uma i
Conseguimos identificar alguns niveis educativos abrangidos pelas pesquisas, sertiosestes:
estudos na Educacéo Infantil, 15 no Ensino Fundamentab E&sino Médio Regulaguatro

na Educacio de Jovens e Adultmigy no Ensino Superior @ncooutros.

Essas primeiras aproximacdes e sistematizacbes apresentadas ndo revelam as
determinacdes do nosso objetus paraidentificaros nexos, precisamegprofundar analise
munidos de fundamentos tedricos. Por isso, 0 processo de andlise € mediado pelos instrumentos
tedricos da pedagogia historicdtica e do MHD. Assimgom base naoncepcéao filoséfica do
MHD, nos empenhamos em entender a concretude do nosso objeto de @sthumoma
totalidade pensada (SAVIANI, 2014). Ademasa v i ani (2014, p . 149)
realidade é cognoscivel, com o corolario: o ato de conhecer € criativo ndo enquanto producao
do proprio objeto de conhecimento, mas enquanto producdo das categorias que permitam a
reprodu-«o, em pensament o, Adehais, cdmpreenhdemogque s e
apesar da dinamicidade do real, podemos apédenelanalisxlo, construindo assm, uma
imagem subjetiva da realidade objetiva, com a maxima fidegnidade do real (MARTINS, 2018).
Dessa forma, a partir dos elementos tedricos que medeiam e guiam nossa analise, tentamos
exposicao desta dissertagéar movimento aos elementos que egngmos articular por meio

da anéise do nosso objeto de estyd@zendo elementos quexpdem asua complexidade e

90 grupofiout r os 0 o pr trabalhos desenvolvidos na modalidade de projetos de extenséo, estagios
curriculares, projetos etc.
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totalidade Assim, osconhecimentosbtidos neste estudo forastruturalos enseiscapitulos,

alémda introducéo.

No primeirq que tem com t 2 A primazia dio trabalho educativo em tempos de
decomposicdo soci@labordamos o trabalho como principio educativo, discutindo categorias
filosoficas teoria, pratica e praxis. As supracitadas categorias sao basilasegdrabalho e

perpassam aossa analise e exposi¢do dos dados.

No segundogue t em c Bumdamentdsttadriemetodologicos da pedagogia
historico critica®, explicitamosos fundamentoguesao utilizados como base para sustentar as
criticas das praticas educativas construadlhs do desenvolvimentde talpedagogia. Para
evitarmos cair em uma analise anacrbnica dos dados, apresentamos um breve histérico do
desenvolvimento tedrico e pratida pedagogia histériecriticaao longo dos seus 40 anos de
existéncia. Também resgatamos as teorias e pedagogias educativas denominadas pelo fildsofo
Dermeval Saviani como nao criticas, critreprodutivas e criticas. Ademais, apontamos
algumas reconfigracbes que algumas pedagogias s&es grupos sofreram 1
neoescolanovismo, neoconstrutiviSsmo e neotecnicismo como sendo variantes do

neoprodutivismad , em suma, para atendiesdemandas do capital.

Noterceiro que t e m Oanétado petaydgiool gedagdogia historicariticao,
discutimos o método para além dos momentos pedagdgicos (pratica social inicial e final,
problematizacéo, instrumentalizacdo e catafe@endo uma relacdo com a triade (forma
conteudedestinatario). Os apontamentos sédo dineatdos para contribuir coasuperacédo de
que as atividades educativas organizadas com basa peslagogia sao limitadas a

passos/momentos pedagdgicos.

Noquartg que t em sfinaidades @ gentidlos dosicAnteddos nas atividades
educativas, discutimos os sentidos dados aos contetdos escelatém dissoapresentamos
alguns i nd2cios do que o0s docentes usam pé¢
discutimos as mediac¢des dos contetdos, nos quais esses aparecem sendo relacionados a tema

contexto e cotidiano.

Ja noquinto, gue t e m Engermdrado haatividdde ediicativa: a composicéo e
disposicéo dos recursos pedagogicos ancorados na pedagogia histtican avancamos em
relacaoa caracterizacao dos principais recursos pégdiags utilizados na instrumentalizagéo e

avaliacao.
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E no sexto, quGnhecento os destinatatios: entré as exposicoes e 0s
apagamentds discutimos como os docentes expdem os destinatarios, como esses se
aproximaram e se distanciam da @gagia historicecritica. Por fimnas consideragdes finais
apresentamos as conclusfessdesstudo tendo certeza que esta € uma primeira aproximacgao
com essas praticas educativas, e que esse movimento precisa ser aprofundado, uma vez que ¢
objeto desa pesquisa ndo foi esgotado. Nesdesenvolvimento, entendemos ser esse a
continuidade de passos ancorados em outros pesquisadores que nos sucederam em sua
producdes.Colocamos nosso trabalhowa trilha de uma producdo coletiva como uma
contribuicdo no progguimentada pedagogia histériecritica, viabilizandonovos caminhos e

possibilidades de pesquisas e praticas fupaes debate, ampliacédo e superacéo.
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2 CAPITULO | i A PRIMAZIA DO TRABALHO EDUCATIVO EM TEMPOS DE
DECOMPOSICAO SOCIAL

Neste capitulpdiscutiremossobre trabalho, producdo dos conhecimentos técnicos
cientificos, educacéao, teoria, pratica e pragism base nestetementosexpomos seus nexos,
a luz dos fundamentos filoséficos do marxismo epeaagogia historicoritica Ademais,
discutimospor meio de uma breve abordagem social e hist@ritca a producdo dos
conhecimentos sistematizados que compde a area da ciéncia. A discussdo segue até a
contemporaneidagaa quakeiteramos a necessidade de uma praxis educativa conidstiteal

de formac&o humana, sendo necessario para isso, a superacao do capital.

2.2TRABALHO, PRODUCAO DO CONHECIMENTO E EDUCACAO: DA UNIDADE A
FRAGMENTACAO

Compreendemosducacéaoe trabalho como caracteristicas singulares da humanidade,
com vinculacao histico-ontologica (SAVIANI, 2007b,2015). Assim, para 0 marxismo
trabalho é a principal caracteristica que difere a espécie humana das depeiggAgia
histéricocritica, em conformidade com o pensamento Marxista, considera os homens e
mulheres comoeses sociais, que possuem suas relacées mediadas pelo trabalho, acrescentando
como caracteristica singular da humanidade o ato de educar (SAVIANI,; 200820153.

Consideramgsa s s i m, gue trabalho e educa-«0 dec
conhei mento e de transforma-«o da natureza e
Portanto, diferente dos outros animais, 0s seres humaamasse adaptarem, transformam a
natureza por meio do trabalho i estagio de organizacdo social gtii@Ensmiten seus
conhecimentos sistematizade® uma instituicdd escolai , a qual possuesta finalidade.

Logo, a esséncia humana ndo é dada, pois 0s sujeitos ndo nascem prontos, a humanidade
construida por meio de caracteristicas individuais e coletivas quederaomplexificando ao

longo do tempoSendo assimas rela¢cdes humanas séo fruto de um processo hisgeidani

(2007b, p. 154) aponta que:

Os homens aprendiam a produzir sua existéncia no proprio ato de geodties
aprendiam a trabalhar trabatit®. Lidando com a natureza, relacionasdains com

0s outros, os homens educavaee educavam as novas geragdes. A producdo da
existéncia implica o desenvolvimento de formas e conteddos cuja validade é
estabelecida pela experiéncia, o0 que configura wndadeiro processo de
aprendizagem. Assim, enquanto os elementos nao validados pela experiéncia sdo
afastados, aqueles cuja eficacia a experiéncia corrobora necessitam ser preservados e
transmitidos as novas geracgdes no interesse da continuidade da. espécie
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Neste tipo de organizacdo social, ainda primitiva, os meios de producdo da existéncia
eram compartilhados coletivamente e transnmsté@onovas geracoellesse process&aviani
(2007b) aponta que trabalho e a educa-«0 S
referidos a um processo produzido e desenvolvido ao longo do tempo pela acdo dos proprios
homens. Fundamentos ontologicpsrque o produto dessa acéo, suteado desse processo, é
O pr-prio ser dos ho me n ssésistenfafdNgdniaaivicham@2m®d 7 b ,
atencao para os aspectedricose praticosque uma unidade mais evideptessuiaSegundo
Rozental e ludine (1980, p.-IP, grifo dos autoes)°

Nos alvores da histéria da humanidade a Unica forma de existéncia de tais
conhecimentos era umasconsciéncia rotineiga comum, indecomponivel. A
interpretacdo dos habitos de trabalho, a generalizacdo empirica da accdo e das
observacbes, as tradighe as crencas, o reflexo veridico e fantastico do ser $ocial
uma tal <<teoria>ndo se apresentava como um sistema rigorosamente logico de
conceitos, ndo era uma reproduc¢édo da l6gica objectiva da realidade. Em contrapartida,
a sua ligacdo com a préaticeagtdo intensa que estaeoria> estava directamente
<«<entrelagadea a <<ingua da vida reat i & actividade pratica dos homens. Com a
divisdo do trabalh@m intelectual e manual, a teoria e a pratica divideram polos

sociais diferentes.

Com a ciacao acimgpodemos compreender que antes da divisdo do trabalho a pratica
estavaligadat eori a. Apesar das modi fica-»es das a
a teoria adquiriu ao longo do tempo, estas possuem uma inflrdéatiaque contribiram
para o desenvolvimento cultural e social humano, além de suas transformacdes. Rozental e
ludine (1980) apontam qudiante @ estagio social que alcancamaselacado entre teoria e
pr8tica pode ficar ocul tada, ogpeiode vismmgueo di
considera o conhecimento como um acto individual e passiva contemplacéo, por parte do
<<tedrice->, do mundo que o rodeia, até aos sistemas filosoficos que consideram a consciéncia
te-rica (as ideias) c o (ROZENEALJUDINE, 198G 0.02). as d a

Saviani (2007b) evidencia o movimento histérico das relacdes de trabalho, producéo e
transmissdo de conhecimentos por meio da educacdo escolar. Nesse sentido, Saviani (2007b)
aponta dois momentos criticos parsagglacaoo primeiro momento seriao estabelecimento
da propriedade privadBessa forma diviséo do trabalho provocou urdavisdona educacéo,

guenas palavras dsaviani (2007b, p. 155)

[...] essa divisdo dos homens em classes ird provocar uma divisdo também na
educacéo. Introduge, assim, uma cisdo na unidade da educacgédo, antes identificada
plenamente com o proprio processo de trabalho. A partir do escravismo antigo

10 Optamosem preservar o idioma original nas citacdes diretas, transcritas dos textos que compdem os livros
APr8g&xis 10 e APr &xi s Hilhena (1880)gque saa esaitossno jgionma pdvtaggésa Heh « e ¢
Portugal.
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passaremos a ter duaodalidades distintas e separadas de educacdo: uma para a
classe proprietaria, identificada como a educagdo dos homens livres, e outra para a
classe nao proprietaria, identificada como a educacédo dos escravos e servigcais. A
primeira, centrada nas atividies intelectuais, na arte da palavra e nos exercicios
fisicos de carater lidico ou militar. E a segunda, assimilada ao proprio processo de
trabalho. A primeira modalidade de educacédo deu origem a escola. A palavra escola
deriva do grego e significa, etinmgicamente, o lugar do 6cio, tempo livre.

No entanto, é preciso considerar quesassrelacfes instituidas historicamente
possibilitaram novas compreensdes de trabalho e edugqamadp segundo Saviani (2007b,
p.157)

[...] a separagdo também é uma forreaelacdo, ou seja: nas sociedades de classes

a relacéo entre trabalho e educacéo tende a maniestar forma da separacéo entre
escola e producdo. Essa separacdo entre escola e producéo reflete, por sua vez, a
divisdo que se foi processando ao longdidtdria entre trabalho manual e trabalho
intelectual. Por esse angulo,-s€ que a separagdo entre escola e producdo ndo
coincide exatamente com a separacédo entre trabalho e educacéo.

Essa divisdo entre o trabalho manual e o intelectual contirsemdo prpetuadana
medidaem que ambos foram se aprimorandseadequando ao longo do tem@segundo
momentoem que ha modificacdes processuais na relacéo de trabalho e educacéo perpassa a
transicdo da organizacao social do modelo feudal para o0 modo degwadygtalista. B8s
novas relacdes sociais impulsionadas pela classe burguesa em ascensdo, enquanto class:
revoluciondria, pregava igualdade, vindo a desencadear a ruptura com o sistema feudal
originando o sistema capitalista (SAVIARD18. Para implatacdo dsse sistemaa sociedade
precisava ser igualitaria, sendo uma sociedade baseada no direitowddstialiidgpor uma
sociedade contratual, alterandambém os modos de producdq eonsequentementele

consumo. Segundo Saviag@(8 p.33), a mudanca

[...] do trabalhador servo, vinculado a terra, para o trabalhador ndo mais vinculado a
terra, mas livre para vender a sua forca de trabalho, e ele a vende mediante contrato.
Entdo, quem possui a propriedade é livre para aceitar ou ndo a efaréade-obra,

e viceversa, quem possui a forga de trabalho € livre de viendé n&o, de venda

a este ou aquele, de vender, entdo, a quem quiser. Esse é o fundamento juridico da
sociedade burguesa. Fundamento, como veremos, formalista, de umadgualda
formal.

As novas relagdes de trabalha medideemque eram implementadas, tornaraenmais
complexas, criaram novas necessidades. Isso exigiu que a educacdo também passasse po
modificacdes, pois nes nova estrutura a sociedade deixaefeindar emlacos naturais para
ser pautada em sociaisa quala escola € o espaco que possibilita 0 acesso a uma cultura
intelectual. Ese processo fica mais evidente na conjuntura da Revolugao Indwstriglieos

trabalhos manuais foram sendo reduzidos em fudgdaumento de maquinas geea o



40

trabalho intelectual materializado. CorRavolucéo Industrial burguesia assumiu o papel de

organizar o ensino, generalizando a escdgundo Saviani (2007b, p. 159)

[ é ]a Revolucédo Industrial correspondeu uma Reg@tu Educacional: aquela
colocou a maquina no centro do processo produtivo; esta erigiu a escola em forma
principal e dominante de educacéo. A universalizacdo da escola primaria promoveu a
socializacdo dos individuos nas formas de convivéncia préprias dedade
moderna.

Essa escolarizacdo teve o intuitte fornecer subsidios para o trabalho, separando os
homens de acordo com as fung¢bes profissionais, queigmdger manuais ou intelectuais
sendo que a introducdo de maquinas comecou a exigir uma qediespecifica para o
trabalho, de modo que partir dai,se estabelece uma nova relacdo entre a educacéo e o
trabalho. O trabalho produtivo atreladaeducacdo burguesa desmembrou a esamlam
ensinoque possibilita umdormacéo geral basicaa qualviabilizavaaos homens e mulheres
atuarem em profissbes manuais, com execucéo de tarefas delinsésdasnecessidade um
dominio tedricdSAVIANI, 2007b). A outra formacao era profissional, dedicada as profissdes
intelectuais queconsequentementexigiam um dominio tedrico mais extenso, pois era voltado

para a elite e seus representantes.

O modelo produtive fabril,baseadsno capitalismpprecisavan de profissionais ativos,
gue se adaptasse&rmnovas tecnologias. Essa necessidade fez comegmmksemodificasse
dando surgimentaescola nova, também conhecida como escola progressista ou escola ativa.
Caminhamos com &s evolucdo do trabalho e educacéo até a contemporaneidade pseado
Saviani (2010, p. 1497 O concei t o dtee niipsoorc@ needaadod ec ocionnc i d ¢
sociedade atual, cujos contornos se definiram no século XX confluindo para o século XXI que
se encontra em sua fase inicialo. Tendo em
Saviani (2019b) aponta a educat@sica (nivel fundamental e médio) como viabilizadora de
um acervo minimo de conhecimentos, para que o individuo possa participar da sociedade como
cidaddo. Sendo no nivel fundamengalucacao e traballiémuma relagéo implicita e indireta

porque

[...] se constitui basicamente como um mecanismo, um instrumento, por meio do qual
os integrantes da sociedade se apropriam daqueles elementos, também instrumentais,
para a sua insercdo efetiva na propria sociedade. Aprender a ler, escrever e contar, e
dominaros rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais constituem pré
requisitos para compreender o mundo em que se vive, inclusive para entender a
propria incorporacgédo pelo trabalho dos conhecimentos cientificos no ambito da vida

e da sociedadgSAVIANI, 2007b, p.160)

O ensino meédio, situado na segunda fase da educacdo basica, possointexto

neolibera) direcionamentos para um mercado de trabalho. Pela perspectpaddgogia
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historicocritica nos limites da organizacdo social e educativant@gee para além delag
defende que ea etapa formativaontémuma relacdo explicita e direta entre educacéo e
trabalho. Poisbuscase atrelar ao conhecimento obtido ao longo da fase anterior a uma
atividade pratica que sera posteriormente desenvabtadaciedadeEssa educacao € voltada

para uma formacéo diversificada (politécnjce) qualo ensino é orientado para fazer com que

os alunos percebam como o conhecimento cientifico contribuiu para o desenvolvimento de
materiais e como o conhecimentadrieo das ciéncias da natureza podem trazer avangos no
processo produtivo (SAVIANI, 2007c¢).

Ao concluir a educacao basica, o individuo teoricamente pode continuar se educando no

nivel superiore essa modalidade oferece dois tipos de vinculos com o progessiutivo o

de uma ocupacdao profissional ou de uma especializagcéo universitaria. No entanto, a educacéo
em nivel superior para classe trabalhadora se constitui como campo de disputa, uma vez que
nao é garantida, sendo necessarealizacdo de examean éarga escalas quaisna realidade

se constituem como uma esp®cie de funil. Sa
graus de escolaridade amplia as cobeicde empregabilidade do individuo, mas nédo |he
garante emprego, uma vez que na forma atual do desenvolvimento capitalista ndo ha emprego

para todoso.

Assim, a educacéo passa a ter um carater de investimento individual em si, dando a
possibilidade de copetir para empregos cada vez megsasse® Nese sentido, apontamos
gue a educacao é um campo de disputa, no qual reconhecemos 0 movimento contraditorio entre
humanizacéo e alienacédo (PIRES, 1997). Advogamos por uma formacdo que contribua para
humanizagcdma qualtrabalho e educac&e constituam em relacamonforme explicitado nas
palavras de Pires, (1997,94):

[...] a educacéo seja um instrumento do processo de humanizacédo, o trabalho deve
aparecer como principio educativo. Isto quer dizer que eagdo ndo pode estar
voltada para o trabalho de forma a responder as necessidades adaptativas, funcionais,
de treinamento e domesticacdo do trabalhador, exigidas em diferentes graus, pelo
mundo do trabalho na sociedade moderna, mas sim que a educacéer puaeo
preocupacéo fundamental o trabalho em sua forma mais ampla. Analisar o processo
educacional a partir de reflexbes empiiiedricas para compreentt® em sua
concretude, significa refletir sobre as contradices da organizagcdo do trabalho em
nossasociedade, sobre as possibilidades de superacéo de suas condi¢ces adversas e
empreender, no interior do processo educativo, acdes que contribuam para a
humanizacao plendo conjunto dos homengm sociedade

Aqui, acentuamos a necessidade de superar a®ifementre a dicotomia sujeit®
objeto, entre a teoria e pratica e o trabalho intelectual e o manual. Compreendemeasgue es

rel a-»es Afexi stemo, mas precisam ser cons:
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organizacao social do trabalho que superelasses, e isso s sera possivel com a superacao
do capitali smo. Rozent al e ludine (1980, p
socialistas € impossivel sem a ligagdo orgéanica da teoria a pratica, sem uma generalizacdo
constante da experiénalha s massas popul areso. £ importa
meio do trabalho educativptem uma contribuicdo a dar. Compreendemos por trabalho
educativo as praticas que possuem finalidades de transmissdo dos conhecimentos
sistematizadgsn a  q[u.pttaz pdra a educacao a tarefa de edpedo trabalho e néo

para o trabalho, isto €, para o trabalho amplo, filosofico, trabalho que se expressa na
praxis( arti cul a-«o da di mens«o pr 8§8{PIRE® 19870pn a d
91).

2.2.10 conhecimento na sociedade moderna: um détour mostra que 0s nexosns@tém

No contexto social atu@lcapitalistai , 0s nexos entre conhecimento cientifico enquanto
producaaedricae pratica, materializaepor meio do trabalho em quase tudo que compée
nossa pratica social. Por meio da teoria filoséfica marxista percebemos os diversos processos
que contribuiram para dissociacdo da teoria e da pratica emasdashitos da sociedade,
ocasionadasprincipalmente pela divisdo de classes e do trabalho. percebermos esse
conhecimento como unidade, vamos analikapersi algumas relacdes técnictentficas e
dasociedade, pensando elementos que contribuirdcoqorsso estudo. Dss forma, nase
pode negar os avancos a nivel de producao de conmginientfico nos ultimos séculos.

Por meio da categoria filosdéfica trabalho, compreendemos que a humanidade possui
como singularidade o ato de criar novas necessidades e formas dassegasdez com que
chegassemos até aghesse processo histéo, ndo desconsideramos as diversas contradi¢cdes,
avancos e retrocessos que compdem a histdaasa formatudo que logramos hoje, sao
advindas de diversas mediacbes que a humanidade fez com a natusagameédiacoes
culminaram em transformacdeditmas, de modo que o modificou e modifica a natureza e
assima comprensdo humana sobre a natureza também mudou e muda. Ao mirarmos no seculo
XVII, Rossi (1989) nos oferece um exempmlisso ao argumentar que a automacao de
maquinarios possibilitoeo homen dominar ainda mais a natureza, de modo que este passa a

se perceber como ser agente, se afastasdon, das crencas em deus.

Sobre a formulacdo do pensamento cientifico, Francis Bacon € apresentado como um

precursor do pensamento que supera a condégdpldos conhecimentdsdemais, ele passa a
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olhar a técnica e conhecimento com igual importandég modo que ambos podem ser
colocados para atender as necessidades humanas, transformando a rBaid48e (2018;

SILVA, 2010; ANDERY, 1988; ROSSI, 1989Desa forma, na medidaem que o0s
conhecimentos foram se colocando para atender os fins pdgigasica e conhecimenteles

vao se constituindo em uma unidade mais uniforme. Por compreendermos esse carater de
unidade, estamos adotando see®studo o &rmo técnicecientifico, pois como salienta
Vazquez (1977,p.228%y a produ- «0 n«o s- determina a ci

produ-«o0o, como sua pot°ncia espiritual ou c

Assim, percebae quepor um ladgciéncia e tecnologia foram se condensando em uma
unidade ao longo dos séculos, 0 mesmo ndo pode ser observado sobre os campos de estudo de
ciéncias e da filosofiadAMIAO, 2018; SILVA, 2010). As relagbedoram fragmentadasm
areas com especificidades cimegritas, comopor exemplo: ciéncias humanas e exatas,
campos de estudoomo filosofia das ciéncias, histéria das ciéncias e areas como a quimica,
que se subdivide em &reas esfiesrs. Ademais, a ciéncia enquanto area mais genérica, foi
sendo permeadaefa discussdo de um métodeentifico que possibilita compreender a

realidade

7

A empreitada em torno de um métodentifico, € intensificado no século XIX, h&a
guestionamentos e discussdes no campo tedrico e pratico, sedjsalte aspectos da ciéncia
criando uma corrente filosofica denominada de positivismo l6gico. Assim, o positivismo é uma
corrente filoséfica que considera o conhecimento cientffmassibilitaria uma nova forma de
organi zar e perceber o A milogdmconhgriménto ciendfioo d o
se desenvolve atrelado ao estudo dos fenbmenos da natureza, por meio da observacgéao,
experimentacdo e comparagdendo influente até hoje. De acordo com Ja(h@67 apud
SILVA 2010, p. 2&9)

A fim de chegar a este conceito urmdw, tanto filosofos quanto historiadores do
método cientifico tiveram que selecionar um aspecto particular do procedimento
cientifico: observacdo dos fatos, inducdo, experimentacdo, medicdo e deducado
matematica, postulacdo hipotética, predicdo, e possevee verificacdo e
falsificacao. Tentar um conceito univoco abarca necessariamente a exclusédo de outros
elementos essenciais, e a real tragédia desta univocidade, no entanto, ndo reside nem
na exclusdo de uma determinada caracteristica particylastoque o elemento
abandonado acaba reaparecendo, resgatado por algum outre rertona propria

perda do conceito de método.

Conforme salientamos, 0 marxismo percebe a ciéncia como unidade, sendo que o0 método
de estudos distingese dos procedimentos metbalyicos que serdo empregados para conhecer

0s objetos Ademais, compreend® que a compartimentacdo do conhecimento esta
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relacionada@modo de como esses foram sistematizados e transmitidos. O método de conhecer
€ basilar para que os docentes possaapsgpriar e transmitir a producagntificahumana,
reconhecendo a totalidade da préatica socialsdEsmagS a v i an i (2014, p. 14
processo de conhecimento, € a0 mesmo tempo, indutivo e dedutivo, asaifético,
abstrateconcreto, @gico-histérica . At e nt,aaldo sde eptereler as formas de
compreender, é preciso ter eas condi¢cdes sociais vigentems quaisestamos situars

historicamente.

Conforme discutimos no tépico anterior, 0 segundo momento que demarca a mudanca
das relacdes sociaésa transicdoa modelo feudal para o capitalisBobre essa passagem
emergem relacdes com os conhecimgtéonicocientiicomai s fAdesi mpr egnadc
Nesse sentido, a producdo deixou de ser majoritariamente artesanal, na qual o individuo era
responsavel por todas as etapas do processo proddtwo.ainstauracdo do novo modelo
social a producacse tornou industrial, sndoque nela os sujeitos perderam o dominio do
processo produtivo e passaram a desenvolver atividades fragmelssalasentuou a divisao

do trabalho em intelectual e manual e fez com que os sujeitos se alienassem de sua produgao.

Segundo Andery (198%. 291)o A . . . ] capitalismo foi d
relacdo entre a ciéncia e a producdo, pois ambas cresceram juntas e se influenciaram
mut uament ed. Ademai s, a part i rnecdmo necessidadeu - «
para avancara resolucado de problemas da prat;apara issdoi precisoconhecimentos
técnicacientificos para resofvlos (ANDERY, 1988). Assim, a ciéncia passou a ser colocada
como essencial no processo produtivo, tendo como reflexo a fundacéo de sociedéifieas
ainda no século XVIllAinda gundo Andery (1988, p. 29)Em meados do s ®c L
sociedades cientificas gerais ja ndo atendiam ao crescente montante de conhecimento produzida
e passaram a surgir sociedades cientificas especializadas, comgeatod&, astronomia e

guzmica. 0.

As especializagdes também sdo colocadas para at@ndecessidades da producao
Esses especialistas foram ganhando status nas suas areas, de modo que também se especiali:
o conhecimento para resolver problemas pontuais. E precistareza dejue o modelo de
producéo capitalista foi instaurado déedentes formas na Europa e denpaises, alcancando
progressivamenfaum nivel de globalizacdo. Ou seja, as rela¢des sociais do homem com a
natureza se disseminaram e instaurgrgampassua alienacao e a fetichizagéo, materializadas

na relacdo técnieoientificade producao e consuntob essa logica burguesia busca extrair
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capital valor que se valorizados problemaguese somam na sociedade. Silva (2010) coloca
emevidénciaa logica preditiva do capital, que mobiliza o aprimoramento dos conhecimentos

desenvolvidos de algumas aseem detrimento de outras.

Isso fica aparente ao final do século Xiguandoalguns fenbmenos passam a ser
observados (aumento da temperatura global, mudancas climaticas, contaminacaagiaasolo,
e ar, entre outros), sendo classificados como problamdgentais, decorrentes da relacao
homemnatureza. Silva (2010, p. 13®%inda,argumenta que:

A crise planetaria do meiambiente é um fendmeno novo na historia. A ruptura dos
equilibrios ecoldgicos fundamentais da Terra significaria a desagregac@mdamic
mundial, ou seja, o inicio do fim da civilizagdo humana, o retorno a barbarie. Na
verdade, na era da putrefac@o do capitalismo, a ciéncia e a técnica ndo estdo a servico
da humanidade, mas da classe social parasitaria que leva a humanidade& barbari
burguesia.

Dessa forma,paraa manutencdo do sistema produtivo ha uma perpetuacao do discurso
salvacionista ilecionad paraa educagdo e paras massa$ classe trabalhaddraEsse
discurso salvacionista acaba por ser incorporado nas institegf@ares, nas quais a ciéncia
e a tecnologia passaram a ser problematizadas como alertadoras e possiveis salvadoras dos
perigos crescensgcomo avioléncia, poluicdo ambiental, desempregatre outros. Sobre
esses aspectos, retomaremos as discuss@as stécnicecientificas limitando nosso olhar
sobre a praxis pedagdgica critieagual acreditamogue realmente possa contribuir para a

superacao do capital.

2.3COMPREENDO AS PARTES: TEORIA, PRATICA E PRAXIS POR INTERMEDIO
DO TRABALHO EDUCATIVO

Até aquj estavamos falando de pratica, teoria, e praxis sem-tfiridaca importancia
desas categorias filosoficas para nosso trabalho, aprofundaremos esses elementos antes de
passarmos para a discussao nesigecificada pedagogia historicaritica Ja explicitamos
alguns elementos que nos possibilitaram refletir sobre as rela¢des entre teoria e pratica, sujeito
e objeto, trabalho e educagd® quaiforam se fragmentando. Nsesestudo, conforme temos

apontado, concordamos c@uoncepc¢do materiatsdeKarl Marx, que por meio da dialética,

110 acumulo de capital pela burguestwvelse a exploracao das atividades humanas, pela modificacéo nas formas
de producéo e troca, na qual foi acrescentado as transa¢cdes uma mercadoria com fungéo de equivalémcia geral
dinheiroi, pois, a partir do dinheiro, de comecgava a definir além do valor de valmr de troca ou da mercadoria
(PINHEIRO, 2016).
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reconhece a diferenca entre teoria e pratica, porém as compreende como uma unidade,
reconhecenda@ssim, sujeito e objeto numa relacdo dialética, sendo as media¢cdes nacessaria
paraa construcdo do conhecimenbmmano (KOSIK, 1969SAVIANI, 2005; SAVIANI,

2017b).

O caminho para o desenvolvimento e apropriacdo desse conhecimento envolve
intencionalidades, concentricidade e abstragfes, interacdes e distanciap@stmsestudo
sobre a realidade ndo se esgptassim, ao estudar um objettgémsea atencao para parte
gue compdem um todo. Além disso, se faz necessamiém compreender o todo, dado que
o todo analogamente contém a singularidade do objeto estudado (KOSIK, 1969, p. 25). Esse
conhecimento, pelperspectiva do MHD, é dialético e ndo deriva de um reducionismg, mas
sim, da compreensao do movimento do objeto, no quae@onpreende o novo sem o velho.
Nese s e n tdial@icando @o nietodo da reducéo: € o método da reproducao espiritual e
intelectual da realidade® o método do desenvolvimento e da explicitacdo dos fenbmenos
culturais partindo da atividade pic objetiva do homem historiodKOSIK, 1969, p. 32,
grifos do autor)A luz disso, Abrantes e Martins (2007, p. 315) esclarecem que:

Assim, a pratica humana, na qual se inclui a produ¢do do conhecimento, encerra

sempre a relacdo entre o singular particular e o universal, sendo um fenémeno

histérico, posto que as propriedades humanas subjetivas e objetivas que a comportam
resultam de amas e complexas relagbes do homem com a natureza.

Sobreas atividadeSavi ani , (2017 &dmarxismo b@ga canpreendaraa g u
atividade humana como unidade essencial entre teoria e pratica, traduzida no conceito de
pr 8xi s o. tebra,giticace pgusagnificam? Como essas categorias filosoficas se
relacionam?2. Segundo Rozental e ludifi§1980, p. 11)a teoria pode ser compreendida como
fa experi°ncia dos homens generalizada na ¢c
mundo objetivo; € um sistema relativamente autbnomo de conhecimentos produzidos na l6gica
dos conceitos e na logica objectivaddac oi sas. 0. Assi m, podemos ¢
esforco da humanidade em tentar explicar os fenémenos, por meio de operagdes mentais, no
entanto, a teoria sozinha n«o transforma a

a atividade tedca proporciona um conhecimento indispensavel para transformar a realidade,

12 Buscaremos responder a essas problematizacdes, abordando as categorias fibuséHiqasitica e préaxiso

longo desse tépico. A exposicdo desses aportes filosoficos, concomitantemente, servird de base para o
aprofundamento do nosso estudo.

13 Os textos que compdem a colecdo praxis | e Il séo escritos no idioma portugués de Portugal, para mantermos a
fidedignidade dos escritos, preferimos nédo os traduzir.
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ou traca finalidades que antecipam idealmente sua transformacao, mas num e noutro fica intacta
a r eal i daAihdasegtindarquez (1977, p. B)

A dependéncia da teoriarerelacdo a pratica, e existéncia dessa como ultimos
fundamentos e finalidades da teoggidenciam que a prati¢aconcebida como uma
praxis humana total tem a primazia sobre a teoria; mas esse primado, longe de
implicar umacontraposicdo absoluteteoria, pressup8e uma intinaaculacdo com

ela

Apesar dateoria sozinha nao transforma realidade,ela contribu para essa
transformacaona medidaem que € apropriada pelos individuos que podem cordftanma
pratica, pois éa pratica que teoria énaterializala Portanto, podemos compreender que a
teoria refletida convoca a categoria prjtsefazendonecessaasmediacdes que possibilitem
a passagem da teoria para a pratica.sdégrma, precisamos atentar guea concepcao
marxista, pratica difrese de teoria, e pratica também difere de praxis. Rozental e ludine (1980,
p. 1Q grifos nosso) definem a categoria filosofjmatica, como:

A pratica € aactividade dos homengjue permite a existéncia e o desenvolvimento

da sociedade, e antes de mais, o processo objetivo da producdo material, base da vida
dos homens; ela é tambémctividade revolucionaria transformadora das classes e

todas as outras formas datividade sociad pratica conducentes a modificagdo do
mundo. A experiéncia [ou a experimentacao] dfexat também é uma das formas da
pratica.

Ademais, a prétic& entendida enquanto categoria, que carrega complexidade, sendo
necessario esmiucar as unidades que a campiigidades humants acdes (consciéncia e
materiais) e atodNos deteremos a expor essas relacdes pensando a educacédo, considerada por
Saviani como um processo de humanizagéo qual o trabalho se constitui como o ato
educativo (PIRES,1997)Nesse sendo, compreendemos @edagogia historicariticacomo
uma teoria pedagdgica que orienta a pratica, ou seja, orienta as atividades educativas que se
constituem como um conjunto de a¢des e atos com finalidadedfiesgeque permeiam o
trabalho educativoLogo, o conjunto de agles e atos desenvolwiglse espacgo precisa ser
guiado por finalidades que principiQ podem n&o aparecer como necessidades imediatas
Sobre essas acgdaroszewski (1980, p. 2&ifos nosso) enfatiza que:

Sédo sobretudo esgdéicas do homem aacdes conscientegue ele executa para
alcancar um fim determinado (independente do facto de ter plena consciéncia das
consequéncias das suas acles, de obter ou ndo os resultados pretendidos, que que

14 As atividades humanas sao guiadas por necessidades biolégicas (comer, dormir), e também por necessidades
gue foram e s&@o criadas com base no desenvolvimento social humano, por exemplo (assistirditmia;ris),

pois a producéo capitalista cria objetos e induz o modo de consumo. As relagbes capitalistas permeiam todos os
aspectos sociais, incluindo a educacao escolar (ANTUNES, 2012).
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conheca até o fim ogrdadeiros motivosda sua actividade ou de ndo ter consciéncia
disso) e no decurso das quais ele controla assgd@s biolégicas e psiquicas

Além do nivel de consciéncia, 0 motivo e o objietambém sio fatores importantes para
0 norteamento dessas acdes, ao considesasrdesenvolvimento de atividadespecificasAs
acOes que se restringem siges da consciénciap entanto, ess podem se tornacdes
materiais® quando empregadas para transformacdo de objetos (JAROSZEWSKI, 1980).
Jaroszewski (1980, p. 26) esclaremeda,s obr e as a- »es huposseas qu
objetivas (materiais) ou de consciéncia, com ou sem tomada de consciéncia, controladas pela
vontade consciente ou totalmente involuntarias; estas diferentes categorias podem combinar

se:porexempl, o trabal ho produtivo ® uma a- «0 ma

Neste sentidoyazquez (1997, p. 186)ueidaquefipor atividade em geral, entendemos
0 ato ou conjunto de atos em virtude do qual um sujeito ativo (agente) modifica uma
determinada matéria pmia OE. importante compreender as acbes para além de atividade
estritamente humana, pois a natureza dos agéetesd os o b j e tumser umahe m s e
uma part2cula, um outro animal, for-as, da n
p. 69). @mpreendemqgsassim, que aatureza do objeto condiciona a acdo do agente, sendo
necessario uma série dmsque serdo empregados para ateadigalidade desejad&ILVA,
2017). Segundo Silva2017, p. 69) fA definicdo geral de ato e agente esta dinefate
vinculada ao produto, ja que as a¢fes ou conjunto de acdes devem se entretecer para gerar c
fim que é a potencialidade da acéo realizada, o produto se converte nesta finalidade e orienta a

a- «00

Dentre as diversas acdes que compdem as atividadesdmiralgumas sao consideradas
como pratica, enquanto outras servem ou fazem parte da prasaadi&incdo tem como
premissa pr 8tica individual e coletiva como unm
homens transformam os objectos materiais estruturas econémicas e politicas, as instituicées
e outras for mas (@AROSZEWSKE 198@ p.L9SequmdoViazguéz 0O
(1977,pp. 186187):

Nosso conceito de atividade é suficiente amplo para que englobe, por exemplo: num
nivel fisico, as relacdes nucleares de determinadas particularidades que levam a
transformacéale elementos quimicos em seu conjunto, ou a atividade de um 6rgéo

16 O termomateriaisestara sendo empregado para diferenciar@ssato plano mental das a¢des que caminham

do plano mental e se materializampnatica social.

l17Nesse sentido, V8zquez (1997, p. 186) esclarece qu
possibilidade ou disponibilidade de atuar ou agiro.
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em particular num nivel psiquico, as atividades do homem ou do animal num nivel
sensorial, reflexo instintivo etc.; neste plano instintivo, a atividade pode se manifesta
como uma série de atos tdo complexos como o da construgdo de um ninho por um
passaro, sem que peso deixe de ser uma atividade meramente bioldgica, natural. O
homem também pode ser sujeito de atividddbm®Idgicas ou instintivas que ndo
transcendam de seu nivel meramente natural e que, portanto, ndo podem ser
consideradas como especificamentenanas. A atividade propriamente humana sé

se verifica quando os atos dirigidos a um objeto para transfors®&iniciam com

um resultadadeal, ou finalidade, e terminam com um resultado ideal, ou finalidade,

e terminam com um resultado ou produto efgtreal

Com base nessas concepc¢des de pratica, cabe o questionamento do papel das atividade:
pedagoégicafundamentadagelo marxismo?

A pergunta suscitada demanda um conjunto de elemeptosentendermos que a
humanizacdo ndo € natural, é construitdose historicamente.,Elesse modoa educacéao
escolar pode se colocar como processo formativo da humanidade ou de deformagéo dela,
guando os conhecimentos que sao legados a essa instituicdo sdo empobrecidos ou nhegados ac
individuos. Nese sentido, nhoembasamos nos escritosarxistaspara refletir sobre as

atividades pedagogisa

Dessa forma, o pimeiro destaqué que a educacgéo na teoria marxiteio foi direta e
especificamente discutida por Marx, entretanto, isso ndo quer dizer qfisste néo tenha
seatentadpem sua vasta obrpara a importancia da educacao (SAVIANI, 2011b). Logo, as
formulacdes tedricas e pedagdgicas gueedem aMarx se baseiamos escritos e captam
elementos quaisseriam necessasgara uma formacamtelectual fisica e tecnoldgica,
poisentendemosste conjunto se traduzeameducacao politécnicaomnilateral (SAVIANI,
2007b;2013b;2014).

Uma educacamessa direcaentrelaca teoria e pratica, educacédo e trabalho em uma
relacdo de producédo de vida humangetiua e objetiva material e imaterialOu seja, € uma
producaague ndo coadunzom a relacéo produtiva de mais valbiqualimpera na sociedade

capitalista,porém, por estarmos sujeitos a,@anecessario extrema vigilanceanalisee o

18Segundo Savi ani (2011b,-seipe i4sd ¢ reigrado pa wdog gz @oamar ) f
iniciativa de abordar a educagéo a partir dos escritos deiMpe o fundador da filosofia da praxis ndo se ocupou

direta e especificamente da elaborac¢éo teérica no campo da educacao. No entanto, ndo faltaram esforgos seja pare
identificar noconjunto da obra as passagens referidas a educacéo, seja para extrair das analises marxianas sobre a
histéria, a economia e a sociedade derivacdes de sentido para a educacao. Isso pode ser constatado em Dommange
(1972),0s grandes socialistas e a educagée Platdo a LéninRossi (1981)Pedagogia do trabalho: raizes da
educacdo socialistddangeville (1976)Marx e Engels: critica da educacédo e do ensManacorda (1991 Marx

e a pedagogia moderna Suchodolski (1966),eoria marxista da educacgertre outros.
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enfrentamentoaletivo. Nesse sentido, ndo se abre méo da producao téaiectifica legada

e potencializada na sociedade capitgligtais € a apropriagcdo da producdo existénte
filosofica, cultural, técnica, instrumentalentificg artistica, matematida em suasnaximas
potencialidades que devem ser transmitidas aos trabalhadores, trabalhadoras e seus filhos
(SAVIANI, 2011d, 2014)A apropriacédo ndo se coloca na passividade, pois ersengiesela

deve ser colocada em atividade com finalidades que correspondg@nero humano, e nao

apenas a uma classe especifica de individuos.

Sendo assimentendemos que a teoria pedagodgica é bagiais ela formulaas
proposi¢cdepara a orientacao das atividades educativass cando dA[ . . . ] equa
maneira, o problema da relacdo educasthrcando, de modo geral, ou, no caso especifico da
escola, arelacgwofessoral uno, orientando o processo de
2011b, p22)

Ademais, pela orieatdo pedagogicas atividades educativas ndo podsdesprender
da realidade objetivagom o intuito deevitar a inclinagdo paratopias, pragmatismos e
reacionarismoDessa forma, a unidade entre presente e futuro é o que caracteriza a educacgao
socialiga, que se sabe transiton@ medideemaque se insere no capitalismo, afim de contribuir
para a superacao das classesséssntido, os pressupostos filoséficos da pedagogia histérico
critica tendo em vista os limites da contribuicdo da educacado peieiade se colocen na
luta politica no que concerme campo da educacadd composicao coletiva dessa pedagogia
sistematiza elementos que permitem aos docentes orientaesare/olver praxis pedagogica
para destinatarios concretoms condicdes matersaexigentes denodo asuperdas Assim,

Saviani (2011b, p. 23) aponta que a pedagogia precisa relacionar

[...] concepcgédo de fundo (de ordem ontoldgica, epistemoldgica e metodolédgica) que
caracteriza o materialismo histdrico. Imbuido dessa concepcaesdide penetrar

no interior dos processos pedagdégicos, reconstruindo suas caractesiggtaas e
formulando as diretrizes pedagdgicas que possibilitardo a reorganizaggabalbo
educativo sob os aspectos das finalidades e objetivos da educaatstitizicbes
formadoras, dos agentes educativos, dos conteudos curriculares e dos procedimentos
pedagégiceadidaticos que movimentardo um nowthos educativo voltado a
construcao dema nova sociedade, uma nova cultura, um novo homem, enfim.

Reforcamos que as acdes no ambito educakdsoatividades ndo se elucidam por si
mesmas, porissa pr 8t i ca fA.cNla aamantura atual asdormulacbes teoricas
podem dar respostas coererdsenecessidades da pratica. Porém, ndo € toda e quadquia
que ajuda a prax@AZQUEZ, 1977). Chamamos atenc&o para,igsis, no desenvolvimento
atualsdo muitas formulacdes teoricas e pedagdgicas que se colocam como salvacionistas, ao

darem respostas imediatasuperficialidade do problema, sedefato, apontaa raiz de suas
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causasDesse modaas necessidades que a pratica educativa indica devem ser investigadas sem
perder de vista a totalidade da realidadeesse sentido, entendemos a filosofia marxeimo
caminho,pois o real é cobjetoparainterpretacdo e transformacgd®essa forma precisamos

retomar o conceito de teotfaque guia a pratica com finalidade, no caso, de transformacéo,
para compreendermos que as teorias pedagdgicas apontam direcionamentos para o
desenvolvimento de um conjuntde acdes que compdens atividades educativas

desenvolvidas na instituicdo escoMézquez(1977, p. 207grifo nossQ afirma

[...] entre a teoria e a atividade pratica transformadora se insere um trabalho de
educacdo das consciéncias, de organizacdosdmeios materiais e planos
concretos de acéo; tudo isso como passagem para indispensavel para desenvolver
acOes reais, efetivasNesse sentido uma teoria é pratica na medida em que
materializa, através de uma série de mediacgdes, 0 que antes sO existia idealmente,
como conhecimento da realidade ou antecipagéo ideal de sua transformagéo.

Nesse sentido, compreendemgseo trabalho edcativo € composto por atividades que
possuem uma mediacao tedrica e pratica, se constituindo em uma rdgisdocontribuir
para a transformacdo da sociedade. Ao delimitarmos teoria e pratica e compreendemos suas
singularidades, e interdependénciagrpamosparacompreendéas como uma unidade de
contrarios, materializadas em praxis. Cabe aggiatentarmos que pratica e praxis ndo sao

sindnimas, pois:

[...] praxis € um conceito que, embora seja frequentemente considerado como
sinbnimo de pratica, ersentido proprio € um conceito dialético que sintetiza, na
forma de superacdo, os dois elementos contrarios representados pela teoria e pela
pratica. Nesse sentido a praxis pode ser definida como atividade humana pratica
fundamentada teoricamente. (SAVIANIO17b, p. 9grifo do autoy

Assim, a praxis se materializa nas atividades husguesao guiadas por uma orientacao
tedrica, ou seja, a praxis € vinculada a um sentido mais genérico. Conforme aponta Buhr e
Kosing (1980, p. 200 O conc ei t praxism@u pxatica) refereadsempre a totalidade
do processo soci al de actividade madpexis al ,
exige reflexdo critica do real que promove um outro serdglacdes que compdem as
atividades cotidianagois essapassam a ser guiadas para atender finalidades mediatas, ricas
em totalidade, ndo imediatistas ou utilitarias (VAZQUEZ, 1977). A passagem da pratica
praxis € mediada pela teoganvolve criticidade, reflexdo e agad@o ocorrado de maneira

instannea,poisé um processo no qual os sujeitos buscam elevar suas praticas com a finalidade

19 Lembramos que praxis é atividade teérico e pratica que s6 se divide em abstracdes paralapréamngkte

sentido que podemos redidas em unilateridades da atividade tedrica (subjetiva) ou da pratica (exclusivamente
material). Mas nagi@idades esses elementos ndo se separam, um sem o outro nao se constitui praxis. (VAZQUEZ,
1977. p. 240 243)
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detransformacdda r eal i dade. Caputii (2016 ,[..]mbusca2) s
constante pelo real concreto, o que permite afirmar que a pr&edgabao nivel da consciéncia
filoséfica, devendo ultrapassar a consciéncia comum (ingénua) para a consciéncia filosofica

(cr2tica), isto ®, a consci®°ncia da pr8xi s.

Compreendemos que essa passagem envolve a aquisicdo dos conhecimentos
sistematizados,ado esvaziados de sua construcao historica, politica e sociak dé&gido, a
instituicdo escolar possui uma contribuicdo para a sociedaateditamos que a orientagéo de
uma pedagogia critica pode contribuir para que as praticas educativas possastitae em

praxis educativeaDesse modoapedagogia historicariticacompreende que:

[...] € preciso ultrapassar a constatacao inicial de que ha uma dicotomia entre a teoria
proclamada e a prética realizada, indo as raizes do problema que estéulagéo

da préatica a uma determinada concep¢do de mundo, mediada por uma concepc¢ao
pedagdgica, que €, de fato, aquela teoria que guia a pratica. (DUARTE, 1999, p. 11)

Assim, compreendemos ser necessario uma apropriacao tedsagpddagogia pelos
docentes para que elepossam orientar aatividades educativas, de modo que elas se
concretizem como a passagem dos fundamentosa desria pedagdgica para a praxis
educativa Entendemogjue essas mediacdes ocorrem em diferentes niveis de apropriacdo e
criticidade, possibilitando saltos oscilatérios que geram diferentes resultados, sendo importante
a analise critica desse movimento (DUARTE, 1999). Atrelado a isso, também se faz necessario
discutirmos as relacdes de teoria, pratica e praxis na constituicéonteximentos cientificos
produzidos pela humanidade. Buscanpassim, expor a sistematizagéo desses conhecimentos

técnicos e cientificos por um viés histérico, ideoldgico, politico, cultural e social.

N&o temos a pretensdo de esgotar o tema, mas,cairmibuir para o debate dos
conhecimentos cientificos para que as escolhas dos docentes possam ser mais claras em tempo
nos quaisa ciéncia tem passado por um processo de suspeicdo (SAVIANI, 2007d). Vejamos

alguns desses elementos pensados na especiéiddgulaxis educativa.

2.3.1A préaxis na transmissédo do conhecimento técniecientifico

Os elementosque estamos discutindiicardo mais nitidosna medidaem que nos
capitulos seguintesabordamos as especificidades daedagogia historiceritica Por
enquantogdestacamogque éinegavel que a relac@mtreeducacéo e ciéncia se consditomo
um desafio para o ensino de ciéncias. As possibilidades de acesso a infocieatifica se

difundiram, assim como os produtos da ciéncia, sendo direcionada pacdla o papel de
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Atraduziro a ci °ncia, que dacsnulodeoonhe@mentasma |

sistematizados. Sobre esse asp&awiani (2010, p. 31grifo nossy elucida que:

Na verdade, parece gque a denomina-«o de
apropriada para caracterizar a época atual. Melhor seria, talvex, falare m fisoci e d
da i nf olssmporque@anhecimento implica a capacidade de compreender

as conexdes en& os fendbmenos, captar o significado das coisas, do mundo em
gue vivemos. E hoje parece que quanto mais informacdes circulam de forma
fragmentada pelos mais diferentes veiculos de comunicacao, mais dificil se torna
0 acesso ao conhecimento que nos permiéircompreender o significado da
situacdo em que vivemos.

Encontrase diversas vertentes pedagdgicas que implicam diferentes concepcdes de como
ensinar ciéncias. A nossa perspectiva de ensino kssailas fundamentos geedagogia
histéricocritica e, sendoassim, adiscussdo sobre praxis educativa, perpassa autra
discussépade classe. Logo, ndo podemos deixar de olhar para a organizacao social vigente,
suas transformacdes e avancos no nivel de desenvolvimento tecnoldgitdfieoe o abismo
entreas classes sociais. Enquanto educadores, temos que estar atentasiappseindivel
do supérfluo, de modo que as escolhas tedricas possam ser menos aliepasEssam
finalidades.

Desse modoo ensino de ciéncias pela perspectivapddagogia histéeco-critica se
fundamenta nos conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos sistematizados pela
humanidade, como fruto da relagéo entre o homem e a natureza, mediados pelo trabalho. Assim,
amedida qusecompreende a educacao escolar como um prodedaamanizacadem como
gueas atividades desenvolvidas neste espagosao inertesosatentamos que o ensino pode
servir como instrumento de criticidade ou de alienacdo. Ainda em relacdo ao trabalho educativo,

0s escritos de Pires (1997) esclarecent g

[...] os homens se caracterizam por um permanente vir a ser, a relacdo entre os homens
nao esta dada, mas precisa ser construida (vir a ser), construida material (trabalho
social) e historicamente (organizacdo social do trabal@o)trabalho, como

prin cipio educativo, traz para a educacao a tarefa de educar pelo trabalho e ndo

para o trabalho, isto é, para o trabalho amplo, filoséfico, trabalho que se expressa

na praxis (articulacéo da dimens&o pratica com a dimens&o tedrica, pensada).

claro que em gluns momentos deste processo educacional, especialmente no que diz
respeito a formacdo profissional, a aprendizagem de habilidades, praticas e acdes
imediatas sdo necessdrias, mas 0 que aqui se quer destacar, como contribuicdo do
Método a educacgédo, € quepmcesso educacional € mais amplo, ndo se esgota na
dimenséo pratica, exige a construgdo da formacdo em sua totalidade, tem que
contribuir para a formacéo de homens plenos, plenos de humanidade. (PIRES, 1997.
p. 91, grifos nossos)

Ainda pensando a relag&otrehumanizacéo e alienagéo no trabalho educativo, Duarte
(1999) aponta quessa relacapode ser identificaahao sé na atualidade, mas em todo processo

de desenvolvimento humanblesse viésno que se refere amabalho educativo, busce
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caminhogpara se afastar da alienacaosegsrocesso requer conhecer a realidade, as condicbes

e possibilidades do passado as histéricasi e as existentes no presentéssim,
compreendemos que a atividade educativa enquanto mediadora da prética global possui
limitacbes,porémtambém se configura commportantenesse processo, uma vez qge
conhecimentos podem ser colocadaservicodos fins que se quer atingir, 0 que pressupde a

mobilizacdo desses para orientar as atividades desempsmizagratica social.

Ter asfinalidades da atividade educativem definidagjudam a manter clasas a¢gdes
que & compdemlembrando que acéedioconstituida de atos. E importante ressattes que
em cada acdo executadgreci® captar a esséncia em relag@dinalidade da atividade
educativa, sendo importante atentar também para as motivigdessio dadas ela Nesse
sentidq o significado da pratica educativa deve ser claro para o docente, uma vez que para 0s
alunos a relacao de significado e sentido da escola e a®dappodeminicialmenteaparecer
como um motivo compreensivel néo estar clarade partiddASBAHR; SOUZA, 2014)Esse
entendiment@ossui um carater @eixilio, porque o destinatario compreende a importancia das
atividades que lhe sdo apresentadaso, por &emplg na alfabetizacadaqyuandoa criancaa
principio, ndo entende a necessidade da escola, de aprender a ler, escrever, aprender ciéncias
etc. Orase atividade educativa € realizada conscientemente, ndo seria um equivoco pensar que

esh atividade pode ser alienadBRarte (1999, p. 92 93) nos esclarece que:

[...] o processo educativo do individuo pode se realizar de forma tal que possibilite a
esse individuo a realizacdo de complexas e diversificadas acdes dirigidas
conscientemente pdins e que, ao mesmo tempo, podem ser a¢cbes alienadas e
alienantes, na medida em que reduzam o individuo a um ser que se identifica
espontaneamente com as relacdes sociais de dominacdo. Nesse caso, o individuo
contribui, através do seu trabalho, paranaversalidade e a libertacdo do género
humano, mas ndo necessariamente, neste mesmo processo, faz de si préprio uma
individualidade universal e livre.

Essesaspectos citados acima sao essencpss, a0 NoS atermopara oprocesso de
ensing ndo querem® romantizar a profissdo docente, mas refletir qlee mé&rabalho € uma
unidade que concentra uma atividade longa, composta por agdes menores, nas quais producac
e consumo ocorrem com proximidatlesse sentido, entendemos quma das caracteristicas
da dienacdo é gerada pelas relagbes dos dominaetedo necessanieconhecer que o modelo
capitalista impde curriculos no ensino para o vestibular, para as provas de avaliacdes em larga
escala entre outros(DUARTE, 2009) Esses elementos se constituem coformas de
alienacédo do trabalho docenwm que seestringe aos docentes uma funcdo mecanica de
transmitir contetdo, direcionados para formagéo de alunos para o mundo do trabalho. Ademais,
h& também teorias pedagogicas que possuem contradicbes nongeeneeo papel da
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educacao, as atividades a serem desempanhaeddes de mungaentre outas questdes
(SAVIANI, 2008a)

Nesse sentido, gedagogia historicariticatem finalidades claras e o docente precisa
compreendéas em sua totalidade para guigoraticade maneiraada vez mais consciente.
Reforcamos esse aspecid, que a atividade docente exige finalidades definidas, pois
acreditamos que isso pode contribuir com o afastamento da alienacdo do processo ,educativo
uma vez queste € compreendid@mo humanizador dos docentes e dos alunos. Isso porque
entendemos quao processo educativo professarpor meio da relacédo de destinatadooma
conteudgse relaciona e se desprende do seu trabdlkesse processo, tudo que foi planejado
(escolhas daformas, do tempo, da profundidddesse momento € imprescindivebis dele
decorrerd o processo de ensino) sera colocado como instrumento, signos passiveis de

apropriacao por outros individuos (alspo

Dessa forma, ao pensarmos estas relacfepragis educativa, entendemos que esta
decorre de uma acéo intencional, planejada pelos professores, e direcionada para os alunos.
Essas relacbes de ensino e aprendizagem sdo pensadas de forma sistematica, a serem
desenvolvidas no espaco escolar, onde assengue o professor € a pessoa mais capaz de
organizar e implementar as acdes pedagdgicas no plano material. O professamp@ssel
central de eleger quais conteudos tem mais possibilidade de contribuir para no desenvolvimento
do psiquismo dos aluno&ssim, os alunos quée partidapossuem uma visao caética do todo,
em relacdo aos conteudos, podepor meio da apreensdo dos signos, organizar 0s
conhecimentos que se encontram em diferentes niveis sincréticos sobre certos contetdos
(PINHEIRO, 2016)Desse modoapedagogia histéricariticando se limita a pensar o ensino
escolar com fim em si mesmo, uma vez que a disponibilizacdo dos conhecimentos pode
transformar a maneira que o individuo compreende e procede na praticaEsaeralemos e
reafirmamos que gratica social é critério, fundamento e finalidade da praxis educativa na

pedagogia historicaritica

Em vista disso, empregeso termo de praxis educativa ao nos remeted@pesiagogia
historicocritica, porquecompreendermos que as atividadesensincsdomobilizadorasdos
conhecimentos aprendidos para orientacdo de acdes conscientes. A titulo de exemplo das
atividades escolares, podemos citar a escolha do curriculo, as reuniées pedagogicas, a producac
de material, a participacdo em assenalslesindicatos e mobilizacdes, as aulas expositivas, 0s
jogos, as brincadeiras, 0s exercicios, as leituras e entre outras. Assim, as atividades que

compdem a praxis educativa sédo desenvolvidas com uma fundamentacéo tedrica dds saberes



56

conhecimentos clag®si que possam vir a contribuir com o desenvolvimemtgsiquismo

dos sujeitosEm sintese, séo atividades praticas guiadas por um aporte teorico.

Dessa forma, Saviani (2017b) analisa o problema entre teoria e a pratica a partir do
movimento dialéticppois, para o referido autpa praxis educativa npedagogia histérico
criticando se centra na figura dos alunos, como ocorre na pedagogia escolanovista, mas também
nao se centram na figura dos professareso ocorria na pedagogia tradicional. Lavoarra
Marsiglia (2015) esclarecem que

De certo, a pedagogia tradicional buscou articular um conjunto de questdes acerca da
problematica do ensino e, em decorréncia disso, acabou por acentuar a teoria sobre a
pr8tica, na busca de irneasrpoo.s tAasss i"m,p eerlgau nste
uma fAteoria do ensinoo, subordinando e,
(SAVIANI, 2008b). Em contraposicéo, a pedagogia nova deslocou as questdes acerca

da educacéo para a problemética da aprendizagem, subatdia teoria & pratica,
sobretudo dissolvendo aquela nesta. Ao procurar as respostas relativas a pergunta
ficomo aprender a gemegadi za- «o do | e ma
LAVOURA E MARSIGLIA, 2015 p.355)

O ensino pelos fundamentos pedagogiadiistoricocriticasupera essas pedagogias por
incorporacdona medidaem que teoria e pratica sdo compreendidas como contréane
antagbnicospoi s t eori a e pr 8{.i] sda inseparaveis, definindece d i st
caracterizandsesemprem e m r el a - (8AVIAEIN2018hpt738). Acreditamos que
professores ndo sdo neutros e podem conduzir sua pratica pedagdgica de forma critica,
articulada, podendo fornecer elementos que ajudam a ir contra aspectos alienantes ligados ao
trabalho edudavo. Sendo assima praxis educativa perpassa a triade fedewtinatarie
conteudoque nas palavras de Marsiglia, Martins e Lavoura (2019, pgiifds dos autores),

é
A delimitagcdo das finalidades (para que ensinar), do(s) objeto(s) (o que ensisar), d
respectivas formas materializadas em acdes e operacfes (como ensinar), bem como,
a devida consideracao do destinatario (a quem se ensina) e das condi¢des objetivas do
trabalho educativo (em quais condi¢cBes) compde o conjunto das determinacdes e

relagBesexistentes entre a totalidade dos elementos constitutivos desta atividade
humana denominada ensinar [...].

Portanto entendemos que a préxis educatiateada pelpedagogia histéricaoritica,
tem um caréter politicoyma vez queladireciona ndo s6 agividades de ensinopmo também
o0 modelo de sociedade que se deseja alcancar pelo viés historico ¢ moiticoeio dos
conteudos disponibilizados aos individuos concretosseDEsma, a praxis educativa é a
atividade mediadora da pratica social. b ssse enfoque que as discussées dos proximos

tépicos seguem.



57

3 CAPITULO Il 1 FUNDAMENTOS TEORICO -METODOLOGICOS DA
PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA

Neste capitulo, discutimos construto tedérico dpedagogia historicaritica, no qual
procuramos compreendas relacdes sociais que determinaram o desenvolvimento tedrico e
pratico desa pedagogia ao longo dos seus 40 anos de exist@ssam, apontamos seus
horizontes enquanto teoria pedagdgica cenégemonica pensada para as especificidades da
educacao brasira. Brevementeabordamos as teorias e pedagogias educativas denominadas
pelo filbsofo Dermeval Saviani com@io criticas, criticereprodutivas e criticasTambém
explicitamosas particularidades dsedagogia historicoriticae, para isso, discutimoalguns
elementos tedricos norteadoressdgsedagogia e suas contribuicdes para o ensino, buscando
compreenddos em sua totalidade. E preciso ressaltar que ao falarmos de totalidade n&o
buscamos esgotar todos os campssadpedagogia, masim, conduziuma discussao atraves

de aspectos singulares e particulares ja postosigor

3.1AS PRIMEIRAS DUAS DECADAS DA PEDAGOGIA HISTORIC@RITICA: UM
PASSADO AINDA RECENTE

Dentro da sociedade, a escola é a instituicdo que tem a funcéo especifica de tcansmitir
conhecimentos cientificoe essa ideia parece esgotada e redundaNte entanto, ao
questionarmaso que é ensinarQual aforma de ensinar? E a quem se destina esse ensino?
podemos obter uma série de respostas que podem ser imediatisetidaemque vinculam
a escolaa ideia de superacdo dos problemas sociais. Além disso;sgopessuir uma visao
mais critica dessa instituicgoei a depender de como € conduZidaio sésofre influéncias
da sociedadeeomo tambénainfluencia. Assim,aluz da eoria marxistaentendemos a escola
enguanto instituicdo que tem sua propria organizacao sopiagseli a possibilidade dwer

analisada por intermédio de multiplas determinacées e contradi¢des.

Com base nos fundamentos marxistagilésofo Dermeval Sasni buscou entender a
escola por meio de suas multiplas determinagdes, aprofundando seus estudos teoricos a medide
gue desenvolvia sua atividade docente, que, ao se propor a elaboracdo de uma nova pedagogia
acabou por inaugurar a construcdo de uma tpedagoégica. O delineamento siepedagogia

possuj desde a sua génesenm carater coletivale estruturacdo, concepcao e execugése,
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embora tenha recebido outras denominadde®io a se consolidar com o nomepgelagogia
histéricocritica Savianienfatiza queao final da década de 19&pedagogia histéricaritica

passou a teum carater coletivo, send®79 o anaccomo marco d formulacaadessa teoria

poi s h aoconfiguraghonraais itlara da concepcéo histéziao2 t i cao ( SAVI ANI
61).

Acerca dessas concepcgles, é evidente nos escritos de Saviani 0os elementos tedricos
marxistas e gramiscianos que inspiram e fundameatpedagogia historiecritica com os
quais compreendesse as multiplas determinacdes relacionadsgecificamentea educacao
brasileira. Apesar de conter na literatura tedricos que discutiam e expandiram as ideias
marxistag!, Saviani sistematizou pedagogicamente as concepc¢des do MHD para elaborar a
pedagogia historicaritica, se baseando em discussfes sobre sociedadieicacdo tecidas
anteriormente por teéricosomo Lénin, Marx e Gramsci (CAMARGO; CASTANHA, )1
Além disso, Saviani (2007a) argumenta que esses elementos sdo de inspira¢do, como transcrito

abaixo.

Frisese: é de inspiracdo que se trata e ndo deirdts classicos do marxismo uma

teoria pedagodgica. Pois, como se sabe, nem Marx, nem Engels, Lénin ou Gramsci
desenvolveram teoria pedagoégica em sentido préprio. Assim, quando esses autores
séo citados, o que estd em causa nado € a transposicao detesysatexa pedagogia

e, nem mesmo, a aplicacdo de suas andlises ao contexto pedagdégico. Aquilo que esta
em causa é a elaboracdo de uma concepcdo pedagdgica em consonancia com a
concepcdo de mundo e de homem prépria do materialismo histérico (SAVIANI,
20073 p. 420).

As contribuicbes de cunho marxista, assumidas por Saviani, aparecem como um
diferencial desa pedagogia em relacasdemais, pelo estudo historico e critico da instituicdo
escola, a interpretando em seu sentido mais universal. Para issoido eieor buscou com o
estudo histérico da educacdo compreender a instituicdo escola, por meio das intencionalidades,
dos diversos processos politicos, econdmicos, sociais e culturais. Assim, as primeiras sinteses
apresentadas por Dermerval Saviani nooligscola e democracieefletem uma rica analise
sobre a educacédo por meio de um estudo politico, histérico e critico das principais correntes
tedricas e pedagogicas que influenciaram o ensino das escolas no Brasil. Na referida obra,

Saviani 018 expde quas concepgdes educacionais estdo imbricadas com fatores sociais, por

20A denominacéo pedagogia histéricdtica € um desdobramento do processo coletivo da sua formulacdo, sendo
cogitado ao longo do processo oglsates nomes: pedagogia revolucionaria e pedagogia dialética. (SAVIANI,
2011a, 2011c)

21Saviani (2011a; 2017a) também aponta como contribui¢cdo de outros autores ddaditopofia da educacdo

que abordaram os problemas pedagdgicos igualmente funddoentes escritos de Mandaténio Gramsgias
experiéncias dos paises socialistas, destacando, ainda, na area da psicologia os estudos da Escola de Vigotsky.
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iss0, as generaliza discutindo os condicionantes historicos e criticos da educacao escolar através
da marginalidade. Des forma, o referido autor classifica as teorias da&gho enteorias

ndo criticas, as teorias critico-reprodutivista e, posteriormente a teoria-critica.??,
apresentandotambém os primeiros elementos de uma pedagolistérica e critica
(SAVIANI, 2018.

Osanos da década de,&Xueles dos primeirgmssos da pedagogia histérariticai a
qual confrontava ao passo que se corporifidafa um periodo marcadpelosanos finais do
regime militay que se estendeu de 1964 até 1985.séNgmriodo, as condicfes sociais
tercionavama necessidade de umaot@a que fosse critica e ndieprodutivista (SAVIANI,
2011a). Emsintesae duca- «0o brasileira apresentava um
partindo das ciéncias bases da educacao (filosofia, histéria, psicologia, sociologia) se espraiou
paraadi8§ti ca e para a habilita-»es pedag:-gic
(SAVIANI, 2019b p. 4950). Ademais, destaese o surgimento de sindicatos, precedidos por
associacoes e entidad®ssalientandoo movimento sindicalistajue conseguiu envobr

Aprofessores nos tr°s graus de ensinoo (Sav

Houve tambéma ampl i a-«o0o de publica-»es, ocasi
posgr adua- «x0o em educa-«0 e da constitui-«o0 ¢
50). Outro aspao precedido pela época anterior, culminaddéwada de 8@oi a necessidade
das teorias pedagoégicdsserviemaos dominados que contribuiu comdesenvolvimentde
diversas teorias pedagogicas de carater contra hegerfoiNocentanto, pontuamos qié
divergéncia entre essas concepcdes pedagdgicas, marcada principalmente pela heterogeneidad:
dos ©participantes dAa[ .. .] gue ia desde os
passando pela concepc¢éo libertadora e por uma preocupacdo conmundamentacao
mar xi stao (SAVI ANI , 2019b, p . 23) . Essa he

22 Voltaremos a falar dessas teorias no proximo tépico.

23 fAssociacdo Nacional de Educacéo @9Associagdo Nacional de RP@saduacdo e Pesquisa em Educacéo
(12977); Centro de Estudos Educa-«0 e Sociedade (197
24 Saviani (2019a) destaca, além da pedagogia histéritioa, trés pedagogias, sendo esfgxlagogias da
fieducpao-pcud ar 6; b) pedagogi assodbbdospon@idoscEssasipgogiasgantlaa g o g i
hegemonicas podem ser classificadasentepcdes que centresa no saber do povo que, com a contribuicao da
escola, lhes possibilitaria autonomia, sendc | assi fi cado nesses grupos das i
ffeduca-«o populardo) e na tradi-«o0 anarquista (pedagc
a pedagogia histériecritica e a pedagogia critismcial dos conteldosatdorada por José Carlos Libaneo

p 0 s s wmeantrafidade [que] esta na educacdo escolar, com valorizacdo do acesso da classe trabalhadora ao
conheci mento sistematizado. o (MARSIGLI A, 2011a, p. .
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por Saviani (2019b), como fator limitante da época, sendo a trarfsigde mo c,rufnt i ¢ a C

segundo aspecto limitante. Segundo Saviani (2008b, p.311)

A transi-«o0o que se operou no Brasil/l tev
segurao formulada em 1974 no governo G
democr 8§ticaodo a partir de 1979 no goverr
Rep%%b!l i c aoque guindoula9pdsicdo de Presidente da Republica- 0 ex
presidente do partido de sustent a-«o
democr 8ticao se fez, poi s, segundo a es:
garantir a continuidade da ordem socioecondn(ra316311)

Ao percebemos o cenario politico, pesie perceber ao final na década de 80 uma
descontinuidade no pensamento politico pedagdgico das pedagogias contra hegeménicas que
tenderam para posturas conciliatérias a medida que crescia as exigénciascddo e as
reformas educacionais, neoconservadoras (Saviani 2019b). Ao nos aterpedqgagia
histdricocriticana década de 80 e como esta enfrentou a transicdo para a década posterior,

Galvéo, Lavoura e Martins (2019) apontam que

Apesar de Saviamios apresentar as primeiras bases da pedagogia histdtica e

do método pedagdgico dela deriva no inicio da década de 1980, somente em 1991,
oito anos depois do livrescola e democracidemos outra obra dele mesie@sta

sim francamente direcionada pedagogia histérieoritica -, que coleta textos de
conferencias suas realizada na década de 1980.-Skrada classicd’edagogia
histéricoi critica: primeiras aproximagdegp. 33, grifos dos autores)

Marsiglia (2016) aponta que ainda que com baseuporte dos escritos de Saviani a
producéo de dois livrd§ baseados nas atividades de ensino desenvolvidas no programa de
Educacdo de Adulto®iinda na década de 80 o liviescola e democraciaontinuou a ser
republicado, de mod proggessstasidf décadalde 1D80, nfoecausop e C t
esquecimento ou apagamento da pedagogia histdricé t i ca no cen8ri o da
(GALVAO; LAVOURA:; MARTINS. 2019, p.32). Neste sentido, Saviani (2011c), em 1994,
no prefacio da quarta edicdo dortiiPedagogia historicearitica: primeiras aproximacoes

fruto de reflexdes acerca da década de 80, evidencia na citagao a seguir

Tais debates expressavam a hegemonia do pensamento progressista, isto é, das ideias
de esquerda, ndo certamente no ambito dsicar educativa mas seguramente no
campo das discussfes teoricks. em nivel do pensamento de esquerda, o
marxismo constitui, sem dulvida, a manifestacdo mais vigorosa. Nessas
circunstancias, configurous e uma esp®ci e de fimoda mar
vérias das adesfes ao marxismo no campo educacional. Lutando contra todas as
formas de modismo pedagodgico, confrontane, entdo, com o modismo marxista

gue implica uma adesao acritica e, por vezes, sectaria, a esta corrente do

25 As obras que Marsiglia (2016) se refere séo: o Badalizacdo do saber escolade Betty Oliveira e Newton
Duarte, publicado em 1982. E o liv® ensino de matematica na educacdo de aduttesNewton Duarte,
publicado em 1986. As referidas obras sdo derivadas das experiéndtasgiama de Educacao de Ads.
(MARSIGLIA, n.p. 2016)
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pensamento. Situeime, pois, expliciamente no terreno do materialismo
historico, afirmando-o como base tedrica de minha concepgdo educacional
contra as interpretacdes reducionistas e dogmaticas que a moda estimulava.
(SAVIANI, 2011c. p. XIX grifos nosso)

A pedagogia historicaritica deu continuidadea adesdo ao materialismo historco
dialéticg aprofundand@ e corporificando ea especificidadeesta teoria pedagica Essa
relacdo com anaterialismo se constit@omouma singularidade para a pedagogia histérico
critica, em oposicaasdemais teorias pedagogicas que fazem imew@poracao irrefletida aos
passageirognodismos que permeiam e precarizam a educacase Nestido, gpedagogia
historicocritica divergia das outras teorias pedagogicas, , goanforme explicitado
anteriormete, a conjuntura politica de transicdo democratica, concomitantemente com a queda
dos regi mes denomi n,éedom qud @modisno marxssta iossedeixadoe a |
de lado (SAVIANI, 2011c)lsso foi reforcado e ficou mais evidente no iniciodasan 90 A [ .
com a ascensao de governos ditos neoliberais em consequéncia do denominado Congresso de
Washington, promoverse nos diversos paises reformas educativas caracterizadas, segundo
alguns anafit a s, pel o n e o(8AVMNIe 209, .0 428. sAminfluéincia
internacional neoconservadora estreitoios2 ncul os entre educa- «o0
da iniciativa privada com a cons&mte énfase na adocdo de mecanismos empresariais na
gestdo do ensino, assim como as pressdes sqiregraduacdo guiadas pela exigéncia de
produtividadeo (SAVIANI, 2008b, p. 311).

Em contraposicao a issopadagogia histdricariticanas duas Ultimas décadas do século

XX seguiu resistindo aos modismos educativos, denunciando os discursos progrgssises,
concretizam na préatica com o empobrecimento da educacédo para a classe trabAkbsdpra.
a pedagogia historicaritica demostra uma propagacdo ao consiteos as sucessivas
republicacbes dos livrogscola e democracia @edagogia histéricariticaz Primeiras
Aproximacoes Percebese também uma aproximacdo de educadores conpealagogia
histéricocritica Nessesentidg Marsiglia (2016) destaca quem 1994, o event&imposio
Dermeval Saviani e a Educacao Brasileiraalizado na universidade Bdual Paulista reuniu
mais de 600 participantes. Em relagiproducéo tedrica baseada padagogia histérico

critica, Gama (2015)em seu estud® encontrou apenasm trabalho na CAPES referende

26 Gama (2015) utilizou como fonte de pesquisa, as bases de dados Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e na Bildigitata

da Uniamp. Nessas fontes, a autora buscou artigos, dissertacdes e teses empregando o0s seguintes termos de busc
fiDermeval Saviani; Saviani e Pedagogia histérco 2 t i c a 0
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década de 80. Na década seguinte, a referida autora dpstamesma base dadosforam

encontrados 14 trabalhos.

Em um estudo mais recente, direcionado para a area de educacao em didssias
colaboradores (2019)entificaram no periodo de 1992 até 1999, apemaatrodissertacoes.
Os autores aindat e nt aApesar deca Pédagogia HistorCoitica ter sido desenvolvida
na década de 1980, verificamos que a relacdo da teoria flBdu@acdo em Ciéncid&C)
comecou a ser estabelecida em 1992 e adotada pontualmente em 1997 e em 1999, sendo que
apemas a partir de 2001 ident i fMASS DB SOUBAYJb I i C
SGARBOSA: COLTURATO, 201%. 222). Galvao, Lavoura e Martins (2019), reconhecem
gue houve publicagdes no ambito educativo, realizadas pelo coletivo de pesquisadores da
pedag@gia histéricecriticae até mesmo do professor Dermeval Saviani, mas que estes nao se
dedicaram explicitameni@discussdo exclusiva sobrgpadagogia historicoritica Por isso
os referidos autores atentam qu entrdd®dosécwog un d
XXI nenhuma outra obra abordou sistematicamente a pedagogia histétridoc a ¢ ( GAL V é
LAVOURA; MARTINS. 2019, p.34). Ne® sentido, no tOpico a seguir, analisamos o

movimento historico dpedagogia histéricariticanas primeias duas décadas do século XXI.

3.1.1Pedagogia HistoériceCritica: A luta pela escola e democracia se mantém atual

Em contraste com os anos finais da década de 90, a continuidade dos escritos de Saviani,
endossada por outros pesquisadorepattagogia hisrico-critica possibilitou queal teoria
pedagogica inaugurasse as primeiras décadas do segundo milénio com um crescimento
expressivo de publicacdes especificas. Assisa pedagogiaem seus 40 anos de existéncia
Aprocura acompanh amenta daehistoriamrespdanéend® aosnaesafios
educacionais por ele colocados como, alias, é préprio de toda teoria tributaria do materialismo
hist-rico. Dessa for ma, e |SAVIANY 20t6a. pe/20).ar 8§ pl

Assim, achamos pertinente analispedagogia historicariticaem dois periodos, sendo
o primeiro de 2000 até 2010mosteriormentede 2011 até 2019. Essa divisao se justifica por
percebemos que no primeiro periodpedagogia historicoritica avancou em relacédo ao
aprimoramento tedrico, possuindma producéo substancial na area da did&gsajo também
difundida para outros campos, como: curriculo, educacdo especial, ambiental, educacdo do
campqQ entre outros. No entanto, acerca desgimeiro periodo, os levantamentos
bibliograficos deGama R015; Marsiglia 0169; Souza(2017; Massi; de Souza; Sgarbosa;
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Colturato 019) apontam que producédo de artigos, teses e dissertacdes ainda foi pequena em
relacdo aosegundo periodp no qual observae, de modo geralum crescimento e
disseminacgéo da producdo, inclusive para outras &feamalmentea realizacédo de atividades
educativas é reduzida quando compaggat@ducéao tedricda pedagogia historiecritica que

se posiciona politicamente comevolucionaria ao defender uma educacao que contribua para

desenvolvimento humano e para superagédo do capitalismo.

Por meio desses dois periodos, buscamogpoeender o movimento de contradigdo do
campo, por acreditar que este pode revelar muito sobetagdées de humanizacaaleenacao
que se desenvolvem também no ambito da educacdo, mesmo que esta possua um
posicionamento critico, como € o caso das atividades desenvolvidas por rpeidadagia
histéricocritica Assim,como j4 destacamppara esta teoria pedagdgica a educacado tem a
funcdo de humanizar os individuos pogio da apropriacdo das objetivacdes produzidas pela
humanidade, sendo a escola o espiginado a isso. Se distanciamsdefinalidade quando
as atividades educativas pabrecem os conteudos técnimisntificos dos processos

histéricos de construcdo dos conhecimentos sistematizados.

Por conseguinte, uma abordagem superficial pode culminar em uma apegETsacte,
fetichizada, ndo critica, ou seja, uma apreensdoaaléeidos fendbmenos) daalidade. A

propdsito destas afirmacdes, Pires (1997) traz a seguinte provoaag#dhiicdo

A educa-«o0 estar§, em suas vVv8rias di me
da alienacdo? Esta pergunta tem que ser respondida pelod@duoamo

direcdo de sua pratica educativa. Ndo ha possibilidade de construgdo de um
agir pedagégico sem que esta questdo esteja preséitesim, possibilidade

de estar escondida, camuflada, ndo pensada, mas estara sempre presente. O
conhecimento, como istrumento particular do processo educacional, pode ser

tratado de forma a contribuir ou a negar o processo de humaniza¢ad@PIRES,

1997, p. 90Grifo nossd

Com base no estudo do movimento tedrico da pedagogia histéitica para as
atividades educatas praticas, a&compreensdo do método nos ajudara a compreender a
realidade E a partir disso, e de equivocos relacionad@propriacio dessa teoria, que alguns
pesquisadores estdo somando esforfmssa forma, se faz necessario relembrar que o
desenvolvimento desta teoria pedigiga ocorre de forma coletiva. Contudos@grupo néo é
homogéneppossuindo nucleos distintos que investigam com base no referencial teérico da
pedagogia historicoritica, areas especificas com enfoques diferenteg. d&ssmembramento
possibilitou um aumento de pesquisadores, tomando como exemplo alguns dos primeiros
orientandos dédDermeval Saviangue deram continuidadas pesquisasagregando outros
pesquisadore®s quaisconsequentementambém orientam em niveie graduacéo e pos
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graduacdo, grupos de pesquisa, ministram palestras, minicursos, elaboram e conduzem
atividades de formacgdo continuada, construcdo de curriemb® outas atividades Em
contrapartida, a disseminagéo néo refletiu em uma unificac&madgms de estudo da érea.

Nesse sentido, a principio, os eventospdmagogia histéricariticaséo ilustrativos pelo
espaco de temppois segundo Gal v«o, L av ourda singpésiMder t i n
Mar2l]lia em 1994 ao Semin8rio de Ar arDappis ar a,
do seminéario de Araraquara, em comemoracao aos 30 anueddgogia historicoritica a
realizacdo de eventos especificos da pedagogia histdfiica em intervalo de tempo menor
se tornoumais recorrenteGALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019). Compreendemos que
0S eventos académicos sao importantes, pois agregam uma diversidade de estudantes e
educadores em suas respectivas areas, possibilitando umad®rbadanco acercda area

estudada.

A falta de eventos ndo impediu qast teoria pedad@gica avancasse em relacdo ao
aprimoramento teoricqqossibilitando a difusdpara outros campogis quaisa didatica,o
curriculo, a educacédo especiad, ambiental,a educacdo do campdentre outros. Quanta
implementacédo dea pedagogia, encontramos resultados em alguns curriculos, em atividades
desenvolvidas, relasem dissertacdes, teses e trabalhos de concluséo de seilesstendendo
aindg para o desenvolmento de grupos de pesquisa, reformas curriculares, de abrangéncia
estadual e municipal, e também em cursos de gradiiagiion disso, destaese ainda cursos
de formacéo continuada, oferta de disciplinas nagpaduacéao, publicacdes de livros, artigos,
palestras, enfim, diversas atividades que possupatagogia historicaoriticacomo central
(GAMA, 2015). N&o faremos aqui um histérico de cada umsasestividades desenvolvidas,
mas tentaremos articular os elementosaparavessam, de modo que possamos compreender

os direcionamentos dos elementos tedricos para a pratica edueativgperiodo

Em relacdoas importantes producdes tedricas no canaao didatica, destacse a
publicacéo do livrdJma didéatica para a pedagogia historicoitica, em 2002, pelo professor
Jodo Luiz Gasparin. B3 obra foi a primeira a sistematizar de forma abrangente uma proposta

educativd® com base na densa producéo wapedagogia historicaritica Somarrse a

27 O curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal da Bahia (UFBA) possui a pedagogia histérico
critica como horizonte, pois a presengdanos cursos de graduacao aparece como inciativas poniniasez
que no referido curso esta pedagogia nhegemonica.

28 Segundo Saviani (2011p, 219220, grifos do autorii...] a tese de Carlos Roberto Jamil ClEgucacéo e
Contradicéo: elementos metodoldgicos para uma teoria critica do fenébmeno edutefidralida em 3 de outubro
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esse esforgaomo contribuicdes para o desenvolvimento de atividades de ensino, baseadas na
pedagogia histéricaritica, as publicaggesEnsino de CiénciasAbordagem HistériceCritica

(2005) Quem tem medo de ensinar na educacao infantil: em defesa do ato de &G07Tar
Ensinando aos Pequenos: de zero a trés a2099) Didatica de ciéncias naturais na

perspectiva histéricaritica (2009)

Entre essas obras, o livro de Gasparin (2002p foiais incorporado na producéo da
pedagogia historicaritica SegunddMarsiglia, Martins e Lavoura (201,9m uma revisédo nas
bases de dadd&dDTD, Banco de Dissertacdes e Teses da CAPES, Acervo Digital da Unesp e
googleacadémicpempregando oternfop e d a g o g i-car 2htoiedutamoiolatido f@3
trabal hos, sendo que 15 destes Autilizam Ge
se report arMARSIGLIADMARBINS; LAYAURA, 2019, p. 4).

Podemosa priori, pensar que o desvolvimento de uma primeira aproximacao com a
didatica nese primeiro periodo como um todo contribuiu para a incorporaciedagogia
histéricocritica, atrelada ao desenvolvimento tedrico e a permedgdcemareasde ensino,
possibilitandg posteriormente debates de atividades em eventos, consubstanciando a
divulgacao cientifica baseadas ngedagogia historicoritica Destacamos isso como
contribuicéo, pois pedagogia historicoriticase desenvolve de forma coletivalevido a uma
revisdo superficial desms obragndo podemos considelas como Unico determinanteartimos

desse pressuposto, pois ndo se pode negar a realidade que a exsherrgitdra condicionada.

Compreendese que os professores que atuam pedagogia histéricariticao fazem
em meio a um sistema educativo que exige produtividade a ser cumprida nos dias letivos,
fragmentados em carghorariassemanais, em escolas publicas que dispde cada dia mais de
infraestrutura precéaricDs professores tambésdio bombardeadasom materiais didaticos
construidos na perspectiva do aprender a aprender, que converge para uma educacgao voltade
para o mundo do traballanda maigprecariq que nao ira incluir a maioria. Um aspecto sobre
a adesao gedagogia historicoriticas € que estando pode ser compreendida como
salvacionista, do modelo atual de educacésa Esoria pedagdgica revolucionaria, pois

adentra alguns campos no sistema atual, denunciando e confrontando os objetivos do

de 1979, mas publicadgenas em 1985, que se fez um primeiro esforco de sistematizar, pela via das categorias
| -gicas, uma teoria cr2tica n«o reprodutivista da e:q
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capitalismo. Desa forma, esa pedagogia, nestaodelo de sociedade vigent&go pode se

constituir como uma pedagogia hegemonica.

Os fundamentos tedricos e politicdes pedagogia histérietritica, que é marxistando
podem ser camuflados, de modo que a adesdmaapeslagogia, de forma fragmentada,
superficial e mecanica podem culminar em atividades precarias do sentido da educacao escolar.
Por outro lado, dada as condi¢Oes da precariedade da formacao de professores e das condigbe
desses exercerem sua profiss@uando conseguem entrar no mercadtralealhoi , quanto
mais houver discussdes sobre o0s elementos tedricos, voltando suas bases para o marxismo ¢
indicando caminhos para a apropriacao tedrica, sedeontribuir para que essa pedagogia

persista de modo subversivo no campo educativo

Compreademos as dificuldades em abordar os aspectos didaticos de uma pedagogia
marxista, que considera a apropriacdo do conhecimgetdifico como humanizador e
necessario como instrumento da luta de classes, sem tender para uma mecanizacdo ou
teorizacdo quedo materializa a pratica. Com base nas problematicas ja suscitaedagagia
histéricocritica conseguiuno segundo periodoyesolver alguns problemas no seu carapo
medida que outros comecaram a emergir.sélesntido, a frequéncia de eventos redbzaa
partir de 2009foram mais frequentes, de modo que alguns resultaram em publicacfes de livros,
sendo estePedagogia HistériceCritica 30 anos(2011¥° Infancia e PedagogiaHistorico-

Critica (2013); Pedagogia historicicritica: legado e perspectivg2018) Nesse cenério, no

qual as pesquisas acercgédagogia histéricaritica,em relaca@area de Ensino de Ciéncjas
comecam a progredir com mais frequéncia apés 2010, como podem ser visto nos resultados das
pesquisas dblassi;de Souza; Sgarbosa; Colturato (2019peza(2017).

Segundo Marsiglia (2016.p) , a pr o d ultimo®scineoranos cempte®s (2010

a 2015) nov® livros foram langados discutindo diferentes aspectos desta teoria pedagdgica,

29 Os livros, em sua respectiva ordem correspondem aos eventos e ano que ocaverdoPedagogia
Histdrico-Critica 30 anos (2009); Congredsfanciae Pedagogiadistorico-Critica (2012);Pedagogia histériéo
critica:legado e perspectivg2015).Mais informacdes encontrage nos trabalhos de (GAMA, 2015; GALVAO,
LAVOURA, MARTINS, 2019) e disponiveis no sitehitp://pedagogiahistoricocritica.com.br/historcAcesso
em 25 fev. 2020.

30De acordo com os escritos de Marsiglia (2016), segue o dosiéros, sequenciado pelo nome dos autores e
ano de publicacadirte, conhecimento e paixdo na formag¢do hum&ete ensaios de pedagogia histéricéica
DUARTE & DELLA FONTE, 2010;A implantacdo oficial da pedagogia histérodtica na rede publicdo
estado do Parana (198%994). BACZINSKI, 2011; pratica pedagdgica histériemitica na educacao infantil e
ensino fundamental (20L1Pedagogia historicoritica 30 anos (2011)Infancia e pedagogia histériawitica
(2013) ambos deMARSIGLIA; Pedago@ histéricacritica desafios e perspectivas para uma educacao
transformadoraMARSIGLIA & BATISTA, 2012; SAVIANI & Pedagogia historicoritica e luta de classes na
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ainda que nao sejatodos derivados do referido evenReflagogia histéricoritica 3 0 an o s |
Dentre os livros lancados apds 2010 que possuem contribuigspesificagpara apratica
pedagodgica, destac®: A pratica pedagodgica historiecritica na educacgdo infantil e ensin
fundamental (2011) A Pedagogia Histérico Critica e as funcfes organid@a®14) e
Pedagogia HistoriceCritica na Formacgéao de Professores de Cién¢il6).0Os exemplares
supracitados demostram quee@dagogia historicoriticatem se difundido, masio que se

refered apropriacdo desta teoria pedagdgica apenas na area de ensino de ciéncias, os dados d¢

Massi e outros (2019)os alertam que € pequenomo pode ser evidenciado no trecho a seguir

Destacamos 0s acréscimos sucessivos a partir de 2011tradmlhos

do ENPEC, evento bianual, que contou com 28 trabalhos. A partir de 2005, o nimero
de trabalhos aumentou, sendo que na edi¢cdo de 2017 obtivemos dez deles, o que
sugere a iniciativa de esfor¢os na atualidade para o desenvolvimento de estudos nesta
area. Quanto aos livros publicados (quatro no total), trés deles séo resultado de
pesquisas de pégaduacdoPor fim, em se tratando de apenas cinco capitulos

de livros, percebase, mais uma vez, a baixa quantidade de trabalhos, produzidos por
pesquisadags que parecem se dedicar exclusivamente ao tema.

Com relacéo aos artigos publicados em periddicos da area, consideramos que ndo
houve aumento expressivo de producdo no decorrer dos BIASS(; DE SOUZA;
SGARBOSA; COLTURATO, 2019. 222 grifos nosss)

Relembramasa pedagogia histéricaritica € uma pedagogia, ou seja, ela permeia
diversos campos da educacéo, glapossuir um desenvolvimento coletivo e ndo centralizado,
alguns campos conseguem avancar mais que outros. Compreendemos gque essesiavancgos n
podem ser mensurados apenas por numeros sistematizadpsucdazer com que as areas
passem a travar uma luta pela produtividade. gedagogia historicoriticatender parasse
caminho sem refletir criticamente acerca dos seus fundamentes, fdewa, estara se
condicionanda@ produtividade irrefletida, atendendassim aos objetivos do liberalisn®nao
aosdos dominados. Buse® assim prosperar para 0s anos vindouros o gueedagogia
histéricocritica tem tertionado nesse40 anos deexisténcia ao se desenvolver como uma

pedagogia critica, podenduas palavras de Saviani, ser traduzida como:

[...] o empenho em compreender a questéo educacional com base no desenvolvimento
historico objetivo. Portanto, a concepgdo pressuposta nesia désgpedagogia
historicocritica € o materialismo histérico, ou seja, a compreensao da historia a partir
do desenvolvimento material, da determinacdo das condi¢cdes materiais da existéncia
humana. (SAVIANI, 2011a p. 76)

educacédo escol@@UARTE, 2012;0 desenvolvimento do psiquismo e a educacéo escolatribuicdes a luz da
psicologia histéricecultural e da pedagogia histéricatica. MARTINS, 2013As perspectivas construtivistas e
histéricacritica sobre o desenvolvimento da escritdARTINS; MARSIGLIA, 2015).
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Pontuamos queconforme caminhamos pa atualidade, temos mais dificuldade de
identificar os condicionantes histéricda pedagogia historicoritica, sendo mais facil com
base no seu referencial, aprimoramento e avangos, apontar perspectivas futuras. E isso que
buscamos fazer no topico seg@. Assim,compreendemos que o desenvolvimento dos
processos pedagogicosmdagogia historicariticapode ser implementado em qualquer nivel
educativo, de modo que teoria e prética se articulem, sendo neG@ssarisso, a compreensao
do método do MID que fundamentagedagogia historicaritica

Nesse sentido, buscaremoso proximo capituloaprofundar nossas discussdes acerca
dos fundamentos tedricos metodoldgicopedagogia historicoriticae, com isspesperamos
trazer elementos que ajudenperceber esa pedagogia de forma concreta. A producao teorica
da pedagogia histéricaritica que tem base marxista, se sugeis ndo ha necessidade de
coadurdla com outras correntesejam elasedricas, filoséficasu metodoldgicas. No entanto,
peladialética que permeia essa pedagogianao tem fim em si mesma, e tende a avancar
enquanto uma pedagogia que entende teoria e pratica como distintas, mas que se complementan
dialeticamenteEntendemos que @edagogia historicoriticaemerge de um contexto politico
e logrado deircunstanciaslecorrentes de um processo historico, por isso, achamos pertinente
ter essa teoria pedagdgica no campo educativo qual se travam disputas com outras

pedagogias.

3.2A PEDAGOGIA HISTORICOCRITICA NO QUADRO DAS TEORIAS
PEDAGOGICAS

Entendemos que ja existem na literatura abundosas discussdes sobre a classificacdo das
teorias naocriticas, as teorias critie@produtivista e posteriormente a teoriacritica
elaboradas por&viani 2018. Por issoelas serdo abordadas brevemente com o intuito de
reafirmarmos os elementos imparessdésoria pedagdgica e entendermos como as pedagogias
gue se apresentam como novas nao séao apenas reformulagdes da ideologia burguesa adequad:
aos anseios da contempagatade. Para noas reiteracdes dessas singularidades paqgietar
a evitar equivocos tedricos como as fusdepatkagogia historicoriticacom outras teorias,
gue acabam distorcen@oou fazenddelauma alegoria. Por issogl@amos oportuno fazermos
primeiroadistin¢cdo entre as teorias da educacdtedrias pedagogicdara isso, utilizaremos

a citacado de Saviani (2011b. p, Béfos nossos).

Na verdadeo conceito de pedagogia se reporta a uma teoria que se estrutura a partir
e em fungdo da ptiéa educativa. A pedagogia, como teoria da educagédo, busca
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equacionar, de alguma maneira, o problema da relagdo educador educando, de modo
geral, ou, no caso especifico da escola, a relacdo profdsso; orientando o
processo de ensino e aprendizagéwssim, ndo se constituem como pedagogia
aquelas teorias que analisam a educacédo pelo aspecto de sua relacdo com a sociedade
ndo tendo como objetivo formular diretrizes que orientem a atividade educativa, como

® o caso das teor irgrso dqutei wihsatmees 0 .de fAcr 2t

De acordo com os estudos de Savi20ilQ, as teorias naoriticas e as teorias criticas
possuem exemplares de pedagogias. Mas pelas relacdessguaossfo fez acerca das
relacbes entre escola, sociedade e marginalididgpossuem compreensdes filosoficas e
metodologicas distintas. De acordo com o referido aatoteorias néoriticas possuem uma
concepgao ingénua acerca da educaggne ® compreendi da c¢como
equalizacdo social, portanto, de superacamndeginalidadé. (SAVIANI, 2018 p. 4). As
pedagogias tradicional, nova e tecnicista sdo englobadas neste gxppstas com um dialogo

histérico das estruturas sociais e luta de classes que perpassam o campo da educacao.

A pedagogia tradicionaémergeno cenario de mudancas sociado antigo regime para
o capitalisma no qual a classe revolucionaiiaburguesia entendia ser possivel superar a
ignorancia, a medida que os suditos poderiam ser transformados em cidaddo, por meio do
acesso aos conhecimes da cultura letrada e cientifictravésda educacdo escolar
(SAVIANI, 2018. Saviani (2018 atenta para aos objetivos especificos da escola e da
pedagogia tradicional, que buscawécialmente propiciar as pessoas 0s conhecimentos que a
elas pertenciam, mas ndo possuiam acesso. Para isso, 0 autor aponta como elemento classic
da escol a -Assimitagiado saber sistematizado. Este é o fim a ati(@iKVIANI,
2011c, p. 17). Nee ®ntido, SavianiZ018 reconhece gyénicialmente esta pedagogia tinha

claro os fins quesedesejava alcancar em funcdo dissoorientava a atividade pedagogica.

Entretanto, passou a sofrer criticas pertineng&gs [ . . . ] medi da enudgeue e
vista os fins, tornando mec©nicos e vazios
2011c. p. 17).

Essas criticas culminaram na constituicdo pdagogia novague foi se desenhando
antagonicamente a pedagogia tradicional. A pedagogia nowaaditoriamente, manteve a
crenca da instituicdo escolar como equalizadora social, podmms®quentementeorrigir o
fent!meno da marginalidade. Assi m, ifa margi
sob o angulo da ignorancia, isto é, o nao itdode conhecimentos. O marginalizado ja néao é,
propriamente, o ignorante, mas o rejeita(®AVIANI, 2018 p.7) . Logo, 0s fanc
marginalizados, mas por meio da educac¢do podem se adaptar e serem aceitos na sociedade, que

em contrapartida, ndo se importa com quaisquer diferencas.
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No carater pedagdgica educacao passou a ser centrada no aluno, senoi@sspr um
estimulador e orientador na aprendizagem, em um ambiente estimulante considerando que o
importantendo é aprender, mas aprender a aprend@iesa pedagogia é centrada no aluno, em
suas motivacdes e interesses. As atividades educativas sao sypiémdque os educandos
desenvolvam procedimentos que 0s conduzam a responder seus proprios questionamentos. No
entanto, a pedagogia tradicional se opde a isto, visto que privilegia a transmissao dos
conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos padas, ou seja, ela valoriza os saberes
sistematizados e incorporadisultura da humanidade (DUARTE, 2016; SAVIARD18.

Ainda sobre o embate entre a pedagogia tradicional e pedagogia da escola nova, Saviani
(2019) reconhece que a escola tradicioeslava ensinando de forma mecéanica e vazia no
sentido dos conteudos que transmitia. Porém, a escola nova cometeu equivocos ao considerar
toda transmissdo de conteddo mecénica, 0S mecanismos como anticriataindgeo
automatismo como negacao da libelelaSaviani (2018 ar gument a que Mo
condicao da liberdade e que ndo é possivel ser criativo sem dominar determinados mecanismos.
Isto ocorre com o aprendizado nos mais diferentes niveis e com o exercicio de atividades
também as mais diferents 0 ( SAVIiadpN2®). 2015

Como a pedagogia nova ndo conseguiu resolver o problema da marginalidade, surge a
preocupacéao com modelo de eficiéncia instrumentsh &mcepcao desencadeou a construcao
das correntes pedagdgicas denominadagedagogiagecnicistas.Essas pedagogias fazem
parte do pressuposto da neutralidade cientifica, inspirada na racionalidade e na produtividade,
cujos processofabriscomecam a ser moldadoses processos educativd®orém, a proposta
de um ensino mecanico e fragmentado da pedagogia tecnicista dirigiu a uma organizacao
escolar com enfoque no mieemsino, teleensino e as maquinas de ensinar, sendo a sua base
tedrica behavioristagcorrend@os suportes da engenlaacomportamental (SAVIANRO18.

Esse modelona pratica, também falhou devido ao modelo educacional onde professores e
consequentementes alunos eram reprodutores de programas construidos por especialistas,
culminandga principig em ampliacdo deagas, com posterior repeténcia e evasdo. Ademais,

a marginalidade passou a ser compreendida como fruto da incompeténcia, ineficiéncia e
improdutividade, visto que a educacao também é considerada como equalizadora ao tornar os

individuos eficientes e capas de contribuir para 0 aumento da produ¢éo da sociedade.

Conforme a distingdo feita anteriormente entre as teattaseducacce teorias
pedagogicas, daremos énfase agora nas discussdes acdetaiadagriticosreprodutivistas.

Essas teorias consatam que a sociedade é dividida em classes antagodaragantes e
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dominadosesses Ultimosao os marginalizados. Ademais, a educasia intrinsicamente

forjada aestrutura socialnas apenas no sentidereproduzr a marginalidade nos ambiest

sociais, culturais e escolares, ndo considerando que essa reprodugdo pode se constituir na
transformacao da estrutura social. 2ermagfient endem ser a educa- «

di scrimina-«o social, | ogo, u2®l8 1. 4)t Qursejad e  me
compreendee que um grupo dominante se apropria dos resultados da producao de outro grupo,

os condicionado& marginalizacao.

Nesse contexto, a educacao é compreendida num sentido unidirecional de adaptacéo e,
portanto, torngse uminstrumento que néo contribpara mudanca social. Dentro segrupo,
Saviani destaca trés teorias, sendo elésoda do sistema de ensino enquanto violéncia
simbdlica a teoria da escola enquargparelho ideolégico de Estade ateoria da escola
dualista Podemos destacar como elementos comuns dessas teorias as criticad feitas
organizacdo e funcionamento das estruturas sociass quaisa escola estd inserida,
reconhecendo a luta de classBl® entanto,essas teoriagdo apresentam propostas para
superacdo dos problemas detectados pelo viés da educassion, as referidas teorias
percebem a educacapenasomo um instrumento de manutencacstiius quala sociedade
capitalista.Dessa formapodemos entender as teoriasiap-reprodutivistas coméentes que
nos ajudam a compreender os fendbmenos educativos, quéaigataoriassdo fadadas ao
fracassoContudq a compreenséo critica dos fendbmenos educativos suscita acoes.

A teoria criticoreprodutivista ndo pode oferecer resposta a essas qugsbdgse,
segundo ela, é impossivel que o professor desenvolva uma prética critica; a pratica pedagdgica
situase sempre no ambito da violéncia simbdlica, da inculcacao ideolégica, da reproducao das
relacdes de produca@Begundo Saviani (2011c, p. 58)P acumprir essa funcdo, € necessario
gue os educadores conhecam seu papel; quanto mais eles ignoram que estéao reproduzindo, tantt
mai s ef i caz ment. Aindadeacrdacenpa aoidasas eeamas trazem como
beneficio a forma critica para analisar os problemas sociais, que geraram uma angustia por uma

concepcao educativa com possibilidades de mudancas.

Em vista disso, entendee que fAa escola ® det emmuenada
vivemos, fundada no modo de producdo capitalista, € dividida em classes com interesses
opostos; portanto, a escola sofre a determinagao do conflito de interesses que caracteriza a
soci edade 020189 AY.INA dhtanto, essa compreensdjpesa de evidenciar as

contradi¢cdes do sistema capitalista, e&@mlenciampossibilidades para a educacao contribuir
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na luta de classes. Por intermédiosdssnterpretacdes, Savid@D11c, p. 78gxtrai elementos

tedricos, uma vez qusegundo o referido amt

[...] ndo se pode negar seu carater critico, se entendermos por concepcao critica aquela
gue leva em conta os determinantes sociais da educacéo, em contraposi¢ao as teorias
nao criticas, que acreditam ter a educacao o poder de determinar as relziaégs so
gozando de uma autonomia plena em relacdo a estrutura sacial

Assim, as teorias criticas buscaratem de promover discuss@esticular meios para
superacado dos problemas indicados nas teorias emficodutivista, send@ntaq necessario
avancar das teorias criticeprodutivistas para as teorasticas. Nese sentido, Saviani
apresenta pedagogia histéricariticapor meio de um estudo histoérico e critico das teorias e
pedagogias, polemizando as pedagogias escolanovigtasli@onais.Paraaém disso, o
referido autobusca inspiragdo no MHBeutilizandoda teoria da curvatura da vara de L&hin
apontando para incorpora-«o0 de fundament os
peda g o g,inagoele mgmeriainda ea denominada como pedagogia revolucionaria.

Dessa forma, Saviani (1999, p. 7576, grifos nossos) expde que

A pedagogia revoluciondria é critica. E por ser critica, sabse condicionada.

Longe de entender a educagéo como determinante principal das trsfiormacdes
sociais, reconhece ser ela elemento secundario e determinaBatretanto, longe

de pensar, como o faz a concepcdo crtggrodutivista que a educacdo €
determinada unidirecionalmente pela estrutura social dissohsmda sua
especificidade, @ende que a educacao se relaciona dialeticamente com a sociedade.
Nesse sentido, ainda que elemento determinado, ndo deixa de influenciar o elemento
determinante. Ainda que secundario, nem por isso deixa de ser instrumento importante
e por vezes decisivao processo de transformacdo da sociedAdeedagogia
revolucionaria situa-se, pois além das pedagogias da esséncia e da existéncia.
Superaas, incorporando suas criticas reciprocas numa proposta radicalmente
nova.

Dessa forma, ao buscar na historiadeterminacées, de modo a compreeladé&le forma
critica, e ndo reprodutivistpor meio do estudo histérico e criticqgedagogia historicaritica
supera as pedagogias da existéncia e da esséncia por incorporacdo. Assitepres
pedaggica defendegjue a disponibilizacdo do conteudo e a igualdade formal que possuiam
carater revolucionario na pedagogia da esséncia sejam retomados e passem a ser uma igualdad
real entre os homens e mulheres (SAVIANI, 1999; 2011c). E preciso atentar que a defesa se

trata do caréter revolucionério burgués em sua constituigao inicial, que pregava igaatdade

31Lénin afirma que "quando a vara esta torta, ela fica curva de um lado e se vocé quiser-kndigethasta

colocéla na posicéo correta. E precisocuivéd para o | ado opostoo (SAVI ANI,
educativo, 0 que Saviani prd@ é superar a dicotomia existente entre a pedagogia nova e a tradicional, apontando
para uma nova perspectiva educacional. Veja que a pedagogia histéirozoesta além da curvatura da vara. O
movimento da curvatura tinha como objetivo apontar os pgsitivos do ensino tradicional.
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de se consolidar no poder. Logo, as concepcdes tedricas inicpadalgogia historicaritica
exprimem as relagbes com MHBe modo que estas também se revelarpndprio método.
Para evidenciar alguns elementos acerca dos fundamentos metodolégicos do MHD que

inspiram gpedagogia historicaritica recorremos citacdo de Saviani (2017ajue salienta

[...] a tarefa da construcdo de uma pedagogia inspirada mxisma implica a
apreensdo da concepcdo de fundo (de ordem ontolégica, epistemologica e
metodoldgica) que caracteriza o materialismo histérico. Imbuido dessa concepgao,
tratase de penetrar no interior dos processos pedagogicos, reconstruindo suas
caracteisticas objetivag SAVIANI, 2017a p. 715 grifos nosso)

Em relacdo a citacdo acima, consideramos a ridadssle compreender as concepgdes
de fundo referentes ao MHD. Endossamos que é preciso manter uma vigilancia epistemoldgica
e ontoldgica para evitapeoximacdes incoerentes que acabam descaracterizando as teorias e/ou
pedagogiasbuscam se basear nessa teoria pedagégctendemos que esse cuidado é
necessario, pois, ao assumir uma concepc¢do tedriceaducador/pesquisador deve ter
conhecimentos sobrepedagogia historicoriticae as suas principais bases tedéricas. Assim,
podese evitar equivocos, como a juncao de teorias que possuem divergéncias no campo tedrico,

comprometendassim a pratica educativa.

Esperamos com as discussfes que seguem zanfais fundamentos tedricata
pedagogia histéricaritica. Devido a esta ser o nosso fundamento de estystamos em
aprofundar alguns elementos sieteoria pedagdgica que se desenvolveu ao longo dos seus 40
anos. Ademais, buscamosos limites deste trabalho, pontuar alguns elementos tedricos
centrais dgedagogia historiceritica que se diferem das correntes pedagdgicas que atendem

asdemandas do capital.

3.3 AS TEORIAS PEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS: A MESMA ESSENCIA COM
NOVAS APARENCIAS

As Ultimas décadas do século XX sdo marcadas pelo advento da informatica e da internet,
que foram se aprimorandcsedisseminando rapidamente na primeira década do século XXI
de modo queatualmentehd incorporacdo dessas tecnologiassocotidiano. Nese sentido,
Saviani (2019a) aponta um ideario que a sociedade moderna estaria passando por um estagio
de transigdo, adentrando a poedernidade. Ainda de acordo com autor (2007d, p. 21

O clima cultural préprio dessa época vem sendo chad@tjposmo der no o0, de s
publicacao do livro de Lyotard condi¢cdo pésnoderna em 1979. Esse momento

coincide com a revolugdo da informatica. Se o moderno de liga a revolugao centrada

nas maquinas, na conquista do mundo material, na producéo de n@tos,@pos
modernidade centrse no mundo da comunicagdo, nas maquinas eletrbnicas, na
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producéo de simbolos. Isso significa que antes de produzir objetos se produzem os
simbolos; ou seja, em lugar de experimentar, como fazia a modernidade, para ver
como a natureza se comporta a fim de sujkitaos designios humanos a poés
modernidade simula em modelos, por meio de computadores, a imagem dos objetos
gue pretende produzir.

A modificacdo das relacdes de mediacdo humana com a naturezauimplcrelacoes
de producéo, organizacao e necessidades, com avanco das finalidades capitalistas que resultan
em deterioramento social e ambiental. O ideario danmidernidade precisa ser compreendido
no ambito da relacao trabalho e educacao, pois as pedagogias sofoeliinacdes no aspecto
da aparéncia, no entanto, acabam por camuflar esséncia das ideais burguesas. Por isso, é precis
analisar os discursos pedagdgicos, curriculos, propestesas que aparecem no ambito da
educacao de forma criticpois estes sdoompostos de intencionalidade burguesa, que busca
se manter no poder através da manutencao do capitaé dgido, Souza e Soares (2018, p.
116) reiteram que AnTrabal ho e educa-«o0 ¢cC:
concepcles empresariais, commtuito de atender aos ajustes necessarios ao modo capitalista

de produ-«o em crise aguda, pr-pria de sua

Na educacdosso ficou mais evidente amlentrarmos aos primeiros anos do segundo
milénio, no qualas investidas do capital se reconfyam em modificacdes dos ideais
escolanovisty concretizados no que Saviani (2019a) denomina de neoescolanovismo,
neoconstrutivismo e neotecnicisppomo sendo variantes do neoprodutivismo. Duarte (2001
2010) esmilica as variagbes osdernas das pedagjas, classificadas como pedagodias
construtivista, do professor reflexivo, de projetos, das competéncias e multiculturalista. Duarte
(2001, 2010) aponta que estagdagogias corroboram para o esvaziamento do sentido da
educacaoAdemais, devidas sua hegemonia influenciam em alguma medidaa pratica
educativa dos educadores. Compreendemassim, que nenhuma pratica pedagoégica é
realizada sem a influéncia de uma teoria pedagdgica, da mesma maneira que nenhuma pratica
pedagogica € realizada por méd® uma teoria pedagogica pura (DUARTE, 2007). Conforme
explicitam Rozent al e ludine (1980, p . 11)
de uma forma ou de outra a realidade. Isto ndo significa que sigam directamente nas suas acgoes
uma teoria quagjuer rigorosamente consequente. Mas, a sua actividade € sempre dirigida por

um conjunto de conheci mentos. 0.

32 Discutiremos neste topico, de forma sucinta, aspectos gerais dessas pedagogias, sem -lagrofunda
individualmente, pois isso fugiria do escopo deste trabalho.
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Compreendemosssim que embora o educador tenha sua pratica orientada de forma
basilar pelgpedagogia historicoritica, este ndo esta imursinfluéncias das demais teorias.
Ainda assim, quanto mais o docesgeapropria dos elementos das teorias pedagodgicas, mais
coerente sera a sua atividade educativa. Temos clareza que o desenvolvinpeadtagdgia
historicocriticaocorreu concomitantementem essas teorias pedagogicas, de modo que essas
setornaram hegemaonicas, adentrando mais fortemente nos discursos escolares, por meio do

avanco neoliberal em diversos segmentos da educacéo.

Assim, o discurso neoliberal aparece por meio de instituicdemationais como o
Banco Mundial (BM), Fundo Monetario Internacional (FMI), o Fundo das Nac¢Bes Unidas para
a Infancia (UNICEF), Todos os pela Educacao (TBEuaigpossuem o discurso de melhorar
a educacat nos paises coloniais ou semicoloniais conBrasil. O interesse da educacéo e
producao do pais sdo vistos como mercadoria, ndo sendo interessante para o imperialismo uma
educacao de qualidade, pois isso poderia gerar uma autor@ssien, 0 investimento em
educacao se converte em qualificacdo panauado do trabalho (LOPES, 1969; SANTOS;
SOARES, 2018). Na logica de producdo de capital humano, as pedagograsdedsas
acabam por enredar um discurso de formacao multifuncional, de adaptacdo dos sujeitos a uma

sociedade em constante mudanca (DUARTHEQQ.

Por isso, é necessario estar atento ao imediato, de modo que o cct@tianmou um
fator determinante para a organizacdo das aulaseNsstido, somente a reiteracdo do
cotidiano, por meio de uma problematizacdo em projetos ou a¢des pontuais carregam serias
limitacdes, pois ndo possuem uma perspectiva de totalidade. E por esta falta de nocéo de
totalidade que as pedagogias neoprodutiadstse masétn, e tendemainda mais,para a
fragmentacdo dos conteudanaltecendo acdes individuais e pontuais que negam a luta de
classe epor isso, ndo veem como perspectivauperacao do capitalismCALDEIRA,
ZAIDAN, 2013; SOUZA; SOARES, 2018; DUARH, 2010; SAVIANI, 2019a)

33 Ainda de acordo com Soares e Souza (2018), algumas gassas e fundacdes ligadas ao movimento TPE
fiDPaschoal, Fundacao Bradesco, Fundacao Itat Social, Fundagdo Telefénica Vivo, Gerdau, Instituto Camargo
Corréa, Instituto Unibanco, Itat BBA, Santander, Suzano, Fundagao Lemann, Instituto Peninsula, Gol linhas
Aéreas, Instituto Votorantin, Instituto Cyrela e Fundagdo \@ten maior ou menor protagonismo, entre 0s
parceiros estdo: os bancos Ital, Unibanco, Bradesco, Santander, as empresas Gerdau, Natura, Fundacao Victor
Civita, Fundacao Roberto Marinho, Camargort@a, Instituto Inspirare/Porvir, o Instituto Peninsula, Instituto

Ayrton Senna, J. Walter Thompson Brasil (responsével pelo marketing da Cola Cola, Cargill, Bayer, Avon, Nestlé,
Unilever, etc.), Grupo ABC, DM9DDB, Rede Globo, Editora Moderna, Fundacatll&za, Friends Audio,

McKinsey Brazil, Microsoft, Instituto Paulo Montenegro, Banco HSBC, Futura, Editora Saraiva, Banco

I nteramericano de Desenvolvimento (BID), PATRI: Pol 2
(Soares; Souza, 2861.120121).
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Enquanto docentes, reiteramos a necessidade de reafirmar os problemas que essas
ideologiagpromovem a@hegaemna escola e como elas influenciam a praxis. O que queremos
dizer é que os ideérios burgueses planta ideias, mas rgibilgasas condicfes para que as
coisas se efetivem, pois uma educacao verdadeiramente critica para a classe trabalhadora
arruinaria sua hegemonia enquanto classe dominBesse modoos escritos de Soares e
Souza (2018) demostranpor exemplo, que a adacdo em tempo integral foi sendo
mercantilizada, se tornando um mercado lucrativo para o setor privado, legitimado pelos
acordos educacionais firmados entre o Brasil e outros paises. Isso pode ser evidenciado ao
olharmos quem séo as instituicdes pordeiprovas de larga escala em nivel mundial, #&rec
reformas educacionais na educacao basica, que estendem o tempo de permanéncia na escole
ou ainda as normas que aparecem como orientagbes curricolames a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Emomnum, nesses documentos aparecem instituicdes ligadas

e/ou pertacentes a empresas que possuem interesses capitalistas.

Soares e Souza (2018) apontam que iSSO n&o se restringe somente ao Brasi$ssendo
fendbmenoidentificado em diversos paises da AroérLatina. Ademais, os documentos que
instituem e orientam programas nacionais, estaduais e municipais possuem concepc¢des
pedagogias neoprodutivistas. O que pode ser identificado com a énfase no ensino e reforco com
mais horas dedicadas ao ensino de pads@ matematica, ou ainda com o direcionamento da
formacao para areasspecificasNese sentido,as Ultimas reformas da educacdo brasileira
tendem para formacfes gaparece na forma de especializac@lesdeo nivel basico da
educacaonSendo quepara nos, periododa educacdo deveria possibilitar por meio dos
conhecimentos sistematizados uma compreensao de totaledealessde uma perspectiva
historica e critica.

Além disso, h4 embutido nas pedagogias uma concepg¢do de empoderamentoague acab
por responsabilizar os individuos por problemas causados pelo capaaisgso, cabe a estes
desenvolver meios que superem esses problemase ddido, percebse por exemplonas
disciplinas da area de ciéncias, apontamentos para resolver m@slaerhientais por meio de
acOes pontuaisCoggiola (2010, p.133) sintetiza a inviabilizacdo das causas do problema

ambiental no trecho a seguir

Existe um denominador comum de todas as correntes ecolégicas burguesas e pequeno
burguesas: a despolitizacdoatmlogia. Falsse do meio ambiente e do planeta como

se fala do tratamento de um enfermo, que se tem de curar, mas em nenhum caso
descrevem que fiv2aruso prsewasdacas qae desttoerar mi d
0 meio ambiente, e também os milh6es de matgiados, que sofrem as principais
consequéncias. E um discurso pomposo e vazio, com o qual se constri 0 mito
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reacionario de que, diante da degradacao ecolégica, toda a humanidade é igual em
responsabilidade (sem distingdo de classes ou paises) e estdaapelos lacos
indissollveis de interesses comuns de sobrevivéncia.

Falase dos recursos comuns da humanidade, esqueserglee muitos destes estdo
vedados para a maioria. Esquseequem s&o o0s principais beneficiados pelo
esbanjamento energéticqelo saque capitalista do meio ambiente (nos ultimos 50
anos, s6 os EUA consumiram mais combustivel féssil e recursos minerais que o resto
da humanidade em toda a histoéria).

No tépico a seguir, abordaremos o movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)
que aparece com projetos relacionados a tematica do meio ambiente, igualmente aparentes nas

pedagogias neoprodutivistas.

3.3.1Elementos do movimento CTS e CTSA: primeapsoximacdes para a critica

Identificamos, na literaturay uso dos termos CT®em comoCiéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA). Neste estudo, optamos apenas pelo uso do termoo@juRA,
elecondiz com a perspectiva ambiental que aparece maiandos estudodos nossos dados
de pesquisa. De modo geral, este movimento comeca a aparecer no cendrio da educacéo
brasileira na década de 70, avancatambém para outros paises da América Latina.dses
sentidg Vaz, Fagundes e Maciel (2009, p. 1@@pntam elementos motivacionais e 0s paises

nos quais essas discussdes emergiram

Os trabalhos curriculares em CTS surgiram, assim, como decorréncia da necessidade
de formar o cidaddo em ciéncia e tecnologia, 0 que ndo vinha sendo alcan¢ado
adequadamentgelo ensino convencional de ciéncias. O cenario em que tais
curriculos foram desenvolvidos corresponde, no entanto, ao dos paises
industrializados, na Europa, nos Estados Unidos, no Canada e na Australia, em que
havia necessidades prementes quanto a edaaaentifica e tecnoldgica (LAYTON,

1994 apud SANTOS e MORTIMER, 2002).

O movimento CTSA vem ganhando protagonisma titulo de informaca®@2 paise¥
fazem parte dédssociagdo Iberd\mericana Ciéncid ecnologiaSociedade na Educagédo em
Ciéncia (PALACIOS; GALBARTE; BAZZO, 200% No Brasil, este movimento esta

progressivament@ermeando as praticas educativas do ensino de ciéQciasemos levantar

34 Segundo informacdes do site, a associa¢do foi fundada em 9 de julho de 2010, tendo sede em Portugal (Europa),
na cidade de Aveiro, no Campus Universitario de Santiago da Universidade de Aveiro. Os paises participantes
sdo: Andorra, Argenten Bolivia, Brasil, Coldmbia, Costa Rica, Cuba, Chile, Equador, El Salvador, Espanha,
Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panamd, Paraguai, Peru, Portugal, Republica Dominicana, Uruguai,
Venezuela. Informacdes disponiveis no gité://aiacts.web.ua.pt/?page_id=Acesso em: 20 mar 2020.
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algumas questdes qumara ndssao pertinentes e ndo devem ser negligenciadas. Porém, dado
os limites deste estudo, ndo conseguiremos fazer um estudo aprofsadssmovimento

CTS e CTSA, assim como @sestdes ambientajsie foram permeando os curriculos, materiais
didaticos e ageorias pedagogicas. No entanto, é preciso estar atento para como a questao
ambientalassim como o movimento CTS e CTSA comecaraaranstituidos e a quem eles

interessam

Desa forma, atentamos que a rapida incorporacdo dos problemas ambientais na
edwacéao, por meio de uma perspectiva critica ou pelo movimento CTS e CTSA, exige dos
docentes uma atencdo para que as praticas educativas estejam veiculadas aos interesses d
classe dominada e ndo dos dominantes (GUIMARAES, 2007). O CTS e CTSA ganham espaco
nos campos curriculares a partir das questdes ambientajsseguedo Guimaraes (2007),
indicam queelasaparece a nivel de legislacdo do Brasil hai n® 6.938 de 31 de agosto de
1981(BRASIL, 1981)e na Constituicao Brasileira de 198RASIL, 1988) Ademais, ende
22 de fevereiro de 1989, pdelai n°® 7.735(BRASIL, 1989),foi criado o Instituto Brasileiro do
Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMMeducacdo ambiental é
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Eductiz@onal (LDB);Parametros Curriculares
Nacionais(PCN) (GUIMARAES, 2007) Ademais, a temética ambiental se faz presente em
reunides de paises que possuem influéncia capitatistao o RIO+28P. E visivel a
incorporacdo da perspectiva de uma educagdo ambiental quengigperensino em todas as
modalidades da educacédo basica e com implicacbes mais indiretas no ensino superior,

direcionadas para a formacao de professores.

Desse modoqueremos evidenciar que as questdes ambientais, pautadas em diversas
organizagfes sociaiple atrelam interesses publicos e privados, possuem uma incoeréncia em
seu nucleo por possuirem interesses distilNesse sentidog claroque apedagogia historico
critica se coloca a servigo dos interesses da classe dominada, sendo necessariasestudar
veiculacOes desta teoria pedagogica com abordagens diferertesitb de ciéncias. Assim, a
abordagem CT8staveiculadaa pedagogia histéricaritica, mencionando como referéncia os
estudos de Teixeira (2003) intituladoeducacao cientifica soberspectiva da Pedagogia

Historico-Critica e do movimento C.T.S. no ensino de ciéndiagrabalho possui mais de 250

35 Tratase de um&onferéncia das Nac¢des Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel. A reunido, denominada
de Rio+20, foi realizada em 13 a 22 de junho de 2012d@e do Rio de JaneiroBrasil. Disponivel em;
http://www.rio20.gov.br/sobre_a_rio_mais_20.html. Acesso em: 1 abr. 2020
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citagdes na plataformgoogle schola®. Por isso, achamos pertinente que os estudiosos da
pedagogia histériceriticafacam, assim, comimi feito na obra da Gasparin, um estudo mais
aprofundado do que vem se entendendo por uma educacdo ambiental critica apontando
limitacGes e potenciais. I1sso decorre de um processo de critica e autocritica necessarios, dado

0s avancos e complexificacédo tdeteoria pedagogica.

Gostariamogsde partidadereiterar que o trabalho de Teixeira (2003) estd sendo usando
por ser precursor na articulacéotre apedagogia histéricoriticae o movimento CTS. Nos
restringindo aos limitede nossa pesquisacreditanos ser importante para a area o estudo
aprofundado das aproximacdes entygedagogia histéricoriticae o movimento CTSpois
essa analisgpode desvelar a contradicdo e/ou fragilidade ocasionadas por aproximacdes
superficiais, sendo pertinente, aindaestudo da relacdo dessa abordagem com a prética
pedagogicaEm suma, entendemos que qualquer pedagogia ou movimento que ndo paute o
sistema social vigente e as lutas de classe acabam reproduzindo um relativismo epistemologico,

pois ndcé uma perspectivaalciéncia como totalidade.

Ademais, persistemas concep¢fes pedagdgicas neoprodutivistas emuikernasa
caricatutizacdo que a pedagogia escolanovista fez da pedagogia tradicional. Assim, o professor
continua sendo colocado como passigado a finalidde de auxiliar e direcionas atividades
desenvolvidas mediante as aptiddées dos individuos. Além disso, as tecnologias sédo
supervalorizadas nos programas politicas entanto, ha caréncia de tecnologias mais
elementares do fazer pedagégicomo: quadros, pimis datashowse computadorespor
exemplo De modo geral, essas pedagogaém de precarizarem os aspectos discutidos,
também influenciam no trabalho educativo, pessas pedagogiag tornan irrealizavés no
capitalismo.

Esses dicursos chegam adscentes por meio de formagdes continuadas, que direta ou
indiretamente perpetuam o0s objetivos imperialistas nos paises coloniais ou semicoloniais.
Nesse sentido, apontamos ser necessario o aprofundamento dos estudos de uma pedagogia que
esteja de fatq aliada aos anseios da classe proletdhereditamos queao expormos
suscintamente os empreendimentos capitalistas na educacao, podemos estar contribuindo com

praxis educativa, guiada pgd@dagogia histéricaritica a qual,para nos, & constitui como

36 Visita realizada no site no dia 19/03/2019 as 22:16
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um caminho possivel no cenario atual, psésmargmcomo uma teoria pedagdgica critica, na

qual critica significa ser contteegemonica e revolucionéria.

Assim, no proximo capitulo nos debrugaremos sobre a andlise de elementos incipai
gue caracterizamedagogia historicoriticacomo uma teoria educativa critica fundamentada
no MHD. Desa forma, ao explicitarmos alguns elementos dos fundamentos teoricos
metodologicos da@edagogia histéricoritica buscamos alcancar as sinteses que objetivamos
nesteestudo.
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4 CAPITULO Il T O METODO PEDAG OGICO DA PEDAGOGIA HISTORICO -
CRITICA

Neste caftulo, faremos uma discussdo do método do MHD em relagdo aos momentos
(pratica social inicial, problematizacao, timgnentalizacéo, catarse e pratica social final) da
pedagogia historicaritica Advogase que a praxis educativa baseadpatagogia histérico
criticadeve ser conduzida mediante o planejamento intencional dos conteldos na perspectiva
(historicocritica) a serem disponibilizados aos individuos. f2ef®rma a praxis educativa €
compreendida como mediadora da pratica social, assim, a pratica geleiglerspectiva da

pedagogia histéricaritica € uma unidade.

Para esta teoria pedagdgicaempirico é oponto de partidapa medida em que a
apreensdo dos conhecimentos sistematizados possibilita ir além do imediato, ascendendo ao
concreto pensado. Discutiremos melhor a mediagcdo do abstrato a partir dos momentos
intermediarios (problematizacdo, instrumer&éo e catarse), fazendo uma relacdo com a
triade (formaconteddedestinatario). Sendo necessario antes analisarmos a (pratica social
inicial e préatica social final) como uma pratica social global, pois estntan a organizacao
dos conhecimentos sirdticos pela mediacdo do abstrato, buscando alcancar sintese que

agreguem no desenvolvimentomdagogia histéricaritica

4.1A PRATICA SOCIAL NA RELACAO UNIVERSAL- PARTICULAR- SINGULAR DO
METODO PEDAGOGICO

A educacéo escolar pela perspectivaeldagog histéricacriticase constitui como uma
atividade mediadora da prética social (SAVIARD13b; 2015b; 2016p; Nese sentido
Marsiglia, Martins e Lavoura (2019. 11 evidenciam que a mediacdo que nos fala Saviani
com base no fundamento metodologico do MHPD.] busca expressar o movimento do
conhecimento constituido como a passagem do empirico ao concreto pela mediacéo do abstrato,
ou sej a, a passagem da s?2ncr.Asim, nayaleian dee s e
Saviani (2016a)

Na verdade, sendneducacdo uma modalidade da prépria pratica social, nunca se sai
dela Assim, os educandos permanecem na condicdo de agentes da pratica que, pela
mediacao da educacao, logram alterar a qualidade de sua pioditiandea mais
consistente, coerente e eficaz em relacéo ao objetivo de transformacéo da sociedade
na luta contra a classe dominante que atua visando a perpetuacéo dessa forma social.
Tratase, enfim, de um mesmo e indiviso processo que se desdobgaemamentos
constitutivos. N&o se trata de uma sequéncia logica ou cronolégica; € uma sequéncia
dialética. Portanto, ndo se age primeiro, depois se reflete e se estuda, em seguida se
reorganiza a acdo para, por fim, agir novamente. -Batde um processm que
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esses elementos se interpenetram desenrolando o fio da existéncia humana na sua
totalidade (SAVIANI, 2016a p. 39grifos nosse)

Dessa forma, ao compreendermos a pratica social como um todo, fica mais evidente que
0s momentos pedagoégicos denomosadepratica social iniciale apratica social find se
reportam aos pontos de partida e ponto de chegada como modielitos, permanentes e
continuos para a concretizacao dos propositos do ensino. Ademais, a pratica social é Unica e
coletiva, sendindispensavel, poratrata da realidade concreta, portanto, ndo é estatica e nédo
podeserapartada dos indiv2duos (PI NHEI RO, 2016
questao propde ndo é a existéncia de duas praticas sociais diferentes, masrsipnensdes
distintas acerca da pratica social que dependerdo da apropriacdo dos saberes sistematicos po
mei o da escolao (PI NHEIRO, 2016. p. 61)

Nese senti do, segundo Gal v«o, Lavoura e M
pratica social, que é ptinde partida para a pedagogia histégcitica encontrarse em
posi - »es di ferentes, al unos e professores
conhecimentos dos individuos na posicao de professores e alunos, e também das modificacdes
no psiquismopcasionadas pela apropriacdo dos saberes sistematizados, de modo que ao final
da prética social, professores e alunos podem adquirir instrumentos que contribuam para suas
complexificacbes (PINHEIRO, 2016AVIANI, 2013b; 2015/,

Um ensinccalcadonessas gmissas exige ir além do imediatismo do cotidiano, é claro,
eisso nao se constitui como uma tarefa facil, dada as condi¢cdes do sistema capitalista, que prega
a cada dia acdes momentaneas e individuais.,Log@nsino que se contrapde a este sistema
devedar subsidios tedricos e praticos para que os individuos se coloquem em conjunto na luta
politica. Assim, Trivifios (20Q6. 124 destacgue o0 ent endi ment o da A]
experiéncia individual, subjetiva, de natureza sensorial, é casticeerlo empirismo e do
Positivismo". Portante pelos fundamentos marxistas que embasanedagogia historico
critica, podemos pensar que a pratica que Saviani denomina como social se coloca como acdes
coletivas, desempenhadas por seres singulares med@eos problemas (comuns)

identificados nas atividades particulares.

Sendo assimum ensino na e para a pratica social busoan a transmissao dos
conhecimentos teoricos cientificos, filosoficos e artisticoatribuir para uma pratica mais
complexa.Comisso, queremos dizgue um ensino pautado nessa visdo de mundo contribui
para uma formacgédo mais complexa, sem perder de vista a historicidade, a critica e as finalidades

para além do imediato. Discordamos do ensino nao critico e tecnicistaqetualiscurso
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(aparéncia) parecem beneficiar a classe trabalhadora, no entanto, pelas formas que se
constituem (esséncia), culminam em uma formacao escolar que produz méo de obra difusa e

alienada para exploragdo do homem pelo homem.

Ainda sobre os aspis da préatica social, Marsiglia, Martins e Lavoura (20183
atentansobreo reconhecimento do carater mediadareducacéo escolar, pesta ndo possui
o poder de transformar a sociedade diretamente ou independente das estruturas sociais vigentes
(SAVIANI, 2015b) Desa f or ma, fa educa-«0 deve se <coO
consci °ncia como parte fundament al da tran
LAVOURA, 2019, p. 7)Desse modcé imprescindivel um ensino de qualidade, de modo que
naosepodeperder de vista a primazia dos conteudatentamosainda que a prética social,
analisadaa luz do movimento dialético singukparticularuniversal, pode ser compreendida
como global.NOs consideramossse entendimento global coma sintese do conjumtdos
outros elementos do método pedagogico. Segundo os escritos de Galvao, Lavoura e Martins
(2019. p. 114,

tal método pedagdgico possui em seu interior a relagdo dialética entre o singular, o
universal e o particular, permitindo expressar o movimen® explicita como

singularidade se constr6i na universalidade, e ao mesmo tempo, como a
universalidade se concretiza na singularidade, tendo a particularidade como mediacéo.

Assim, fundamentados nos escritos de Galvao, Lavoura e Martins, (2019), acerca do
método, gratica sociake constitui comaingular e universalpossuindo aspectos sincréticos
e sintéticos da realidade, em niveéobjetivacdes, producdes e transformacdes individuais e
coletivas Nessa mesma perspectivacatarsese constitui, poento, comauniversal e singular
pois engloba aspectos sintéticos da realidade, no qual as objetivacdes apreendidas sdo colocada
em movimentos por individuos singulares em praticas coletivas. Ou seja, dentro do método
pedagdgico, estas duas categoriassfidades nituas, mediadas pelas particularidades do
método pedagdgico. Ainda segundo Galvao, Lavoura e Martins,,(P0194, no método
pedagdgico da pedagogia histéricoritica compreendese instrumentalizacdo e
probl emati za- «o0 fic oem@ paticuan ea rtelacdo dmlétidai eatce car
generecidade humana da pratica social (o universal) e a culminancia da acdo pedagodgica

promovida pela catarse, singularidade em c a

Esses elementos do método pedagdgico possuem ifiespedes, como também
incorporam elementos dos demais, de modo que se complemitaando uma unidade de
diversidade. Por isso, no proximo tépico aprofundaremos as discussdes sobre esses elementos

mediadores, com base na relacdo univesisgularpaticular. Faremos essa separacéo, por
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compreendermos que isso facilita a exposicdo, uma vezaguengo do textoesperamos
apresentams relacbes que compiea unidade dos momentos pedagdgicospedagogia
histéricocriticapela perspectiva do MHIDssoporque a separacédo dos momentos pedagogicos
(pratica social, instrumentalizacéo, problematizacao e ca)asem a compreensao do método
pode culminar no que Lavoura e Martins (2017) denominagiddéizacao e desmetodotizacéo
desta teoria pedagogica. Adaisy os referidos autores apontam como possiveis causas desse

problema

a) a incompreensdo do carater dialético do método pedagdgico, o que leva a sua
formalizacdo expressa em passos lineares e mecénicos, sequencialmente
sistematizados a partir da logicarfal do pensamento, incorrende na didatizacéo

do ensino; b) a inadequada caracterizacdo do conceito de mediacdo presente nessa
teoria pedagdgica (enquanto interposi¢do que gera transformacéo), comprometendo a
compreenséo, por exemplo, da relacéo tempaatica e da relagcao forrantelde
destinatario; c) a falta de clareza na distingdo entre método e procedimentos de ensino,
com nitida hipertrofia do segundo e secundarizacdo ou abandono d[o primeiro,
levando consequentemente a desmetodizacdo do @mptodo; e d) por fim, um
pretenso epistemologismo da pedagogia histéanittica, de forma intencional ou néo,

por parte daqueles que o fazem, muito ao gosto da ambiéncia contemporanea
identificada com o debate péwderno, debrucandge em torno de seus
apontamentos didatiemetodoldgicos sem, no entanto, langar mao da apropriagédo de
suas bases teoricas e historicas, seus fundamentos filoséficos e o significado politico
do conjunto da obra de Dermeval Saviani, 0 que leva a interdicdo da verdadeira
concepdao ontoldgica da pedagogia histormdtica. (LAVOURA; MARTINS, 2017

p. 532)

Compreendemos ser necesasai superacdo desses problemasapgue assim, as
aproximagcfes com pedagogia historicaritica possam se complexificaao passaue se
compreendm os fundamentos tedricos, filoséficos e metodoldgicos desta pedagesiin,
esperase que gedagogia histéricaritica vire segunda natureza no trabalho educativo e o
docente possa, ao longo deste processo, incorporar 0s momentos pedagdgicos como uma
unidade nas atividades educativas. Compreendemos que isso ndo é facihrpoisos alerta
Saviani (1999, p. 42), Ao caminho ® repleto
acionados periodicamente a partir dos interesses dominantes podsanfgedidoscom 0s

anseios da classe dominada

Assim, é imprescindivetermos clarosos fundamentos pedagodgicos pgadagogia
histéricocritica a quale se embasa no MHD. Portanto, ao utilizar esta pedagddiaa
possibilidade devitar equivocos eontradicbes que se revelam nos vinculos com propostas
educativas que aparecem na forma dos discursos educativos com concepcdes de educacédo da
teorias néo criticas ou das teoridsi@r-reprodutivistas. Nes sentidpSaviani (1999) explana
que
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Para eviar esse risco € necessario avangar no sentido de aayatiureza especifica

da educacao, o que nos levara a compreensdo das complexas mediagGes pelas
quais se da sua insergdo contraditoria na sociedade capitalisfa.] Do ponto de

vista pratico, trat@e de retomar vigorosamente a luta contra a seletividade, a
discriminacéo e o rebaixamento do ensino das camadas populares. (SAVIANI, 1999.
p. 4243 grifos nossg)

Essas complexas media¢cfes §awianinos fala na citacdo acima s6 sédo alcancadas por
meio de um ensino de qualidagehorizonte revolucionarid?ara isso, ao longo do trabalho
educativo, nas atividades de selecéo, planejamento e transmissédo dos conteudos cientificos, o
docente, que embasa sua pratica pedagdgipadegogia historicoritica, devecompreender
que as atividades educativas sdo mediadoras da pratica $8&%IANI, 2013b; 2015b,
2016a) Esperamasassim, ter deixado claro o entendimento da pratica social, de modo que
nos topicos seguintes, continuaremos a discutir o métodagpgdo que Saviani tem

denominado de momentos intermediarios desta pedagogia.

4.2 PROBLEMATIZACAO E INSTRUMENTALIZACAO: UM MOVIMENTO DE
RECIPROCIDADE

A discussdo que propomos acerca dos momentos intermedidnssumentalizacéo,
problematizacée catarsei reiteram a defesa de que estes emanam da prética social. Assim, a
praxis educativa pautada padagogia histériceriticase coloca na préatica social como um
meio pelo quake possibilita aos individuos singulares a incorporacdo dos conhecimentos
sisematizados pela humanida@essa formapela compreensao desta pedagagensino dos
contetdos deve ultrapasseempirico imediato, por meio de um processo dialético e ascedente
em complexificacdo, no qual a préatica social possa orientar a praxiatigduNo entanto,
conseguir desenvolver atividades educativassengsatamar envolve a superacdo do
reducionismo metodolégicala pedagogia historiecritica sendo necesséarigara issQ
segundo Lavoura (2018, p.®)r es gat ar o c ar %dogeal Madxiogeto®dom ¢ 0
as categorias de singularidade, universalidade e particularidade no método da economia

pol 2tica. 0.

Por issonas recentes discussfes sobre o método tedripedigogia historicoritica
empregado nas atividades de ensino, tem exgidanado mais a relacéo particesargular
universal (SAVIANI, 2016; LAVOURA 2018; MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019).
Nesse sentido, buscampsom base nos referidos estudagrofundar as discussdes acerca da
problematizagéo e instrumentalizagdessa ndo como fi o condutor o
cl 8ssicoo. Ressaltamos queomfmalidadecanuilsuisparas q u



86

a area, ndo sendo nossa intencdo esgotar o tensan,eapontar alguns elementos que
corroborardo para a andlisestieestudo. Lavoura (2018) esclarece que a praxis pedagogica
deve articular dialeticamente a préatica social, ao métealiico dgpedagogia historicaritica

por meio da relacdo singwparticularuniversal. Segundo Lavoura (2018, p.,14)

[...] problemaizagcdo e instrumentalizagdo se colocam no método pedagdgico da
pedagogia historicaritica fundamentalmente como elementos mediadores (o
particular) da relacdo dialética entre a genericidade humana da préatica social (o
universal) e a culminancia da acaapgogica promovida pela catarse singularmente
em cada individuo (o singular).

Compreendemos, assigue a pratica social possui 0s elementos necessarios para a luta
politica, sendo necessario identificar e transmitir os conhecimentos sistematizadasisgue m
podem contribuir para issé luz disso, a instrumentalizacdo é compreendida por Saviani
(2016 a, p . 36) como A[ .. .| a apropria-«o d
equacionamento dos probl emas ds@ueaocquedahge® n a
planejamento de atividades educativas pela tritmen&contelddedestinatarig sintetizada
por Martins (2013h)contribui para orientacdo da pratica social. Devgespecificidades da
construcdo de atividades pedagdgicas, que devem sasatethoresformasde conduzias
para oglestinatarioespecificos, daremos maior énfase nesta discusséo ao eleorgrtalo
Ademais, acreditamos que a discusséo do conteudensplara os demais elementos da trjade

pois, comaSavianinosatenta (2011c)

[...] a questdo pedagdgica, em sua esséncia, é a questdo das formas. Estas, porém,
nunca podem ser consideradas em si mesmas. E a diferenciacdo sempre se dara pelo
contelido. Sedf feita a abstracdo dos contelidos,-fiescom a pura forma. Ai ocorre
aindiferenciacéo. E nesse sentido que os contelidos sdo importantes. Tratar as formas
em concreto e ndo em abstrato é ttasapela via dos contetdos (SAVIANI, 2011c.

p. 123).

Ocontésdo que Saviani exp»e como Aorientad
entendimento de conhecimento classico malagogia historicoritica Desa forma, é
importante salientar quesconhecimentos classicass quaisos referimos sédo entendidos por
Savani (201%&, p. 287 ocomo aquilo que se firmou como fundamentalc o mo e s s en
Portantg o educadqrao ter claro quais os aspectos do contetdo a ser utilizado na aula se

constitui como um conhecimento classico, favorecera aos alunos compreender@tipkas m



87

determinacdes para além do seu cotidiano empirico, mas como seres sociais imersos em um

dado momento histériéa

Os conhecimentos classicos exigem a apreensdo de instrumentos (signos) cientificos,
artisticos e filosoficos. Assim, o aprofundamed&sses conteddos devem propiciar uma
elevacdo dos conhecimentos dos individuos por meio de niveis maiores de abstragéies. Des
forma, os individuos podem dispor de uma compreensdo mais complexa e critica,
compreendendo a pratica social em suas multigtesminacdes, de modo que isso corrobora
para o desenvolvimento d&sincées Psicoldgicas Superior€$H. Nesse movimento, esta
presente a légica dialética que concebe que os conhecimentos dos sujeitos devem ser deslocado:
do real aparente (conhecimentocsético) para o concreto pensado (conhecimento sintético).

A préaxis educativa orientada nesta perspectiva ¢éemalguma medida método de Marx,e

consequentementdapedagogia historicaritica Segundo Lavoura e Marsiglia (20115)

A passagem da sirese a sintese pela mediacdo do abstrato se configura,
pedagogicamente, na transformac¢éo da pratica soeiatjuanto ponto de partida e
ponto de chegadéa por intermédio da problematizacdo desta pratica social, pela
instrumentalizagdo (para além do pensamesmpirico) e pela catarse (enquanto
sintese de desenvolvimento do aluno e, consequentemente, da possibilidade de
alteragdo da prética social). (LAVOURA, MARSIGLIA, 2015 p. 358)

As analises e as sinteses constituem um processo de olhar para os fesépeaoes
e poder recompfbs para analisar o objeto. Basforma, o contedudo deve ser pensado
dialeticamente, de modo que o estudo sobre determinado conteudo pode ser artieulado
alguma formacom seu desenvolvimento historico, apontando as influéncias na sociedade de
classe. No entanto, 0s aspectos sociais ndo podem reprimir o conteldo, visto que é a apreensac
destequepode possibilitar ao individuo uma andlise da sociedade dentro e fe@taSendo
assim compreendemos que a discussao dos conteudos classicos a nivel de curriculo se constitui
como um debate que @edagogia historicaritica precisa avancar. Compreendemos que a
proposicao dos curriculos se constdgiomo elemento orientar, uma vez quacompreensao
desta pedagogia é que de fato orientarda o ensino, dada as especificidddanatas dos

destinatariosNesse sentidpSaviani (1999)lestaca que:

Evidentemente, a proposicdo pedagdgica apresentada aponta na direcdo de uma
sociedade em que esteja- superado o problema da divisdo dossdbeanto, ela

foi pensada para ser implementada nas condi¢Bes da sociedade brasileira atual,
onde predomina a divisdo do saberEntendo, pois, que um maior detalhamento
dessa proposta iniparia a verificagdo de como ela se aplica (ou ndo se aplica) as

37Dessa forma, sdo necessarias orientacdes curriculares que evidenciem esses qissadesnos quaese
sentidq a pedagogia histériecoritica estad avancando, senela orientadora de alguns curriculos. No entanto,
compreendemos que estas a¢8esaad@h pontuais e circunscataalguns grupos de educadores.
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diferentes modalidades de trabalho pedagogico em que se reparte a educagdo nas
condicbes brasileiras atuaiExemplificando: um professor de histéria ou de
matematica, de ciéncias ou estudasociais, de comunicacdo e expressdo ou de
literatura brasileira etc., ttm cada um uma contribuicdo especifica a dar, em

vista da democratizacdo da sociedade brasileira, do atendimento aos interesses

das camadas populares, da transformacdo estrutural da sedade. Tal
contribuicdo se consubstancia na instrumentalizacao, isto €, nas ferramentas de carater
histérico, matematicaientifico, literario etc., cuja apropriacdo o professor seja capaz

de garantir aos alunofra, em meu modo de entender, tal contbuicdo sera tanto

mais eficaz quanto mais o professor for capaz de compreender os vinculos da sua
pratica com a pratica social global(SAVIANI, 1999. p. 89 grifos nosso)

A citacdo acima, demasiada longa, mas elucidativa, nos faz pensar que uma das formas
de poder promover um ensino basead@edagogia histéricoritica pode ter caminhos no
estudo coletivp de modo que as partes (disciplinas) possam ter como base o estofo do
materialismo dialéticauma compreensao de (totalidade). $¢esentido, as discu@ss coletivas
podem propiciar uma visdo mais abrangente da realidade, por meio do conhecimento
sistematizado pela humanidade, sendo necesasasio, identificar o que é essendrirtanto
0 conhecimento essencial ndo esta dado de imediato no cotidiividual, sendo preciso
superar a aparéncia, buscajulr meio das particularidademmpreender o cotidiano genérico
da humanidadéCALDEIRA, ZAIDAN, 2013).

Desse modoa nivel de ensino, Santos (20@5589 af i rma que fApart.
demasiadoreducionista: partir da pratica social é mais amplo e significativo em termos
e d u c a c.iAssimaoi caetidiance oindividual esta na esfera do singular da rotina de cada
individuo, no entanto, se faz necessario buscar na atualidade e na histérim@armates
desse cotidiano, tendo como orientaggor 8t i ca soci al compreendi d
representa-«o do humano ¢ eestandgassomono paa T OS
universalDessa formaesta concepcéo de instrumentalizacdogesp@a a A pr omal e mat
medida em que se compreengla como o momento de analise e selecdo rdegsmais
eficazes para disponibilizar esses instrumentos. Assim, é neceas#® refletir sobre o
conjunto de individuos para os quais seréao displaraldos os signos. Além dissé preciso,
também pensar quais contetudos possibilitardo a esses individuos compreeraeraodo
histérico e critico, as multiplas determinacdes da pratica social na qual estdo inseridos, estando

postasassim, as possibilidades para transttan

Dessa forma, a luta politica d@edagogia historicaoriticase faz presente por meio de um
ensino historico e critico, na problematizacdo do contetudo, na concepc¢éo de aluno, nas praticas
educativas, mas tamipénas estruturas sociais. Assim, a reflexdo dos aspectos dos contetdos a

serem ministrados nas aulas se constituem como um conhecimento classico, que favorecera aos
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alunos compreenderem como seres sociais imersos em um dado momento historico, fruto de
multiplas determinagde&endo assima apreensdo dos conhecimentos classicos contribuem
minimamente para 0 desenvolvimento do psiquisniNessa perspectivgaviani (2011a, p.

201) aponta que AO papel da escol aiterarc0 ®
cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais das relacdes sociai

gue se ocultam sob os fen!menos que se most

Segundo Martins (2019. 13§, estideia também foi defendida por Vyges ki A [ . . . ]
guem a formacédo de conceitos reorganiza todas as funcdes psicolégicas, ou seja, requalifica o
sistema ps2quico em sua t ot aldogdeancaremonnaAi nde
seguinte essabidamente longatacaotraz elementosnportantes para o entendimento de como

Vygotski entendia como a formagé&o do conceito atua no psiquismo.

[...] a formacdo de conceitos desponta, para 0 autor, COmo um processo que visa a
descoberta das relagfes internas essenciais que pautam a exisjétive de cada
fendmeno, de sorte que ao apreender o objeto na vasta gama de rela¢des que o sustenta
0 sujeito conquiste consciéncia sobre ele. [...]. Portanformacao de conceitos
identifica-se com a prépria instituicdo do psiquismo na qualidade damagem

mental consciente.Todavia, se o conteldo concreto da imagem é o objeto, seu
conteldo abstrato é a palavra, dai que, segundo Vygotski (2DqBlavra se
apresente como um fendbmeno verbal e intelectual. Para esse autor, apenas a
andlise do papel dgalavra poderia langar luz a compreensédo dos signos como

Ai nstrument oso ps2quicos. A palavr a co
material do objeto e igualmente sua significacdo, exigindo do psiquismo o salto
qualitativo representado pela generalizacdo. (MARTINS, 2013,p. 137 grifos

Nnosso)

Assim, ao pensarmos na utilizacdo da linguagem para o ensino de conceitese pode
integrar diversas formas pelas quais disponibilizagnos instrumentos para que os alunos
possam internalizar, analisar, significar eagatizar os fendmenos estudados por meio de suas
multiplas determinacfes. Logo, a problematizacdo pode ser entendidserspectiva do
professor, como um planejamento intencional, que envolve o questionamento de quais
conhecimentos pretende desenvolvecom as atividadesde modo que o0s instrumentos
cientificos, filosoficos e artisticos disponibilizados para os alunssapacontribuir paracom
o enterdimentodeles sobre objeto de estudo em suas multiplas determinacdes, vinculando a
um processo hist@o desenvolvido por seres humanos, sem perder de vista as contradi¢cdes,

principalmenteem relacéo ao capital, que é o modelo social vigente.

Assim, a problematizacd@egundo Saviani (1999. 80, i T r-setda detectar que
questbes precisam ser resodsdno ambito da pratica social e, em consequéncia, que
conheci ment o ® n es sentidogantermemboque apraliematizadde requer

0 UsO e aquisicdo de instrumentos compreendidos aqui como conhecimentos classicos da
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ciéncia, da arte e dadsofia. Assim, a problematizacdo pode ser considerada aomnobs
momentos em que a pratica social € decomposta para fins de organizacao, diversificacao e

incorporagéo dos conhecimentos sistematizados.

Por meio da problematizacéo das atividades educabivisente pode desenvolver com
os discentes atividades calcadas em conhecimentos classicos que possibilitem aos alunos a
ascender dos conhecimentos sincréticos para os sintéticos, por meio de abstaabssse
Entendemos que as abstra¢fes pelaagédida analise exigem sinteses mais elevadas, dado o
nivel de complexidade e profundidade das partes estudadaa. fDesa, acreditamos que a
utilizacdo dos conhecimentos classicos, da histéria, das ciéncias, das artes e da filosofia
possuem elementos gucorroboram com o0 ensino e a aprendizagem. Os conhecimentos
classicos podenainda fornecer elementos para que os individuos compreendam de diferentes
perspectivas a pratica social nha qual estao inseridos, no entanto, o essencial a ser aprendido € ¢
contecimento sistematizadgpois € a incorporacdao, complexificacdo e dominio desses
conhecimentosgjue possibilitara novas sinteses a nivel de desenvolvimento psiquico e social,

que podem, quica, impactar, na prética social.

Ademais, as sinteses, demandam uetmposi¢cdo dessas partes,,qua meio da
instrumentalizacdo, podem, ao final das atividades educatsgrem em niveis mais
complexos em relacdo ao inicio das atividades educativas. Assim, entendemos que o
aprendizado ocorre em diferentes niveis, com o movimento de sinteses, por meio de um
continuo movimento de rupturas, recomposi¢des e complexificQe@mdo a préatica social e
os instrumentos de partida se ddo de maneira clararglggecem a problematizacdo, uma vez
que problematizacéo e instrumentalizacdo sdo reciprocas e ocorrem em um processo unitario,
que pode propiciar o momento catartico (SAMIA 2017a). Desa forma, a nosso juizo,
problematizacdo e instrumentalizac@ém de se complementarem, se complexificam
medida em que os conhecimentos sdo mobilizados da sincrese para a sintese, das singularidade

para a universalidade.

4.3A CATARSE INCORPORADA NA PRATICA SOCIAL

Em continuidade com a discussdo dos momentos intermediarios da pratica social,
aprofundaremos nossas discussdes sotatasse De partida, precisamos reiterar que o termo
catarse, incorporado rEedagogia historiceritica, possiibase gramsciangegundo Saviani
(1999; 2016). De acordo com Gramsci (1978, p, &®do por Saviani (2016, p.36), a catarse
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® a Nnelabora-«o superior da estrutura em
pedagogia histéricoritica ac at ar se possui A[f...] o ponto c
quando ocorrea detiva incorporacdo dos instrumentos culturais, transformados em

elementos ativos de transformacéo social ( SAVI ANI ,grif@004s6). p. 36

Com base nos escritos de Saviaompreendemos que 0 ensino deve ser pautado na
disponibilizacdo dos conhecimentos sistematizados que mais podem contribuir para o
desenvolvimento das FPS, que corroborardo matsansformacdo dos conhecimentos
sincréticos em sintéticos por meio detedies. Ou seja, € necessario que a aprendizagem
ocorra por meio da incorporagéo dos signos culturalmente desenvolvidos pela humdaidade
modo que os sujeitos utilizem esses conhecimentos conscientemente, mas que também esses s

tornem uma segunda natan.

Assim, as apreensfes dos conhecimentos da matematica, das ciéncias, das artes, das
linguagens, da filosofj@ntre outrosampogpodem ser empregasipara resolver os problemas
que se colocam na pratica social. &esentido, a pratica social jA ndo € a mesma do inicio,
pois compreendse que ao longo do ensino e da aprendizagemomentos intermediarios,
conforme discutimos anteriormente, podewntribuir para reposicionamentos dos sujeitos em
relacdo a prética s@at. A catarse esta mais relacionada ao desenvolvimento dos sujeitos
enquanto seres individuais e coletiexpue partiiham e atuam na pratica social. Pois, segundo
Duarte (2009 p. 473),i A cat arse opera wuma mudan-a mo
conscién@ individual e o mundo, fazendo com que o individuo veja o mundo de uma maneira

diferente daquela propria ao pragmatismo e ao imediatismo da vida catidiana

Dessa forma, as aproximacdes com o método pedagdlgipedigogia histéricoritica
de forma sperficial, ou deslocado do aporte teérico, pode contribuir minimamente para a praxis
pedagogica voltada para cotidianidade, ,qona aparénciapode induzir o educador a
desenvolver atividades escolaras, quaisse constituem como agdes pontuais. Essassaco
podem ser direcionadas a nivel de resolucdo de um problema da escola, do bairro e até mesmao
da cidade. Quanto a isso, ndo negamos a importancia desses problemas que podem emergir de
uma discussdo mais critica acerca da sociedade. Mas, como destacatapgosg anteriores,
0 ensino pautado pefgedagogia historicaoriticadeve vencer o empirismo, o fenoménico, o

cotidiano pessoal que aparecem no senso comum.

Emvistadisso Duarte (2019, p . 13) aponta que

processo politico, ético e transformador das relacdes entre a subjetividade individual e a
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objeti vi da d.Aopersarmos isso hotagpectd dogplanejamento, no qual o herizont
do ensino seja a humanizacdo aaatribui com a mudanca de perspectiva, um contetudo
possibiliatomadas de decisfes baseadas no beneficio comum da humanidselseNgdo,
caminhar para que @aticasocial nas relacdes sociasgjamenos alienada iadividualista,

em uma sociedade onde se acirra cadamaizas condi¢cdes materiaisd sera possivel por
meio de uma educacao critica. Sem duvidaedagogia histériceritica possibilita caminhos
para isso, sem romantizar a realidade, mas se colocando mais uma determinagao para

superar o modelo social vigente.

Esta pedagogia compreende que somente o cotidiano ndo da conta de explicar a realidade,
sendo necesséario conhecer a histdisao porquea histdria se constitui como elemento
fundamental, pr ser complexa, sintese de mudultiplas determina¢cbes que culminaram na
atualidade, podendoainda, corroborar com a idealizacdo de prognoésticos. No ambito
pedagogico, o docentem a possibilidade dfazer recortes, sinteses e elencar as formas
necessdariapara a transmissdo do contetudo. Assim, por meio da peaxisponibilizacao
desses conhecimentpessibilitardgueos docentegpossan fazer sintesemais elaboradas dos
conhecimentos apreendidos ao longo da vida, uma vez que aqui advogahres
conhecinentos para além do trabalho neoliberasim, uma formacao para humanizacao, que
deve secontinuaAssim, esperasg ao final o aprendizado dos contelddos que séo fronteiricos

e antecessores fundamentais, mas podem proporcionar catarses.

Desse modo, o docente deve ter clareza que a mudanca socipegiagagia histérico
critica almeja € a superacdo do capital. Assim, a praxis pedagogica guiadzegeimgia
histéricocritica ndo deve se abster de se posicionar politicamente. Ademais,epta
pedagogiaa melhor forma de contribuir para isso € disponibilizar os saberes classicos para a
classe operaria. Segundo Pinheiro (201667, baseada nos escritos de Martins (20633
maior contribuicdo da educacdo escolar para a transformacéb 1side na formagao de
individuos capazes de, por suas acgles praticas e teleologicamente projetadas, transforma
Dessa forma, os sujeitos pertencentesnassas podem se reposicionar em relagai@tica
social. Nese sentido, a problematizaca@enstrumentalizacdo devem ir se complexificando
por meio dos contetidos estudados, alcancando niveis mais abstratos, podendo corroborar com

catarses mais complexas pelos educandos.

Assim, por entendermos que 0s momentos intermediarios s&o dialéticos, e se
complexificam, compreendemos que ao longo do processo da vida dos sujeitos as catarses

emergemDesse modaa escola tem como papab disponibilizar os saberes sistematizados,
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corroborar para que os momentos catarticos dos individuos possam reelabéxe. Assim,

a nivel educativo, ndo podemos resumir a catarse aos momentos desiiexgosssdo do
entendimento da pratica social por meio apenas da reproducéo fonética dos conhecimentos
sistematizadosA vista disso, acatarse pode ser compreendig@nericamentecomo 0s
momentos em que ocorrem a incorporacdo dos instrumentos culturais, que podem ser
transformados em el ementos de mudan-a soCi &
dos homens se efetiva em ca6fa 66).ulDemifotma, asi ng
pratica social estard se modificando, sendo percebida de forma diferente em relacéo ao inicio

da apropriacdo dos conceitos cientificos especificos que possibilitam a sintese dos problemas.

Nese sentido, as contradicbes da matisocial podem ser aspectos que geram
inquietagdes, que podem culminar em catardesse contexica realidade, ou o cotidiano
genérico (ndo do professor, ou do aluno, mas de ambos revelado na praticgpsdeal)ser
pontos de partida do processo gifico. Desa forma, podemos pensar catarse desd&ias s
iniciais, pois como afirma Messeder Neta(21, no prelj baseado nos escritos de Vigotsk
fa T nstru-«o vVvai " fSobeestd pontodde visthepodemos pdnsan asie n
atividades da instrucao escolar, desdacacéo infantil, como formas que as crian¢as possam
se desenvolver adquirindo humanidgute exemplo, a manipulacéo de objetos (segurar lapis),
atividades que exigem cagrtracdo e coordenagao motora (0s jogos brincadeiras). Padem
principio parecer simples, mas, se planejadas e executadas com finakdpdefficagda
pratica socialconseguemno ponto de partida, guiar o incorporacdo e desenvolvimento dos

signos.

Assim, o professor deve ter como ponto de chegada a construcdo de elementos que
possibilitem catarses mais complexasalunos. Ou seja,satividades devem favorecer as
condi¢cdes necessarias, dar o suporte, 0s insumos necessarios, de modo que a taiade form
contetdce destinatario se apresente ao longo de todo processo. Ademais, ressaltpr@os
o carater de incorporacao da catarse culmina em irreversibjldiadeodo que altera agtica
social. Desa forma, a incorporacdo geedagogia historicariticano trabalho educativo tem
efeito catartico e o docente muda sua percepc¢ao sobre o ato de ensinar. Pois, ao problematizar
a pratica,se faz necessariolhar para os conhecimengis sao alterados os critérios de
selecéo e formas de transmissi@tes Aqui, reiteramos a necessidade de um ensino pensado,
elaborado e aplicado com intencionalidade politica. De modo que 0 momento catartico para o

professor seria a incorporacédo dos fundamentgeedagogia historicaritica, possibilitando
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que este coloquene movimento na su@ratica educativa os fundamentos tedricos dessa

pedagogia.

A medida que se incorpora esses elementos, esperae gedagogia historicoritica

se torne unhabitusda préxis educativa como uma segunda natureza (SAVIANI, 2011c).

O proesso descrito indica que so6 se aprende, de fato, quando se adquieitus

isto é, uma disposicdo permanente, ou, dito de outra forma, quando o objeto de
aprendizagem se converte numa espécie de segunda natureza. E isso exige tempo e
esforcos por vezemggentes. A expressdo segunda natureza pamecsugestiva
justamente porque nds, que sabemos ler e escrever, tendemos a considerar esses atos
como naturais. N6s os praticamos com tamanha naturalidade que sequer conseguimos
nos imaginar desprovidos dessasacteristicas. Temos mesmo dificuldade em nos
recordar do periodo em que éramos analfabetos. As coisas acontecem como se se
tratasse de uma habilidade natural e espontdnea. E no entane tddauma
habilidade adquirida e, frisee, ndo de modo esféneo. A essa habilidade s6 se pode
chegar por um processo deliberado e sistemat®&VIANI, 2011cp.19 grifos do

autor)

Quando recorremos aos escritos de Saviguneremosdizer que reconhecemos a
incorporacdo daedagogia historicoriticapelos adeptedelacomo um processo que decorre
de acdes individuais e coletivadjra de que se tornem natisatanto no planejamento quanto
nas atividades educativas. Ou seja, espemue 0s docentes consigam colocar em movimento
Nos processos objetivos (ensidos conhecimentos sistematizados) os processos subjetivos
(utilizagdo dos conhecimentos em uma praxis revoladen Esa praxis tem como objetivo
possibilitaraos alunos aompreeséo da realidade, buscando se distanciar das alienacdes, do

fenomenolégio, do aparente imediato, ou seja, fazenddésurs necessarios.

Essas possibilidades de novas aproximacdes com o real possibilitam a compreensdo do
que esta subjetivo no objeto, ou seja, as suas multiplas determinac¢des. Assim, os fundamentos
tedricos emetodoldgicos da pedagogia histormritica, ao serem incorporados pelo professor
para transmitir os conhecimentos aos alunos, permitem que ambos possam, enquanto género
humano, aplicdos a pratica social. Isso se da por meio dos conhecimentos adquiridos, do
processo de analise e sintese e pela mediacdo do abstrato, de modo que essa leitura de mund
se torne segunda natureza. Desse modo, educador e educando madificeaiectualmente e

gualitativamente.

Em sintese, a escola pode cumprir seu papel social, a medida que os conhecimentos
sistematizados possibilitem aos estudantes um novo nivel de conhecimento e concepcao de
mundo que rompa com o cotidiano alienado. Por fim, reafirmamos gcieaas momentos

discutidos séo norteadores metodoldgicos, que contribuem para superacéo da sequenciagéo dos
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momentos de ensino, de modo que a teoria pedagogica da pedagogia fust@éndo deve

ser reduzida a um procedimento didatico.

Com base nas digssoes tecidas até aqui, esperamos ter contribuido com elementos que
podem auxiliar os leitores e leitoras em relacdo as discussdes que serdo apresentados nos
proximos capitulos. E importante resgatarmos brevementeomseguimos reunir 62 estudos
e quetomamos a triade contettrmadestinatario como categorias de analise. Além disso,
relembramos que este estudo tem como objetmapreender como os fundamentasgit®s
da pedagogia hidtico-critica eséio sendo utilizados no desenvolvimento de atida

educativas voltadas para o Ensino dén€ias da Natureza.
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5CAPITULO IV i RESULTADOS E DISCUSSOES:AS FINALIDADES E OS
SENTIDOS DOS CONTEUDOS NAS ATIVIDADES EDUCATIVAS

[...] Ou isto ou aquil
e vivo escolhendo o dia inteiro!
Naosei se brinco, nao sei se estudo,
se saio correndo ou fico tranquilo.
Mas ndo consegui entender ainda
qual é melhor: se € isto ou aquilo.
fiOu isto ou aquil@i Cecilia Meireles

Com a epigrafe apresentada acima, queremos afirmar que as inquietacoedpkbhas es
que fizemos ao longo deste trabalho possuiram a intencdo de assimilar as mudltiplas
determinacdes do nosso objeto de estudo. Dessa forma, entendemos que captar o real concreto
enquanto sintese de diversas aproximagdes, nao se constituiu umatireEatretanto, por
meio do método filoséfico do MHD tentamos superar as primeiras impressdes da aparéncia
imediata, em direcdo da esséncia. Em vista disso, as sinteses que conseguimos alcancar esta

organizadas em trés topicos

x Oscontetudosasorientacéesurriculareshadecisde€ntreasescolhas;
x A praticasociale osdirecionamentodosconteldos;

x A praticasociale asestagnacfedosconteudosio movimentodapraticaeducativa.

Ao longo desses tdpicogueremos entender o processo de transformacéo do que Duarte
(2016) chamou de trabalho morto em trabalho vivo, isto €, como 0s conhecimentos
sistematizados sdo convertidos para conhecimentos escolares que ja estdo postos, sao
mobilizados para transformas wivos. Desse modo, no primeiro tépico, discutimos quais
instrumentos os professores usaram para escolher os contetdos escolares e as influéncias da
teorias pedagogicas nesse processo, especificamente da pedagogia-brgioacd seguir,
no segundodpico, expomos os principais entendimentos da prética social e como, a partir dela,
os docentes direcionaram os conteudllus.terceiro tépico, discutimos as abordagens e
mediacdes dos conteludos em relacdo a visdo de mundo, historicidade, cotidian@® temas

contexto.

Ao citarmostrechos dos trabalhos analisados, temos a intencdo de exemplificar os
elementos que identificamos nos dados e também de direcionar a atencdo dos leitores para as

especificidades que discutiremos na analise. Assim, para que @ $skntjde os autores estao
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expondo em seus estudos néo seja perdido, decidimos fazer uso dos trechos mais amplos,

organizados em quadros.

Nesses quadros, sinali ZampoB RpoAquMe i ve @ioe:
respectivamente trabalhos provames das modalidades eventos,-g@gluacdo e revistas.
Ademais, os descritores sdo seguidos de numeros que correspondem a ordem disposta Nnos
Apéndices A, C e D. Enfatizamosie ndo queremos fazer uma analise anacrénica dos dados
que compdem nossa pes@yigpois consideramos que esses sdo frutos dos primeiros
movimentos de praxis subsidiados pela producédo tedrica da pedagogia hesthcacaté
entdo desenvolvidas, com as condicfes materiais e objetivas daAgpesar. disso, tomamos
essas praxis comabjeto de estudo, por compreendermos que teoria e pratica possuem uma
relacdo muatua e que, por isso, esses trabalhos podem contribuir para o desenvolvimento da

teoria pedagogica.

5.10S CONTEUDOS NAS ORIENTACOES CURRICULARES: HA DECISOES ENTRE
AS ESCOLHAS

O principal elemento que aparece como norteador para a escolha do que ensinar sdo 0s
documentos curriculares (E04; EO5; EO06; E10; E11; E20; E21; E24; E25; E26; E29; P03; P04;
P06; PO7; P09; P10; P11; P12; P13; P14; P15; P16; P17; P19; P21; P22; PROIPRR)2;

R06; R08; R09Y8 Com base nesses indicios, entendemos ser necessario refletir brevemente
sobre alguns aspectos gerais de tais documentos que aparecem como orientadores. Nesse
sentido, € importante atentarmos que a sua formulacéo € produzidgdms governamentais,

gue carregam intencionalidades que servem a burguesia e a classe trabalhadora. Dessa forma
esses documentos ndo séo isentos da luta de classes, e sim carregam tensdes na sua produgé
continuidade e descontinuidade. Assim, a depethalerés politico dos governos, eles podem

ser mais ou menos progressistas, ou ainda conservadores. Por isso, estar ciente de que o¢
curriculos carregam intencionalidades e aspectos politicos hegemdnicos requer um exame
critico desses documentos, com desvila sua manifestagdo imediata aparente, a fim de
compreender a conjuntura social da qual emergiram, bem como a concepc¢éo de educacéo e de

desenvolvimento humano gassedrazem.

38Esses documentos possuem abrangéncias de orienta¢des nacionais e mais especificas, como curriculos estaduai
e nacionais (P03; P14; P15), Diretrizes (P02; P0O5; P08; P10; P11; P16; P17, PP P24), além dos projetos

politicos pedagégicos das escolas (P05; P02; P08; P06; P16; P11; P10; P05), ou nas ementas das disciplinas (P04;
P07; P13), no caso das disciplinas do ensino superior.
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Em vista disso, salientgeainda quenos ultimos anos o avango das politicas neoliberais
tem impulsionando reformas curriculares, com a participacdo mais explicita de instituicbes
privadas. A participagdo empresarial na educacdo publica tem interesse mercadologico e
incorpora nos curriculosofiticas que, no discurso, buscam modernizar a educacao, oferecendo
cursos, orientacdes curriculares, materiais didaticos, entre outros (FREITAS, 2018). Essas
atividades sao formas que a burguesia utiliza para disseminar sua ideologia e conseguir lucros

por meio de suas empresas conglomeradas.

Os trechos expostos no Quadro 2 ilustram alguns dos documentos curriculares que foram
utilizadospelos autores dos trabalhos analisagles direcfes que eles apontam em relacéo a

construcdo das atividades educativas

Quadro 21 Elementos orientadores para a escolha dos contetdos

“[...] Vale ressaltar que o planejamento do conteido em foco seguin o
embasamento teérico metodologico das Diretrizes Curriculares Estaduais
da Educacio Basica para o Ensino de Ciéncias (PARANA, 2008) que
prima pela mvestigagdo historicamente contextualizada, no sentido de
possibilitar que o conhecimento adquirido se torne parte integrante de saberes
do individuo, promovendo uma mudanca social (SACRISTAN. 2000 apud

LG IS PARANA, 2008).” (SENA: ROCHA, 2014, p. 6, grifo nosso).
curriculares

“[...] Quanto ao ensino de Acidos e bases. entendo a importincia desse
contetdo no ensino médio, o qual proponho a elaboragio de uma proposta de
ensino desses conceitos. A escolha pelo conteudo é predeterminada pelas
secretarias de educaciao estadual, seguindo diretrizes dos Conselhos
Nacionais e Estaduais de Educacio.” (LIMA, 2016, p. 47, grifo nosso i

“[...] desenvolveu-se, como parte do projeto de mestrado, uma proposta de
ensino para abordar o contetido de Termodindmica, mais especificamente o
conteudo de maquinas térmicas e Segunda Lei da Termodinamica, que
faz parte da Unidade 8 do programa da disciplina de Fisica Geral e
Experimental IT (FSC 1025), visto que essa ¢ uma disciplina de fisica
basica destinada a alunos de cursos de Engenharia e ofertada
semestralmente para discentes do segundo semestre de graduacdo.” (DIAS,

2016, p. 33, grifo nosso). m

Fonte:Elaboracao propria com base nos escritos de Dias (2016); Lima (2016); Sena e Rocha (2014).

Ementa
da disciplina

Nesse sentido, os direcionamentos acerca dgle ensinamparecem ser buscados e
encontrados nos curriculos (P14; P13). O documento citado por (R06) tende para uma
perspectiva de sinalizagdo ao atendimento das normas, sem muitas ressalvas ou objecdes. Emr

relacdo a isso, poucos estudos fazem uma exposicao rtensarcerca das reflexdes sobre
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esses documentos (P02; PO5; P06; P08; P09; P10; P1P Rt P22; P23Y. Dessa forma, o

que acaba sobressaindo é a adesao a eles, impostos como legislacdes, orientacdes e parametrc
com a justificativa e respaldo de esagindo em consonancia com as normas ao seguir o que

foi previamente estabelecido como contetdo escolar. Assim, defendemos que o corpo docente
precisa examinar esses documentos de forma critica, ndo bastando apenas detectar as ideias d

classe dominantepas sendo necessario subvdad

Desse modo, a teoria pedagogica que defendemos neste estudo compreende os curriculos
como A[...] o conjunto das atividadesanucl €
p. 28). Em virtude disso, Saviani (20dxhama a atencao para as escolhas sobre o que deve
ser ensinado, que perpassam a distincdo entre o que é principal e o que é secundario. Desse¢
forma, os elementos da teoria pedagogica orientam e subsidiam o processo orgamizativo d
trabalho educativo e, sim, 0 planejamento das atividades educativas proporciona a
problematizacéo, sistematizacdo e objetivacao dos instrumentos. Por isso, a teoria pedagdgica

® basilar para orientar as escol has entre 0

Partimos do presiposto de que os professores possuem uma formacgédo especifica
pedagogica que lhes permite orientar e desenvolver um trabalho educativo no qual podem
abordar, valorar, aprofundar e escolher as formas como os contedudos predeterminados nos
curriculos seratransmitidos aos alunos. Nesse sentidmm@ender a totalidade envolve um
movimento de andlise dos curriculos e dos conhecimentos a serem transmitidos, sem perder de
vista as estruturas sociais que condicionam tais conhecimentos. As sinteses desgsacamjun
materializam no trabalho pedagdgico, no qual o professor busca formas de transmitir os
conhecimentqgsconsiderando ainda as especificidades dos destinatasiasnos enfatizando
esses elementos, pois o docente comprometido com a pedagogiadacsttica precisa ser
consciente do sentido e significado do trabalho educativo e do seu papel nesse processo, para
que suas acdes e atos correspondam as finalidades que se quer atingir por meio da educaca

escolaii produzir humanidade.

Resgatamos as stiussdes sobre a finalidade da educacédo, o papel do professor e o0s
elementos politicos da pedagogia histégcitica porque, frente aos documentos curriculares,

a respeito de A0 que ensinar o, as pedagogi ¢

39 Sobre essa exposicdo mais prolongada, ndo tivemos oomstigar se ha uma perspectiva critica desses
documentos, ou ainda se esses escritos correspondem as formulacdes teéricas pedagogicas da pedagogia histérico
critica.
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conmposicdo das atividades educativas. Dessa maneira, as pedagogias a partir das quais 0s
professores optaram por desenvolver a pesquisa influenciam mais a abordagem dos conteudos
ou temas préleterminados pelos curriculos. Assim, entendemos como problenaétitsdes

da pedagogia histériecritica com outras teorias pedagogicas ou abordagens que possuem
compreensdes distintas em relacdo a finalidade da educacédo, a importancia dos conteudos, o

papel do professor, visbes de mundo, entre outros.

A combinacdo de concepg¢fes pedagogicas com ontologias e visdes de mundo distintas
da pedagogia histoériecritica podem ser percebidas nos seguintes estudos (EO01; E11; E19; E25;
P05; P0O8; P10; P12; P16; R07). Esses estudos usaram autoregtticm&hassty Edgar
Morin, José Carlos Libaneo e Paulo Freire para guiar as atividades educativas do ensino de
ciéncias. Nesses estudos, percebemos que as concepc¢des sobre a finalidade da educagéo acabe
incorporando discursos de concepcao acritica das finalidadeatisds, na qual o ensino
escolar é colocado como elemento que possibilitaria a transformacéo da sociedade. Os reflexos
contraditorios dessas fusGes podem ser melhor percebidos nos estudos que possuem a
perspectiva CTS (P03; P05; P06; P08; P09; P10; P18; E12 R09; R03; R0O7). Nesse
sentido, os escritos de Porto (2014), categorizado como (R02) no #piogimacdes e
contrapontos entre PHC e o Enfoque GitSseu estudo, listam 10 porffode convergéncia
entre a pedagogia histériooitica e o moviment@€TS e trés divergéncias assimiladas como: a
prioridade do saber; relaces entre ciéncia, tecnologia e sociedade diferentes; bases filoséficas
diferentes. Por meio do Quadro 3, expomos apontamentos sobre a relacdo da pedagogia
histéricocritica com o mownento CTS, obtidos no estudo de Cordeiro (2015, p. 150, grifos

nossos) embasado em Teixeira (2003).

40 Em nossa andlise, os 10 pontos indicados por Porto (2014) como convergéncraaapneszblemas que serdo
discutidos em alguma medida ao longo de nossas discussdes. A saber, os 10 portosBafswa pela
transformacédo social e por uma sociedade democraticaD@fesa por uma postura critica;-Finalidade da
préatica pedagogica; 4 Abrangéncia dos temas;-Definicdo dos temas; BInterdisciplinaridade; 7- Materiais

e métodos utilizados; 8 Papel da formacéo de professores: ®apel do professor no processo de ensino
aprendizagem; 100rganizacao do trabalho pedag6gicds fundamentos tedricos ontolégicos e epistemolégicos
dapedagogia histéricoriticasdo marxistas, e a divergéncia teérica impossibilita a sua fusdo com outras teorias,
ainda que essas estejam nos referenciais criticos.
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Quadro 31 Interpretacfes das caracteristicas da Pedagogia His@Griica utilizadas para justificar
as aproximacdes

“A prdtica social € o ponto de convergéncia mais evidente. Trata-se das
relagdes sociais entre os sujeitos e as estruturas econdmicas e politicas que
permeiam tal contexto relacional. Para a PHC, como vimos, € por essa
mmser¢do que os contetidos formais, abstratos, sdo convertidos em
conhecimentos reais, dindmicos e concretos, transmutando a escola num
espaco-tempo de discussdo democratica e de analise das questdes e
problemas  sociais. (SAVIANI, 2001; TEIXEIRA, 2003a).
Por sua vez, o movimento C.T.S. coloca igualmente os problemas
sociais como ponto de partida e chegada: uma problematica advinda
da realidade social é introduzida; sobre ela relacionam-se os
conteudos e as tecnologias que serio analisadas; avalia-se novamente
a tecnologia, a luz do conhecimento sistematizado adquirido; e, por
fim, retorna para a pratica social com a possibilidade de tomar
decisdes.” (CORDEIRO, 2015, p. 151, grifo nosso em negrito).

Pratica
social

“A questdo dos contetidos ja tem sido debatida transversalmente nos
outros pontos de convergéncia, mas & valido destacar que as duas
propostas partem do pressuposto que os conhecimentos sistematizados
sdo instrumentos fundamentais e mediadores da formacdo plena do aluno,
nido podendo ser encarados apenas como informagdes desconexas da
realidade social e historica que serdo esquecidos com o passar do tempo.”

(CORDEIRO, 2015, p. 151). m

Fonte:Elaboracg&o prépria com base nos escritos de Cordeiro (2015).

Conteudo

Nos escritos de (P1(,prética social e a abordagem dos contetdos séo explicitadas como
pontos de convergéncia entrepadagogia historicoritica e o movimento CTS. Ha o
entendimento & que a pratica social estd mais atrelada a uma visdo centrada nos problemas
mais evidentes da sociedade. Nesse sentido, pontuamos que a pratica social ndo é somente font
de temas sociais que estabelecem relacées imediatas com o conteldo a ser trasmdido
com base no Quadro 3, atentamos paragmuéempos de projetos com&scola sem partidd,
nos posicionamos em defesa dos contetdos sistematizados e de sua transmisséo, principalment:
nas instituicées escolares. Entretanto, a defesa do contetidopadia que ele seja ensinado

sem uma perspectiva historica, politica e social, pois a pedagogia histitita defende um

41Segundo Linares e Bezerra (2019), o projeto fiEscol
mais recente de ideias reacionarias no Brasil, e se tornou um brago do portal Midia Sem Mascara, criado em 2002
pelo astrélogo Olavo de Carvalho.r@® golpe de 2016, esses movimentos ganharam projecéo e evidéncia, até
ocuparem espacos no atual governo de extdireéta. Hostil & democracia, o Escola sem Partido lidera uma
cruzada medieval contra a liberdade de ensinar e faz parte de um movimeittoarésm mais geral contra 0s

direitos sociais. Por isso, miram na escola publica. Sob o argumento de que ela é o terreno privilegiado da
doutrinacdo de esquerda, adeptos desse movimento buscam ndo apenas expurgar uma visdo partidaria fantasiosa
mas intraluzir na rede escolar métodos de gestdo que acentuam valores-famé@does em substituicdo a um
ensino |l aico e cient2ficoo.
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ensino histoérico e critico dos contetdos sistematizados, o que requer dos docentes uma distincédo
entre o que é principal e o géesecundario. Essa distingdo ndo € neutra nem antagbnica, mas
dialética, de modo que essa relacdo seria o que Messeder Neto (2016, p. 110) denomina de
fuma relacdo de figura e fundo na qual um elemento ndo existe sem o outro, alksenando

constantementeo.

Novamente afirmamos que, para o MHD, é importante olhar para a realidade a fim de
captar os fenébmenos, sendo necessario distinguir o essencial do secundario. Essa distingdo €
necessaria na educacdo escolar, pois, ao dispor para 0S sujeitos 0Ss corggeciment
sistematizados, € preciso analigg com mais criticidade, dado que, como afirma Saviani
(2019Db, p. 62):

[...] conhecimento implica capacidade de compreender as conexdes entre 0s
fendbmenos, captar o significado das coisas, do mundo em que viverfEsparece

gue quanto mais informacgdes circulam de forma fragmentada pelos mais diferentes
veiculos de comunicacdo mais dificil se torna o acesso ao conhecimento que nos
permite compreender o significado da situagdo em que vivemos.

O que gueremos dizerpm isso, € que defendemos a transmissao dos conhecimentos
sistematizados de forma histérica e critica, como premissa para que os alunos possam
incorporélos. Assim, por meio da analise da realidade, poderdo reconhecer mais determinagcdes
e, quem sabe, ao perceberem como sujeitos histéricos, possam objetivar criticamente suas

praxis individuais e coletivas em funcao da transformacao da sociedade (KOSIK, 1969).

Com base no que avaliamos até aqui, podemos perceber que os curriculos aparecem mais
como basilees para escolha dos contetidos em relacdo a realidade obpetitiaa social.A
justificac@o acontece pela via dos documentos, como se esses fossem isentos de ideologia ou
fossem suficientes. Dessa forma, respaldados pelos curriculos, os docentearorgan
atividades pedagdgicas sob influéncia de mais de uma teoria pedagogica. Na maioria dos
trabalhos em que ha fusdes da pedagogia histéritca com outras pedagogias e o
movimento CTS, conseguimos perceber que a pedagogia histditica acabaestornando
secundéria, de modo que o entendimento do papel do professor, das finalidades da educacéao,

dos destinatarios e das formas acabam se assemelhando as te@nisasio

Vejamos, no topico a seguir, como 0s contetdos séo pensados e direajuaadiosos
autores tomam a prética social como um elemento orienBuggramos, com isso, entender o
movimento de transposi¢ao dos elementos tedricos pedagdgicos para as atividades pedagdgicas

com menor énfase nas demarcagdes em passos ou momentoBeBEm@s a importancia de
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entender a organizacao didatica, porém, acreditamos que os estuGat/d@l® Lavoura e

Martins (2019 e Marsiglia, Martins e Lavoura (2018pntribuem nesse sentido.

5.2A PRATICA SOCIAL E OS DIRECIONAMENTOS DO CONTEUDOS

Avancando na analise, percebemos que além dos curriculos, a pratica social € um
arcabouco central para as escolhas dos contetdos. Em raz&o disso, buscamos compreender o
elementos de fundo que tangenciam as decisGes e suas finalidades em relacdo as escolha:
possveis sobre os conteudos dispostos nos curriculos. Nesse sentido, partimos da citacdo de

Saviani (2011c) acerca da diferenciacéo sobre os conhecimentos:

[...] o préprio conceito de sintese implica a unidade das diferencas. O conceito de
concreto, conformdlarx, é a unidade da diversidade. E isso que torna necessario o
momento da abstragdNdo chego a sintese sendo pela mediacdo da analde
sincrese esté tudo mais ou menos cadtico, mais ou menos confuso. Nao se tem
clareza dos elementos que constituematalidade. Na sintese eu tenho a visdo do
todo com a consciéncia e a clareza das partes que o constitu®®anso, em suma,

gue as disciplinas correspondem ao momento analitico em que necessito
identificar os diferentes elementosE 0 momento em que difeéreio a matematica

da biologia, da sociologia, da histéria, da geogrdfia. entanto, elas nunca se
dissociam. Numa visao sincrética, isso tudo parece caético, parece que tudo esta
em tudo. Mas na visao sintética percebgse com clareza como a matematica se
relaciona com a sociologia, com a histoéria, com a geografia e viersa.
(SAVIANI, 2011c, p. 124, grifos nossos).

Observemos que Saviani (2011c) coloemalisecomo um processo pelo qual o docente
pode avancar nas suas disciplinas de estudo e ensiadidangue desfetichiza o aparente da
pratica social, pois a totalidade dessa préatica exige, além dos conhecimentos teoricos e
metodolégicos, a orientacdo de uma teoria pedagdgica que direcione essas mediacdes
(SAVIANI, 2015b). Por isso, para a pedagogiathricacritica, o estudo do método do NAH
€ basilar para o entendimento do real em suas multiplas determinagcdes, e conforme o
compreendem, os professores podem olhar para os conhecimentos a serem transmitidos de

forma sintética.

Nesse sentido, no processo pedagdgico, a pedagogia histdtica tem a pratica social
como ponto de partida e de chegada, por compreender a diversidade historica, material, cultural
gue essa carrega enquanto producao humana no seu movimento hig@Enspeetivas futuras.
A pratica social, na qual professores e alunos estdo inseridos e situados historicamente, pode
ser entendida dialeticamente como uma unidade fruto de uma producéo coletiva por sujeitos

singulares. Tal unidade € experienciada de ferdi@rentes, em consequéncia dos diferentes
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acessos aos signos e as mediacdes que esses sujeitos fazem, bem como por suas vivéncia

individuais e coletivas, periodo historico, cultura, entre outros.

Sob tal enfoquep movimento pedagdgico orientado pela pratica social ndo se restringe
apenas ao professor ou o aluno, ou ainda a soma de ambos, mas sim ao género humano.
Ademais, a realidade (pratica social) € comum a todos os sujeitos, de modo que no ambito

escolar:

[...] o professor, para atuar eficazmente junto aos alunos deve ter uma compreensao
sintética da pratica social significa dizer que ele devera ter uma compreenséo
articulada das mudltiplas determinac¢des que caracterizam a sociedade atual. Ou seja,
se o0s alunossituandese no ponto de partida numa visdo sincrética tém uma
compreensdo ainda superficial marcada pelas vivéncias empiricas presas as
impressdes imediatas, o professor ja teria passado pela analise, pela mediacdo do
abstrato, ascendendo a uma compreeigséicreta, isto €, apreendendo a realidade
como sintese de mdltiplas determinag8es, como unidade da diversidade. (SAVIANI,
201%, p. 130).

Conforme aponta Saviani (2099 as percepcdes sobre a pratica social séo
diferentemente sintetizadas por profess@ealunos devido as mediacfes e nexos que esses
fazem com os instrumentos contetdos sistematizados. Entretantestarem inseridos na
mesma pratica social, supée que os alunos possam estabelecer alguma relacdo com o0s
conteudos, mas essa relacdo sadalmente cadtica e sincrética. Cabe ao docente, a medida
gque compreende a préatica social de forma sintética, apreender os saberes cientificos
sistematizados e conveit&s em saberes escolareqitéhdese que o professor, por sua
formacao pedagdgicgossui elementos que Ihe possibilitam, em sua praxis, selecionar e
articular as melhores formas de transmitir os contetdos. Com isso;espgr0s educandos
também possaravancar nas analises por meio das mediacdes propiciadas pela aquisicdo de

instrunmentos, com o intuito de alcancar sinteses mais concretas.

Nesse sentido, identificamos alguns trechos nos quais os professores possuem uma
compreensao assertiva sobre seu papel, na préatica social. Tomamos como exemplo o estudo de
Oliveira, Pilatti, Franciso e Rocha (2011), categorizado como (R01), com o qual formulamos
o Quadro 4, em que trazemos algumas informacgdes norteadoras sobre a pesquisa e 0s elemento

gue queremos chamar atencao.
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Quadro 41 Alguns direcionamentos da pic social com base nos escritos de (R01)

“1. Busca, por palavras-chave referentes ao contetido de Biologia apresentado
aos alunos em uma aula anterior, em site de letras de musicas populares: 2.
Selegdo das musicas; 3. Pesquisa sobre o significado das palavras para
sua posterior utilizagdo; 4. Contato com uma web-radio local para apresentar
a proposta de participagdo na atividade escolar;” (OLIVEIRA: PILATTI;

e EiE FRANCISCO E ROCHA, 2011, p. 236).

organizativos
das atividades

: “As atividades em sala de aula foram realizadas em quatro
educativas

momentos, depois de o professor ter apresentado, em aulas formais,
algumas doencas causadas por virus, bactérias e microorganismos,
ressaltande as diferencas estruturais entre esses, bem como a
organizacio celular dos diferentes organismos e a classificacio basica dos
seres vivos em reinos.” (OLIVEIRA: PILATTI; FRANCISCO E ROCHA,
2011, p. 235, grifo nosso).

“As musicas ‘A serra’ da banda Plebe Rude e ‘Passaredo” de Chico
Buarque foram selecionadas pelos professores e as musicas ‘O pulso’, da
banda Titds e ‘Agua e Fogo® da banda Tribo de Jah foram selecionadas pelos
alunos.” (OLIVEIRA: PILATTI; FRANCISCO E ROCHA, 2011, p. 235,
grifos nossos).

Antonomia dos
estudantes

Destinatarios: 56 alunos
Disciplina: Biologia
Série: 2° ano do Ensino Médio (noturno)

Recurso didatico: Analise de letras de musicas m

Informacoes
complementares

Fonte: Elaboracéo prépria com base nos escritos de Oliveira, Pilatti, Francisco e Rocha (2011).

Com relacdo ao quadro, estamos analisando a pesquisa buscando compreender o
direcionamento para a pratica sociercebese em (R0O1) uma énfase na importancia do
planejamento para o desenvolvimento da atividade, que é realizada apds o ensino dos
conteudos. A professora busca ter o controle do processo, das etapas do ensino, que sao
antecipadas. Outro ponto importagtgue a autonomia dada aos estudantes para a escolha das
musicas é guiada por conhecimentos ja apreendidos sobre os contetudos. Também, o estudo da:
musicas é norteado por um questionario que tem potencial para direcionar a atencao dos alunos
e também moliza seus conhecimentos, podendo ainda auxiliar a pratica pedagdgica.
Investigamos a dissertacdo de Oliveira (2010), categorizada como (P03), da quatsedvou
artigo no qual a discussao € sucinta, para compreendermos 0 que a autora esta entendendo po
pratica social e como isso se relaciona com os conhecimentos dos alunos. O trecho exposto no

Quadro 5, referente a atividade na web radio, traz alguns elementos elucidativos.
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Quadro 571 Analise da atividade educativa com baseeasusitos de (P03)

Reflexoes de (P03) sobre a aquisicdo dos conhecimentos sistematizados e implicagoes
na pratica social

“Muitos depoimentos de doengas ¢ tratamentos foram apresentados apos
o debate que se estabeleceu a partir da audicdo da musica ‘O Pulso’.
Houve depoimentos de ouvintes que ja haviam escutado as miusicas por
varias vezes € que ndo tinham percebido a riqueza de conhecimento

- A 21 ‘E porque tipo sim, que ¢la era transmitida pela carne do porco
né que a gente conhece por teniase, e essa doenca assim, afeta a cabeca
da pessoa, ¢ ela vem do porco né, ¢ a mosca senta ali. e assim, ela vai
posa e bota os ovos e 1850 ela cresce no estdbmago dentro, o vermezinho
ali no estdmago e com o passar do tempo se a pessoa néo cuida ela pode
subi pra cabega. e do ataque e coisarada, uma doenga bem grave assim’
[sic]. Nota-se um pensamento desorganizado, de senso comum até,
mas que permite a problematizacao para a desconstruciao e
reconstrucio do conhecimento cientifico.

Trecho
2

Neste momento um aluno comentou gque tinha aprendido com sua
Trecho avo que a cisticercose era transmitida pela carne do porco (pratica

3 social, senso comum) e que durante a aula foi questionado sobre o
que era a teniase problematizacio) e que apos a pesquisa
(instrumentalizacdo) passou a entender que doen¢a que sua avo se
referia era a teniase e que ele tinha reconstruido um erro conceitual

(catarse), pois passou de uma visao de senso comum para uma visao
cientifica.” (OLIVEIRA. 2010, pp. 105-106, grifos nossos). m

Fonte: Elaboracéo propria com base nos escritos de Oliveira (2010).

Sinalizamos a transcricdo do texto de (P03) em trés trechos. No primeiresepode
perceber que o contato com os conhecimentos sistematizados ajudou os pknceberem
as doencas apontadas na musica. A utilizacdo da masica como um recurso pedagogico altera o
contexto da escuta, os motivos, o que pode requalificar o contato com esse recuis®gNeta
no terceiro trecho (P03), ha uma concepc¢éo de pratical $iotitada a articulagdo que um
aluno faz dos conhecimentos cientificos com o seu cotidiano, sendo que os trechos dois e trés

estdo relacionados ao cotidiano, com aspectos do senso comum.

Ainda sobre o terceiro trecho, entendemos que, ao final das désjdacontetdo escolar
mobilizado pelas ac¢Bes educativas deveria propiciar aos estudantes um nivel de sintese
requalificado. Em (P03) percesee uma articul a-«o dos i mo m
avaliacdo da aprendizagem. Sobre isso, N0 que concerne &, €sisideramos que assim

como a limitagdo e engessamento dos passos se constituiram em problemas metodoldgicos, a
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utilizacdo dos momentos pedagdgicos para avaliar o aprendizado dos alunos, isto é, a avaliacao
por mei o dos fpassos /ambémé mproblematica.eNkssea segtidoc 0 S «
ressaltamos que a teoria pedagogica, enquanto universalidade das situacdes particulares, nac
dard respostas imediatas ou pragmaticas sobre como fazer para cada professor singular
(PASQUALINI; SACCOMANI, 2020, mas cadarofessor singular pode, na generalidade

dessa teoria, encontrar elementos meditativos para construcdo das suas préxis. Os escritos de

Saviani (2011b) nos lembram que:

Na verdade, o conceito de pedagogia se reporta a uma teoria que se estrutura a partir
e em funcdo da préatica educativa. A pedagogia, como teoria da educagédo, busca
equacionar, de alguma maneira, o problema da relacdo edechd@ando, de modo

geral, ou, no caso especifico da escola, a relacdo profdaso; orientando o
processo de ensirmaprendizagem. (SAVIANI, 2011b, p. 22).

Desse modo, a utilizacdo da pedagogia serve a educacdo escolar como um todo. Além
disso, compreendemos o0s recursos pedagdgicos como possibilidades de ensino e também de
avaliacdes, sendo importante que o docentgbekica a ponderacdo pela triade conteudo
formadestinatario, tanto no ensino quanto na avaliagdo. Reconhecemos que a pedagogia
histéricocritica ainda ndo avancou em estudos especificos sobre a avaliacdo e que isso,
possivelmente, ainda é uma lacuna quelepter ocasionado a utilizacdo dos momentos

pedagogicos também como balizadores da avaliagdo de aprendizado.

Prosseguindo com a andlise, passamos entédo a observar os trechos do Quadro 6 (P19),
abaixo, no qual podemos compreender teoricamente a prétich & como ela é expressada

na atividade educativa.
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Quadro 61 Alguns direcionamentos da pratica social com base nos escritos de (P19)

“Aula 01

Desenvolvimento: Nesta aula, como instrumento de coleta de dados,

Aspectos utilizamos um questionario contendo questdes abertas, que foi
organizativos aplicado para 19 estudantes da turma pesquisada. Com a aplicagio do
FPPPPEREE R P questionario, procurou-se verificar as suas concepgdes sobre Meio

ar b Ambiente e. entdo, a partir da analise das respostas obtidas, seria
possivel conhecer a problematica ambiental mais grave por eles
apontada, para a elaboracdo da proposta didatica.” (URAGUE, 2017.

p- 45).

“Tal analise se confirma, pois, o problema ambiental mais critico,
sob o ponto de vista dos estudantes participantes, e o “Lixo”, Num
primeiro momento, ficamos receosos em desenvolver uma proposta de
trabalho a partir de um tema ja exaustivamente debatido. No entanto,
julgou-se importante respeitar a indicacio dos estudantes,
levando-se em consideracio também o fato de que proporiamos
uma acio bastante inovadora do ponto de vista da pratica da EA
enquanto atividade nuclear do curriculo, isto &, trabalhada a partir

Autonomia dos conteudos da disciplina de Biologia ¢ na perspectiva da PHC. Nao
(ORI G EV S se sabe de fato o que fez os estudantes optar por este tema, se
realmente € o problema mais avistado por eles ou se porque é o
mais comentado entre os problemas ambientais, fruto de uma
discussio ja bem debatida. Outro fator a ser considerado € que os
estudantes presenciam um projeto do lixo na escola, e isso pode ter
influenciado nas suas visoes. Todo esse contexto vivenciado por eles
pode ter mterferido nas respostas dos estudantes, uma vez que, no
municipio ha muitos outros problemas ambientais que merecem
atencdo.” (URAGUE, 2017, p. 48-49, grifos nossos).

Destinatarios: 22 alunos
Série: 3° Ano do Ensino Médio (matutino)

Informacoes
complementares Disciplina: Biologia m

Fonte: Elaboracgao propria com base nos escritos de Urague (2017).

Diferente dos dados (R01) apontados no Quadro 4, a autonomia dada aos alunos por
Urague (2017), categorizado como (P19) no quadro acima, ndo perpassou o direcionamento
baseado em um conteudo previamente estudado. Ademais, (P19) manteve a escolha da maioria
dos alunos, mesmo com indicios de que o tema ja tinha sido exaustivamente debatido, sendo

ainda uma possivel influéncia do projét&c s ¢ o | &2 gue ampdas®nz@rojetos listados

42 O referido projeto é caracterizado corfiod e s env ol vi d o a p @eGesgrafiae ICiérgiaspnéoo f e s s
trabalhando denanei ra cont 2nua, mas de forma pontual: O pri
alguns mutirdes de limpeza na esailaante o més. Ndo ha, portanto, a abordagem da problematica
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como atividades da escoRRodemos observar que, no entendimento tedhe pratica social

(P19), o processo organizativo esteve condicionado aos gostos e vontades dos alunos empiricos.
Geralmente o0 que embasa essa concepc¢do de pratica social é a obra de Gasparin (2002), qu
reforca a necessidade de se compreender quem déastimstarios e o que esses alunos sabem
sobre o contetudo estudado (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 201NEsse sentido,

Marsiglia, Martins e Lavoura (2019, p. 14) apontam que:

Partir da pratica social e dela extrair os elementos culturais que seraadtvadum

saber escolar requer a identificacdo de como se expressam as relagcdes humanas em
um dado tempo histérico, segundo um determinado modo de producdo, tendo
especificidades e particularidades que se expressam nos diferentes grupos e classes
sociais.

Sab tal enfoque, entendemos que a pratica educativa deve ser voltada para que os alunos
se apropriem da producdo humana ja objetivada e, para isso, é preciso que o docente faca o0s
détours necessarios das experiéncias fenoménicas suas e dos alunos e restsuage
atividades com base na pratica social gendricnana. Nao estamos, com isso, negando as
contribuicdes cotidianas, do senso comum, uma vez que entendemos que a escola pode até tel
esses elementos como ponto de partida. No entanto, a objetivacaatdale chegada nas
atividades educativas devem ser os conhecimentos sistematizados (MARSIGLIA, 2011a). De

acordo com Marsiglia (2011a, p. 24):

[...] a escola, dedicaneke ao saber erudito, nem sempre encontrarq nos interesses
imediatos e nos conhecimestprévios dos alunos os contelidos que a escola deve
transmitir e isso ndo significa que por isso ndo deva criar as necessidades e oferecer
0s conhecimentos historicos e elaborados.

O entendimento dialético de pratica social como unidade do diverso emdergue ela
€ construida por meio do trabalho de homens e mulheres que objetivaram necessidades e as
sanaram, em um longo processo histérico que se materializa em cada atividade que aprendemos
a desempenhar na socieda@esnsino baseado nessa premissieser transmitido com uma
perspectiva de desenvolvimento, estagnacao ou retrocessos. Com isso, é preciso atentar que o
alunos possuem sinteses precarias e cadticas da pratica social, portanto, organizar o ensino dos
conteudos escolares para atender agades espontaneas dos alunos sem refletir sobre o
horizonte da pratica educativa pode comprometer o en&gsim, ndo se deve abrir méo de
uma formacao historicoritica que ajude a entender a pratica social, uma vez que os alunos sao

sujeitos que preasn adquirir conhecimentos acerca da produgdo cultural humana para

socioambiental dentrdos contelidos das diferentes disciplirdiicultando assim ao estudante a compreensao
dar eal i dade e dos seus (PRAGUH, 20hvapsdlegniommasd. t ot al i dade. O
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desenvolverem suas maximas potencialidades e serem coetaneos ao seu tempo, podendo aind
olhar o passado de forma critica e com elementos que Ihes possibilitem pensar no futuro, na

relacéo gjeito particular e universal (género humano).

Diante do que foi exposto, a pratica social também é um elemento no qual os professores
se fundamentam para a escolha do que ensinar. Entretanto, acaba sendo interpretada por ums
relacdo imediata, atrelada aspecificidades aparentes do cotidiano dos alunos. Ademais, 0
entendimento da generalidade da pratica social sermaais compreensivel a medida que se
apropria do método do MHD, para além do entendimento de uma base filosofica da pedagogia
historicacritica. Assim, o docente pode ter mais meios para articular os conteudos com a prética
social (realidade), dando materialidade aos conhecimentos escolares. Entendemos que esse
processo, em meio as adversidades que o sistema educativo possui, ndo é rigteihtdgnt
reforcamos a ndo neutralidade do ensino e que, por isso, as transmissdes de saberes cientificos
sistematizados em saberes escolares (principal) podem ser veiculadas a pratica social historico

critica (secundaria).

Fazse necessario frisar que, prmcesso educativo, ndo negamos a autonomia dos alunos,
as atividades ludicas, as discussdes sobre os problemas sociais, o cotidiano etc. Porém, as
finalidades devem orientar o processo educativo, e quanto mais essas forem conscientes, pode
se contribuipara o desenvolvimento formativo omnilateral dos alunos (SAVIANI, 2007b). No
tépico seguinte, continuamos discutindo sobre a prética social e, por meio do seu entendimento,

aprofundando as especificidades do processo educativo.

5.2.1Pratica social: elementos para anteceder o prévio

Nos referenciais teoricos, discutimos que os conhecimentos que logramos hoje séo fruto
da producéo socihistorico humana. Partindo dessa premissa, entendemos que a pratica social
condiciona os processos de humanizacgoes portanto, a educacao escolar possibilita aos
individuos se apropriarem das objetivacdes humanas, sendo essa uma condi¢cdo para que o<
sujeitos possam se humanizar, transformar a pratica social e se transformarem. Kosik (1969, p.
23, grifos do autor) afr ma que fAcada grau do conheci ment
modo de apropriacdo da realidade, € uma atividade baseptiizbjetiva da humanidade

e,portantp | i gada a todos o0os outros v8rios modo:
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As diversas madcdes da préatica social levam os sujeitos a adquirirem saberes
espontaneamentsendo tarefa das praxis educativa mobilizar esebecimento espontaneo
para oconhecimentgistematicoSaviani (2016b, p. 58, grifos nossos) afirma que:

[...] a acdo escola permite que se acrescentem novas determinacdes que
enriguecem as anteriores e estas, de forma alguma, sao excluides contrario, o

saber espontaneo, baseado na experiéncia de vida, a cultura popular, portanto, é a base
gue torna possivel a elaborac@mshber e, em consequéncia, a cultura erudisa

significa que o acesso a cultura erudita possibilita a apropriacéo de novas formas

pelas quais se podem expressar os proprios conteldos do saber popular.
Mantém-se, portanto, a primazia da cultura popularda qual deriva a cultura

erudita que se manifesta como uma nova determinacdo que a ela se acrescenta
Nessa condi¢do, a restricdo do acesso a cultura erudita conferira, aqueles que dela se
apropriam, uma situacdo de privilégio, uma vez que o aspectoaporid lhes é
estranho.A reciproca, porém, ndo é verdadeira: os membros da populacdo
marginalizados da cultura letrada tenderdo a encarda como uma poténcia
estranha que os desarma e domina.

De acordo com Saviani (2016b), entendemos que o conhecimst@maizado pode
reorganizar o saber espontaneo, de modo que a apreenséo da cultura erudita consegue express:
formas mais elaboradas do saber popular. Assim, é condicdo de libertacdo instrumentalizar a
classe trabalhadora com os conhecimentos eruditess@pi restritos a apenas uma pequena
parcela dos dominantes. A educacéo escolar que defendemos explicita que 0s seus interesses
sobre a apropriacdo e transmissdo dos conhecimentos sistematizados sdo colocados a servige
das classes oprimidas, pois entende @sses pertencem igualmente a toda humanidade.
Ademais, tais conhecimentos possuem a funcdo de desenvolvimento cognitivo e social,
possibilitando ainda que os individuos analisem, valorem as organizac¢des sociais regidas pela
divisdo de classes e, comdssdusquem a superacdo desse modelo. Nesse movimento, a
atividade educativa materializa as finalidades objetivas e subfétiwas instrumentos
previamente fidealizadoso, buscandedassemor m
perder seus tracos digivos, podendo assim estar contribuindo para o enfrentamento do

capitalismo que desumaniza e marginaliza a classe trabalhadora (VAZQUEZ, 1977).

Com base nos escritos de Savid@2018 2011c; 2016a; 2019b) e Galvao, Lavoura e
Martins (2019), entendemaggsie o docente precisa identificar, no processo educativo, o que 0s
individuos ndo dominam mas precisam dominar, fazendo os encaminhamentos pedagdgicos,

organizacfes, sequéncias e formas para transmissdo dos conhecimentos sistematizados de

43 Segundo V8zquez (1977, p . 242) , AA atividade pr
simultaneamente suddjva e objetiva, dependente e independente de sua consciéncia, ideal e material e tudo isso
em unidade indissol %vel 0.
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cultura eruditaNesse sentido, a educacao escolar assume que 0s conhecimentos que os alunos
possuem estao rencrético (cadticop precisam ser mobilizados pelalise constituida pela
apreensdo de instrumentos que possibilitam a recomposicdo, a sistematizacdo e o

apefeicoamento dasinteses

Com isso, olhamos para os trabalhos tentando entender como as informacdes obtidas por
meio da investigagdo do conhecimento prévio sdo manifestadas nas atividades educativas.
Sabese, também, que os conteudos sdo definidos pelokwdas e que, dessa forma, as
atividades sédo adequadas para contetoplassim, balizados pela teoria pedagdgica, no caso,

a pedagogia historieoritica, os professores buscaram estabelecer relagbes com o conteudo e
com os destinatarios principalment&@entendimento da préatica social. Ademais, decorrem

do entendimento de que a pratica social € 0 momento de conhecer o que 0s alunos sabem sobre
0 conteudo que sera instrumentalizado (E02; EO4; EO5; EO8; EQ9; E12; E13; E15; E16; E17;
E18; E19; E21; E27;2B; P03; P05; PO7; P10; P11; P12; P15; P16; P19; P23; P25; R01; RO8;
RO03). Essa investigacdo do saber prévio, inicial, espontaneo, bem como os conceitos de Zona
de desenvolvimento proximal (ZDP) e Zona de desenvolvimento iminenté{zZBijindos da
psicobgia histéricecultural, sdo componentes que aparecem principalmente no
desenvolvimento de atividades que os professores situam como pratica social e

problematizacgéo.

Vejamos, no Quadro 7, por meio dos estudos de Costa (2014), categorizado como (E04),

comoesses elementos aparecem nos trabalhos.

44 O conceito de Zona de desenvolvimento proximo e Zona de desenvolvimento iminente sao termos da psicologia
histéricacultural, associdos a obra de Lev Semionovitch Vigotski. Neste trabalho, usamos a terminologia
fiiminented fundamentados nos estudos de Prestes (20!
para acont ec er GhaiklinN(@2011), tradlzidd pgelargfedsera Juliana Campregher Pasqualini,
discutesequei[ €] A concep-«0 comumente difundida sobre a z
interacdo em uma tarefa entre uma pessoa mais competente e uma pessoa menos competente, de forma que
pessoamenos competente se torne autonomamente proficiente naquilo que de inicio era uma tarefa realizada
conj unt LAAKLINe2011, p(661).
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Quadro 771 Atividades direcionadas para avaliar o conhecimento prévio com base nos escritos de (E04)

Motivac¢io atrelada a pratica social

“[...] O conhecimento prévio dos alunos sobre nutrientes foi considerado como elemento
essencial para o desenvolvimento do projeto de intervencao pedagogica. Partindo de uma
vertente historico-critica iniciamos o trabalho questionando e problematizando a
tematica sobre os nutrientes. Segundo Gasparin (2005, p 17). esse momento inicial da pratica
pedagogica desenvolvida ‘¢ uma expressdo da vida concreta e particular dos alunos, daquilo
que vivenciam cotidianamente de maneira mais proxima, mas também reflete ¢ reproduz a
pratica social mais distante e geral. De qualquer forma, o primeiro olhar é sempre para a
realidade’.” (COSTA, 2014, p. 6436, grifo nosso).

Inferencias

“[...] Outros, porém associaram alimentos muito comuns aos nutrientes, como & o caso de
macarrdo, aglicar e batata aos carboidratos e carnes as proteinas. Mas, o mais preocupante foi
verificarmos que a relacdo entre sal e lipidios mostrou-se muito presente, ou seja, sio
considerados pelos alunos com sendo a mesma coisa. Podemos mnferir que o aluno dispde de
conhecimento sobre os alimentos, sua classificagdo, bem como, estabelece uma relagio entre
nutriente e a fonte deste nutriente. Fica claro que nossa pratica pedagogica precisa incidir
sobre as concep¢oes de senso comum, subsidiando as decisdes tomadas pelo professor e
com isso dando aporte cientifico as escolhas e atitudes do aluno sobre os alimentos que
podera ingerir e suas escolhas alimentares e nutricionais.” (COSTA, 2014, p. 6437, grifo
n0830).

Destinatarios: 44 alunos do 8° ano do Ensino Fundamental
Disciplina: Ciéncias
Recurso para obter informacées: Questionario E04

Informacaoes

complementares

Fonte: Elaboracéo propria com base nos escritos de Costa (2014).

Percebemos, pelos escritos de (E04), que a averiguacdo do conhecimento prévio €
estabelecida como uma forma de estruturagéo da atividade. Ou seja, as dificuldades detectadas
e as incoeréncias relacionadas aos conteudos sdo usadas como elementos paaa argani
pratica educativa, conforme poede notar nas inferéncias destacadas no quadro acima.
Preferimos comecar a exposicédo pelo estudo de (E04), pois, a medida que avancamos na
analise, os demais estudos refutam a nossa hipotese inicial de que a finkidaastigacdo
dos conhecimentos prévios, espontaneos e de senso comum fosse orientar o planejamento.
Esperavamos que essas informagdes fossem justificadas e usadas como um meio de informar a
pratica educativa e, assim, pudessem trazer mais elemerdasopatruir e guiar essa pratica

de forma mais precisa.

Observemos, no Quadro 8, os meios utilizados para avaliar os conhecimentos prévios e

0s sentidos que esses conhecimentos ganham na organizacdo da pratica educativa.
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Quadro 81 Atividades direcionadas para avaliar o conhecimento prévio com base nos escritos de (E18)

Motivac¢ao atrelada a pratica social

“Para isso, faz-se necessario conhecer o nivel de desenvolvimento psicopedagogico dos
estudantes, prévio ao ensino, ou seja: o conhecimento da pratica social e o nivel de
desenvolvimento psicologico no estado tomado como inicial da formacao do professor.
Ocorre de tais conhecimentos, muitas vezes, embora nem sempre, se assemelharem a
conhecimentos cientificos historicamente superados. Os dados obtidos podem informar acerca
do estiagio de consciéncia, de sistematizacio dos conhecimentos, bem como de quio voluntario
¢ secu emprego. informagdes necessarias para delimitar inferiormente a zona de
desenvolvimento préximo” (PENHA: SILVA, 2015, p. 3. grifos nossos em negrito, grifo dos
autores em italico).

Inferéncias

“As respostas se afastam do considerado cientificamente correto: toda ligacio quimica
para ser formada necessita de uma diminuicdo de energia e de uma mudanca na
eletrosfera dos atomos envolvidos. HA uma relagdo, pois ao diminuir a energia ocasiona
mudanca na eletrosfera e vice-versa, sendo que ndo € uma composigio especifica da eletrosfera,
1o caso, possuir oito elétrons na ultima camada de um atomo (regra do octeto), o que determina
o abaixamento energético ou ocasiona a ligacio.

Assim, estruturou-se uma sequencia didatica procurando atuar na zona de
desenvolvimento préximo, transmitindo um conhecimento capaz de ser aprendido e que o
estudante ainda ndo soubesse.” (PENHA: SILVA. 2015, p. 3. grifos nossos em negrito, grifo
dos autores em itilico).

Destinatarios: 2 alunos do Ensino Superior
Disciplina: Contetidos de Quimica para o Ensino Médio
Recurso para obter informacoes: Questiondrio E18

Informacoes

complementares

Fonte: Elaboracgao propria com base nos escritos de Penha e Silva (2015).

No quadro acima, que corresponde aos escritos de (E18), queremos chamar atencéo para
o fato de que a justificativa para conhecer os conhecimentos prévios dos alunos é atrelada as
compreensdes de ZDP, que também aparecem nos estudos (E02; EO4; E13; P15;)P07; R10
Assim, apesar de percebermos que 0s autores apontam, nas inferénciasados caletados
inicialmente foram usados para estruturar a sequéncia, nao fica claro se adequacgfes foram
realizadas ao longo da atividade. Ainda atentando para a relacdo da pratica social e os
conhecimentos prévios com a estruturagéo dos contetdos rdedigsy destacamos os estudos

de (P14) e (RO1), expostos respectivamente nos Quadros 9 e 10.
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Quadro 97 Atividades direcionadas para avaliar o conhecimento prévio com base nos escritos de (P14)

Inferéncias do entendimento de conhecimento prévio na atividade educativa

“No primeiro momento - a pratica social inicial - a professora reuniu os estudantes em
grupos e em cada grupo lhes deu uma noticia distinta. Nesse momento a professora
pode perceber o conhecimento prévio que os estudantes possuiam sobre acidos e bases
em diferentes contextos de noticias. Observamos, portanto, que de acordo com Saviani
(2012) a professora possuia o conhecimento sintético precario (uma vez que ainda nfo
conhecia as ideias dos estudantes sobre esse assunto) e os estudantes, possuiam o
conhecimento sinerético, pois nfo tinham o dominio do conhecimento cientifico de acidos
e bases.

No segundo momento — a problematica —, de acordo com Saviani (2012) trata-se de detectar
quais questdes precisam ser resolvidas no dmbito da pratica social e quais conhecimentos
é preciso dominar.” (LIMA. 2015, pp. 5-6, grifos nossos).

complementares

Informagdes Recurso para obter informagoes: Leitura de noticias m

Fonte: Elaboracao propria cdmse nos escritos de Lima (2015).

Quadro 107 Atividades direcionadas para avaliar o conhecimento prévio com base nos escritos de
(RO1)

Inferéncias do entendimento de conhecimento prévio na atividade educativa

“Numa segunda aula, deve ser apresentada a letra da musica ouvida na aula anterior, por
escrito, para analise de termos conhecidos e desconhecidos com significado biologico, e
observar a pratica social dos alunos, ou seja, 0 conhecimento prévio que os mesmos
possuem sobre o contendo. Posteriormente, o professor problematiza através de questdes-
problema que coloquem em duvida o conhecimento prévio.” (OLIVEIRA: PILATTI:
FRANCISCO; ROCHA, 2011, p. 235, grifos nossos).

Informacoes : n : Hore B
complementares Recurso para obter informacaoes: Leitura de miuisica m

Fonte: Elaboracgao propria com base nos escritos de Oliveira, Pilatti, Francisco e Rotha (201

Como podemos notar no Quadro 9, com o trecho do trabalho de Lima (2015),
categorizado como (P14), o texto é direcionado para problematizar e situar os alunos para o
contetdo que sera ensinado no momento da instrumentalizacdo. J& no Quadro 10, nos escritos
de Oliveira e colaboradores (2011), categorizados como (RO1), o texto direciona o
conhecimento prévio para a problematizacdo. Em ambos os trabalhos, as pesquisadoras
utilizaram a leitura como uma forma de mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos sobre
0S conceitos a serem estudados. Diferentemente de (E18), a verificagcdo dos conhecimentos
prévios por (P14) e (R01) ocorre durante o desenvolvimento das atividades iniciais, situadas

principal mente nos moment os fofEManmboswaestados i a |
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supracitados, fica mais evidente que o planejamento segue sem grandes mudancas no que tang
as formas de transmitir os conteddos. Em (P14; RO1) peseelypie a verificacdo do
conhecimento prévio é utilizada como o cumprimento de etaf@a do que se entendia como

uma didatica da pedagogia histormidtica. Essa impresséo decorre da falta de elementos na
exposicado que indicassem alteracdes substanciais, no que diz respeito ao planejamento das
atividades e aos conceitos e formas preeiae definidos e delimitados, que seguem sem

grandes modificagbes do que foi inicialmente identificado na pesquisa.

Nesse sentido, Vazquez (1977, pp. -289, grifo nosso) chama atencdo para a
prefiguracdo do que foi idealizado nem sempre correspondesalbado real. Sobre isso, o

autor esclarece que:

[...] a matéria ndo se deixa transformar passivamente; existe algo assim como uma
resisténcia a deixar que a sua forma dé lugar; uma resisténcia a ser vencida, que na
praxis artistica enseja os tormerdascriacio de que falam os artistaserdade que

0 sujeito pratico enfrenta a matéria com certo conhecimento de suas
propriedades e possibilidades de transformacéo, assim como dos meios mais
adequados para submetda, mas a particularidade da finalidadeou projeto que

se quer plasmar da lugar a uma modalidade especifica a resisténcia a matéria,

gue torna impossivel conhecéa plenamente ou prev8@a de antemao.

Com base nesses elementos, entendemos que 0s professores podem objetivar a totalidade
da préatia educativa antecipando néo s6 o contetddo, mas desenvolvimento e aprendizagem que
se espera que os alunos alcancem. Esses conhecimentos antevistos consideram os destinataric
(alunos) e as condicBes materiais nas quais a pratica esta submetida, paissséleeentos
gue também irdo indicar 0s contornos necessarios nos atos e acfes, para que a atividade pratic:
possa corresponder ao que foi definido como finalidade objetiva. Nessas relacdes de
objetivacao e realizacao, utilizamos os escritos Vazquez (9230, grifo nosso) para atentar
para as adequacdes que 0s imprevistos, no processo da realizacdo das acdes que compder

atividades educativas, podem exigir:

Em consequéncia disso, como diante de um adversario imprevisto, que escapa a
nossos planos, oatos praticos orientados no sentido de submeter a matéria
obrigam, vez por outra, a que modifiquem o plano tracado. Desse modo, a
consciéncia se vé obrigada a estar constantemente atiparegrinando do interior

ao exterior, do ideal ao material, com cecao longo do processo pratico vai se
aprofundando cada vez mais a distancia entre o modelo ideal (ou resultado
prefigurado) e o produto (resultado definitivo e real).

Nesse sentido, di ferem dos trabal hos que
conheci mentos espont ©neoso, mas n«o utiliz

orientativo ou estruturante das atividades. Com base nos escritos de (P04), ilustrado no Quadro
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11, atentamos para a importancia de anteceder e também para a necdssidadalerar as

modificacdes necessarias para que a atividade possa corresponder a finalidade planejada.

Quadro 117 Atividades direcionadas para avaliar o conhecimento prévio com base nos escritos de
(PO4)

Motivacio atrelada a pratica social

“No ponto de partida da PHC temos a pratica social inicial, que € tida como o primeiro passo
do método. Este primeiro passo € a primeira ‘leitura da realidade’, trata-se de um contato inicial
com o tema a ser estudado. Consiste em ver a realidade e tomar consciéncia de como ela se
coloca no seu todo em suas relagdes (SAVIANI, 2006). Neste momento do método todos sao
incentivados a apresentar a sua compreensio acerca da realidade em estudo, o professor
deve apresentar um interesse por aquilo que os alunos ja sabem. Essa tomada de
consciéncia da realidade e dos interesses dos estudantes evita o distanciamento entre suas
preocupacbes e os conteiidos escolares (GASPARIN, 2007). E uma grande pretensdo do
professor imaginar que os contefidos, por si s0, sdo do mteresse dos estudantes, a motivacio
nio ¢ algo imanente ao ser humano, configura-se em uma aquisigio social (MOURA, 2010) e.
por assim ser, esta valorizagdo dos conceitos empiricos trazidos pelos alunos se torna um
relevante motivador da aprendizagem em sala de aula.” (ANUNCIACAO, 2012, p. 31, grifo
10830).

Inferencias

“A professora Barbara formou um circulo com os estudantes € comegou a ler em grupo o
material didatico A Quimica Orgénica e os Alimentos: o que tem a ver? Vale destacar que os
alunos tiveram acesso integral ao material didatico, de modo que alguns acabavam lendo
partes ainda nao discutidas deste. Entdo, discutiram questdes como a produgdo de alimentos
desde tempos remotos, os meios utilizados historicamente na conservagdo dos mesmos. bem
como a necessidade fisiologica humana da alimentagdo. além de destacarem as razdes da
escassez de alimentos para muitas pessoas. Dai, a professora provocou os estudantes pedindo
que eles conceituassem o termo alimentos.” (ANUNCIACAOQ, 2012, p. 51, grifo nosso).

Destinatarios: Alunos do Ensino Superior
Disciplina: Quimica Orgédnica nas Ciéncias Naturais
Recurso para obter informacoes: Nio identificamos m

Fonte: Elaboracapropria com base nos escritos de Anunciagdo (2012).

Informacaoes

complementares

Os escritos de Anunciacao (2012), categorizados como (P04), fazem um movimento
interessante ao disponibilizar inicialmente para os alunos o material didatico que seria estudado
ao longo de toda discipn O acesso prévio aos materiais pode servir como elemento nivelador
dos conhecimentos do grupo e reorganizativo dos conhecimentos possuidos individualmente
pel os alunos. Dessa for ma, no come-o0 das ¢
Aconheesi nesptoont ©neos o, contribuindo at® pa
organizados quando comecem as aulas. Assim, as duavidas que podem emergir ja podem estar
orientadas por um conhecimento sistematizado, o que pode ainda ajudar a estruturar e melhorar

0 canhecimento sincrético.
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O prévio pode ser compreendido como um conhecimento sincrético que o discente vai ter
sobre determinados conteudos, o que é compreensivel, dado que o aluno faz parte da prética
social. A totalidade da pratica social possui elemegtespodem direcionar o que o aluno
precisa saber, cabendo ao professor organizar e sequenciar o contetudo, antecedendo possivei
davidas e o que precisam dominar ao final da praxis educativa. Tendo conhecido a generalidade
da prética social e compreendedalunos com uma relacao dialética, como individuo e como
ser social, o processo formativo escolar por meio dos conteldos ganha um d&entido
desfetichizacao e alienacao, pois o intuito é de socializar a producao cultural humana para que

os individuos, a apreendda, possam se humanizar.

Assim, a praxis educativa, pensada pela prética social, possibilita ao docente anteceder
0s conhecimentos prévios dos alunos, ainda que de forma precaria. Esse movimento
antecipatorio pode ocorrer por meio de instrumentjue possam fundamentar os
conhecimentos dos alunos, ao mesmo tempo em que os docentes 0s mobilizam para alcancar
as finalidades delineadas na atividade pedagogica. Ademais, esse movimento nao precisa ser
procedimental, alocado em etapas especificaspatisser utilizado nas jornadas pedagdgicas,
com discussao sobre o perfil dos alunos, no inicio do ano letivo ou ao longo do processo
educativo. Assim, o professor pode utilizar pesquisas das areas sobre o tema, conversas, jogos,

leitura, entre outros.

Cabe salientar que a préaxis educativa como primazia do processo educativo precisa
anteceder o que os alunos necessitam saber e dominar ao final desse processo. O conheciment
sintético, erudito, tem potencial para mobilizar e reorganizar os sabssasatecipacio pode
ser orientada pelos curriculos, sendo necessario lembrar que esses documentos curriculares

possuem interesses contraditorios.

Em sintese, o0 que a analise aponta € que se criou 0 entendimento de que o docente precise
saber oconhecimento préo dos alunos. Isso decorre principalmente das influéncias dos
escritos de Gasparin (2002) e Santos (2005). Assim, a pratica social acaba sendo um momento
necessario para que se compreenda quem séo os destinatarios. Geralmente, a forma de acess:
esses dzeres envolve mobilizar as experiéncias da memdria para a linguagem. Dessa forma, as
buscas pela identificacdo dos conhecimentos prévios perpassam principalmente conversas com
os alunos (linguagem oral) ou questionarios (linguagem escrita). Com basémaagies
obtidas e averiguadas, o professor entende a partir do conhecimento espontaneo e/ou

sistematizado que o aluno possui sobre o conteudo a ser estudado.
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Mediante o que foi exposto, atentamos que a pedagogia histéitica pressupde e
informa aosdocentes que os conhecimentos dominados pelos alunos se apresentam no ponto
de partida como sincréticos e cadticos. Assim, a pratica social foi sendo estabelecida com um
rito, utilizado para comprovar que os entendimentos dos alunos sdo mesmo sincréticos,
espontaneos e caoticos. Neste interim, reconhecemos também os aspectos positivos em relacac
a compreender 0s conceitos prévios que 0s alunos possuem sobre determinados conteudos
desde gque esses elementos suscitados ndo sejam utilizados com a finalidacleudmp r i r A
et ap a0 sekotendgser a didatica da pedagogia histamtiwa. Longe disso, esses
conhecimentos podem ser uma influéncia positiva e de fato podem contribuir com a praxis

pedagdgica.

A seguir, nos demais topicos, discutiremos geet®s relacionados aprofundamento
dos conteudogjue tendem a ser abordados de modo geral ou especifico por restadeu

do cotidiana

5.3A PRATICA SOCIAL E AS ESTAGNACOES DOS CONTEUDOS NO MOVIMENTO
DA PRATICA EDUCATIVA

Ressaltamos que o trabalbeducativo, que implica o ato de educar outros individuos, ndo
€ neutro. A transmissao e assimilacdo de conhecimentos é diretiva e intencional por uma
concepcdo de mundo subjetiva e objetiva, singular e genérica (OLIVEIRA, 1999;
PASQUALINI; MARTINS, 2015. Esses elementos independem da consciéncia comum dos
sujeitos, mas tornai®e mais assertivos quando os individuos avancam para consciéncia
filosofica (SAVIANI, 2009; OLIVEIRA, 1999PASQUALINI; MARTINS, 2015. No caso do
trabalho educativo que o professt@senvolve, a apropriacdo, objetivacdo e transmissao dos
conhecimentos sistematizados néo sdo apartados da concepc¢éao de mundo (DUARTE, 2015).

Dessa forma, nos interessa perceber como as concepc¢des tedricas sdo mobilizadas para
as atividades educativas ammo ocorrem, pela sua relagcdo material e imaterial, pelas
intencionalidades, os meios e as condi¢cdes histéricas que se imbricam nas aulas. Por
entendermos que a atividade tedrica sozinha néo é praxis, buscamos na materialidade das
atividades reconhecer t®¢os de que a teoria foi posta como um elemento de apropriacédo e
objetivacdo da atividade educativa. E nesse sentido qse farcessario olharmos para a
identificacdo de concepcgbes de formagao de humanidade, o papel da escola, a perspectiva de

sociedde e o papel do docente na transmissdo dos conhecimentos, pois entendemos que as
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praticas educativas sao orientadas por finalidades, ainda que varie o grau de consciéncia sobre

a totalidade da atividade.

As reflexdes sobre a sociedade, o papel da esetdaneesmo do proprio docente acabam
sendo atravessadas por outras perspectivas tedricas ou ndo chegam sequer a aparecer. Assin
poucos trabalhos apresentam uma concepcédo de mundo materialista, na qual ha uma reflexao
de que a humanidade é construida sédistoricamente, aparecendo também discussdes sobre
0 papel da escola e até mesmo da propria atividade docente como dirigente do processo. Para
nds, a consciéncia do que é ser humano e de como a humanidade é construida € uma
determinacao importante, pgede contribuir para o ajustamento das atividades. Dessa forma,
podese compreender como os individuos se desenvolvem biologicamente e socialmente em
meio as determinacdes da realidade a que estdo submetidos e, nesse processo de reconhecer
determinacd® agir para transforrdas (SAVIANI, 2009). Nesse sentido, Saviani (2009, p. 44)

evidencia que:

Do ponto de vista da educagéo, o que significa, entdo, promover o homem? Significa
tornar o homem cada vez mais capaz de conhecer os elementos de suapataacao
intervir nela, transformanda no sentido de uma ampliagdo da liberdade, da
comunicacéo e colaboragéo entre os homens.

Dessa maneira, os professores podem entender a si e 0s alunos enquanto sujeitos
singulares que fazem parte do género humano universal. Entendemos, assim, que sem o
entendimento concreto de humanidade e de natureza, o trabalho educativo acaba ficando mais
vulneravel as alienacdes e fetichizacdes da pratica social, limitando, desse modo, a contribuicéo
da pratica educativa. Isso acaba aparecendo nos trabalhos, na medida em que o contetdo escole
nao consegue ser mediado para a superacao das apreensoemsadtdidiatas, e acabam nao

chegando a esséncia dos fenbmenos como sintese concreta de multiplas determinacdes.

Nessa perspectiva, reforcamos que a filosofia marxista possui um méetodo de analise de
todo e qualquer objett e isso inclui os conteudos ciditos (KOPNIN, 1978). O contetdo
cientifico, enquanto objeto de estudo da pratica educativa, precisa ser sistematizado como
conteudo escolar, considerando a relacao fatesinatario. Reconhecemos que este processo

de apreensao, automatismo e criacaatidadade educativa pela logica dialética ndo é imediato,

45Kopnin (1978) defende que a dialética materialista é entendida enquanto método filoséfico por sua abrangéncia
euniversalidade. A dialética busca a verdade objetiva na pratica histérica e, para isso, ndo descarta nenhum objeto
ou campos do conhecimento. Mas, pelo seu método, busca avancar da superficialidade imediata, buscando nos
meios existentes ou na criagdomb@as formas de interpretar o objeto estudado em suas mdltiplas determinacdes.
Assim, o objeto se torna também um fundamento para transformar, além do préprio conhecimento, a pratica, o
objeto e o proprio homem.
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espontaneo, e exige diversas aproximacdes. Galvao, Lavoura e Martins, (2019, p. 69) chamam

a atencgao para os tracos essenciais da ciéncia, apontados como:

[...] um estudo metddico da realidade. Uegsndo aspecto, também ja indicado, é

gue a validacdo de um conceito universal depende de sua historicidade, isto €, como
ele foi produzido (conexao do pensamento com as forcas produtivas alcancadas até
determinada época) e seu alargamento, sua expansdazqcom que extrapole seus
proprios limites histéricos. Um terceiro trago do conhecimento cientifico, articulado

ao que ja mencionamos, é que ele precisa representar unidade na diversidade, posto
gue a realidade é composta de elementos contraditér@ssnsio excludentes.

A luz desses tracos essenciais da ciéncia, listados acima, analisamos especificamente as
dissertacdes e teses, por essas possuirem um espaco maior para exposicao dos elementos c
pesquisa. Dessa forma, ao investigarmos como o contegédtfico € discutido nesses
trabalhos, frisamos que ndo esperamos um tratado, e sim tentar perceber como o conteudo foi
sendo estruturado na atividade. O primeiro resultado € que o estudo sobre o objeto contetdo
aparece em topicos, capitulos ou ainda &@&ndices no material elaborado na sequéncia
didatica, especificamente, apenas nos estudos (P04; P07 P09; P11; P13; P14; P15; P21; P22;
P23). Consideramos esse quantitativo pequeno, e com base nele, fazemos algumas
consideracfes. Para isso, construim@aadro 12, com alguns apontamentos que direcionam

nossas criticas.
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Quadro 127 Abordagens dos contetdos nos escritos de (P04; P13 e P14)

Uso da
dialética para
pensar o
contendo

Abordagem
historica

Abordagem

historica na
pratica social

Abordagem
historica na
pratica social

“Qs termos acido e base sido estudados em paralelo de modo que podem
ser considerados dialéticos. A palavra dialética, pode ser entendida com o
significado de oposto. Este estilo de pensamento, também chamado pelo
termo dicotomico, significa uma divisao de um conceito em dois outros que
abrangem toda a sua extensiao (AURELIO, 2016). Isso é oriundo da “visdo
dualista da quimica na época, que atribuia as muitas reagdes quimicas a
neutralizagio de propriedades opostas” (OVERSBY, 1998, p. 10 -11). No
entanto, nfo & isso que assumo. Entendo por dialética a que & defendida como
um par que se completa, mas ndo necessariamente sdo opostos.

O termo alcali surge na Idade Meédia, e significa “cinzas vegetais”. De
acordo com Chagas (2000), a palavra base substituiu alcali em 1737. A
palavra base foi introduzida pelo francés Duhamel du Monceau, porém s6 apos
ser adotado em 1754 por G. F. Rouelle esse termo se tornou popular.” (LIMA,

2016, p. 42, grifos nossos). m
“A Pratica Soecial:

Através de consideragdes sobre a perspectiva dialética do conhecimento,
tomou-se a contextualizacdo através de uma abordagem historica do
conteudo de magquinas térmicas, como um ponto de partida, para
trabalhar também outros conteudos da termodinamica. Nesse passo, os
alunos possuem um nivel de compreensdo sobre o conteuido de maquinas
térmicas e da historia da revolugdo Industrial. Mas, o conhecimento destes €
fragmentado em termos da compreensdo das relagdes entre o conteudo de

maquinas térmicas na termodindmica e na histéria.” (DIAS, 2016, p. 61, grifo

1n08s0).
P13

“Fagamos uma viagem no tempo e pensemos como era a vida alimentar dos
nossos antepassados hominideos antes da descoberta do fogo... comiam
comida crua com uma larga distincdo dos nossos japoneses, pois era um
alimento sem nenhuma conservagio e com uma enorme probabilidade de
proliferacdo de bactérias. Imaginemos também como era a vida dos seres
humanos antes da invengdo da conservacio de alimentos através do
congelamento, uso da salmoura (conservacdo com o uso de sal) ou de outros
aditivos quimicos... ndo podiam se quer guardar certos alimentos para o dia
seguinte. Pois €, meus caros, dificil separar a melhoria da qualidade de vida
dos homens1 do processo de qualificagido alimentar.

Alimentar-se € uma necessidade de todos, por esta razdo precisamos projetar
uma sociedade em que as pessoas tenham o seu direito a alimentacio garantido
(fato que nio percebemos nos dias de hoje).” (ANUNCIACAO, 2012, p. 86).

Fonte: Elaboragao propria com base nos escritos de Anunciagéo (2012), Dias (2016) 616ma (2

Quanto a abordagem e reflexdo do contetdo, a abordagem histérica € a que mais aparece.
Conforme o quadro acima, apenas o (P14) tenta fazer uma abordagem com a dialética. Nos
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demais estudos, a abordagem histérica aparece como narratesetwolvimento progressivo

da ciéncia em uma perspectiva eurocéntrica. No caso de (P04), pszaple=o conteldo tem

uma perspectiva historica e traz elementos sociais. Apesar de esses estudos avancarem, nc
sentido de que expdem mais determinacdes rRi@@do que foi transmitido, no que se refere a
historicidade, e até mesmo por meio da dialética, o conteddo acaba ficando com um fim em si
mesmo, no qual a relagdo entre todo e partes ndo aparece na estruturacdo dos proprios
conteudos.

Desse modo, olhar pa a realidade vai além de perceber os problemas imediatos. E
compreender, pelodétours que a pratica social existe e que o0s conteudos cientificos séo
sinteses e generalizagbes dessa, por possuirem determinacfes do real. O conteudo, na relaca
universalparticularsingular, € mediado pelo movimento desses elementos, no qual a relacao
entre o especifico e 0 geral e entre 0 macro e o micro possa ser artiéinfadintese, 0s
conhecimentos adquiridos na escola devem ter como finalidade possibilitar thoetdtess
captarem o real e, com base nessas apreensdes, tornarem suas mediacdes individuais e coletiva
mais concretas. Por isso, para a pedagogia histéritoa, a escola existe para poder propiciar

aos alunos conhecimentos cientificos que essedis@em no cotidiano.

Nos demais estudos, os conteudos aparecem articulados com a perspectiva CTS, com a
educacdo ambiental ou apenas como indicacdo dos conteldos abrangidos na pesquisa,
conforme ilustrado no Quadro 13, abaixo.

Quadro 137 Explicitagcdo dos conteudos nos escritos de (P01 e P03)

Explicitacio do conteudo

“Tendo em vista os critérios acima apresentados. trabalhou-se durante o primeiro semestre de
2003, na disciplina Biologia, os contetidos do tema ‘Poluigio das Aguas’, articulados com a
PHE .. =]

O assunto abordado no semestre referia-se a dgua de uma forma bastante abrangente e, mais
adiante, com grande atencdo voltada aos aspectos da poluigdo. Alguns topicos estudados foram:
‘A agua na natureza’, ‘Que ¢ a agua?’, ‘O ciclo das aguas’, ‘Os ambientes aquaticos’,
‘Qualidade da agua’, ‘Degradacdo da qualidade: poluicdo e contaminacdo’, ‘Restituigio da
qualidade da agua’ e ‘Conservacgio da agua e de sua qualidade’.” (GENOVEZ, 2006, n.p.).

“As musicas escolhidas permitiram trabalhar os quatro contetidos estruturantes: 1) Organizagéo
dos seres vivos, 2) Mecanismos Biolégicos, 3) Biodiversidade e 4) Manipulagio Genética.”

(OLIVEIRA, 2010, p. 66). m

Fonte: Elaboracao propria com base nos escritos de Genovez (2006) e Oliveira (2010).
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No que diz respeito as informacdes explicitadas no quadro acima, os contetdos escolares
sdo,comumente, apenas citados. Dessa forma, ndo podem ser identificados, na maioria dos
estudos, aspectos que demonstrem mediacdes do conteudo na relacdo singularidade e
universalidade RASQUALINI; MARTINS, 2015) Em decorréncia do que foi exposto nos
trabalh®, ndo conseguimos perceber como os conhecimentos cientificos foram mediados e
estruturados para os contetdos escolares. Nesse sentido, na maioria dos estudos, 0s conteudc
escolares estdo longe de serem analisados e estudados por uma perspectivatanaisidailca
e dialética. Em relac&o a isso, a estruturacédo das atividades e dos contetudos néo se coloca nc
eixo de uma espiral crescente na qual as atividades séo definidas como sucessivas aproximacoes

para a formacéo de conceitos cientificos.

Em contrapsicdo, o que geralmente se destaca séo situacbes em que o contetdo escolar
é relacionado, de forma imediata, com os problemas detectados pelo docente na prética social,
assumidos como tema ou contexto. Dessa forma, os conteudos séo viabilizados em uma
perspectiva limitada a exemplos, comumente do cotidiano, ou de problemas sociais mais
ampl os, como mei o ambiente, sa%de, ali ment a
sociai so, 0S conte%dos conseguem a\vsdicamar p

limitados a esse recorte tematico.

Em sintese, podse perceber que os conteddos ndao avancam na desfetichizacédo do real e
que vao sendo comprometidos, na medida em que as abordagens, temas e contextos que
aparecem como instrumento estruturadorbaga tornandee a primazia do processo
educativo. Com isso, geralmente os docentes partem dos conteddos escolares (teoria) e, com
base nesses, buscam relacitwsgacom o fendmeno empirico (préatica), aspectos do cotidiano,
temas, histéria, contextQuandgos estudos partem do fendmeno empirico (préatica) e por meio
dos temas, utilizamse de alguns conteldos (teoria) para encadear as disclEasdambos
casos, hd uma sobreposicédo das determinacdes sociais em relacdo ao conteudo, 0 que pode s
evidenciado as transcri¢des que os docentes fazem das sinteses dos alunos. Apresentamos as

discussbes sobre esses elementos no topico a seguir.

5.3.1As mediacdes do conteudo entre temas e contexto: cadé a totalidade pedagogia

histérico-critica?

Passamos, entdo, aatinar como os estudos abordaram o conteldo e construiram as

mediacdes. Para isso, tentaremos elencar alguns elementos que ajudem a elucidar o uso de
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temas nas praticas em que esse componente aparece, em muitos trabalhos (E02; EO04; EO5; E10
E14; E19; E20E21; E23; E27 E28; E29; P01, P02; P04; P0O5; PO6; P09; P10; P11; P12; P13;
P14; P15; P16; P17; P18; P19; P22; P23; P24; P25; R09; R02; R03; R05; R06; R08 e R10).

O primeiro elemento € que o uso de temas aparece nos trabalhos com fundamentacdes
nosPCNs(P12; P04;). Segundo Macedo (1999, p. 43

Os parametros Curriculares Nacionais (PCN), elaborados pelo [Ministério da
Educacdo] MEC como guia curricular para o ensino fundamental brasileiro,
trouxeram a discusséo a ideia de temas transversais. Embaseatréte propriamente

de uma novidade, as comunidades escolares entraram em clima de perplexidade, tendo
surgido aqui e ali indmeras dividas sobre o que seriam os tais temas transversais,
interdisciplinaridade e trabalho por projetos. O documento do MECgajuda na
elucidacdo dessas questdes. Ao mesmo tempo em que € exclusivamente diretivo nos
volumes dedicados as disciplinas classicas, deixa inUmeras lacunas ao tratar dos temas
transversais.

Ademais, 0s temas aparecem como uma critica aos saberesrftagos em disciplinas,
sendo, portanto, uma forma de relos. Nesse sentido, Tonet (2013) alerta que a organizacao

social capitalista provocou cisdes em todas as atividades humanas, compreendendo que:

[...] aforma atual do mundo, regida pelo capitahdamenta e exige a fragmentacéo

do saber como um instrumento necessario a sua reproducéo. Por isso, enquanto o
capital for a forca dominante, a fragmentacdo do saber sera também a forma
dominante deste. Em sintese: wwaber fragmentado é um saber de umndo
fragmentado. (TONET, 2013, p. 739, grifos do autor).

As investidas para recompor esses conhecimentos por meio de temas nos parece
insuficiente e limita a atividade pedagdgica a apenas uma determina¢do ou aspecto da pratica
social. No nosso entendimento, os instrumentos de andlise (conhecimentos sistesnatizado
escolares) sdo importantes para que os professores e alunos possam fazer vinculos e mediacde
sintéticas com a pratica social global. Diante disso, reconhecemos as dificuldades de estudar e
incorporar o método historiedialético de Karl Marx na préaxiglacativa, porém, entendemos
que ele possibilita o entendimento da totalidade concreta pensada. Saviani (2014, p. 149) aponta

que:

Devese distinguir, portanto, o concreto re
em que aparece no espirito como total@gensada, € um produto do cérebro

pensante que se apropria do mundo do ¥ni
isto é, conceitualmente. Ja o concreto real, antes do processo de conhecimento, assim
como depois, ficonservap8uatbndepend®°nci a

Sendo assim, a forma de compreender o mundo deve ser pautada para trdosforma
Desse modo, as transformacgdes ndo podem se dar apenas em partes especificas, como teori
curriculos ou formacgéo docente. Entendemos que a compreensao da totaliddolei para a

superacado das fragmentacfes dos conteudos escolares, contribuindo para o entendimento das
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partes da realidade como pertencentes a um todo concreto. Ao aprofundarmos a analise sobre
como os temas sédo articulados na préatica pedagoégicavaines que, os trabalhos (E13; P10;

P08; R02; R04; RQ7), a discussdo de temas € veiculada ao movimento CTS e CTSA. Nos
estudos, a articulacdo de temas aparece como uma base, e os trabalhos (E13; P10; P08),
fundamentados no esquethaeferenciarrse a obrale Teixeira (2003). Ademais, percede

que em (P05; P09; P08) ha mais de uma abordagem tematica.

Assim, constitise uma limitacdo e engessamento da pratica social, ja que é percebida
apenas como fonte de temas sociais para serem atrelados aos soMelgleadro elaborado
por Teixeira (2003), podse perceber que o autor ndo se limita aos passos ou momentos
pedagdgicos, mas busca, assim, atrelar CTS e pedagogia histéirazopor meio de elementos
da prética social. Dessa forma, o autor propde:

De inicio, uma problemética extraida da sociedade é introduzida; em seguida, uma
tecnologia relacionada ao tema é apresentada e analisada, e o contelido (conceitos e
habilidades cientificas) € definido em fungcéo do tema e da tecnologia relacionada.
Posteriormate, a tecnologia é retomada novamente, para analise, agora com o suporte
do conteddo que foi estudado e, finalmente, a questdo sociatliscuéida, se
possivel, permitindo a tomada de deciséo sobre o assunto. (TEIXEIRA, 2003, p. 183).

Direcionamos o olar para a prética social, os elementos que se extraem dela e como esses
sdo articulados e direcionados para o ensino. Nesse sentido, pontuamos que a pratica social nac
€ somente fonte de temas, seu entendimento estad mais atrelado a uma visdo iminente de
saciedade e dos seus problemas. Atentamos para o fato de que, dado o periodo de publicacéo
do estudo de Teixeira (2003), essa perspectiva era comum, pois 0s préprios pesquisadores da
pedagogia histérico r 2t i ca possu2am uma i da Clkamamnosuadi me
atencdo para isso por ndo querermos fazer uma analise anacronica da obra. Os novos
direcionamentos e a complexificacdo, que culminam no desenvolvimento que a pedagogia vem
tendo, séo frutos do confronto dos elementos tedricos até entaealesiers com as condicdes
materiais e objetivas da época.

Exceto nos trabalhos CTS, percebemos que as discussdedesnbsaparecem na
maioria dos trabalhos sem uma justificativa que torne claro o que esta sendo chamado de tema,

0 que sao assuntos e atésmo conteudo. Acerca disso, 0 Quadro 14 mostra algumas variagdes.

46 Segundo Teixeira (2003), o quadro apresgéoté uma adaptacdo do quadro desenvolvido por Aikenhead
(1990).
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Quadro 147 Algumas particularidades em relacéo a tematizacdo dos contelidos com base nos escritos
de (EO06; EO8 e E27)

Algumas particularidades

“Consideramos relevante, portanto, trazer a radioatividade como contendo
escolar a ser trabalhado vinculado ao modelo de particulas ¢ ao modelo atdmico,
mseridos em um contexto socio-histérico. Nesse sentido, buscamos fazer uma
| TV P T contextualizagfo social, atraves do tema A radioatividade e suas aplicagdes na drea

de tema da saiide, utilizando o método da Pedagogia Historico-Critica proposta por Dermeval
Saviani (2008). Para tanto, foi construida e aplicada uma proposta de ensino durante
os estagios curriculares da Licenciatura em Quimica/UFBA, em colégio da rede
estadual da Bahia, em turmas de primeira série do nivel médio no ano letivo de 2015.”
(SEIXAS; CUNHA: GONZALEZ, 2016, n.p., grifos nossos em negrito).

XLt P Tl “As perguntas feitas pela professora estimularam o didlogo na interface
RS R M8 tema/contendo (alimentos/funcdes organicas). Assim, as questdes provocaram os
et 0 cstudantes a exporem verbalmente os contetidos que eles aprenderam inseridos no
debate do tema global.” (ANUNCIACAO:; MORADILLO, 2012, n.p.). m

“[...] Para isso, elaborou-se uma sequéncia didatica tendo como tema “Tecido
(ol - Epitelial”, fundamentada na Pedagogia Historico-Critica que foi desenvolvida
e e R por Saviani (1993) e se esboga em cinco passos inter-relacionados e indissociados,
tema que aqui serdo apresentados separadamente mas que no seu desenvolvimento em sala

de aula se observa movimentos dindmicos e interpenectraveis.” (SILVA: SALAZAR,

2015, p. 1851, grifo nosso).

Fonte: Elaboracéo propria com base nos escritos de Seixas, Cunha e Gonzalez (2016); Anunciacdo e Moradillo
(2012); Silva e Salazar (2015).

Em (E08), assim como em (R01; R02; P24), percebemos a formulacdo de temas; ja em
(EO06), ha uma separacao entre deencontetdo além dos P§Norém, ndo encontramos
elementos que apontem como a autora faz essa diferenciacdo. O mesmo ocorre, por exemplo,
nos estudos (P17; P14; P25). Peresbainda que alguns dos temas sociais geralmente
abordados sao: agua (P24; E28gio ambiente (E10), saude (P14; P23), artes (P18), entre
outros. Sobre os estudos, de modo geral, salientamos que a indiferenciacdo entre temas e
contetdos pode culminar em uma supervalorizagdo do que é secundario, & medida que o que é

essencial (conteld) é reduzido.

Ainda no que diz respeito aso de temas, esses aparecem com a inten¢cdo motivacional,
facilitadora ou para sensibilizar os alunos para problemas sd¢sgenalise, isso fica muito
evidente nos trabalhos que abordaram explicita ou iitgshiente a perspectiva ambiental
(EO5; EO09; EL10; E11; E17; E21; E23; E25; E24; P01, P03; P0O5; P06; P08; P09 P10; P12; P18;
P16; P24;P25; R0O3; R0O7; R08). Nesse sentido, 0 Quadro 15 contém alguns elementos para
ilustrar os aspectos cuja discussdo nos pamegertante, quanto aos temas e aos conteudos

vinculados ao desenvolvimento e avaliacao das atividades educativas.
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Quadro 157 A articulagéo dos contetudos em temas e as implicagfes na avaliacdo da aprendizagem
com base nosscritos de (E09)

Informacoes relevantes

Tema: Efeito Estufa

Conteudos e atividades: [..] revisdo de conteudos essenciais como reacdo
quimica e sua representacdo através das equacdes das reagdes: foi oportuno também revisar o
conceito de mol. ja que estes contetidos seriam usados posteriormente.

Elementos do conteudo que aparecem ao final da atividade

“[...] Apos a instrumentalizacdo, a expectativa era de que os estudantes possuissem uma nova
postura frente aos questionamentos, demonstrando dominio e aprendizado dos conteudos
trabalhados. Pelos resultados encontrados, representados no Quadro 9 a seguir, podemos
verificar o que os estudantes conseguiram explicitar:

Quadro 9: Resultado do item a, questdo 3, da avaliacdo realizada na catarse

Categoria Numero de estudantes
Nao respondeu Seis
Escreveu e balanceou Dezesseis
Escreveu, mas ndo balanceou Onze
Escreveu de forma incorreta Trés

Ja em relagdo ao calculo da massa de CO; produzida, temos o Quadro 10 a seguir:
Quadro 10: Resultado do item b, questdo trés, da avaliacdo realizada na catarse

Categoria Numero de estudantes
Nao respondeu Dezessete
Calculou corretamente Doze
Calculou incorretamente Sete

A partir da confeccido dos cartazes pode-se constatar a elevacio do pensamento tedrico,
visto que as informacdes contidas faziam referéncia aos seguintes pontos:

‘Influéncia das propagandas na persuasio das pessoas para compra de veiculos:

‘Influéncia dos veiculos no Efeito Estufa através da queima dos combustiveis:

-Efeitos nocivos ao ambiente e aos seres vivos provocados pelos gases poluentes resultado de
um processo socio-historico:

‘Sistematica do Efeito Estufa, explicitando o que é, de que forma ocorre e quando se torna
prejudicial:

‘Formas de amenizar os prejuizos:

Com a realizacdo da exposicao dos cartazes, foi possivel perceber que o conhecimento
cientifico tornou-se evidente nas imagens e textos, uma vez que ficou demonstrado que a
estequiometria das reacoes de combustao foi incorporada a esta pratica social e isto
revelou niao so uma elevacio do pensamento tedrico dos estudantes, mas mostrou que
houve a incorporagio de conceitos cientificos acerca das reagdes de combustio relacionados a
quantidade de materiais produzidos, utilizando-se a Pedagogia Historico-Critica no contexto
do Efeito Estufa.” (CUNHA: GONZAGA. 2016, n.p., grifos nossos). m

Fonte: Elaboracéo propria com base nos escritos de Cunha e Gonzaga (2016).

Conforme ilustrad em (E09), quanto ao aprendizado do conteldo, a relacdo quantitativa
dos estudantes que conseguiram escrever e balancear as questdes éepegoenzaracao
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com as demais que nao conseguiram avancar no sentido do aprendizado do saber escolar. Err
um segundo aspecto ilustrado por (E09), persebque, nas atividades em que os alunos
produzem cartazes, as a¢cdes educativas acabam ficando estagradicoes e ndo avangam

no que se refere aos problemas fenoménicos. A discussdo ndo avanca para o cerne da questa
Aimodel o de produ-«o0 e r epr odsenxesferaldacirsulagio e d a
de mercadorias, que pouco contribuem pamaemfrentamento real do problema e acabam

compactuando com agOes imediatistas. Sobre esses aspectos, Saviani (2019, p.74) afirma:

[...] & teoria ndo é a pratica, mas o ativismo; do mesmo modo, o que se opde de modo
excludente a prética é o verbalismoeadot eor i a. Pois o ativis
teoria e o verbalismo ® a Ateoriad sem a
o blablabla, o culto da palavra oca; e o ativismo é a acéo pela agao, a pratica cega, 0
agir sem rumo claro, a pratisam objetivo.

Entendemos que as atividades educativas constituidapgudgogia historicoritica
nao sejam verbalisticas ou que tendam para um ativismo. A praxis busca, pelo desenvolvimento
das atividades educativas, meios de ndo sobrepor os objetivos reais da educacéo voltada para ¢
classe trabalhadora e acabar, assim, compactuando com os objetidesldgia burguesa.
Ressaltamos que ndo negamos a importancia das questdes ambientais, mas diante disso
salientamos que essa abordagem ja permeia os curriculos e € um fator que precede as atividade:
desenvolvidas pelos professores, como vimos no t@giterior. Portanto, precisamos olhar
para os problemas da sociedade pelas lentes da luta de classes, pois o discurso neoliberal
também endossa uma educacdo critica, mas, na pratica, as acbes caminham para manutenca

do status quoOs Quadros 16 e 17 refam e sintetizam o0s aspectos que estamos discutindo.
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Quadro 167 A articulacdo dos conteudos em temas e as implicacdes na avaliacdo da aprendizagem
com base nos escritos de (R10)

Informacoes relevantes

Tema: Producéo de sabdo

Conteudo: “Quanto ao conteido, abordamos temas quimicos de nivel macroscopico,
submicroscopico e representacional. além de temas gerais da ciéncia, como sande, meio
ambiente e tecnologia.” (MASSI: LEONARDO JUNIOR, 2018, p.127).

Modalidade: Projetos de extensio ¢ pesquisa

Destinatario: Comunidade e alunos do 8° & 9° ano do Ensino Fundamental

Elementos do conteudo que aparecem ao final da atividade

“A conclusdo das atividades em sala de aula ocorreu quando os alunos responderam ao estudo
de caso, evidenciando a apropriacio dos impactos sociais e ambientais sobre o tema e, de
modo mais superficial, do conceito de transformacio quimica aplicado a reacido de
saponificacdo. O objetivo do ensino, de acordo com a PHC, é produzir a catarse, ou seja,
a incorporacao dos conteados cientificos na percepciao da pratica social por parte dos
estudantes, reconhecendo a alienacdo da sociedade capitalista em relacio aos
conhecimentos cientificos produzidos historica e coletivamente (SAVIANI, 1999).
Sabemos que esse processo nem sempre € imediato e pode ocorrer apos a conclusdo do
processo de ensino aprendizagem: portanto, consideramos que poucos alunos apresentaram
indicios desse desenvolvimento. Além disso, enfrentamos diversos desafios nesse processo,
pois a PHC ¢é uma teoria em construcao; logo, surgiram muitas duvidas quanto ao
planejamento e i conducio das aulas.” (MASSI; LEONARDO JUNIOR, 2019, p. 130).

Fonte: Elaboracéo propria com base nos escritdéadsi e Leonardo Jinio2Q19.

Quadro 177 A articulagdo dos contetdos em temas e as implica¢des na avaliacao da aprendizagem
com base nos escritos de (E23)

Informacoes relevantes

Tema: Agua

Contendos e atividades: dgua: composicdo, disponibilidade e importincia; propriedades da
agua: estados fisicos e suas mudangas no ciclo da agua: Tipos de agua, misturas e separacio de
misturas; Tratamento de dgua e doencas veiculadas pela dgua; Visita 8 Empresa de Sanecamento
Basico; Transformacdes de energia e Impactos Ambientais: Aula de Campo: Trabalhos para a
Feira de Ciéncias.

Modalidade: Proposta didatica

Destinatario: 6° ano do Ensino Fundamental

Elementos do conteiido que aparecem ao final da atividade

“Assistimos e analisamos as entrevistas, videos e fotos produzidos pelos alunos. Tivemos mais
um momento de conversa e discussio no qual podemos notar novas falas de alunos
demonstrando mudanca de pensamento, veja: ‘E wma pena ver aqueles cérregos maltratados
dagquele jeito com as dguas todas sujas com terra e no buracdo as pessoas tem que parar de
Jogar lixo ld dentro isso ¢ feio pra toda a populagdo de Ivinhema’.” (SILVA, CRUZ, 2019. p.

6, grifo das autoras).

Fonte: Elaboracéo propria com base nos escritos de Silva e Cruz (2019).
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No que tange a mediacdo para os conhecimentos sistematizados, (R10) apontam nos seus
estudos atividades destinadas a transmissdo dos saberes escolares, com transmissdo d
conceitos gimicos e também a utilizacdo de experimentacdo. Ainda assim, os autores avaliam
gue os conhecimentos sistematizados acabaram sendo incorporados superficialmente pelos
alunos.Com base nos escritos de (E23), fica mais perceptivel quando os docentesaapresen
as sinteses alcancadas por meio dos contetdos. O que € percebido na fala dos estudantes sé
apontamentos em relacdo ao fenbmeno, como o que foi visto nas visitas técnicas, nos
experimentos, nos gostos e vontades, por exemplo. Por meio dos escgogade(2019, p.

75), reiteramos que Ao trabal ho pedag:-gico
que permite a passagem dos educandos de uma insercdo acritica e intencional no ambito da

sociedade a uma inser-«o cr2tica e intencio

O que pdemos perceber, a partir desta breve andlise, é que 0s usos de temas aparecem
nos curriculos nacionais e foram, em alguma medida, entrando no ideéario pedagogico dos
professores. Nesse sentido, ndo negamos que 0 uso de temas pode proporcionar um recorte
dertro da totalidade da pratica social, e isso, como uma primeira aproximagao, pode ajudar os
docentes a estabelecerem 0s nexos e as énfases que serdo dadas aos conteudos. Entretanto
preciso cuidado, para que os temas nao sejam confundidos com a totiigmdtica social,
de modo que sejam usados como equivalentes. Dessa forma, esperamos que 0s elementos aqt
discutidos possam provocar e estimular a analise de temas, contexto e interdisciplinaridade por
meio dos fundamentos da pedagogia histécritica. Entendemos que € necessario avancar na
discussdo sobre temas, uma vez que as praticas pedagdgicas ja estdo incorporando ess:
"perspectiva”. Ademais, ndo podemos deixar de enfatizar que 0 uso de temas permeia 0S
documentos curriculares nacionais e tamis@m capturados por outras teorias pedagoégicas.
Desse modo, os temas sdo usados como justificativa para aproximacdes entre a pedagogia
histdricacritica e teoria freirianas, ou 0 movimento CP8r fim, entendemos que o0s temas
geralmente abordam apenas wagmentacao da pratica social, restringindo as mediac¢des que
o docente pode fazer, principalmente se esses estiverem relacionados a um aspecto mais
imediato do cotidiano, como saude, meio ambiente e tecnologia. Nesse sentido, destacamos por
meio dos esaws PASQUALINI; MARTINS, 2015, p. 363) que:

[...] a apreensdo dos fendmenos em sua processualidade e totalidade, isto €, como
sinteses de mudltiplas determinacdes instituidas no transcurso histérico e que se
formam e transformam no esteio das contradighggendradas na relacéo entre o
homem e a natureza. Nessa perspectiva, a representacédo do real no pensamento nao
se limita a captacdo da realidade em suas manifestac6es fenoménicas, demandando a
superacao da representacdo sensivel pela mediacdo das ebstmagénsamento.
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Em suma, para nos, reconhecer a totalidade da pratica social possibilita aos professores
articularem a atividade educativa, ndo a restringindo a apenas um elemento desssgsatica.
sentido, Marsiglia, Martins e Lavoura (2019) alertgume:

[...] a referéncia a totalidade nos referidos contetdos ndo deve ser confundida com
uma falsa O6interdisciplinaridadedé, que n
ou 6temas geradoresbo, gue for-amtirms di sc
compreenséao da totalidade. (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 7).

Conforme ja sinalizamos, os temas ndo devem sobressair o contesiddoetlementos
gue contribuem para seu entendimento enquanto producdo humana, construida e materializada

aolongo do tempo e que pode ser reestruturada, refutada ou superada no futuro.

5.3.20 conteudo e o cotidiano nas atividades educativas: outros pontos de partida

Neste tépico, nos dedicaremos a analisar a abordagem do cotidiano no contexto

educativo. Acera disso, Wartha, Silva e Bejarano (2013) apontam que:

O termo cotidiano ha alguns anos vem se caracterizando por ser um recurso com vistas
a relacionar situacgdes corriqueiras ligadas ao dia a dia das pessoas com conhecimentos
cientificos, ou seja, um ensirde contelidos relacionados a fenbmenos que ocorrem
na vida diaria dos individuos com vistas a aprendizagem de conceitos (Delizoicov;
Angotti e Pernambuco, 2002; Santos e Mortimer, 1999). Para Chassot (2001), o
cotidiano virou uma espécie de modismo compéés proposito de ensinar somente

0s conceitos cientificos. Uma préatica pedagogica baseada na utilizacéo de fatos do dia
a dia para ensinar contetudos cientificos pode caracterizar o cotidiano em um papel
secundario, ou seja, este servindo como mera eXaapfo ou ilustracdo para
ensinar conhecimentos quimicé/ARTHA; SILVA; BEJARANO, 2013, pp. 84

85, grifos nossgs

Essas observacoes sobre o termo cotidiano e as implicacdes nas atividades edosativas
parecem importantes, pois, com a andlise, perneb que o termo € substituido pela
denominacéo de pratica social, uma vez que essa € compreendida como um momento especifico
da pratica educativa na qual o professor tem contato com a realidade dos alunos. Aqui,
reforcamos que a pratica social, entenddda sua concretude, permite que os professores
possam olhar para a cotidianidade a partir de finalidades educativas previamente elaboradas,
com o entendimento do aluno como ser social. O cotidiano e a pratica social podem ser
analisados na relacdo dialétia singular particular e universal, sendo a histéria um possivel

instrumento mediador para as analises.

Para nés, o cotidiano e a historia ndo sao antagonicos, uma vez que o cotidiano contém a
historia e periodos da histéria sdo compostos por partdadtEes comuns de cotidianos
(CALDEIRA, ZAIDAN, 2013; COSTA, 1990; KOSIK, 1969). Ademais, o entendimento
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histdrico e critico da pratica social possibilita inserirmos ao cotidiano conflitos que possuem
potencial de rompimento e criagcdo de nokabitus constituindese como segunda natureza

no processo de elaboracdo e aplicagdo das atividades educativas. Reconhecemos que hé
dificuldades nesse processo, visto as investidas das teorias pedagogicas hegemonicas
neoconstrutivistas, que supervalorizam e raiteoacotidiano a medida que esvaziam desse a
histéria e os conhecimentos sistematizados que o constituem. Fazemos esse adendo ndo pol
vigilancia académica dos termos, e sim para evitar que a pratica social seja usada com

espontaneidade esvaziada de sentido.

Neste estudo, a nossa concepcdo de cotidiano fundaseet@ Kosik (1969), que
mostra a cotidianidade como caracteristica humana, ao buscarmos estabelecer alguma
regularidade nas atividades diérias. As regularidades ndo sdo naturais, elas séo cedsinuidas
e historicamente por homens e mulheres, que ao repfadueim suas atividades diarias,
estabelecem ritmos e periodicidades. VE8squ:
cotidiana coexiste com a atitude filosdéfica, surgida historicamerdela é necessério partir
para chegar a uma verdadeira concep-«o fil
atividades cotidianas do senso comum que reproduzimos podem ser racionalizadas, instaurando

elementos que contribuem para a compreenséo utacat como categoria filosofica.

Nesse sentido, os estudos (EO01; EO3; E04; E06; EQ7; E12; E14; E16; E23; P02; P03; P04;
PO5; P06; P08; P09; P10; P11; P12; P14; P15; P16; P17; P19; P22; P23; P24; P25) possuem
diferentes niveis de discussdo e abordagehee stotidiano. Nas discussbes que seguem,
destacamos trés perspectivas que os professores usam para se respaldar em relacdo a abordage
do cotidiano. Percebese que essas mediacbes ocorrem por meio dos curriculos, dos
referenciais marxistas e também paiondaobra de Gasparin (2002Além disso, também
discutimos um movimento do cotidiano como meio de resgatar os saberes populares.
Salientamos que nao temos como finalidade esgotar este assunto, mas entendemos ser
fundamental apresentd como uma das prieiras impressdes da sistematizacdo das praticas

educativas que expomos e discutimos ao longo deste trabalho.

Desse modo, expomos, no Quadro 18, alguns elementos que elucidam como os autores

relacionaram a abordagem cotidiana com a pedabaiéico-critica.



Quadro 187 O cotidiano nas mediacdes com os documentos curriculares e a pedagogia-histérico

critica

O cotidiano
ancorado nos
curriculos
nacionais

134

“0O ensino de Ciéncias deve tornar os alunos capazes de avaliar e questionar
os produtos da ciéncia e da tecnologia, reconhece-la como integrante do
seu cotidiano e que, esteja sujeita, em alguns casos, a interesses sociais,
economicos, politicos, éticos e morais. Identifica-se 0 movimento CTS nas
Diretrizes Estaduais do Parana, quando o aluno ¢ colocado como o foco
principal, com plena capacidade de exercer sua cidadania, reconhecer os

conhecimentos cientificos no seu cotidiano e ainda, poder discutir estas
questdes de maneira critica.” (OLIVEIRA, 2010, p. 41, grifos nossos).

“Ensinar Funcdes Organicas nio se trata apenas de passar regras de
nomenclatura e classificacio. E necessirio que o aluno veja a
importancia daquilo que esta sendo ensinado. Existem varias
metodologias que funcionam positivamente neste sentido, os PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais) indicam que a contextualizacio é
um “recurso para tornar a aprendizagem significativa ao associa-la a
experiéncias da vida cotidiana ou com os conhecimentos adquiridos
espontaneamente” (PCN, 1999. p. 94) ¢ ainda afirmam que “..a
memorizacdo indiscriminada de simbolos, formulas e nomes de substancias
ndo contribui para a formacdo de competéncias e habilidades desejaveis ao
Ensino Médio” (PCN, 1999. p. 244). E dentro desta perspectiva que o tema
Alimentos, torna-se um importante facilitador da aprendizagem do contetido
de funcdes orgénicas, visto que ele é comum a todos os seres vivos.

O cotidiano
ancorado nos
curriculos
nacionais e na
pedagogia
historico-

critica

A PHC ¢é um rebatimento do materialismo historico dialético dentro do
campo educacional. Esta teoria de ensino mantem uma nitida relacio
entre conhecimento e cotidiano, visto que ela propoe a partida de uma
pratica social desestruturada para estudar os conhecimentos cientificos
e tendo estes sido estudados, retorna-se a pratica social com uma
concepcio menos espontimea e mais cientifica.” (ANUNCIACAO:

MORADILLO. 2012, n.p., grifos nossos). m

Fonte: Elaboracéo propria com base nos escritos de Anunciagdo e Moradillo (2012); Oliveira (2010).

O quadroacima ilustra que o que os docentes estdo compreendendo como cotidianidade
possui respaldo nos documentos curriculares (P03). Sustentados por esses documentos, 0sS
professores passam a estabelecer relacdes e vinculagbes com a producdo da pedagogic
historico-critica e do marxismo (E06). Na sociedade regida pelo capital, a burguesia garante
que o conhecimento seja transmitido a classe operéria, para que essa possa ter condi¢des de s
relacionar minimamente com o desenvolvimento tecnoldgico e cientifico. 8ssidg a cada
reforma curricular, o conhecimento é precarizado em vez de avancar, sendo orientado a ser
disposto em doses homeopaticas, necessarias para dar condicdes aos individuos a ingressarer

no mundo do trabalho, qu sistema capitalistado tem codi¢cées de abarcar todos. Dessa
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forma, o intuito da aquisicdo desses conhecimentos estéa relacionado ao desempenho de funcdes
especificas no mundo do trabalho, no qual as tecnologias, contraditoriamente, possibilitam ao

homem comodidades e precarizam odlab.

Logo, compreender as condi¢des estruturais da sociedade pode ajudar os professores a
olharem para esses documentos com uma perspectiva mais critica e desfetigkszante.
atentamos para os escritos de (P03), pois 0s aspectos periféricos daedwrao democracia,
conhecimento, ciéncia, histéria, cidadania, realidade, problemas sociais, entre outros, sao
polissémicos. Diante disso, reafirmamos que em nosso estudo essas palavras possuem um
sentido critico, baseado no MHD e pela pedagogia histéritica. Desse modo, entendemos
gue fAcontribuir para a forma-«o diesempred ad «
processuallde i ndiv2duos cada vez mais |livres e [
0 processo educativo que contribui para Animacédo deve propiciar a todos os individuos um
conhecimento sdlido do patrimdnio histérico cultural que a humanidade desenvolveu, sendo

necessario ainda, segundo Tonet (2005, p. 481):

[...] dominio dos contetdos especificos, proprios de cada area do $ah®
daqueles que integram as ciéncias da natureza, quanto daqueles que abrangem as
ciéncias sociais e a filosofia. Sem esse dominio, de nada adiantaria, para as classes
populares, que o educador tivesse uma posic¢ao politica favoravel a elas, giis a ef
emancipa¢do da humanidade implica a apropriacdo do que h& de mais avangado em
termos de saber e de técnica produzidos até hoje.

Nesse sentido, chamamos atencéo para a relacdo entre conhecimento e cotidiano com
base no marxisnt6(E06). Convém reafirmaque essa relagdo aparece, no marxismo, Como o
entendimento de uma unidade na qual a esfera tedrica e pratica passou a ter aspectos
antagonicos com a divisdo social do trabalkaemais, entendse que a educacéo, ao dispor
de instrumentos culturais hun) possibilita aos individuos compreender a pratica social
como uma unidade, desenvolvida sécio e historicamente por humanos. Por isso, hdo ha como
sair e retornar a pratica social, pois esse movimento é veiculado ao método com gaal pode
apreender a ptica, por meio de artificios mentais, e analssécom conhecimentos
sistematizados. Assim, os conhecimentos sistematizados possibiitaendimento histérico,
material e critico da prética social, criando fissuras que possibilitam desmistificagdeissie
sobre as quais o capitalismo se sustenta. Logo, 0 que se torna mais cientifica e espontanea nac
€, imediatamente, a pratica social, e sim o entendimento que os sujeitos fazem dela. Em

contrapartida, as sinteses decorrentes da analise da praiat@sdem ser catarticas, de modo

47 Discutimos esses conceitos no primeiro capitulo.
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gue os sujeitos, individual e coletivamente, orientados por uma finalidade, podem atuar sobre

a pratica e criar condi¢des necessérias para transfarma

Em meio aos discursos hegemonicos que permeiam o0s curriculos eegmroade
cotidianidade, dando énfase ao senso comum e aos relativismos (DUARTE, 2018), a pedagogia
historicocritica direciona 0 ensino para o outro lado, ou seja, para conteudos historicos e
criticos da cultura erudita, de aspectos cientificos, filos®fieocartisticos. Apesar disso,
reconhecemos as necessidades que a préatica impde e sinalizamos a lacuna da teoria, uma ve
gue desconhecemos trabalhos especificos que tomaram o cotidiano como objeto e se dedicaram
a pensar a praxis educatigmntretanto, prcebemos nos escritos de Lima (2016), categorizado
como (P14), elementos que a autora buscou para discutir o cotidiano dentro do referencial

tedrico e como esses elementos foram desencadeados na pratica educativa.

Quadro 197 Discussdes sobre o cotidiano embasadas em autores da Pedagogia {disitfraco

Reflexio sobre cotidiano e nio cotidiano baseado na producio teorica de base marxista

“E importante fazer a diferenciacio entre os termos cotidiano e nio cotidiano. Nesse
sentido, concordo com Santos (2011) embasado em Duarte (2007), ‘cotidiano é constituido
pelas atividades sociais que formam a base da vida humana sem que os individuos mantenham,
necessariamente, uma relacido consciente com esses processos ou produtos’ (SANTOS, 2011,
p-28). Integram o cotidiano. a linguagem e os costumes: e o nfo cotidiano, ‘corresponde aos
processos ¢ produtos desenvolvidos pela agdo humana que necessariamente exigem reflexio,
sistematizagdo e critica tais como a ciéncia, a filosofia, a arte, a moral e a politica’. Assim,
cotidiano nio é sinonimo de dia a dia, mas refere-se a tudo o que é ‘normal e espontineo’
(DUARTE, 2007, p. 33 apud SANTOS, 2011, p. 28), ao passo que, o nio cotidiano é tudo
o que deve ser refletido.” (LIMA, 2016, p. 15, grifos nossos). m

Fonte: Elaboracéprépria com base nos escritos de Lima (2016).

Com base nos trechos retirados do estudo de (P14), trazemos trés aspectos para discussac
O primeiro € que autora busca na literatura da pedagogia histéritica instrumentos que
contribuam para elucidacdo da sua questédo de pesquisa, demarcando, assim, o que é cotidianc
e ndo cotidiano. Também analisa o contetido com base nas abordagens da pedagogi tradici
nova e da pedagogia histéricdtica. Aqui, nos interessa essa ultima, sobre a qual podemos
perceber, no trecho a seguir, como a autora entende as mediacoes, que faz com base na

pedagogia histoéricaritica:

Pude me posicionar, assumindo uma das dumrdagensa conceitual na qual a

maior preocupacao seria 0 ensino desses conceitos; ou poderia assuwnitagem
tematica em queo tema saude, iria ser o contexto da pratica social a qual me
preocuparia, e buscaria contribuir com transformacdes ne¢a ordem. No entanto,

a preocupagado é sim com uma pratica social, na transformacgéo que esta pode vir a ter
apos a apropriacdo desses conteldos cientificos &cido ébsise. concordo com
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Gasparin (2015, p. 37) quando aquesBmt a qu
de quem vem primeiro, se o contetido escolar ou as questdes de ordem social que
exigem um determinado tipo de conhecimento elaborado. As duas dimensdes séo
faces intercambi §v e iOsorralaportargos anpaeocupachd i d a d e
com essas duagaces intercambiaveis, o ensino do contetdo acitase para

poder contribuir com a transformacéo social...]. (LIMA, 2016, pp. 5657, grifos

da autora em italico e nossos em negrito).

O uso de not2cias no fAmomento daentopde 8t i c
aproximacao de realidades do professor e do aluno, conforme discutimos no tépico anterior.
Nesse caso, 0 que nos chama atencao, neste exemplar, € o entendimento de pratica social com
fonte de temas, com os quais pagecontextualizar o conteldejacionandeo com a pratica
social. Entendemos que com esse tipo de abordagenseanrgsco de dar para a pratica social
0 mesmo tratamento que o cotidiano vem tendo nas escolas, por meio do entendimento das
teorias pedagodgicas neoescolanoviétddese sentido, discordamos de (P14) e de Gasparin
(2002), ao compreendermos que, na educacéo escolar, o contetado decorre das apreensdes d
realidade. Para néds, as relacdes entre temas sociais e conteludos escolares ndo sao percebid:
imediatamente, e sim medaipela aquisicdo de saberes sistematizados que possibilitam aos

sujeitos olharem para pratica e compredadg&m suas multiplas determinacoes.

Assim, entendemos ser funcao do professor olhar para a pratica social e compreender nela
0s cotidianos passadas presentes, buscando compreelogéem sua concretude. Nessa
perspectiva, concordamos que o cotidiano possui o potencial de romper com as alienacfes do
dia a dia, no qual denémenos aparentam ser surgidos instantaneamente, separados dos seus
produtoresAinda acerca de como o0s pesquisadores apreendem teoricamente os conhecimentos,
percebemos que a obra de Gasparin (2002) aparece como referéncia. Os trechos retirados dos
estudos (P01; P02; P22; E04), ilustrados no Quadro 20, mostram alguns pontascaggidi

nos parece pertinente.

48 Discutiremos o tema no proximo topico.
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Quadro 207 Concepcdes de cotidiano baseadas na obra de Gasparin (2002)

Concepcoes do cotidiano baseado na obra de Gasparin (2002)

“A instrumentalizacio € uma das fases mais complexas do processo. pois serd nesta etapa do
caminho que os conhecimentos cotidianos serdo comparados com os conhecimentos
sistematizados, os contetdos cientificos. O conhecimento novo, ou seja. o conhecimento
cientifico elaborado. nfio serd de nenhuma forma justaposto ao conhecimento que o aluno
trouxe de sua vivéncia social com o meio, este sera construido a partir do existente.”

(ZUQUIERI, 2007, pp. 40-41).

“[...] Com um referencial basico desenvolvemos a atividade de sistematizagcdo do
conhecimento a partir dos “conhecimentos cotidianos e os conhecimentos cientificos,
apresentados pelo professor” (GASPARIN, 2005, p. 53). Nesse momento, os alunos puderam
estabelecer uma comparacio e aproximacio entre seus conhecimentos com os
conhecimentos cientificos e, dessa forma, puderam incorporar novos conhecimentos
sobre nutrientes os quais auxiliam os alunos a responder os problemas estabelecidos no
inicio da pratica pedagogica.” (COSTA, 2014, pp. 6041-6440. grifos nossos). m

“A Problematizacdo é o momento em que a pratica social ¢ questionada, posta em duvida,
quando o cotidiano é confrontado com o conteudo escolar. Este processo leva os alunos a
perceberem que nio basta estudar para apenas reproduzir o conhecimento, mas que €
necessario poder utilizar este conhecimento para ‘encaminhar solucdes’, ainda que
teoricas, para os desafios que sao colocados pela realidade (GASPARIN, 2002, p. 46).”

(GENOVEZ, 20006, pp. 49-50). m

“[...] Este momento se dara no quarto passo, a Catarse, como sendo a sintese do cotidiano e
do cientifico, do teorico e do pratico a qual o aluno chegou, marcando sua nova posic¢io
em relacio ao conteudo e a forma de sua construcao social e sua reconstrucio na escola.
A sintese é compreendida como sendo a sistematizacio do conhecimento adquirido, a
conclusdo que o aluno chegou.” (PAULINO, 2018, p. 60, grifo nosso).

Fonte: Elaboracdo propria com base nos escritos de Zuquieri (2007); Costa (2014); Genovez (2006); Paulino
(2018).

Percebese uma demarcacao entre os saberes cotidianos, atrelados a cultura popular, e os
saberes cientificos, aos conhecimentos escolares. Para nds, a distingdo é importante, pois pode
auxiliar os docentes a conduzir a atividade educativa, na qual essisaiprolhar para ambos
conhecimentos, avalié@s de forma critica e transfora@s em saber escolar (SAVIANI,
2011c). Nisso, ha um processo de olhar esses conhecimentos como produto da acdo humana,
divididos por uma luta de classes, na qual a burguesia o® conhecimentos eruditos em

curriculos a serem disponibilizados para a classe trabalhadora.

Sobre (P0O1; P02; P22), é preciso pontuar que a instrumentalizacdo, s&gwiato
(1999), ndo deve ser compreendida no sentido tecnicista, poisessaserefefe. . . ] apr «
pelas camadas populares das ferramentas culturais necessarias a luta social que travam

diuturnamente para se | ibertar das condi - »e¢



139

p. 81).Dessa forma, entendemos que nado se trata de fazgrstho escolar apenas uma luta
politica, abreviando o contetdo. Em contrapartida, também néo se refere a um ensino conduzido
de modo acritico, em que o contetdo especifico da disciplina é ministrado sem vinculos com
as demais areas, com a realidade ofgjet a histéria, pois a classe proletaria carece de um
ensino que lhe possibilite a apropriacdo dos conhecimentos eruditos, que na atualidade, séo

restritos aos dominantes.

Sinteticamente, foram discutidos os trés aspectos relacionados ao contefase d@n
curriculos como aspecto ideolégico, que aparece reforcado na pratica, a busca de formas de
pensar o conteudo, fazendo uso de outros autores marxistas, e a subsidiacdo na obra de
Gasparin. Passamos a discutir as relacdes de mediacdo desse comigadesso de resgate
dos saberes populares, e como isso pode sobrepor o papel da escola que é de transmitir o<

conhecimentos cientificos.

Nesse sentido, Pinheiro (2016) aponta que a pedagogia higtdtica possibilita um
dialogo com a cultura populgsodendo esse ser o ponto de partida. Porém, obgetipartir
dos saberes populares com a finalidade de dominar os conhecimentos eruditos e sisteméaticos,
para que assim o educando possa tr@opular dentro da sua cultura. Assim, essa teoria
pedagogi a def ende que as massas, ao incorporar
forma elaborada (sistematizada e cientifica) os conteddos do senso comum que correspondem
aos seus interessefPINHEIRO, 2016, p. 71)Ainda sobre os conhecimentpspulares e
cientificos, o Quadro 21 expde alguns estudos que possuem um movimento de resgaste dos

saberes populares.
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Quadro 2171 O cotidiano como elemento de resgaste dos saberes populares nas atividades escolares

Fonte: Elabascdo prépria com base nos escritos de Pinto (2014); Massi e Leonardo Junior (2019); Teixeira,
Marques, Hoffmann e Santos (2015).

No primeiro capitulo, discutimos elementos que subsidiam as criticas que estamos
tecendo e a reafirmacéo da defesa dos camketos cientificos na contemporaneidade. Sobre
essas articulacdes, entendemos que elas poucos desfetichizam ou contribuem para a superaca
da fragmentacdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade, principalmente se essa
andlise ndo perpassa a luta dasses. Na exposi¢cdo dos resultados de (R05), os autores

































































































































































































































