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APRESENTAGCAO

O livro “Curriculo como territorio a ser contestado:
Convergéncias e tensoes no campo da formacao e do trabalho
docente”, foi organizado por doutorandos do Programa de Pos-
Graduacao em Educacao da Universidade Estadual de Londrina.
Faz-se necessario ressaltar que, a referida obra é um desdobra-
mento dos estudos realizados pelos membros do Grupo de Estudos
e Pesquisa “Curriculo, Formacao e Trabalho Docente”, cadastrado
na plataforma do CNPgq.

O grupo € constituido por pesquisadores da Universidade
Estadual de Londrina, Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul, Universidade Federal do Sul da Bahia, Pontificia Universidade
Catolica de Minas Gerais, Pontificia Universidade Catoélica do Parana
e Universidade de Evora-Portugal, e tem como obijetivos: a) desen-
volver estudos focados no campo do curriculo, da formacao e do
trabalho docente, a fim de compreender o que ja existe a respeito
de pesquisas e elaboracdes sobre a tematica em nosso pais, do pon-
to de vista dos autores que enriquecem a literatura da area, e tam-
bém lancar um olhar atento para o interior dos espacos formativos,
podendo assim, pensar em estratégias teoricas e metodologicas
que possam revelar promissoras e estimuladoras de politicas cur-
riculares e b) oferecer aos professores, gestores, académicos en-
volvidos em pesquisa, seja como bolsistas de iniciacao cientifica,
voluntarios de iniciacao cientifica, alunos em fase de desenvolvi-
mento de trabalho de conclusao de curso de graduacao, de disser-
tacao de mestrado, de tese de doutorado, estagio de pés-doutora-
do e egressos, subsidios necessarios para a criagao de estratégias
de sistematizacao e divulgacao de suas pesquisas.



CURRICULO COMO TERRITORIO A SER CONTESTADO:
CONVERGENCIAS E TENSOES NO CAMPO DA FORMACAO E DO TRABALHO DOCENTE

Sendo assim, a partir de discussoes e analises realizadas nos en-
contros do grupo, os doutorandos do Programa de Pos-graduacgao
em Educacao decidiram reunir experiéncias e reflexdes de parcei-
ros do grupo, bem como de outros estudiosos da area, de diversas
Instituicoes de Ensino Superior do Brasil, com o intuito de propor-
cionar a constituicao de um arcabouco teoérico consistente e en-
riquecedor referentes a tematica curriculo, formagao e trabalho
docente.

Composto por 17 capitulos, cada um deles oferece uma pers-
pectiva particular e significativa sobre diferentes aspectos do curri-
culo, do trabalho e da formacao docente. O primeiro capitulo, intitu-
lado A MESA: VIGOTSKI, LEONTIEV E SAVIANTI! APROXIMACOES
TEORICAS PARA SE PENSAR EDUCAC;AO, DESENVOLVIMENTO
E FORMAQAO HUMANA, de autoria de Lopes, AraGjo e Santos,
tem como objetivo compreender, a partir de preceitos e pressupos-
tos da Teoria Historico-Cultural de Vigotski, da Teoria da Atividade
defendida por Leontiev e da Pedagogia Historico-Critica desen-
volvida por Saviani, como o trabalho educativo pode contribuir
para com os processos de desenvolvimento e formagao humana
dos sujeitos.

O segundo capitulo, INTELIGENCIA: DOM NATURAL
OU CULTURA INTELECTUAL MEDIADA? UMA ANALISE A PARTIR
DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL, de Lima, Gongalves
e Guimaraes, procurou abordar a questao a partir da Psicologia
Historico-Cultural e refletir sobre os caminhos que devem ser tra-
cados pelo professor para a formacao integral de seu aluno, para
leva-lo a internalizagdo dos conhecimentos historicamente cons-
truidos e formar um cidadao critico, com consciéncia de classe para
que possa compreender a sociedade capitalista e todos os desafios
para supera-la.

O capitulo terceiro, de autoria de Araujo, Rios, Santos e Silva,
foi intitulado O TRABALHO DOCENTE NA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL: UM OLHAR SOBRE A ATUACAO DO PROFESSOR
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NO ENSINO SUPERIOR EM DOIS CURSOS DE ADMINISTRACAO
DE UBERLANDIA-MG, tem como objetivo conhecer e descrever
os saberes docentes dos professores formados e atuantes nos cur-
sos superiores de Administracao de Empresas, na modalidade pre-
sencial, de duas instituicoes de ensino, sendo uma publica e uma
particular, ambas da cidade de Uberlandia/MG, frente aos usos
das metodologias ativas de aprendizagem e novas tecnologias digi-
tais aplicadas por eles em suas aulas.

O quarto capitulo intitulado A FORMACAO QUE EMANCIPA:
UMA EXPERIENCIA COM PROFESSORAS DE EDUCA(;AO INFANTIL
EM TERRA BOA, NO PARANA, escrito por Furlan, procura refletir
a pertinéncia da formacao continuada como processo de avivamen-
to da atuagao docente mais reflexiva e emancipatoria do ensino
a partir de experiéncias formativas desenvolvidas com 200 (duzen-
tas) professoras de Educagao Infantil no Municipio de Terra Boa,
no Paran4, entre o periodo de 2021 e 2022.

O capitulo quinto, ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
NO CURSO DE LETRAS: REFLEXOES ACERCA DO TRABALHO
DOCENTE E DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA A LUZ
DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL, de Marinho, objetiva compar-
tilhar reflexdes acerca das experiéncias obtidas na docéncia a fren-
te dos estagios realizados no componente de Estagio Curricular
Supervisionado de Lingua Portuguesa I e Il dos anos finais do Ensino
Fundamental, em um curso de Letras, da Rede Federal, na regiao
Sul do Parana, no ano de 2019.

No capitulo sexto, BASES EPISTEMOLOGICAS DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL: AS TRES GERACOES E A PERSPECTIVA
VISIONARIA DE CHARTIER E CERTEAU, Lima, Lopes, Darsie e Silva
tém como objetivo apresentar as trés geracoes da Teoria Historico-
Cultural, Vigotski, Leontiev e Engestrom, além disso, introduzem
a perspectiva de Roger Chartier e Michel Certeau, historiadores
franceses que defendem a compreensao tedrica sobre a construcao
cultural baseada em vivéncias diarias.
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Na sequéncia, Pedracoli, Silva, Tiroli e Santos, no capitu-
lo intitulado PRATICAS DE LEITURA NA ESCOLA DA INFANCIA
EM TEMPOS DE PANDEMIA: DISCUSSOES A PARTIR DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL, procuram investigar as praticas de leitura
que foram desenvolvidas na Escola da Infancia em tempos de pan-
demia, tendo como parametro uma revisao bibliografica, realizada
pelos autores, que discute as referidas praticas a luz dos pressupos-
tos da Teoria Historico-Cultural.

No oitavo capitulo, CURRICULO INTERDISCIPLINAR
NO CURSO DE PEDAGOGIA POR MEIO DO OBJETO DA DIDATICA,
Brandt, Magalhaes, Guizoni e Magalhaes buscam compreender
o tempo e o espago do componente curricular “Didatica” no curso
de Pedagogia do Instituto Federal Catarinense (IFC), fundamenta-
dos na filosofia do Materialismo Historico-Dialético, na Psicologia
Historico-Cultural e na Pedagogia Historico-Critica.

O nono capitulo, MIDIAS SOCIAIS E A PERCEPCAO
DOS ADOLESCENTES EM RELACAO AS FORMAS PACIFICAS
DE MEDIACAO DE CONFLITOS, de autoria de Takatuzi e Lima,
aborda a relagao dos estudantes do Ensino Médio para com as midias
sociais e como eles mostram-se permeaveis a proposicao de formas
nao punitivas de gestao dos conflitos no espacgo escolar.

No capitulo décimo,ADIMENSAO AMBIENTALNA FORMACAO
DO PROFESSOR PEDAGOGO: UMA COMPREENSAO SOBRE
O CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE LONDRINA, de Souza Junior e Fonseca, o objetivo
¢ mapear a dimensao ambiental presente no curriculo do curso
de licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina.

O IMPACTO DA DESIGUALDADE SOCIAL E OS ENTRAVES
DA PANDEMIA PARA O ACESSO AO ENSINO SUPERIOR POR MEIO
DO ENEM, capitulo seguinte, de autoria de Morelli, Zablonsky
e Lima, discute as implicacoes da desigualdade social e do ensino
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remoto na pandemia na preparacao dos estudantes para o Enem,
principal exame de ingresso as universidades no Brasil.

Na sequéncia, Fonseca, Santos e Gomes, por meio
do capitulo DIVERSIDADE CULTURAL NO CURRICULO ESCOLAR:
UMA ABORDAGEM A PARTIR DA EXPERIENCIA NA EDUCAQAO
QUILOMBOLA, investigam a presenca da diversidade cultural no cur-
riculo escolar, partindo de experiéncias da educacao quilombola.

O décimo terceiro capitulo intitulado O CURRICULO
NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL EM PROL DE UMA
EDUCAQAO MAIS HUMANIZADA E MENOS VIOLENTA, de autoria
de Retkva, Santos e Silva, apresenta problematizacoes acerca da for-
macao docente em frente ao curriculo, uma vez que ele interfere
de forma significativa no cotidiano escolar e que pode ser planejado
e aplicado em prol da prevengao e do combate as variadas formas
de violéncia.

O décimo quarto capitulo, REFORMA DO ENSINO MEDIO
NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: PROCESSOS
DE MEDIACAO E ADAPTACAO PEDAGOGICA EM AMBIENTES
PRESENCIAIS E VIRTUAIS NAAPRENDIZAGEM DA LINGUAINGLESA,
de Cavalcante, Metzhka, Senna e Souza, centrou-se na compreen-
sao dos processos de adaptacao didatica das proposicdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino de Lingua inglesa
(LI). Fundamentou-se o estudo na mediagao vigotskiana, no géne-
ro discursivo bakhtiniano, na Pedagogia dos multiletramentos e na
transposicao didatica do saber escolar.

A FORMACAO DO LEITOR E O CURRICULO SOB UMA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL, de Chingulo e Santos,
€ o préximo capitulo da obra, tendo como foco a discussao sobre
a formacao do leitor e do curriculo partindo de uma perspectiva
Historico-Cultural, visto que esta oferece elementos que ajudam
a ampliar a compreensao de leitura que, por sua vez, acaba por ex-
pandir a visao de mundo dos sujeitos em formacao.
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O décimo sexto capitulo, A RESOLUCAO 02/2019 - BNC/
FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO BASICA:
UMA ANALISE A LUZ DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL,
de Rodrigues, Franco, Silvano e Ferreira, analisa o conceito de com-
peténcia presente na Resolucao n. 2, de 20 de dezembro de 2019,
do Conselho Nacional de Educacao, propondo como contraponto
uma formacao pautada no conceito de atividade na categoria de tra-
balho docente a luz da Teoria Histérico-Cultural, a fim de que pos-
samos tecer algumas reflexoes e problematizagdes acerca da im-
portancia dessa teoria para a presente tematica.

Fechando a obra, o capitulo décimo sétimo, REFLEXOES
EM TORNO DO CURRICULO DO CURSO DE JORNALISMO FRENTE
A PROPOSTA DAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS
DE 2013, dos autores Cruz e Santos, analisa as matrizes curricu-
lares ofertadas pelo curso de Comunicacao Social: Jornalismo,
da Unoeste, no periodo de 2013 a 2021, a fim de identificar quais
foram as mudancas mais significativas na matriz curricular do curso
no periodo investigado.

Isso posto, expressamos nossa sincera gratidao a todos os par-
ticipantes que contribuiram para a concretizagao deste trabalho.
O empenho e a colaboragao incansavel de nossos colegas de pes-
quisa e dos estimados colaboradores externos foram fundamen-
tais para elaborarmos esta obra em sua forma final. Acreditamos
que esta colaboragao intelectual ¢ um testemunho tangivel da dedi-
cacao compartilhada em prol do aprimoramento da educagao e do
desenvolvimento dos docentes.

Buscando promover o dialogo e a reflexao sobre o curriculo,
considerando as convergéncias e tensoes presentes nesse cam-
po, reunindo diferentes perspectivas e experiéncias da temati-
ca, os organizadores esperam contribuir para o aprimoramento
da pratica pedagogica e da formacao dos professores. Isto faz desta
obra uma fonte de conhecimento que visa fortalecer a capacidade
dos educadores de enfrentar os desafios contemporaneos, enquan-
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to nutre uma compreensao mais profunda do elo indissociavel entre
curriculo, formacao e trabalho docente.

Nas paginas deste livro, os leitores sao convidados a explorar
um vasto territorio de ideias e percepgoes sobre o curriculo como
territorio a ser contestado. Acreditamos firmemente que esta obra
podera se tornar um farol orientador para todos aqueles que bus-
cam compreender a complexa e singular interacao existente entre
curriculo, formagao e pratica docente.

Por fim, gostariamos de agradecer ao CEMAD-Curso
de Especializacao em Docéncia na Educagao Superior, ao Programa
de Po6s-Graduacao em Educacao da Universidade Estadual
de Londrina e a CAPES-Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior pelo apoio financeiro para que esta obra pudesse
se tornar realidade.

Esperamos, que os estudos aqui apresentados, possam instigar
e inspirar outros professores e/ou pesquisadores a refletirem acer-
ca dos aspectos relevantes na construcao de uma educacao pautada
na emancipacao intelectual do sujeito, tendo como premissa o cur-
riculo como territorio a ser contestado, suas convergéncias e ten-
soes no campo da formacao e do trabalho docente

Desejamos a vocés uma boa leitura!

Adriana Regina de Jesus Santos
Joao Fernando de Aratjo

Luiz Gustavo Tiroli

Martinho Gilson Cardoso Chingulo
Quenizia Vieira Lopes

19 de novembro de 2023
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PREFACIO

Ao me propor escrever este prefacio tomei consciéncia de que
para compreender a relacao entre curriculo, formacgao e trabalho
docente nao poderia me afastar da leitura do real e, isto, s6 po-
deria se efetivar a partir da demonstracao dos “nexos existentes
entre as dimensoes singular, particular e universal dos fendmenos”
(Lukacs, 1976 apud Pasqualini, 2015).

O livro ao buscar discutir o curriculo como territorio a ser con-
testado: convergéncias e tensoes no campo da formacao e do tra-
balho docente, nos coloca o desafio de realizar um debate em torno
do que vem movimentando um cenario carregado de contradicdes.
Para tal, partimos das mudancas que vém ocorrendo no mundo
do trabalho e que tem impactado o campo do curriculo, da formagao
e do trabalho docente e, ter a crise estrutural do capital dos anos
de 1970 como referéncia norteadora, € essencial para compreender
a condigao de precarizagao do trabalhador docente, por exemplo.

Aqui assenta-se uma das contradi¢oes. O trabalho, conforme
Moreira (2019), na sua esséncia e generalidade, nao ¢ atividade la-
borativa que os homens e as mulheres desempenham e que, de re-
torno, exerce uma influéncia sobre esferas parciais do ser huma-
no. Ao contrario, “o trabalho é um processo que permeia todo o ser
do homem e constitui a sua especificidade” (Kosik, 1969, p. 180),
no entanto as novas tendéncias do trabalho na contemporaneidade
como: terceirizacao, pejotizacao, uberizagao, platafomizacao alie-
nam o homem e o proletarizam cada vez mais.
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Outro ponto a ser destacado refere-se as reformas educa-
cionais influenciadas pelos organismos internacionais conecta-
das ao mercado, iniciadas na década de 1990. De inicio pareciam
ter boas intengdes, mas depois foi possivel perceber que as neces-
sidades basicas de aprendizagem, defendidas pelos arautos do ne-
oliberalismo, segundo Torres (2001, p. 40) transformaram-se num
“pacote restrito e elementar de destrezas Gteis para a sobrevivéncia
e para as necessidades imediatas e mais elementares das pessoas’,
bem proximas da ideia de que o papel da escola é prover conhe-
cimentos ligados a realidade imediata do aluno, utilizaveis na vida
pratica (como acreditam, também, algumas concep¢des mais sim-
plistas da ligagao do ensino a vida cotidiana). Em sintese, a apren-
dizagem transforma-se numa mera necessidade natural, numa vi-
sao instrumental desprovida de seu carater cognitivo, desvinculada
do acesso a formas superiores de pensamento.

Os autores demonstram esse movimento de busca da totalida-
de do real ao objetivar tratar dos referidos temas tanto na educagao
basica quanto no ensino superior buscando compreender os feno-
menos a partir da esséncia e, nao, de sua aparéncia imediata.

No Ensino Superior, os textos tratam da atuacao docen-
te, do estagio curricular supervisionado, da dimensao ambiental
no curso de Pedagogia, do curriculo interdisciplinar, do acesso
ao ensino superior no contexto da pandemia, das politicas de for-
macao de professores, do curriculo do curso de jornalismo etc.
Na educacao basica, os textos tratam da leitura na educagao in-
fantil, das reformas ocorridas no ensino médio, das midias sociais
etc. todos teoricamente sustentados pela perspectiva Historico-
cultural, que fundamenta teoricamente a proposta da obra, além
de artigos que se propoem a apresentar um debate sobre educa-
cao, desenvolvimento e formacao humana, formacao e emancipa-
¢ao e curriculo na perspectiva histoérico-cultural. Outros estudos
se propoem a estudar a interseccao entre curriculo e diversidade

17



CURRICULO COMO TERRITORIO A SER CONTESTADO:
CONVERGENCIAS E TENSOES NO CAMPO DA FORMACAO E DO TRABALHO DOCENTE

cultural, por exemplo, e um questionamento sobre a inteligéncia
ser um dom natural ou cultura intelectual mediada.

Por fim, escrevo essas linhas, trinta e dois dias apos a Camara
Municipal de Paranaiba, Mato Grosso do Sul, ter aprovado o Projeto
de Lei Complementar n° 176/2023 que concedeu o aumento es-
calonado, de 12%, aos professores do municipio. Apesar da mano-
bra politica do atual prefeito e do apoio da maioria dos vereadores
da Camara Municipal ao referido projeto, os professores sindicali-
zados demonstraram que a luta é valida: convocaram os professo-
res efetivos, aposentados, contratados e sindicalizados para acom-
panhar a sessao da camara, que ocorreu no dia 27 de julho de 2023,
dia em que o projeto de Lei Complementar n. 008/2023 seria vo-
tado. A aprovacao do referido projeto € vista como um retroces-
so a progressao funcional e a valorizacao do trabalhador docente.
Diante da pressao, os vereadores resolveram fazer uma mediacao
entre o Sindispar e o Executivo Municipal. Neste dia, o projeto
de Lei nao foi colocado em pauta para discussao, o sindicato con-
vocou uma assembleia com o objetivo de enviar uma nova proposta
ao Prefeito Maico Doido, no entanto, no dia 14 de agosto de 2023,
a Camara aprova o PLC citado e o aprova com ampla maioria.

Escrevo, também, um dia apo6s a Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria de Paranaiba ter re-
alizado uma agao do projeto de extensao “Uems na Comunidade”,
em que o meu grupo de Pesquisa sobre Politicas Educacionais,
Curriculo e Género realizou uma oficina, em parceria com o
Sindicato dos Servidores Municipais de Paranaiba (Sindispar), so-
bre a Precarizacao e Desvalorizacao do Trabalho Docente.
Momento historico de lancamento da pedra fundamental do Curso
de Extensao de formagao politica para professores municipais
da educacao basica.

Nesse contexto, este livro ao buscar compreender o curricu-
lo, a formacao e o trabalho docente a partir da perspectiva histo-
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rico-cultural, coloca-se como um importante instrumento de re-
sisténcia. Conforme Ricardo Antunes (2018, p. 306) “Se o mundo
atual nos oferece como horizonte imediato o privilégio da servidao,
seu combate e seu impedimento efetivos, entao, s6 sera possivel
se a humanidade conseguir recuperar o desafio da emancipagao”
Boa leitura!

Profa. Dra. Lucélia Tavares Guimaraes

Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul
18 de setembro de 2023
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CAPITULO 1

A MESA: VIGOTSKI, LEONTIEV E SAVIANI!
APROXIMACOES TEORICAS PARA SE
PENSAR EDUCACAO, DESENVOLVIMENTO
E FORMACAO HUMANA

Quenizia Vieira Lopes
Jodo Fernando de Ara(jo
Adriana Redina de Jesus Santos

INTRODUGAO

Desde seus primeiros estudos, Vigotski' ja defendia a ideia
de uma formacgao ao sujeito que lhe condicione a apropriagcao
da humanidade historicamente elaborada pelo conjunto dos ho-
mens ao longo dos tempos. Trata-se da formagao humana dos su-
jeitos. Porém, a apropriacao da cultura nao € uma atividade sim-
ples que pode acontecer de maneira natural ou premeditada. Isso

1 A titulo de esclarecimento, gostariamos de justificar a ado¢dao de uma grafia especifica
para tratarmos sobre o autor Vigotski. Explicamos que, ao longo do texto, utilizamos a
grafia “Vigotski” para nos referirmos ao autor, pois ndo ha uma grafia definida, podendo
apresentar variagdes com a utilizacao da letra “Y”. No entanto, nas citac¢des, utilizamos a
grafia tal qual esta posta nas obras referenciadas.
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pelo fato das particularidades de cada sujeito, bem como pelo fato
de que essa apropriagao depende também de outros sujeitos.

Indiscutivelmente, tais relacoes interferem diretamen-
te na constituicao humana, cidada, social, histérica e identitaria
de todos os sujeitos. Assim sendo, nesse artigo, temos como obje-
tivo compreender, a partir de preceitos e pressupostos da Teoria
Historico-Cultural de Vigotski, da Teoria da Atividade defendi-
da por Leontiev e da Pedagogia Historico-Critica desenvolvida
por Saviani, como o trabalho educativo pode contribuir para com os
processos de desenvolvimento e formagao humana dos sujeitos.

Para tanto, utilizamos uma pesquisa bibliografica para fun-
damentar cientificamente as discussoes trazidas ao longo des-
ta producao. Para isso, selecionamos obras e autores renomados
que compoem o acervo da literatura especializada nas discussoes
acerca da tematica abordada. Entre esses autores, destacamos
Vigotski (2021, 2010, 2001), Vygotsky (2007), Vygotsky e Luria (1996),
Leontiev (2004, 2021), Saviani (2003), Duarte (2014), Mello (2009),
Lopes e Jesus (2023), entre outros.

No que tange a organizagao do artigo, no topico seguinte, dis-
cutimos os preceitos basilares da Teoria Historico-Cultural, visto
que no bojo desta teoria se forjam os primeiros passos para pen-
sarmos a questao do desenvolvimento e formacao humana. No to6-
pico posterior, desvelamos a Teoria da Atividade, cujas premissas
sao essenciais para que compreendamos aspectos basilares do de-
senvolvimento humano dos sujeitos. Seguindo, no terceiro topico
contado posteriormente a essa introducao, apresentamos 0s pres-
supostos que norteiam a Pedagogia Historico-Critica e discutimos
como os conhecimentos das trés teorias se interligam e amparam
o processo educativo para que esse garanta desenvolvimento e for-
macao humana aos sujeitos. Na sequéncia, apresentamos algumas
consideracoes finais e findamos o trabalho elencando as referén-
cias bibliograficas utilizadas.
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TEORIA HISTORICO-CULTURAL: OS PRIMEIROS PASSOS PENSANDO
UMA FORMACAO HUMANA PARA OS SUJEITOS

A Teoria Historico-Cultural (THC) foi desenvolvida na Russia,
no inicio do século XX, por Lev Semionovitch Vigotski, em cola-
boracao com Alexander Romanovitch Luria e Alexei Nikolaevich
Leontiev. A teoria visa compreender o desenvolvimento humano
na perspectiva das interagoes sociais e culturais, em conformidade
com o contexto em que o sujeito se situa (Vigotsky, 2007).

Lopes e Jesus (2023) sintetizam o entendimento da Teoria
Historico-Cultural afirmando que essa, criada por Vigotski, tem no
Materialismo Historico-Dialético de Karl Marx sua base metodologi-
ca. Essa abordagem considera o contexto historico, cultural e social
na analise da realidade, permitindo a sua transformacao, conside-
rando os estudos dos fendmenos em seus processos de movimento
e de mudanca. Nessa linha, a Teoria Histérico-Cultural fundamen-
ta-se na analise da realidade a partir de fatores historicos, culturais
e sociais, que influenciam no desenvolvimento humano.

Levando-se em conta que o desenvolvimento humano ¢ um
processo complexo que envolve multiplos fatores, Vigotski e seus
colaboradores, por meio da Teoria Historico-Cultural, trouxeram
uma nova abordagem para compreensao desse desenvolvimen-
to, considerando como primordiais os fatores historicos, sociais
e culturais do contexto pertencente ao sujeito, considerando a in-
teracao social e a cultural como alicerces da promocao do sujei-
to, ou seja, elementos base do seu processo de desenvolvimento
(Vigotsky, 2007).

Para Vigotski (2010, 2021), o ser humano € um ser historico
e social, e € na relacao entre individuo e sociedade que se cons-
troi a formacao da subjetividade, que refere-se a construgao de sua
identidade e compreensao de si mesmo e do mundo. Por isso, € im-
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portante entender o contexto em que o individuo esta inserido,
para compreender sua forma de pensar e agir.

Nessa conjuntura, a cultura € um dos principais fatores de in-
fluéncia no desenvolvimento humano, dado que ela tem um papel
fundamental influenciando nao somente o comportamento e os sa-
beres cognitivos, mas também a formacao da identidade do sujeito,
posto que,

O desenvolvimento comeg¢a com a mobilizacao
das fungdes mais primitivas (natas), com o seu uso natu-
ral. A seguir, passa por uma fase de treinamento, em que,
sob a influéncia de condicbes externas, muda sua estru-
tura e comeca a converter-se de um processo natural
em um “processo cultural” complexo, quando se constitui
uma nova forma de comportamento com a ajuda de uma
série de dispositivos externos. O desenvolvimento chega,
afinal, a um estagio em que esses dispositivos auxiliares
externos sao abandonados e tornados intteis e o organis-
mo sai desse processo evolutivo transformado, possuidor
de novas formas e técnicas de comportamento (Vygotsky;
Luria, 1996, p. 215).

Dessa maneira, por a cultura compreender valores, crencas
e praticas de determinado grupo social, esta possibilita que o su-
jeito assimile as significagcoes estabelecidas e molde suas caracte-
risticas e comportamentos individuais como forma de atendimento
aos padroes da sua sociedade, ou seja, possibilita a formacgao de se-
res humanos mais criticos e autébnomos, capazes de transformar
arealidade em que estdo inseridos, por meio de sua atividade cons-
ciente e de sua capacidade de criar novas formas de acao.

Portanto, a internalizagcao da cultura pode estabelecer novas
formas de pensar e agir do sujeito, levando-se em conta o ambien-
te em que esta inserido. Assim, pode-se afirmar que o desenvolvi-
mento humano é impulsionado pela interagao social e pela media-
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¢ao cultural. Neste contexto, segundo Vigotski, o desenvolvimento
nao € um processo natural e bioldégico, mas uma construgao social
mediada por ferramentas culturais, como, por exemplo, a lingua-
gem (Vigotski, 2021, 2010, 2001).

Destarte, percebe-se que a aprendizagem dos individuos se da
pela interacao com os demais e por meio da assimilagao da cultu-
ra vigente. Desse modo, a linguagem configura-se como um fator
crucial nesse processo, pois € por meio dela que a comunicacao e a
construcao de significados acontecem. Segundo o soviético,

A linguagem origina-se em primeiro lugar como meio
de comunicagdo entre a crianga e as pessoas que a ro-
deiam. S6 depois, convertido em linguagem interna, trans-
forma-se em funcao mental interna que fornece os meios
fundamentais ao pensamento da crianga (Vigotski, 2010,
p. 114).

Vigotski desenvolveu, durante seus estudos, o conceito
de Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI) , também denomi-
nado por Zona de Desenvolvimento Proximal ou Potencial (ZDP)
(Vigotski, 2021), que esta relacionado a possibilidade entre o que
uma pessoa € capaz de fazer sozinha e o que pode ser alcangado
com assisténcia de outra pessoa, isto €, com o envolvimento do su-
jeito com as estratégias mediadoras de outra pessoa com mais ex-
periéncias ou conhecimentos.

Segundo Vigotski, a ZDI é construida a partir da interagao so-
cial e das atividades realizadas, permitindo o entendimento que a
formacao e o desenvolvimento humano sao frutos da cultura e da
interacao social. Sobre a ZDI, para o autor,

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real,

que se costuma determinar através da solugao indepen-
dente de problemas, e o nivel de desenvolvimento poten-
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cial, determinado através da solucao de problemas sob a
orientagao de um adulto ou em colaboragao com compa-
nheiros mais capazes (Vigotsky, 2007, p. 97).

Compreende-se que ¢ através da interagao com outras pesso-
as que os sujeitos sao capazes de internalizar a cultura, e as cara-
teristicas que essa traz. Desta forma, o aprendizado € um processo
social que ocorre em conjunto com outras pessoas, pois, as pessoas
se desenvolvem e aprendem a partir das interagcoes sociais e das
experiéncias historico-culturais de seu contexto.

Nesse sentido, pode-se afirmar que o processo de ensino
e aprendizagem € fundamental para o desenvolvimento humano,
pois, “o ensino seria totalmente desnecessario se pudesse utili-
zar apenas o que ja esta maduro no desenvolvimento, se ele mes-
mo nao fosse fonte de desenvolvimento e surgimento do novo”
(Vigotski, 2001, p. 334).

Assim, sendo a ZDI um importante indicador do potencial
de aprendizagem, os professores devem identificar e atender as ne-
cessidades de seus alunos para ajuda-los a alcancar as suas maxi-
mas potencialidades, por meio de estratégias mediadoras que pro-
duzam a eficicia necessaria no processo de ensino e aprendizagem.

Vale destacar que,

O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto
passa através de outra pessoa. Essa estrutura humana
complexa é o produto de um processo de desenvolvimen-
to profundamente enraizado nas ligagdes entre historia
individual e histéria social (Vigotsky, 2007, p. 20).

Desse modo, entendendo que o desenvolvimento se realiza
em torno dos contextos, € importante compreender que a forma-
c¢ao humana deve levar em conta a diversidade cultural e social,
permitindo que as pessoas possam se desenvolver a partir de suas
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proprias experiéncias e contextos historico, social e cultural.
Ademais, é necessario que se valorize a capacidade de reflexao
critica, que permite ao individuo questionar as estruturas sociais
e culturais que o cercam e buscar transforma-las.

Nessa vertente a escola desempenha um papel importante
na formagao humana, pois ¢ um ambiente em que se tém aces-
so a uma variedade de conhecimentos e experiéncias que talvez
nao seriam possiveis em outros lugares. Assim, a educagao deve
ser pensada de forma critica, levando em conta as desigualdades
sociais e culturais que afetam os individuos e sobre eles exercem
influéncias.

Por conseguinte, com base na Teoria Historico-Cultural,
a educacao deve compreender essa relacao entre cultura e desen-
volvimento humano para possibilitar um melhor desenvolvimento
do processo ensino e aprendizagem, ao passo que pode torna-lo
mais efetivo e significativo, baseado nas necessidades e potenciali-
dades dos alunos, dado que, nessa abordagem, deve-se buscar mais
interatividade e colaboragao no desenvolvimento do processo, bus-
cando fortalecer a aprendizagem coletiva e participativa.

Portanto, a Teoria Historico-Cultural propde uma forma
de formacao humana que leva em consideragao os contextos his-
torico, social e cultural em que os sujeitos estao inseridos, uma vez
que considera que “o desenvolvimento psicologico dos homens
¢ parte do desenvolvimento historico geral de nossa espécie e as-
sim deve ser entendido” (Vigotsky, 2007 p. 62). Por conseguinte,
o ambiente educacional deve proporcionar aos alunos experiéncias
significativas que contribuam para o seu desenvolvimento cogniti-
vo e social.

Para Vigotski, em sintese, a formag¢ao humana é um proces-
so social e cultural que envolve a interagao do individuo com o
ambiente e as outras pessoas ao seu redor, bem como a aquisi¢cao
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da linguagem e o acesso a conhecimentos e experiéncias relevan-
tes. Sua teoria enfatiza a importancia da aprendizagem colaborati-
va e do papel da educagao na formacgao dos individuos.

Por conseguinte, para se pensar uma formagao humana ba-
seada na Teoria Histérico-Cultural é necessario se ter em mente
que esta envolve a compreensao de que o desenvolvimento hu-
mano nao se limita apenas ao desenvolvimento biologico € men-
tal, mas também estd fortemente ligado as experiéncias sociais
e culturais do individuo. Assim, a educacao deve ser pensada como
um processo dinamico e interativo, que deve estar em constan-
te adaptacao as mudancas em nossa sociedade e as necessidades
dos individuos.

Isto posto, a Teoria Historico-Cultural propoe uma forma-
¢ao humana que enfatiza a importancia dos contextos histoérico,
social e cultural na construcao dos conhecimentos e na formacao
dos sujeitos.

Com o intuito de mais compreensao sobre os diferentes as-
pectos que influenciam a formacao humana e o desenvolvimento
dos sujeitos, no proximo topico, abordaremos o contexto do de-
senvolvimento humano sob a perspectiva da Teoria da Atividade,
de Leontiev.

TEORIA DA ATIVIDADE: UM OLHAR MAIS ATENTO PARA
O DESENVOLVIMENTO HUMANO DOS SUJEITOS

A Teoria da Atividade abordada neste tépico, e que ira rela-
cionar ao desenvolvimento humano dos sujeitos, tem como teodrico
base Aleksei Nikolaevich Leontiev, um estudioso soviético nascido
em Moscou, na antiga Uniao Soviética.

Os trabalhos de Leontiev foram apoiados sob a perspectiva
da natureza soécio-historica e convergiram com pensamentos mar-
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xistas, inclusive ao que tange ao desenvolvimento humano em con-
traposicdo as ideias mecanicistas biologizantes. Nessa direcao,
Leontiev adotou as ideias marxistas pois considerava que por meio
delas era possivel encontrar solucoes para os “mais complexos
e profundos problemas teodricos da ciéncia psicologica” (Leontiev,
2021, p. 43).

Vale ressaltar que Leontiev foi discipulo do precursor
da Teoria Historico-Cultural, Lev S. Vigotski, e sua teoria se baseia
nos fundamentos basicos desta. Assim, considerando que a Teoria
da Atividade é fundamentada pela Teoria Historico-Cultural, o de-
senvolvimento de seus processos acontece em uma perspectiva
que considera a necessidade de contextualizacao e analise critica
da realidade, posto que, segundo Leontiev (2021), a manifestacao
da realidade surge e ocorre por meio das interacoes reais entre in-
dividuos e o ambiente ao seu redor. Essas interagoes sao influen-
ciadas e, por sua vez, exercem um impacto no crescimento desses
individuos. Ainda, segundo o autor,

Podemos dizer que cada individuo aprende a ser um ho-
mem. O que a natureza lhe d4 quando nasce nao lhe bas-
ta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir
o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento hist6-
rico da sociedade humana (Leontiev, 2004, p. 285).

Dessa forma, para o soviético, o processo de aprendizagem
humano vai muito além dos atributos naturais de cada individuo
ao nascer. Para viver em sociedade, é necessario adquirir o conhe-
cimento, as habilidades e os valores desenvolvidos ao longo da his-
toria da sociedade humana. Em outras palavras, cada pessoa preci-
sa aprender como ser um ser humano, pois a natureza por si s6 nao
¢ suficiente para isso.

O autor afirma esse entendimento compreendendo que os in-
dividuos, no processo de desenvolvimento e vivéncia no mundo,
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se tornam participantes de um processo social, passam a obedecer
tanto as leis bioldgicas (que garantem as transformagoes fisicas ne-
cessarias no desenvolvimento da produgao e comunicagao) quanto
as leis sociais (que governam o progresso da producao social em si).

Dessa maneira, com uma abordagem que busca compreender
o desenvolvimento humano, a Teoria da Atividade de Leontiev des-
taca-se dando foco ao papel das atividades neste processo, a partir
da relacao entre o sujeito e o contexto em que ele esta inserido.
De acordo com o autor, as atividades sao mediadoras entre o in-
dividuo e as condicdes objetivas de existéncia, sendo responsaveis
por moldar o desenvolvimento dos sujeitos.

E importante evidenciar que a atividade, de que trata a teoria
de Leontiev, esta vinculada a categoria trabalho, de acordo com os
pressupostos estabelecidos por Karl Marx. Isto posto, compre-
ende-se que a atividade constitui o processo de desenvolvimen-
to do sujeito, haja vista que “o aparecimento e o desenvolvimen-
to do trabalho, condicao primeira e fundamental da existéncia
do homem, acarretaram a transformacgao e a hominizagao do cé-
rebro, dos 6rgaos de atividade externa e dos 6rgaos dos sentidos”
(Leontiev, 2004, p. 76).

A teoria de Leontiev se baseia na ideia de que o desenvolvi-
mento nao € um processo individual, mas sim resultado das inte-
racoes entre individuo e meio, que se realiza por meio das ativida-
des, permitindo aos sujeitos agir de forma intencional e organizada.
Segundo o soviético, “mas o individuo isolado nao existe como hu-
mano fora da sociedade. Ele se torna humano apenas como resul-
tado do processo de apropriacao da realidade humana” (Leontiev,
2021, p. 59).

Porquanto, as atividades humanas, que sao intervenientes
do desenvolvimento do sujeito, e mediadoras deste com as rela-
¢oes no mundo, atuando como fundamentais para a construcao
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da personalidade e para a formacao da consciéncia do individuo,
sao orientadas por necessidades e objetivos, sendo influenciadas
pelas condicoes sociais, culturais e historicas em que ocorrem.
Consoante Leontiev,

De fato, justamente o objeto da atividade confere a ela
certa orientagao. Conforme a terminologia por mim pro-
posta, o objeto da atividade é seu motivo efetivo. E claro
que ele pode ser tanto material quanto ideal, dado na per-
cepgao ou existente apenas na imaginagao, no pensamen-
to. Importa que por tras dele sempre ha uma necessida-
de, que ela sempre responde a tal ou qual a necessidade
(Leontiev, 2021, p. 123).

O desenvolvimento humano, por conseguinte, estd intrinseca-
mente ligado a participagao ativa do sujeito em atividades sociais.
Cabe afirmar ainda que as atividades que promovem o desenvolvi-
mento humano do sujeito devem estar relacionadas aos interesses
e motivacoes deste.

As atividades criam um elo pratico entre o sujeito € 0 mundo
circundante agindo sobre ele, ao se submeter as suas propriedades
objetivas, visto que aparecem no sujeito os fendmenos que consti-
tuem um reflexo do mundo. Na medida em que a atividade é me-
diatizada por estes fendOmenos particulares e os comporta de cer-
ta maneira em si, ela torna-se uma atividade mentalizada. Assim,
por meio da atividade, os sujeitos se apropriam e internalizam
cultura e constituem seu desenvolvimento e formacao humana
(Leontiev, 2004).

Foi na percepcao de tal fato, que a questao em torno da ati-
vidade desdobrou-se para além dos estudos da psicologia e che-
gou até o campo da educacao. Percebendo tais aspectos acerca
da constituicao omnilateral do sujeito na relacao para com o meio
social, o processo educativo logo foi visto como elemento crucial
nesse processo, COmo Veremos na secao a seguir.
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PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E A EDUCAGAO PARA
O DESENVOLVIMENTO E FORMAGAO HUMANA

A medida em que os pressupostos do marxismo rompiam
as barreiras do tempo e se consolidava como uma teoria de ana-
lise social muito consistente e coerente, variadas areas do conhe-
cimento comecgaram a se apropriar dos conhecimentos marxistas
e aplica-los no fortalecimento e desenvolvimento de suas teorias.

Vigotski, como vimos na primeira parte do artigo, aplicou
com notorio dominio os estudos de Marx no campo da Psicologia
e desenvolveu a Teoria Historico-Cultural, uma das teorias mais
difundidas no mundo todo. Leontiev, considerado “discipulo”
de Vigotski, apos a morte de seu mestre, aprofundou os estudos
acerca do desenvolvimento humano a partir do social e desenvol-
veu a chamada Teoria da Atividade, como visto na segunda parte.

Ambas as teorias estao atreladas ao mesmo viés teodrico e tra-
tam sobre o desenvolvimento humano a partir das relagoes e expe-
riéncias estabelecidas com o meio social. Nesse sentido, nao tar-
dou para que a educacao fosse tomada como pauta de estudo para
se pensar o desenvolvimento dos sujeitos. Dermeval Saviani, fe-
lizmente, se empenhou em analisar a educacao tendo por bases
os pressupostos de Marx e Vigotski. Sua analise culminou no Teoria
Historico-Critica, a qual sera explanada nesta segao.

Saviani (2003, p. 17), conclui em seus estudos que

O trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e inten-
cionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que ¢é produzida histérica e coletivamente pelo conjun-
to dos homens. Assim, o objeto da educacao diz respei-
to, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais
que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado
e concomitantemente, a descoberta das formas mais ade-
quadas para atingir esse objetivo.
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Assim sendo, a educagao tem a responsabilidade de humani-
zar o sujeito, a medida que lhe oferece e proporciona o contato
com a cultura. Isso porque, conforme explica Mello (2009, p. 365)

A cultura é vista como fonte das qualidades criadas e de-
senvolvidas ao longo da histoéria pelos homens e mulheres
que nos antecederam e guarda, em repouso, como dizia
Marx (2004), a energia humana, o movimento, o traba-
lho utilizado em sua constituicio-em outras palavras-as
capacidades, as habilidades ou aptidoes formadas e de-
senvolvidas no mesmo processo de criagao dos objetos
da cultura.

Ha de se esclarecer que a cultura contempla de um lado to-
dos os objetos materiais desenvolvidos pela humanidade ao longo
do tempo para produgao de sua existéncia e perpetuacao de sua
historia, bem como, por outro lado, corresponde também aos pro-
cessos nao materiais, tais como pensamentos, ideias, principios,
valores morais, a linguagem, que nao sao materialmente concretos,
mas que foram desenvolvidos ao longo do tempo e servem também
como heranca cultural para as geragoes futuras.

E preciso compreender, antes de mais nada, que ao falarmos
sobre humanizacgao do sujeito, partimos da ideia de que

Toda pessoa possui, ao nascer, a condicao de ser huma-
no no sentido de que nasce pertencendo a espécie hu-
mana. Igualmente, ela € um ser humano singular no sen-
tido de que se trata de um ser humano individualizado
por caracteristicas biolégicas que herda geneticamente
€ que a singularizam como organismo. Aquele organismo
ao nascer nao ¢ inteiramente igual a outros organismos
humanos. Ele tem suas singularidades. Nesse sentido,
bastante restrito, eu afirmaria: sim, toda pessoa nasce
como um individuo humano. Por outro lado, eu afirmaria:
ele nem €, ainda, plenamente um ser humano, nem é ainda
plenamente um individuo (Duarte, 2014, p. 38).
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A compreensao de tal pensamento ¢ fundamental para
que possamos falar sobre humanizacao dos sujeitos. Humanizar
seria ofertar elementos culturais e garantir os melhores meios
para que as futuras geracoes se apropriem deles e possam pro-
duzir sua existéncia e produzir também cultura. No entanto, evi-
dentemente que essa transmissao de cultura nao ocorre somente
por meio da educagao, simplesmente pelo fato de que o sujeito esta
em contato com o meio em que vive e nesse espago, por muitos
e variados processos ele recebe cultura e se apropria dela de varia-
das maneiras.

Porém, o trabalho da educagao escolar € impar. Mello (2009,
p. 369) nos ajuda a compreender tais afirmacoes ao esclarecer que
“essa relacao com a cultura nao acontece s6 na escola, mas a es-
cola tem como funcao essencial essa mediacao intencionalmente
voltada para o ensino, para a aprendizagem e o desenvolvimento
humano”. E nesse sentido que o trabalho pedagogico escolar huma-
niza o sujeito, pois de forma intencional e planejada, os elementos
culturais sao selecionados e transmitidos por meio de diferentes
maneiras e recursos para que sejam apreendidos por todos os su-
jeitos atendendo as suas particularidades.

Sabendo que o sujeito “aprende a ser humano nas relagoes
sociais de que participa como sujeito ativo” (Mello, 2009, p. 366),
o trabalho educativo escolar, precisa que a aprendizagem dos alu-
nos se efetivam por meio de sua plena participagao nas atividades,
deixando de ser meros espectadores e assumindo um papel essen-
cial de protagonistas de sua aprendizagem. Corroborando com os
pensamentos de Malanchen (2019, p. 52), destacamos que essa
apropriagao é “sempre um processo coletivo, ou seja, ¢ necessa-
ria a existéncia de mediacoes para que a mesma seja transmitida
e apropriada no processo de humanizacao” O professor assume
entao o papel de mediador entre a cultura e o sujeito.
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Assim, a escola funciona como o espaco por exceléncia onde
0 sujeito entra em contato com a cultura sistematicamente or-
ganizada para que ele a apreenda, se desenvolva, se humanize
e passe também a produzir cultura. Sobre o trabalho pedagogico
desenvolvido na escola, Saviani (2003, p. 66) explica que “a escola
tem o papel de possibilitar o acesso das novas geracoes a0 mun-
do do saber sistematizado, do saber metodico, cientifico” Essa
maxima nos desperta atencao para nao cairmos no engano de que
a escola é responsavel pela transmissao de qualquer saber. Trata-
se de um saber cientifico sistematizado, organizado considerando
as fases do desenvolvimento dos sujeitos, para que determinado
conteudo nao seja discutido sem que os sujeitos tenham condigoes
de compreendé-lo.

Nesse contexto, a educagao para a formacao nao pode
ser pensada como um processo facil ou natural. Requer selecao,
planejamento e organizagao tanto de contetidos quanto de métodos
que sejam realmente eficientes para transmiti-los. Esses contetidos
que nada mais sao que elementos e signos culturais, serao assimi-
lados pelas geracoes mais novas para que se apropriem de parte
das producoes humanas e se humanizem, sendo capazes também
de contribuir para essa producao humana, para que futuramente,
outros se apropriem e se humanizem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste capitulo pudemos vislumbrar as correlacoes
interdependentes existentes entre a Teoria Historico-Cultural,
a Teoria da Atividade e a Pedagogia Historico-Critica. Trata-se
de um capitulo impar para quem realiza pesquisas na area da edu-
cacao ou que nela atua como docentes, coordenadores pedago-
gicos e até mesmo diretores, pois ajudam na compreensao sobre
cada uma das teorias, de forma que ao serem adotadas como pers-
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pectiva tedrica para fundamentar as a¢oes, uma nao seja confundi-
da com a outra.

Foi possivel compreender que o trabalho educativo esta dire-
tamente ligado ao desenvolvimento e formagao humana, uma vez
que € por meio do trabalho educativo que o sujeito entra em conta-
to com o saber cientifico sistematizado. Esse saber consiste em um
conjunto de produgdes culturais organizadas e transmitidas as no-
vas geracoes para que essas se humanizem a medida que entrem
em contato com a cultura historicamente elaborada pelo conjunto
dos homens por meio dos contetdos desse saber.

Assim, as teorias de Vigotski, Leontiev e Saviani possuem
uma relacao intrinseca entre si. O estudo da formacao social
da mente desenvolvido por Vigotski, foi expandido e aprofundado
por Leontiev, mas nao se limitou ao campo da psicologia. Saviani
percebendo o importante papel do trabalho educativo no desen-
volvimento e formacao humana dos sujeitos, se empenhou princi-
palmente em pensar o processo educativo a luz dos pensamentos
de Vigotski e Leontiev. Assim, educacao, desenvolvimento e forma-
¢ao humana estao conectados por uma relacao de interdependén-
cia, nao podendo pensar ou conceber um, sem 0S outros.
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CAPITULO 2

INTELIGENCIA: DOM NATURAL OU CULTURA
INTELECTUAL MEDIADA? UMA ANALISE A PARTIR
DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Daiane Ferreira Lima
Ueliton de Souza Goncgalves
Lucélia Tavares Guimaraes

INTRODUGAO

Este capitulo apresenta uma pequena discussao sobre a inteli-
géncia. Nao é raro em nosso dia a dia, nos depararmos com pessoas
admirando a inteligéncia de outras pessoas, mas sera que esta inte-
ligéncia € natural como um dom ou ela é aprendida?

Este trabalho surgiu a partir de inquietacoes emergidas
apos a leitura do texto “Nossas escolas devem ensinar a pensar!”’,
de Ilyénkov (2007) que traz uma grande problematizacao sobre
a inteligéncia ser um dom (talento, hereditario ou habilidade na-
tural) ou ser adquirida e de como a primeira crenca leva a uma jus-
tificativa de falta de inteligéncia para aquele aluno que nao atinge
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o resultado esperado pelo professor, trazendo a ele um grande pre-
juizo intelectual.

Outra critica tracada no texto esta relacionada a como o curri-
culo da escola esta elaborado de forma fragmentada. Nele, os con-
tetdos parecem ocupar caixinhas separadas quando na verdade
estao interligados e influenciando um ao outro. Fala-se também
de como vem sendo realizada a pratica pedagégica do professor,
que por muitas vezes os alunos tém sua curiosidade e caracteristi-
cas ativas, desestimuladas.

Sera tratado também da fungao da educagao escolar e do pro-
fessor como importante para o desenvolvimento integral do aluno
e que para isso sao necessarias condi¢des sociais basicas. Fez se
necessario também uma pequena mencgao a categoria trabalho
que quando alienado pode causar sérios prejuizos ao desenvolvi-
mento do aluno.

Essa analise foi realizada a luz da Psicologia Histérico-Cultural
que tem suas raizes no Materialismo Historico Dialético que com-
preende o ser humano como ser social e a partir disso, busca com-
preender suas formas de desenvolvimento e aprendizagem.

O objetivo € abordar a questao a partir teoria Psicologia
Historico-Cultural e refletir sobre os caminhos que devem ser tra-
cados pelo professor para a formacao integral de seu aluno, para le-
va-lo a internalizacao dos conhecimentos historicamente constru-
idos e formar um cidadao critico, com consciéncia de classe para
que possa compreender a sociedade capitalista e todos os desafios
para supera-la.

DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

Ilyénkov (2007) traz em seu texto “Nossas escolas devem ensi-
nar a pensar” uma importante reflexdao sobre a raiz da inteligéncia,
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do pensar, e nos mostra que a inteligéncia nao é algo natural que re-
cebemos pronto da natureza, alguns em maior quantidade e outros
em menor, pelo contrario, ela é aprendida por meio do contato
com a cultura e os conhecimentos historicamente construidos.

De acordo com Leontiev (1978), a aprendizagem da crianca
nao acontece por meio da adaptacao dela ao mundo, pois a adapta-
¢ao esta ligada a forma biolégica e acontece quando o sujeito passa
por modificagdes devido as exigéncias do meio. A aprendizagem,
de acordo com o autor, acontece por meio da apropriagao, que é
definida por ele como sendo “um processo que tem como resulta-
do a reproducdo pelo individuo de caracteres, faculdades e modos
de comportamento humanos formados historicamente” (Leontiev,
1978, p. 340, grifo do autor).

Pasqualini e Martins (2015), com base na Escola de Vigotski
que tem suas raizes no Materialismo Dialético de Marx, inferem
que para esta teoria os fendmenos sociais nao podem ser com-
preendidos como simples manifestacoes aparentes e superficiais
da realidade, pelo contrario:

[...] destaca-se a apreensao dos fené6menos em sua pro-
cessualidade e totalidade, isto é, como sinteses de mul-
tiplas determinagdes instituidas no transcurso historico
e que se formam e transformam no esteio das contradi-
¢oes engendradas na relacao entre o homem e a natureza
(Pasqualini; Martins, 2015, p. 363).

Nesse sentido, segundo Leontiev (2004, p. 279, grifos do autor),
a Teoria Historico-Cultural compreende que “[...] o homem é um
ser de natureza social que tudo que tem de humano nele provém
da vida em sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade”

Em sua obra “O desenvolvimento do psiquismo” Leontiev
(2004), traz a importancia dos estudos de Darwin sobre a origem
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humana, tendo ela se iniciado com mudangas biologicas. Essas mu-
dangas ocorreram de forma lenta e passou por varios estagios.

Segundo o autor, em um primeiro estagio os australopitecos
ja possuiam a posigao vertical, utilizavam utensilios rudimenta-
res e a comunicagao entre eles era bastante primitiva, nessa fase
do desenvolvimento reinavam as leis biologicas.

Numa segunda fase, ainda sob influéncia majoritaria das leis
biologicas surgem elementos novos no desenvolvimento dos pite-
cabtropo, periodo neanderthal, que iniciam a fabricacao de alguns
instrumentos em uma forma muito embrionaria do trabalho e so-
ciedade. Nesse momento as mudancas biologicas que eram trans-
mitidas hereditariamente que comecaram a se produzir a partir
do trabalho, 6rgaos como cérebro, maos, 6rgaos do sentido e 6rgaos
da linguagem passam a se desenvolver para atender as necessida-
des deles, tornando-se assim sujeito do processo social do trabalho.

Para Leontiev (2004) “em resumo, o desenvolvimento biol6-
gico tornava-se dependente do desenvolvimento da producao.
Mas a producgao € desde o inicio um processo social que se desen-
volve segundo suas leis objetivas proprias, leis socio-historicas” (p.
280-281).

Esse processo de evolugao bioldgica, para o autor, € conhe-
cido como hominizagao, entendida entao como mudancas fisicas
sofridas pela espécie humana até chegarmos as condigdes fisicas
humanas atuais, que segundo o autor inicia-se com as necessida-
des sociais e finda-se com a historia social da humanidade. Esta
fixou-se com o passar do tempo e transmitiu-se de geragao em ge-
ragao, mas surgiu devido as necessidades causadas pelo trabalho
considerado como atividade produtiva, criadora e fundamental
aos seres humanos.

Para uma melhor compreensao do desenvolvimento do indivi-
duo a partir das relagoes sociais, faz-se necessario uma breve ex-
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plicacao da relagao dialética entre o singular-particular-universal,
que Oliveira (2005) traz como fundamental para compreender a re-
alidade em todas as suas conexoes.

Oliveira (2005) traz que o singular ¢ o homem, um ser social,
uma sintese complexa do universal que é a mais desenvolvida cul-
tura histoérica e socialmente construida. O particular nessa relagao
sao as mediacdes sociais, as condi¢oes materiais e sociais de vida
que permitem ou nao a apropriagao do universal pelo particular. E &
na relacao com o social e historico que o homem singular se torna
humano com todas as suas subjetividades. Nesse processo, o singu-
lar se apropria da cultura, que quanto mais ampla e evoluida, mais
o psiquismo se desenvolvera e atingira a complexidade da realidade.

A autora traz que o género humano tem ampliado seu con-
tato com o universal, porém, isso nao aparece na vida da maior
parte dos sujeitos singulares, pois a estrutura da sociedade atual,
capitalista é dividida em classes, nao permite que todos tenham
efetivo acesso a ele, desse modo, seu desenvolvimento pleno fica
comprometido. E essa estrutura social torna a sociedade alienada
devido as mediacdes sociais serem alienantes. Ainda segundo a au-
tora, com base nos estudos de Marx, essa alienacao tem como base
a alienacao do trabalho.

Marx (2008) em sua obra “Manuscritos econdmicos-filoso-
ficos” traz que o trabalho ¢é a atividade vital do homem, ou seja,
faz parte da esséncia do homem, que por ser uma atividade cons-
ciente o diferencia dos demais animais. O ser humano € um ser ge-
nérico e sua atividade é livre e, nesse sentido,

[...] o objeto do trabalho €, portanto, a objetivacao da vida
genérica do homem: quando o homem se duplica nao ape-
nas na consciéncia, intelectuallmente], mas operativa,
efetiva[mente], contemplando-se, por isso, a si mesmo
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num mundo criado por ele (Marx, 2008, p.85, grifos
do autor).

Nesse contexto, para o autor, quando se retira do homem o ob-
jeto de sua producao por meio do trabalho estranhado, ele trans-
forma sua vida genérica apenas em meio de existéncia.

O trabalhador no sistema capitalista (Marx, 2008), assume
um carater de mercadoria, que se desvaloriza cada vez mais na me-
dida em que aumenta a grandeza de sua producao.

O trabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais
riqueza produz, quanto mais a sua produg¢ao aumenta
em poder e extensao. O trabalhador se torna uma mer-
cadoria tao mais barata quanto mais mercadorias cria.
Com a wvalorizagdo do mundo das coisas (Sachenwelt)
aumenta em proporgao direta a desvalorizagdo do mun-
do dos homens (Menschenwelt). O trabalho nao produz
somente mercadorias; ele produz a si mesmo e ao tra-
balhador com uma mercadoria, e isto na medida em que
se produz, de fato, mercadorias em geral (Marx, 2008, p.
80, grifos do autor).

Na medida em que acontece o estranhamento entre o homem
e sua produgao, aumenta a desvalorizacao do trabalhador em de-
trimento dela

O estranhamento do trabalhador em seu objeto se ex-
pressa, pelas leis nacional-econémicas, em que quanto
mais o trabalhador produz, menos tem para consumir;
que quanto mais valores cria, mas sem-valor e indig-
no ele se torna; quanto mais bem formado o seu produ-
to, tanto mais deformado ele fica; quanto mais civilizado
seu objeto, mais barbaro o trabalhador; que quanto mais
poderoso trabalho, mas impotente o trabalhador se torna;
quanto mais rico de espirito trabalho, mas pobre de espi-
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rito e servo da natureza se torna um trabalhador (Marx,
2008, p. 82).

Nesse sentido, a alienagao acontece na medida em que o tra-
balhador se distancia do produto de seu trabalho e afasta-se de sua
vida genérica.

A categoria trabalho é compreendida por Tonet (2020), a par-
tir de estudos do Marx, como uma categoria que da origem a um
novo ser, agora um ser social, portanto ela é essencial na formacao
do carater humano.

Ao definir o ser social, Tonet (2020) traz que o autor assu-
me um carater ontologico, pois considera a objetividade, o ser real,
como este estabelece suas relagdes, o que determina suas acoes
e suas condi¢oes materiais de vida em seu aspecto historico e cultu-
ral. Este trabalho quando alienado deixa seu carater original e acaba
assumindo “carater desumanizado e desumanizante” (Tonet, 2020,
p. 194), pois a pessoa vende sua forca de trabalho como mercadoria
para a producao da mais valia e cada vez mais se distancia do pro-
cesso de producao e do produto final do seu trabalho.

Para um melhor entendimento do que Tonet (2020) traz como
carater desumanizante é importante ressaltar que os termos homi-
nizacao e a humanizacao apresentam definicoes distintas. A homi-
nizacao, como citada anteriormente, esta relacionada ao desenvol-
vimento biolégico do homem.

Suely Mello (2009) no texto “Cultura, Mediagao e Atividade”,
traz que a cultura, a mediacao e a atividade sao a base para a hu-
manizacao. Nesse contexto, a autora define a cultura como sendo
uma fonte de qualidades criadas e desenvolvidas ao longo da histo-
ria pelos nossos antepassados.

A mediagao acontece, ainda segundo Mello (2009), na relacao
com 0s mais experientes que medeiam o acesso a cultura. De acor-
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do com Rego (1995) ¢ a mediacao que possibilita a relagao do indi-
viduo com o mundo e com os demais seres humanos, possibilitando
o processo de desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores.

A atividade, conforme Mello (2009), esta relacionada ao envol-
vimento do sujeito, pois ela nasce na relacao entre a necessidade
que motivou a agao do sujeito e o resultado conquistado.

Nesse sentido, a humanizagao ¢ compreendida pela autora
como a apropriacao da condigao de ser humano por meio das rela-
¢oes sociais estabelecidas. Desse modo, a humanizagao para a auto-
ra € vista como “[...] o processo de constituicao do humano em cada
ser humano ou processo de reproducao individual das qualida-
des humanas nas novas geragoes e em cada sujeito da sociedade”
(Mello, 2009, p. 365).

Martins e Rabatini (2011) trazem que essa humanizagao acon-
tece por meio da educacao e mediacao dos mais experientes
que possibilitam a internalizacao da cultura. Nesse sentido, a pa-
lavra cultura é definida como tudo aquilo que ¢ “produto da vida
social e, a0 mesmo tempo, da atividade social do homem” (Martins;
Rabatini, 2011, p. 348) e nesse processo de interacao e desenvolvi-
mento formam-se as funcgoes psiquicas superiores.

Nesse sentido, quando Tonet (2020) traz que a alienacao
do trabalho tem um carater desumanizante, ele refere-se a perda
do carater humano do individuo, de sua capacidade de pensamento
critico.

Para Rossler (2004, p.110) os fendmenos da vida cotidiana e a
maneira como se formam os pensamentos, sentimentos e agao sao
“determinados por uma totalidade social alienada’, o que resulta
no empobrecimento do psiquismo humano, ou seja, uma socieda-
de alienada resulta no esvaziamento da individualidade e impede
que os individuos atinjam um desenvolvimento pleno.
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Souza e Andrada (2013), ao tratar do desenvolvimento do pen-
samento com base em Vigotski, demonstram que o autor parte
do desenvolvimento desde uma parte mais elementar da estrutura
psiquica de ordem bioldgica, que “[...] quando em contato com os
elementos da cultura, essas estruturas psiquicas primitivas evo-
luem mediadas pela atividade pratica do homem: o uso de instru-
mentos, a divisao social do trabalho, a prépria necessidade de inte-
racao social” (p. 357).

Esse desenvolvimento historico social, segundo as autoras,
leva ao desenvolvimento psiquico, denominado funcoes psiquicas
superiores. Tais fungdes como a consciéncia, memoria, percepgao,
atencao, pensamento, fala, vontade, formacao de conceitos e emo-
¢ao se inter-relacionam em um processo que nao se esgota.

Leontiev (1978) completa que a aquisi¢ao da linguagem € uma
das condi¢coes mais importantes para o desenvolvimento men-
tal, sendo que esse desenvolvimento “¢ um processo especifico
de apropriacao das aquisi¢oes do desenvolvimento das geragoes
humanas precedentes” (Leontiev, 1978, p. 343), ou seja, estes sao ad-
quiridos e nao hereditarios ou biologicos.

Vigotski (2010) traz que a aprendizagem se inicia desde o nas-
cimento, bem antes da aprendizagem escolar, mas € na escola,
por intermédio do professor, que tera acesso a diversos contetdos
em diversas areas para que este avance do seu nivel de desenvol-
vimento efetivo. Nesse sentido, é necessario entao, a compreensao
dos termos zona de desenvolvimento efetivo e zona de desenvolvi-
mento potencial.

Para o autor, € algo muito claro que a aprendizagem deve
ser compativel com o nivel de desenvolvimento da crianca. A crianca
parte do seu desenvolvimento efetivo para a construcao do poten-
cial, sendo assim, o autor define o nivel de desenvolvimento efetivo
da crianga como “o nivel de desenvolvimento das funcoes psicoin-
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telectuais da crianga que se conseguiu como resultado de um es-
pecifico processo de desenvolvimento ja realizado” (Vigotski, 2010,
p. 111). Ja a zona de desenvolvimento potencial é aquela que de-
monstra o que a crianca € capaz de fazer com o auxilio dos adultos.
E importante lembrar que toda aprendizagem, cotidiana ou escolar,
promove os dois tipos de desenvolvimento, pois eles formam o mo-
vimento dialético permanente.

Para Martins e Rabatini (2011) a linguagem tem uma fun-
cao essencial nas relacoes sociais, sendo um mediador essencial
de tais relacoes, pois instrumentaliza diversas outras fungoes como,
por exemplo, o pensamento.

O PAPEL DA EDUCAGAO ESCOLAR E TRABALHO DOCENTE
NO DESENVOLVIMENTO DA INTELIGENCIA

Se a inteligéncia € aprendida, internalizada por meio da me-
diacao, entao qual a fungao da escola e do professor nesse cenario?

Martins e Rabatini (2011), a partir da Psicologia Historico-
Cultural demonstram que o ato de ensinar é fundamental para
o desenvolvimento humano e a escola é responsavel por implemen-
tar sistematicamente tal ato.

Nesse contexto, a escola tem a funcao de transmissao dos sig-
nos historicamente construidos de forma sistematizada e organiza-
da para que a internalizacao desenvolva suas formacoes psiquicas.

O que nao é uma funcao facil, ja que, segundo Apple (2000),
o curriculo que esta implementado na escola “nunca é simplesmen-
te uma montagem neutra de conhecimentos” (p. 53), ou seja, todas
as politicas educacionais e a selecao de contetdos nele presentes
trazem consigo as concepgoes ideologicas dos daqueles ligados
a sua estruturacao. Isso significa que o curriculo possui um com-
prometimento ideolégico e econdmico de acordo com os interes-
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ses daqueles que o pensaram. A educacao desde sua estruturacao
esta pensada a servigo do capitalismo.

Ainda nessa discussao, Sacristan (2013) completa que um cur-
riculo nacional padronizado e descontextualizado nao prioriza
a educacgao critica capaz de conduzir o individuo a emancipacao,
o que seria o ideal, pelo contrario, tende a direcionar para a forma-
¢ao de uma sociedade acritica voltada aos interesses do capitalis-
mo do mercado de trabalho.

Com isso, Basso (1998) nos mostra que o trabalho docente
na perspectiva da Teoria Historico-Cultural nao pode ser compre-
endido como alheio as condigdes sociais, pelo contrario, ele so-
fre interferéncia do sistema capitalista no qual esta inserido e isso
fez com que tenha sofrido modificagdes significativas em sua prati-
ca tendo recebido influéncia cada vez mais forte do trabalho fabril
a favor do capitalismo.

O professor tem uma fungao muito importante na sociedade,
segundo a autora, que € ensinar e proporcionar ao aluno o aces-
so aos conteudos que ele nao teria acesso na vida cotidiana, como
a arte, ciéncia e outras, dando ao aluno as condi¢des de uma analise
critica da sociedade.

A formagao da postura critica do aluno depende tan-
to da apropriacao do conhecimento ja produzido como
do processo de producao desse conhecimento. A par-
ticipacao ativa do aluno significa, ao longo do processo
educacional, tornar-se sujeito de sua relacao com o co-
nhecimento e com o processo de apropriacao desse co-
nhecimento. A criticidade é um modo de relacao com a
informagdo que supera o modo espontaneo e irrefletido
de conhecer (Basso, 1998, p. 06).

Ainda segundo a autora, é necessario que o professor tenha
consciéncia do sentido e significado de sua funcao social, quando
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o sentido nao corresponder ao significado, seu trabalho sera alie-
nado, ou seja, quando for realizado pura e simplesmente como for-
ma de sobrevivéncia e reproduzindo contetidos pré-estabelecidos.

Conforme Martins e Rabatini (2011), o processo de ensino acon-
tece em mao dupla entre transmissao e apropriacao dos conceitos
construidos historicamente. O esvaziamento do ensino com a re-
tirada de contetdos classicos ocasiona o aprisionamento dos in-
dividuos nas condicoes de existéncia imediatas e impede que este
atinja o maximo desenvolvimento das propriedades humanas.

Martins (2016), ao tratar da internalizacao dos signos e do de-
senvolvimento, traz que a educagao escolar deve promover esse
desenvolvimento e o contato com as formas mais complexas
de funcionamento, por meio de signos cada vez mais comple-
X0s, presentes na arte, filosofia e ciéncia, condigao dificil de ser
alcancada sem o trabalho pedagégico sistematico com esse obje-
tivo. Defende-se uma educacao que dé condi¢des ao aluno para
que ele consiga fazer a decodificacao abstrata da realidade concre-
ta por meio do conhecimento historicamente construido amplian-
do seu universo de significacoes.

A autora ainda defende que a educagao nao pode ficar apenas
na formacgao de pseudoconceitos, é necessario que o aluno com-
preenda a realidade em sua totalidade e com suas contradi¢oes
€ Nao apenas sua aparencia, para que tenha condi¢oes de compre-
ender a ordem social, questionar e resistir a ela.

Martins e Rabatini (2011, p. 356) ainda completam que

Assim, no cerne do preceito vigotskiano, segundo o qual
o verdadeiro desenvolvimento do psiquismo humano
identifica-se com a superacao por incorporagao das fun-
¢Oes psiquicas elementares em diregdo as fungbes psi-
quicas superiores, radica nossa defesa do ensino siste-
matizado como uma das condi¢des essenciais a formagao
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dos comportamentos complexos culturalmente formados,
isto €, das fungoes psiquicas superiores.

Puentes e Longarezi (2013) defendem que é necessario um sis-
tema educacional soélido e eficiente, que tenha principios democra-
ticos e que consiga formar o interesse do aluno de forma ativa e efe-
tiva para proporcionar seu desenvolvimento integral. E, para isso,
o trabalho docente deve estar alinhado a este objetivo com agoes
conscientes e intencionais alinhando a atividade de ensino e apren-
dizagem e propiciar ao aluno desenvolver novas formagoes psiqui-
cas que potencialize o desenvolvimento humano de modo que o
aluno nao apenas decore um conceito, mas que de fato compreen-
da e que este passe a agir conceitualmente, ampliando seu desen-
volvimento e abrindo espagos para novos conhecimentos.

Desse modo, para os autores, o professor deve identificar
as necessidades dos alunos e criar outras necessidades comuns
que tenham condigoes objetivas e subjetivas para que o aluno en-
tre em “atividade de ensino-aprendizagem-desenvolvimento”
(Puentes; Longarezi, 2013, p. 268) para que os alunos efetivamente
se apropriem dos conhecimentos cientificos e desenvolvam poste-
riormente o pensamento teorico.

Atua nesse sentido, a Pedagogia Historico-Critica, que possui
uma perspectiva marxiana de educacao e busca a formacao integral
do aluno.

Saviani (2016, p.90-91) traz que o ponto de partida da Pedagogia
Historico-Critica é a pratica social, a compreensao das “multiplas
determinagdes que caracterizam a sociedade atual’, para isso € ne-
cessario compreender a estrutura social na qual estamos inseridos
que s6 podera ser modificada por acao intencional da sociedade.

Para o autor, segundo a teoria em tela, o conhecimento deve
iniciar-se pela problematizacao de questdes da pratica social
e como soluciona-las por meio da instrumentalizacdo, momento
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no qual os alunos se apropriarao de elementos teoricos e praticos
necessarios. A mediacao nessa perspectiva se manifestara na nova
compreensao elaborada do problema que na catarse quando
o aluno realmente incorpora os instrumentos culturais que passam
a nortear sua acao de maneira ativa em sua pratica social que tera
significativa alteracao qualitativa.

Ilyénkov (2007) traz que o professor deve ensinar o aluno
a pensar e nao apenas dar respostas prontas:

Ensinar especificamente o pensamento humano significa
ensinar a dialética - a capacidade de formular rigorosa-
mente uma “contradicao” e entdo encontrar a sua ver-
dadeira resolucao por meio do exame concreto da coisa,
da realidade, e nao por meio de manipulagoes verbais for-
mais que camuflam “contradicoes” em vez de resolvé-las
(Ilyénkov, 2007, p.21).

O professor deve demonstrar que a ciéncia sempre reflete
arealidade, ela surge a partir de contradi¢oes que aparecem das ne-
cessidades humanas e os conceitos sao apenas uma sintese de todo
um processo historicamente elaborado. O aluno nao precisara pas-
sar por todas as fases da construcao de tal conhecimento, mas deve
compreender a logica percorrida para que realmente compreenda
a aplicagao concreta de algo que parece tao abstrato.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da Psicologia Historico-Cultural fica demonstrado
que a inteligéncia € uma sintese do desenvolvimento das fungoes
psiquicas. Portanto, a qualidade das aprendizagens, determinam
o nivel do desenvolvimento das funcdes psiquicas que, na sintese
das suas multiplas determinacoes, determinam o desenvolvimento
da inteligéncia. E isso acontece no convivio social desde o nasci-
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mento, pois a aprendizagem e o desenvolvimento ocorrem em con-
tato com as outras pessoas mais experientes.

Apesar do conhecimento adquirido com a vida cotidiana
ser muito importante para o desenvolvimento do individuo, € na
escola que as criancas terao o contato com as formas mais eleva-
das de cultura, seja por meio da ciéncia, arte ou outras. O profes-
sor, nesse sentido, € mediador por exceléncia e tem uma funcao
de suma importancia na organizagao e sistematizacao dos contet-
dos historicamente construidos para que os alunos tenham acesso.

Nota-se que caso a escola e o professor nao tenham uma pos-
tura de comprometimento e responsabilidade para o desenvolvi-
mento de cada vez maior e com mais qualidade do aluno, este pode
ter grandes prejuizos. Mas também faz se necessario que o profes-
sor tenha condicoes para isso, a0 passo que nao € possivel direcio-
nar os alunos a compreensao do mundo de uma forma integral se o
professor nao tiver tal compreensao.

Nesse sentido, a funcao da escola e do professor é essencial
para que a criancga alcance as formas mais elevadas de desenvolvi-
mento psiquico, esses devem dar condi¢oes objetivas e subjetivas
para que ele consiga compreender a realidade em sua totalidade
como fruto de multiplas determinacoes e solucionar as contradi-
¢oes encontradas e desenvolver a tao falada inteligéncia.

Fica demonstrado que a partir da Psicologia Historico-
Cultural, ao tratar da inteligéncia, nao ha que se falar em dom, pois
ela ndo ¢ algo natural que nasce com o individuo, pelo contrario,
se desenvolve a partir da apropriacao do conhecimento historica-
mente construido por meio de mediacoes com agentes mais expe-
rientes e quanto maior o contato do individuo com o universal (o
que ha de mais desenvolvido culturalmente), maior o desenvolvi-
mento da inteligéncia.
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CAPITULO 3

O TRABALHO DOCENTE NA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL:

UM OLHAR SOBRE A ATUACAO DO PROFESSOR
NO ENSINO SUPERIOR EM DOIS CURSOS DE
ADMINISTRACAO DE UBERLANDIA-MG'

Leandro Luiz de Araujo
Gilma Maria Rios
Adriana Cristina Omena Santos
Maiara Sobral Silva

INTRODUGAO

Ao analisarmos o processo educativo, que nao se inicia e mui-
to menos se finda apenas no diadlogo pedagogico em classe, eleva-
mos a perspectiva da teoria historico-cultural sobre o desenvolvi-
mento cognitivo dos individuos. Consideramos, por tanto, a 6tica
de Vygotsky (1994), que embasa seus estudos sobre os fendmenos
psiquicos a partir do materialismo historico-dialético proposto
por Marx (1867). Tal perspectiva considera as condi¢oes materiais
de existéncia como propulsoras do discurso historico e defende

1 Parte da analise constante neste capitulo também integra o resumo intitulado “Um olhar
sobre o professor da era digital em dois cursos de Administracdo de Uberlandia - MG”,
apresentado em 2021 e publicado em Anais do II Simposio on-line de Educacao: Educacao,
resisténcia e novos paradigmas: dialogos e possibilidades, sob ISBN 978-65-86293-74-6.
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que a formacgao do intelecto “é¢ um processo dialético complexo”
(Vygotsky, 1994, p. 97), ou seja, o autor avalia a sobreposicao dos fa-
tores internos e externos relativos as interagoes sociais e as con-
dicoes de vida para o desenvolvimento intelectual. Assim, podemos
considerar que a educagao nao esta isolada dos contextos sociais
e culturais que permeiam a historia dos homens, pois a construgao
do saber integra esses contextos com as fun¢oes mentais.

Dessa forma, devemos considerar que o conjunto de experi-
éncias ja acumuladas por discentes e docentes contribuem para
uma conexao entre a vida cotidiana e a apropriacao dos conceitos
no processo educativo. Assim, neste capitulo, compartilhamos par-
te da trajetoria na construcao da dissertagao intitulada Metodologias
ativas de aprendizagem e novas tecnologias: um olhar sobre o profes-
sor da era digital no curso de Administracdo em Uberlandia - MG,
bem como apresentamos resultados e reflexoes sob a Otica da teoria
histoérico-cultural. A investigagao cientifica esta primeiramente vin-
culada a linha de pesquisa Midias, Educagao e Comunicacao (MEC)
do Programa de Pos-graduacao em Tecnologias, Comunicagao
e Educacao (PPGCE) e, mais recentemente, recebe contribui-
¢oes junto a linha de Trabalho, Sociedade e Educagao (TSE),
do programa de Pos-graduagao da Faculdade de Educacao (FACED)
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

A pesquisa teve o objetivo geral de conhecer e descrever os sa-
beres docentes dos professores formados e atuantes nos cursos su-
periores de Administracao de Empresas, na modalidade presencial,
de duas institui¢oes de ensino, sendo uma publica e uma particular,
ambas da cidade de Uberlandia/MG, frente aos usos das metodolo-
gias ativas de aprendizagem e novas tecnologias digitais aplicadas
por eles em suas aulas. Os objetivos especificos foram articulados
em: (i) entender as aproximacoes existentes entre as metodologias
ativas de aprendizagem com as tecnologias digitais; e (ii) elaborar
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uma proposta de produto que proporcionou um ponto de encontro
online de informacoes relevantes sobre o assunto.

A pesquisa se inicia com um dialogo teorico, aprofundando
conceitualmente, por meio da pesquisa bibliografica e documental,
os ideais de Freire (1996), Moran (2007), Moran, Masetto e Behrens
(2010), Laval (2004), Sodre (2012), Antunes e Pinto (2017), Kenski
(2012), Gomez (2015), Camargo e Daros (2018), Bacich e Moran
(2018) e outros autores, que se referem aos impactos no processo
educativo resultantes da evolucao tecnolodgica, econdmica e social.

A investigagao prosseguiu com a coleta de dados, por meio
de questionarios estruturados na abordagem quali-quantitativa,
dividido em dois grandes blocos. O primeiro bloco corresponde
as metodologias ativas e as novas tecnologias e o segundo referente
ao perfil docente. Posteriormente, os resultados obtidos em campo
foram tabulados e analisados.

Na busca por cumprir os objetivos da investigagao cientifi-
ca, ressaltamos os seguintes problemas que nortearam a pesqui-
sa: ha uso de metodologias ativas e novas tecnologias no ensino
superior do curso de Administracao nos ambientes pesquisados?
Como ocorre a sua aplicagao/uso nestes ambientes? Quais saberes
e conceitos sobre o assunto estao incorporados nos participantes
da pesquisa?

FUNDAMENTAGAO TEORICA: UMA CONEXAO ENTRE DIFERENTES
CONCEITOS

Aprender e ensinar, atos importantes no processo educati-
vo, se constituem desde os nossos primeiros momentos de vida.
Aos poucos, utilizamos nossos cinco sentidos (visao, olfato, paladar,
audicao e tato) para aprendermos cada vez mais. Ao interpretarmos
as percepc¢oes adquiridas por meio do ambiente que nos rodeia,
aprendemos os significados dos objetos, fatos, acoes e tudo o que
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esta a nossa volta. Assim, a interacao entre o individuo e o contexto
no qual esta inserido permite uma transmissao do conhecimento
social, historico e cultural ja construido.

Ao partir desse pressuposto, podemos afirmar que nos-
so aprendizado, comportamento e linguagem, que fazem parte
do processo de relacao social, sao absorvidos e reestruturados
constantemente por nossas fungdes mentais. De forma organica,
decorrente da interagao da pulsao natural do ser humano com o
ambiente disposto, se desenlaca o processo educativo. Conforme
Moran, Masetto e Behrens (2010, p. 12) “a educagao € um processo
de toda a sociedade-nao s6 da escola-que afeta todas as pessoas,
o tempo todo, em qualquer situacao pessoal, social, profissional,
e de todas as formas possiveis. Toda a sociedade educa quando
busca novas ideias, valores e conhecimentos”.

Assim, a educagao faz parte do contexto social e nao esta in-
colume as transformacdes historicas, uma vez que as mudancgas
culturais, econdmicas, sociais e tecnologicas impactam a socieda-
de, refletindo no processo educativo. Nas altimas décadas, desta-
camos a globalizagao, a pés-modernidade e o neoliberalismo como
fatores pujantes. Harvey (2004, p. 303) aponta que a p6s-moderni-
dade é uma realidade avassaladoramente presente e que “a flexibi-
lidade p6s-modernista, por seu turno, € dominada pela ficgao, pela
fantasia, pelo imaterial (particularmente do dinheiro), pelo capital
ficticio, pelas imagens, pela efemeridade, pelo acaso e pela flexi-
bilidade em técnicas de producao, mercados de trabalho e nichos
de consumo”.

A realidade pdés-modernista, que busca prevalecer solucoes
temporais que vao ao encontro dos interesses das classes domi-
nantes, apoia-se e aguca o discurso neoliberal, e, juntos, estruturam
um novo modelo comportamental, ditado pelos ideais do capital
privado. Cada vez mais a pratica educacional, com vistas ao sucesso
do educando no mercado de trabalho, exige a aquisi¢ao e desen-
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volvimento de habilidades e competéncias inerentes ao século XXI.
Ao mesmo tempo, o processo educativo requer construcao critica
e reflexiva dos individuos sobre o conhecimento compartilhado,
acao tao primordial para o desenvolvimento psicossocial.

Desse modo, diante de ideais conflitantes, o processo edu-
cativo que deveria proporcionar autonomia e critica ao estudante,
segue praticas reproducionistas para atender os anseios do capi-
tal. No atual contexto, as inovacoes pedagogicas caracterizadas
por meio das metodologias ativas de aprendizagem e das tecnolo-
gias digitais poderiam trazer avangos e acondicionar valor ao pro-
cesso educativo, porém sofrem com fatores sociais, historicos
e culturais enraizados na educacao.

Nesse sentido, a integra da pesquisa realiza um aprofunda-
mento conceitual que apresenta significativas reflexoes sobre a im-
portancia do processo educativo na sociedade e seus desafios fren-
te ao século XXI, apresentados sob a otica de Freire (1996), Moran
(2007), Moran, Masetto e Behrens (2010) e outros autores, além
da sua inter-relacao com os quatro pilares da educacao defendidos
por Delors (1998). Ademais, evidencia os impactos da globalizacao,
das politicas neoliberais e da poés-modernidade no ensino, aponta-
dos principalmente por Laval (2004), Sodré (2012) e Antunes e Pinto
(2017). Por fim, aponta as inovagoes pedagogicas através das meto-
dologias ativas de aprendizagem e novas tecnologias digitais, dis-
cutidas por Moran, Masetto e Behrens (2010), Kenski (2012), Gomez
(2015), Camargo e Daros (2018), Bacich e Moran (2018), entre outros.

O CAMINHO METODOLOGICO NA BUSCA DE EVIDENCIAS

Considerando que o presente estudo contava com a partici-
pacao de seres humanos, ainda que na condicao de entrevistados,
antes de iniciarmos a coleta dos dados, o primeiro passo foi a sub-
missdo do projeto ao Comité de Etica e Pesquisa da Universidade
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Federal de Uberlandia (CEP-UFU) - com a geracao do Certificado
de Apresentacio para Apreciacio Etica (CAAE) sob numero
21633619.6.0000.5152. Apos a apreciacao e aprovagao do projeto
pelos membros do CEP, iniciamos, entao, a efetiva coleta dos dados
que subsidiaram o desenvolvimento da pesquisa.

A pesquisa de campo adotou a abordagem quali-quantitativa
em seu desenvolvimento, e a metodologia, de modo geral, esta nor-
teada por essas duas vertentes, com vistas a alcancgar os objetivos
propostos, produzindo implicacoes que podem confirmar ou ne-
gar as hipoteses lancadas. Em sua concepcao, utilizamos a técnica
descritiva de coleta de dados, por meio de questionarios estrutu-
rados a respeito dos saberes de docentes universitarios do curso
de Administracao, da modalidade presencial, de uma instituicao
publica e de uma instituicao particular de ensino relativos as meto-
dologias ativas e novas tecnologias.

Segundo Gil (1987, p. 126) “a construgao do questionario con-
siste basicamente em traduzir os objetivos especificos da pesqui-
sa em itens bem redigidos”. Dessa forma, o instrumento de coleta
de dados apresentou 23 (vinte e trés) questionamentos aos partici-
pantes da pesquisa, assim estruturados: trés (3) questionamentos
abertos, 13 (treze) afirmagoes com opcoes de respostas tipo escala
Likert de sete (7) pontos, além de sete (7) questionamentos de mul-
tipla escolha. O questionario foi dividido em dois grandes blocos,
sendo o primeiro correspondente as metodologias ativas e as novas
tecnologias e o segundo referente ao perfil docente. Em seu inicio,
0 questionario contava com um texto inicial, explicando os deta-
lhes da pesquisa. Apés submeterem suas respostas, os participan-
tes também recebiam uma mensagem de agradecimento.

No que se refere aos questionamentos abertos, buscamos,
por meio das evocagoes dissertativas, a livre expressao dos partici-
pantes diante dos enunciados apresentados, possibilitando a anali-
se especifica dos comportamentos dos participantes no que se re-
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fere ao uso de metodologias ativas e novas tecnologias durante
as aulas. Ja com relagdo as questdes com opgoes de resposta tipo
escala Likert, adotamos o padrao para elencar o grau de conformi-
dade ou inconformidade dos participantes da pesquisa em relacao
as afirmagoes propostas. O instrumento foi aplicado no formato
online, por meio da plataforma Google Formularios, e submetido
aos docentes da instituicao particular entre os dias 23 e 30 de ou-
tubro de 2019 e aos docentes da instituicao publica entre os dias
26 de novembro a 18 de dezembro de 2019. Apos a coleta, foi rea-
lizada a tabulacao, a descricao e a analise dos resultados obtidos
a partir das respostas dos 14 (quatorze) participantes da pesquisa,
dentre os 16 (dezesseis) participantes prospectados.

A PERSPECTIVA DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL E DO
MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO NOS DADOS COLETADOS

Considerando a extensao da pesquisa, de forma sucinta, apre-
sentaremos neste capitulo alguns relatos encontrados nas evoca-
¢oOes dissertativas, bem como discussoes e analises acerca dos dados
levantados, ponderando o viés da teoria historico-cultural e suas
relacoes com o materialismo historico-dialético. As trés (3) evoca-
coes dissertativas, apresentadas abaixo, foram inseridas no ques-
tionario, permitindo a livre escrita do respondente a partir do ques-
tionamento proposto, e sem limitacao de caracteres:

* Vocé utiliza propostas de metodologias ativas em suas
aulas? Nos conte como é sua experiéncia e a reacao
de seus alunos.

* Voceé utiliza as novas tecnologias em suas aulas? Nos conte
como € sua experiéncia e a reacao de seus alunos.

* Sobre sua experiéncia na docéncia, seja no ensino basico
ou ensino superior, por quais motivos vocé atua como pro-
fessor (a)?
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Nas discussoes ora apresentadas neste capitulo, atentaremos
nossas analises ao terceiro questionamento, que trata dos moti-
vos que levaram os participantes da pesquisa ao encontro da pro-
fissao docente. A indagacao “Sobre sua experiéncia na docéncia,
seja no ensino bdsico ou ensino superior, por quais motivos vVoceé
atua como professor (a)?” procurou compreender como as forgas
dos fatores intrinsecos e extrinsecos atuam na escolha profissional
e, por consequéncia, refletem no trabalho docente. Em busca da
preservacao da identidade dos docentes, adotamos as letras do al-
fabeto grego no referenciamento das respostas.

No decorrer da tabulacao dos dados, deparamo-nos com al-
gumas curtas respostas, tais como “vocacao’, “opcao de carreira
profissional”, “apaixonada pela profissao” e “desenvolver pessoas”.
Estas afirmagoes, mais alinhadas a fatores intrinsecos de satisfa-
¢ao pessoal, corroboram para o fortalecimento do estereoétipo exis-
tente na sociedade em relacao ao “dom” para a atuacao docente,
ignorando os contextos historico, economico e social vivenciados
pelos participantes da pesquisa como condicionantes a atual prati-
ca profissional.

Nesse sentido, cabe considerar o pensamento de Marx (2011,
p. 25), que argumenta a respeito da constituicao do homem como
produto do meio. Segundo ele, “os homens fazem a sua pro-
pria historia; contudo, nao a fazem de livre e espontanea vonta-
de, pois nao sao eles que escolhem as circunstancias sob as quais
ela é feita, mas estas lhes foram transmitidas assim como se encon-
tram”. Portanto, mesmo diante de respostas objetivas, faz-se ne-
cessaria a observacao das circunstancias que enlacam as relagoes
do homem com o trabalho e a sociedade, desdobrando nas con-
digoes vivenciadas. Ademais, salientamos que uma visao romanti-
zada da profissao acaba por trazer encargos enviesados, exigindo
reflexao constante sobre a pratica profissional, atitude destacada
por Freire (1991, p.58) ao afirmar que “ninguém comeca a ser edu-
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cador numa certa terca-feira as quatro da tarde. Ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador,
a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica
e na reflexao sobre a pratica”.

Dentre as respostas dos participantes da pesquisa, o professor
Beta afirma que

Quando fiz a graduagao nao pensava que seria professor,
estudei administracdo e a proposta de carreira seria atu-
agao como gestor; quando terminei a faculdade, fui para
substituir um professor e a experiéncia foi muito boa,
resolvi fazer concurso e seguir carreira. Ser professor
nao é facil, mas me motiva o prazer de saber que existe
um pouco de vocé em cada pessoa que compartilhou con-
tigo o ensino. Assim, vamos nos perpetuando (Participante
Beta, 2019).

A partir do trecho acima apresentado, nota-se que o docente
possuia outra perspectiva profissional em vista do contexto viven-
ciado e nao se imaginava inserido na profissao docente. Entretanto,
ap6s substituir um professor, vislumbrou aderéncia a profissao
e optou por exercé-la. A apreciacao dessa afirmacao leva-nos
ao encontro de diversas analises, acerca principalmente da intima
relacao entre os anseios e as escolhas individuais impelidas pelos
contextos social e material experienciados.

Ao considerarmos o atual sistema econdmico vigente, ini-
cialmente, podemos considerar que a expectativa do participante
da pesquisa em cursar Administracao se atrelava a uma melhora
em suas condi¢des socioecondmicas devido a projecao de atuacao
como gestor, logo apo6s a finalizagao de sua graduagao. Nesta ana-
lise, € possivel considerar a educagao observada como ponte para
acesso a recursos financeiros e materiais, fortemente influencia-
da pelas relagbes de produgao capitalistas, que levam a valorizacao
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do actimulo de capital vinculada a ascensao social. Logo, o distan-
ciamento entre classes sociais e o aumento das desigualdades per-
dura a medida que o acesso e permanéncia na educacao sao limita-
dos a determinados grupos.

Em complemento a analise anterior, ainda é possivel consi-
derar que, mesmo diante da perspectiva de projecao profissional
em outra area, ao longo de sua jornada, o participante Beta pdde
optar por uma migracao de carreira partindo para a busca por uma
satisfacao pessoal. Desse modo, podemos avaliar as contradi¢oes
existentes no capitalismo, em que o desejo individual na busca
por satisfacao pessoal por meio do trabalho conflita com os inte-
resses do proprio sistema, que preconiza o trabalho como atividade
social que transforma o meio para realizacao de objetivos externos
ao proprio homem. Nesse sentido, recorremos a Braverman (1981,
p. 06) ao afirmar que

Do ponto de vista do capitalista, esta potencialidade mul-
tilateral dos seres humanos na sociedade ¢ a base sobre
a qual efetua-se a ampliacao do seu capital. Ele, portan-
to, empreende todos os meios de aumentar a producao
da forga de trabalho que comprou quando a poe em acao.
Os meios que ele utiliza podem variar desde o obrigar
o trabalhador a jornada mais longa possivel, como era co-
mum nos inicios do capitalismo, até a utilizacao dos mais
produtivos instrumentos de trabalho e a maior intensida-
de deste.

Portanto, o trabalho com significado social e realizagao pes-
soal diverge da acao voltada a produgao e acimulo de riquezas,
pois, no capital, o trabalho é destinado exclusivamente a ampliacao
das riquezas dos detentores dos meios de producao e das classes
dominantes.
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Outra analise pode ser realizada a partir da resposta apresen-
tada pelo docente Delta, que reforca a motivacao na pratica docen-
te baseada em sua contribui¢ao com a sociedade e com o desenvol-
vimento de pessoas.

Minha atuacao como professor se deve, sobretudo, ao fato
de eu ainda acreditar que a educacao é capaz de trans-
formar a vida das pessoas, sob diferentes pontos de vis-
ta. Para mim, ndo ha nada mais gratificante que ver meus
ex-alunos bem formados, colhendo os frutos do seu es-
forco e dedicacao. Recentemente, por motivos pessoais,
tive que visitar duas unidades de satide da cidade onde
moro. Em todas elas, revi ex-alunos atuando nas areas
para as quais se formaram, dizendo que seus diplomas
significavam nao sé a abertura de novas oportunidades
profissionais, mas também de novas formas de se posi-
cionar no mundo. Enunciados assim nos ajudam a en-
contrar um sentido para o exercicio da nossa profissao
(Participante Delta, 2019).

A partir de sua afirmagao, podemos avaliar que € possivel estar
consolidada na sociedade a expectativa da educacao como forma
de transformacao social e econdmica. Atentando-se a declaragao
do docente, percebemos como o proprio capital credita apenas
ao mérito e esforco individual o sucesso financeiro e profissional,
omitindo desta conjuntura a rigida estrutura social e as relagoes
de classe que limitam a ascensao social.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa apresenta em seus resultados que, dentro do sis-
tema capitalista, o processo educativo esta permeado por diversos
interesses. As mudancas advindas da globalizacao, da poés-moder-
nidade e, principalmente, do neoliberalismo econémico influen-
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ciam diretamente em nosso modo de agir e pensar enquanto socie-
dade e geram impactos na educacao.

A atuacgao pratica do professor deve considerar o contexto so-
cial, econdmico e as condi¢oes materiais de sua realidade. O pen-
samento critico e reflexivo parte de sua pratica para a atuacao
em classe, possibilitando também aos estudantes a apropriagcao
do conhecimento curricular, bem como da conjuntura em que esta
inserido.

Portanto, € urgente que busquemos uma ressignificacao
no processo educativo, estimulando novas formas de pensar, in-
centivando o aprendizado voltado para resolucao de problemas
que permitam a conexao de ideias e o protagonismo do estudan-
te ao passo em que a atuacao docente nao se limite as praticas
conteudistas.
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CAPITULO 4

A FORMAGCAO QUE EMANCIPA: UMA
EXPERIENCIA COM PROFESSORAS DE EDUCACAO
INFANTIL EM TERRA BOA, NO PARANA

Marta Redina Furlan

INTRODUGAO

No abundante desafio que se impoe em relacao ao proces-
so formativo da professora para a educagao da infancia em tempo
moroso, busca-se de modo geral, refletir a pertinéncia da forma-
¢ao continuada como processo de avivamento da atuacao docente
mais reflexiva e emancipatoria do ensino. A partir da autorrefle-
xao enquanto formadora de professoras para atuacao com crian-
cas de meses até cinco anos de idade busca-se revelar nas linhas
e entrelinhas desse texto as experiéncias formativas desenvolvidas
com 200 (duzentas) professoras de Educagao Infantil no Municipio
de Terra Boa, Estado do Parana entre o periodo de 2021 e 2022.

Para o desenvolvimento do texto, se fez necessario reme-
morar esse processo formativo desenvolvido com as professoras
que atuam nos 6 (seis) Centros Municipais de Educacao Infantil

68



CURRICULO COMO TERRITORIO A SER CONTESTADO:
CONVERGENCIAS E TENSOES NO CAMPO DA FORMACAO E DO TRABALHO DOCENTE

em Terra Boa, Parana. As tematicas foram desenvolvidas e traba-
lhadas em conformidade com as necessidades de cada contexto
revelado pelos anos letivos. Desde o ano de 2019 vem-se buscando
desenvolver um trabalho de mudanca de olhar e de mentalidade
em relacao as criancas, suas infancias, suas formas de ver e inte-
ragir no mundo e com o mundo, entretanto para esse texto, o foco
esta nos anos 2021 e 2022.

A partir disso, os temas relacionados tém se configurando
de maneira complexa, desafiadora e, ao mesmo tempo, leve. As te-
maticas desenvolvidas permitem um olhar emancipatorio em rela-
¢ao ao trabalho pedagogico docente com as criangas da Educagao
Infantil, a saber: a) Concepc¢des de infancias, criangas e Educagao
Infantil; b) Organizacao do trabalho pedagogico docente com crian-
¢as; ¢) Rotina na Educacao Infantil: tempo, espaco e interacoes; d)
Planejamento por meio de sequéncia didatica; e) Avaliacao diag-
nostica e documentagcao pedagogica; f) Base Nacional Comum
Curricular, os direitos de aprendizagem e os campos de experi-
éncia; g) Estimulacao motora e lidica no bergario; h) Interagoes
e brincadeiras na Educacao Infantil; h) A Literatura Infantil e a poe-
sia no trabalho com criangas; i) A arvore dos livros: o conto que en-
canta; j) Aprender brincando, cantando e dramatizando; entre ou-
tros temas.

Mediante o trabalho formativo, as professoras sempre sao de-
safiadas a colocar em pratica seus aprendizados a partir do tra-
balho direto com as criangas de todas as idades, ou seja, desde
aquelas com meses de vida até as com 5 anos de idade. Esse
processo de formacdo estd articulado ao Projeto Critinfancia:
Formacao de professores da educagao da infancia, desenvolvi-
do na Universidade Estadual de Londrina e do Grupo de Estudo
e Pesquisa em Educacao, Infancia e Teoria Critica - CNPq/UEL.
A proposta formativa busca desenvolver um movimento teoérico-
-metodoldégico com vista ao enriquecimento da pratica pedagogica
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docente em sala de referéncia na educacgao infantil no respectivo
municipio a partir do processo de tomada de consciéncia e reflexao
critica que desenvolvem durante as formagdes, assim como se vé
na imagem 1.

Imadem 1: Formacao continuada com professoras
da Pré-Escola de 4 e 5 anos em 2022

Fonte: Acervo da autora.

Essa preocupacao em relacao ao processo de autorreflexao
docente baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento
e reflexao que caracteriza o ser humano como criativo e nao como
mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sao exteriores. Assim
sendo, apropriadamente, Alarcao (2003, p. 41) complementa que
“E central, nesta conceptualizacdo, a nocio do profissional como
uma pessoa que, nas situacoes profissionais, tantas vezes incertas
e imprevistas, atua de forma inteligente e flexivel, situada e reativa”

A partir das tematicas trabalhadas, tem se buscado nas forma-
¢oOes aliar a teoria e a pratica elencando sugestoes didaticas e ladicas
para o trabalho com os pequenos, principalmente por considerar
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a pertinéncia do trabalho mediador docente em favor das experi-
éncias associadas ao saber, ao conhecimento, ao belo, ao novo e ao
diferente por meio de momento plenos de ensino, aprendizagem,
afetividade e descobertas.

EXPERIENCIAS FORMATIVAS DESENVOLVIDAS COM AS
PROFESSORAS DE EDUCAGAO INFANTIL NO PERIODO DE 2021
A 2022

Ao pensar no trabalho docente em sala de referéncia
na Educacgao Infantil, € mister refletir criticamente sobre o pro-
cesso de formacao inicial e continuada das professoras que atuam
neste nivel de ensino. A Educacao Infantil € um quintal marcado
por uma especificidade docente que visa 0 compromisso com a for-
macao integral das criangas nos aspectos social, fisico, psiquico,
cognitivo, motor em favor do desenvolvimento e do construto hu-
mano dos pequenos.

A professora da infancia, cabe um olhar atento e sensivel
a todos os elementos que compoe o trabalho pedagogico com as
criancas de meses a 5 (cinco) anos, bem como estabelecer uma or-
ganizacao do espaco, ambiente e tempo de aprendizagem, ainda,
a disposicao dos materiais didaticos e ladicos a luz de um trabalho
efetivo com as criangas em favor do seu desenvolvimento pleno.

Isso se da, porque

Se a crianca vem ao mundo e desenvolve-se em interacao
com a realidade social, cultural e natural, entao é possivel
pensarmos em uma proposta educacional que lhe permi-
ta conhecer esse mundo, a partir de profundo respeito
por ela. Ainda nao é o momento de sistematizar o mundo
para apresenta-lo a crianca: trata-se de vive-lo, de pro-
porcionar-lhe experiéncias ricas e diversificadas (Oliveira;
Mendonga, 2019, p. 139).
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A partir disso, em meados de 2021 ap6s um periodo de pande-
mia pela Covid-19, a Educacao Infantil precisou ressignificar seu tra-
balho junto as criancas, principalmente no que tange ao processo
de interacao entre criangas e suas formas brincantes de aprender.
Para isso, as formacgoes foram cruciais para esse processo de reto-
mada do trabalho presencial na Educacao Infantil e, por meio de te-
maticas trabalhadas nos cursos de formacao, visitas institucionais
e formacoes in locus, pode-se buscar novos horizontes de ensino
que pudessem garantir nao somente o desenvolvimento cognitivo,
mas integral dos pequenos.

A visita nas institui¢des potencializou uma aproximagao mais
rica com as professoras que atuam com as criangas de meses a cin-
co anos. A partir de sugestoes, apontamentos criticos, apreciacoes,
pode-se contribuir para a emancipacao do trabalho das professoras
no que se refere a rotina pedagogica na Educacao Infantil (Imagem
2).

Imadem 2: Reunides de trabalho com equipe pedagdodica e professoras

Fonte: Acervo da autora.
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Sobre a rotina em um carater pedagdgico, houve a busca
no processo de formacao de conscientizar as professoras sobre
a organizacao do ambiente, o uso do tempo, a selecao e as pro-
postas de atividades que precisam ser estimulantes, diversificadas,
ricas em saberes e, ainda a selegao e a oferta de materiais que pre-
cisam ser escolhidos respeitando as necessidades e especificidades
das criancas. Esses elementos, contudo, definem modos de pensar
e prescrever uma rotina e, consequentemente, uma forma de pen-
sar e repensa-la com vista ao processo de aprendizagem e desen-
volvimento das criancas (Barbosa, 2006).

Esse trabalho de reconhecimento da rotina pedagogica da es-
cola infantil articula-se com a realidade acerca do trabalho cotidia-
no com as criancas. Nesse sentido, ha a necessidade de

observar qual é a real articulagao do dia-a-dia na creche,
dos seus ritmos, das suas recorréncias, da sua flexibilida-
de em relagdo as exigéncias e as solucbes de seus peque-
nos usuarios e qual a influéncia educativa na experiéncia
de vida em sociedade dos pequenos que estao organizan-
do a propria identidade (Nigito, 2004, p. 44-45).

Para isso, um dos pontos cruciais consiste na promocao
do respeito as especificidades e peculiaridades de cada crianga,
que com a mesma idade tém ritmos diferentes e constroem sen-
tidos subjetivos sobre o mundo ao seu redor. A partir do trabalho
formativo com as professoras e suas formas de ensinar, é funda-
mental explicitar a compreensao acerca da crianca e seu universo.
Nesse sentido, a crianca deve ser reconhecida como sujeito que de-
sempenha, nos diversos contextos, papéis diferentes. Isso se firma
ao reconhecer sua forma peculiar de ler e compreender o mundo.
A partir de contribui¢coes de Walter Benjamin (1984), a crianca cria
cultura, brinca e nisso reside sua singularidade.
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As criangas reconstroem das ruinas; refazem dos pedacos.
Sao inclinadas aos brinquedos e bonecas, atraidas por contos de fa-
das, mitos, lendas, buscam aprender e criar de maneira subjetiva
e maravilhada o que vé no mundo ao seu redor. A crianca e sua
infancia vao muito além de uma ideia padronizada e estereotipada
que, na maioria das vezes, tem se fortalecido no cotidiano do tra-
balho com os pequenos. A partir disso, é fulcral, na pratica peda-
gogica docente, desabitar a ideia de criancas como seres frageis
e incompetentes e da infancia como um periodo de passividade,
dependéncia ou debilidade humana. Assim, é esperado que nos
processos formativos docentes, seja legitimada a acao de supera-
¢ao do processo pedagogico engessado e estressante, com suas
metas impostas as criancas de modo a negligenciar as experiéncias
infantis lidicas e criativas.

Por conseguinte, o trabalho formativo docente preocupa-se
em reunir um arcabouco soélido e valoroso de conhecimentos te6-
rico-metodologicos que sejam despertadores da critica, da criativi-
dade, da mudanca e da transformacao. Por meio da reflexao e acao,
ha possibilidade de realizagao do saber fazer docente pelo processo
de elaboracao e planejamento didatico com vista as intencionalida-
des das professoras sobre o ensino das criangas nos seus diversos
grupos etarios da Educagao Infantil.

Assim, a partir das tematicas trabalhadas no curso de forma-
¢ao continuada, as professoras puderam desenvolver trabalhos in-
criveis com as criangas e, por meio do planejamento de sequéncia
didatica, envolvendo as criancas em diversos assuntos e contextos,
tais como: Meus amigos e eu; As pessoas que eu amo; Descobrindo
meu corpo; Animais; Estagoes, cores e belezas do ano; Cores, for-
mas, texturas e descobertas. Durante a formacao foi apresentado
um quadro de possibilidades de trabalho a partir dos respectivos
temas (tabela 1), de maneira a garantir os direitos de aprendiza-
gem das criangas por meio do trabalho interdisciplinar por meio
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dos campos de experiéncia proposto pela Base Nacional Comum
Curricular, a saber: a) Eu, o outro e o nos; b) Tragos, sons, cores
e formas; c) Corpo, gesto e movimento; d) Escuta, fala, pensamento
e imaginacao; €) Espaco, tempo, quantidade, relacoes e transfor-
macoes (Brasil, 2017).

A preocupagao tematica para o trabalho com as criancas
se constituiu no sentido de solidificar a proposta de planejamento
por meio da sequéncia didatica em que a partir de descobertas sig-
nificativas pela crianga, ha a possibilidade de melhor aprendizagem
e desenvolvimento do saber por parte delas em detrimento do tra-
balho mediador docente.

Tabela 1: Temas e os seus respectivos saberes

Temas Saberes e Conhecimentos
Tema 1: Meus e« Identidade da crianca, suas caracteristicas, idade, nome,
amigos e eu costumes, gostos, preferéncias, altura, peso, corpo hu-
mano. Ainda: Meus brinquedos preferidos; descobrindo
meu corpo; Higiene corporal; O que gosto de comer;
a cor preferida.
» A crianca e os amigos: semelhancas e diferencas, prefe-
réncias, costumes familiares, etc.
» Acriancaeaescola: espaco da educacao infantil, relacoes
com os professores e funcionarios, regras de convivéncia.
Tema 2: o Familia: Habitos, Costumes, Caracteristicas.
As pessoas » Minha casa e dos meus amigos

que eu amo . _ . . .
» Sentimentos, emocoes e expressoes (utilizar de poesias,

fabulas, parlendas)

« Moradias; Tijolos, Alvenaria; Histdrias Infantis; Leituras
de Obra de Artes.

« Profissoes; Professor, Médico, Dentista, etc.; Profissoes
de Familiares
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Tema 3:
Descobrindo
meu corpo

Tema 4:
Animais

Tema 5:
Estacoes, co-
res e belezas
do ano

Tema 6:
Cores,
Formas,
Texturas

e Descobertas

Sentimentos/ Emocoes/ Expressoes; Géneros Textuais:

Parlendas, Poesia, Fabulas e Receitas.
Higiene; Corporal, Bucal; Histérias Infantis Hora
do Conto.

Alimentacao; Frutas, Verduras e Legumes; Brincadeiras
de Roda e Cantigas de Roda.

Animais; Domésticos, Selvagens, Aquaticos;
Seres Vivos/ Nao Vivos; Vida no Campo e na Cidade;

Animais de Jardim; Joaninhas, Tatu Bola, Minhocas;
Poemas; Historias.

Animais que vivem no mar
Animais que vivem no ar
Animais que vivem na terra

Estacdoes do Ano; Natureza: Agua, Terra, Ar e Fogo;
Nocoes de Tempo.

Entre outros; Orgaos do Sentido, Fendmenos Naturais:
Luz Solar, Vento, Chuva; Reciclagem;

Flores, frutos e folhas;
Lagos, rios e lagoas.

Formas Geométricas; Circulo, Tridngulo, Quadrado
e retangulo.

Cores; Primarias e Secundarias.
Artes Visuais; Desenho, Colagem.

Artes Plasticas; Texturas, Espessuras, Maquetes.

Fonte: Elaborado pela autora com base no Referencial Curricular do Parana (2018).
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A partir disso, podemos inferir que o planejamento docente
¢ ponto de partida para que os objetivos de aprendizagem sejam
efetivados no cotidiano da Educacao Infantil. Além disso, os sabe-
res, as estratégias de ensino e os materiais didaticos contribuem
significativamente na conducao do ensino de modo a garantir
que as criancas possam aprender de maneira emancipatoria e mais
humanizada. Por consequéncia, nao basta a crianga estar em um
espaco organizado de modo a desafiar suas habilidades e compe-
téncias, é necessario, sem davida, que ela interaja com esse espago
para vivé-lo intensamente. Para isso, a forma que a professora pla-
neja as estratégias de ensino, a rotina de trabalho com os pequenos
€ que vai efetivar a aprendizagem infantil.

Durante as formacoes realizadas com as professoras foi su-
gerido, também, trabalhos a partir de histérias, poesias, fabulas,
contos populares como forma de contextualizar as tematicas in-
dicadas na tabela 1, além de ser uma maneira mais significativa
para dar continuidade nos temas por meio da sequéncia didatica.
Algumas indicagoes literarias e poesias foram contempladas como
se observa na tabela 2.
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Tabela 2: Indicacdo de textos literarios e poéticos

Literatura

Gildo

Onde é que eu vou dormir?
Euvi

O livro da gratidao

Livro dos sentimentos
Quem soltou um pum?
Gabriel, ja para o banho!

Flop, a histéria de um peixinho ja-

ponés na China

O gato xadrez

O lobo voltou

Este livro comeu 0 meu cao!
Faz de conta

Tapajos

Jacaré, nao!

Uma lagarta muito comilona
O elefante caiu

Livro clap

Um abraco passo a passo
Que bicho doido!

Os pescadores e as suas filhas
Mostre-me o caminho de casa
Meu aniversario
Estegossauro e seus amigos
Gordon e Tapir

Contos da mamae ursa
Pedro e Lua

Uma cancao de urso

O passeio

Quebra-cabecas

Andar por ai

Amoras

Este é 0 lobo

Poemas e Poesias

Qu isto ou aquilo — Cecilia Meireles

A bailarina — Cecilia Meireles

Cantiga da baba — Cecilia Meireles

A égua e a dgua — Cecilia Meireles

O menino azul — Cecilia Meireles
Poemas extraidos de Ou isto ou aquilo
Quero-quero — Lalau

Gaivota — Lalau

ABC da passarada — Lalau

Poemas extraidos de Fora da gaiola
Esperanca — Roseana Murray

Fonte — Roseana Murray

Gavetas — Roseana Murray

Poemas extraidos de Manual da delicade-
zadeAaZ

Lista pessoal — Ana Maria Machado
Lista de brincos — Ana Maria Machado
Lista de chamada — Ana Maria Machado
Metamorfose — José Paulo Paes

Figue sabendo que - José Paulo Paes
Bons e maus negdcios — José Paulo Paes
Dicas de viagem — José Paulo Paes
Poemas extraidos de Um passarinho
me contou.

Sinal do tempo - Leo Cunha

Minha Rapunzel
Os sapos — Manuel Bandeira

Trem de ferro — Manuel Bandeira
Baloezinhos — Manuel Bandeira

Na rua do sabao — Manuel Bandeira

Os sinos — Manuel Bandeira

A menina avoada — Manoel de Barros
Bernardo é quase uma arvore — Manoel
de Barros

Mundo pequeno I — Manoel de Barros

Exercicios de ser crianca — Manoel
de barros

O fazedor de amanhecer

Fonte: Elaborado pela autora.
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Na conducao da trilha encantada pelos textos literarios
e poéticos, ha a necessidade e o compromisso em garantir a to-
das as criancas, as condicdes favoraveis de aprendizagem por meio
de estimulos diversificados e ladicos, com a oferta de tempo para
as criangas explorarem o conhecimento por meio das interagoes
entre professora e criancas e entre criancas e criangas, eviden-
ciando, desse modo, o protagonismo compartilhado, tao veemen-
temente realcado pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(Brasil, 2017).

Neste feito, entender que elas precisam vivenciar situagoes
diversificadas de aprendizagem, de modo a se apropriar de de-
terminadas acgOes e, também elaborar um sentido para a experi-
éncia vivida em sala de referéncia por meio da literatura e poesia
€ mais um dos propositos de trabalho que fora desenvolvido junto
as professoras em Terra Boa, Parana. Com base nisso, acredita-
-se que a crianca € sujeito de direito a uma educagao de qualida-
de e com sentido e, que seu processo de aprendizagem se dé pela
agao ativa entre o corpo, a mente e as emocgoes, ou seja, com 0S
seus desejos criativos sobre o que lhe € apresentado e seus afetos
compartilhados.

Diante disso, foi apresentada a proposta “A arvore dos livros:
0 conto que encanta” como uma sugestao ladica e metodologica
a ser desenvolvida com as criancas de todas as idades da Educacao
Infantil. O objetivo da proposta foi no sentido de as professoras
oportunizar um ambiente diferente para contar historias para
as criancas e também uma forma ladica e interativa delas terem
acesso aos livros literarios, conforme se vé na imagem 3.
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Imadem 3: A arvore dos livros

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Esse processo formativo envolvendo esta proposta dos livros
e outras varias estratégias com as professoras, visa, de certa forma,
contribuir para o trabalho de exceléncia na Educagao Infantil, além
de promover o desenvolvimento psiquico da crianca que ¢ resulta-
do da apropriacao da cultura produzida pela humanidade, ou seja,
por meio dos instrumentos e signos, ha a possibilidade de alterar
o processo de adaptacao da crianga enquanto sujeito em desenvol-
vimento a natureza, a0 mesmo tempo em que provocam a forma-
¢ao de novas operacoes mentais e o desenvolvimento das fungoes
psicolodgicas superiores, como a atencao voluntaria, memoria 16gi-
ca, percepcao deliberada, entre outras. Assim, os instrumentos fi-
sicos, técnicos e psicologicos tém um papel de destaque no campo
educacional, assim como afirma Vigotski (2004). Ainda, acrescenta
o0 autor que esses instrumentos sao mediadores das acoes humanas
e agem de diferentes modos no comportamento humano.
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Ao inserir-se no processo de comportamento, o instru-
mento psicologico modifica de forma global a evolugao
e a estrutura das fungoes psiquicas, e suas proprieda-
des determina a configuracao do novo ato instrumental
do mesmo que o instrumento técnico modifica o processo
de adaptacgao natural e determina a forma das operacdes
laborais (Vigotski, 2004, p. 95).

Nesse contexto ludico e de mediacao, cabe a responsabilida-
de docente em se apropriar do conhecimento a fim de promover
um tempo e espaco de aprendizagem e desenvolvimento das crian-
¢as, ou seja, tornar a Educagao Infantil um lugar privilegiado
de transmissao e construcao do saber as novas geracdes, dos co-
nhecimentos, habilidades e valores especificamente humanos e,
que pela sua complexidade, na maioria dos casos, nao sao garanti-
dos nas vivéncias de modo espontaneo no cotidiano. Assim,

Cabe ao adulto organizar sua pratica junto as outras crian-
cas, de modo que as relagoes do grupo possam ocorrer
longe das coercoes e de um disciplinamento centrado
nas normas ditadas por ele. Elas necessitam de espaco
para exercerem sua criatividade e para contestarem o que
desaprovam. [...] Por isso, em um ambiente sem estimu-
los, no qual as criangas nao possam interagir desde tenra
idade umas com as outras, com os adultos e com objetos
e materiais diversos, esse processo de desenvolvimento
ndo ocorrera em sua plenitude (Horn, 2004, p. 17).

Por isso, as criangas precisam de um espaco rico de materiais
diversos que contemple a cultura inclusive em suas formas mais
elaboradas e, de tempo para explorar esses objetos da cultura:

seja uma lupa, seja uma fita métrica, seja uma balanga,

seja um conjunto de toquinhos de madeira, seja fita cre-
pe, seja uma pega de elastico, seja um conjunto de cones
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que sobram nas costureiras depois que usam as linhas,
seja um conjunto de frascos de shampoo coloridos que as
maes trazem para a escola ja limpos e sem rotulos. As pos-
sibilidades de material sao infinitas e as formas como
as criangas usarao esses materiais € igualmente infinita:
basta que elas tenham tempo e material acessivel (Mello,
2019, p. 98).

Ainda, precisam de professoras preparadas e solidificadas
por bases teorico-metodologicas mais humanizadoras do ensino,
a fim de implementarem agoes didaticas em favor da crianca ati-
va e brincante, que imagina, fantasia, observa, explora e descobre
o mundo a sua volta. Isso s6 é possivel a partir da compreensao
da crianca como um sujeito ativo, ou seja, uma crianca capaz de co-
locar em movimento todas as capacidades em acao e, diante disso,
movimentar suas fungoes psiquicas em favor do processo de apren-
der e se desenvolver.

CONSIDERAGOES FINAIS

Desenvolver o trabalho formativo com as professoras a par-
tir de diversas tematicas nos anos de 2021 e 2022 despertou a es-
peranga em buscar novos direcionamentos pedagogicos em favor
da construcao de saberes humanizadores do ensino. Para além
da acao aplicadora de propostas e atividades em sala de aula, cabe
as professoras o compromisso com a vida das criangas em suas di-
versas formas e relagoes por meio dos sentidos que vao se criando
a partir dos estimulos oferecidos a elas a luz do ensino e da media-
¢ao docente.

Isso se da, especialmente, quando no trabalho docente ha a
compreensao da maneira como as criancgas se relacionam com o
mundo, com a cultura e com seus pares. Diante disso, € exequi-
vel descobrir que elas ao aprenderem qualquer coisa, atribuem
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um sentido ao objeto. Por isso, as professoras precisam estar aten-
tas ao sentido que direcionam suas criancas ao processo de atri-
buigao as coisas que lhes sao apresentadas. Nesse sentido, em todo
o tempo de formacao continuada para as professoras sempre deixou
clara a ideia do verdadeiro sentido de ensino na Educacao Infantil.

Nesse segmento, ensinar na Educacao Infantil nao é sinénimo
de antecipar rituais comuns no ensino fundamental, nem tao pouco
uma forma de preparacao paraa etapaseguinte. Ensinar na Educagao
Infantil é trabalhar conhecimento e ludicidade de modo integrado
e envolvido por interacoes entre professora e criangas e, criangas
e criangas. A partir da pratica brincante de conhecer o mundo a sua
volta, a crianga aprende conceitos das diferentes areas do conhe-
cimento ou campos de experiéncia, de modo que faca sentido para
ela e para suas novas descobertas.

Para isso, é viavel que as professoras estejam preparadas,
por meio da formacao continua, para responder as criancas a altura
de sua curiosidade, a fim de nao desperdicar suas potencialidades,
para nao lhes negar o conhecimento a que tém direito, para nao de-
sanima-las e confundi-las, tao pouco empobrecé-las nas suas ini-
ciativas de se relacionar com a complexidade do mundo a sua volta.
Isso é possivel quando ha o investimento na continuidade da for-
macao profissional docente, quando ha oportunidade de as pro-
fessoras refletirem sobre o processo de construcao de sua propria
acao pessoal no mundo e com o mundo.

Atentas e sensiveis as criangas, as professoras precisam partir
do principio de que tudo pode ser ensinado as criangas, com estra-
tégias diversificadas, recursos, materiais lidicos e uma ac¢ao me-
diadora potente em favor dos conhecimentos mais elaborados.
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CAPITULO 5

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NO CURSO
DE LETRAS: REFLEXOES ACERCA DO TRABALHO
DOCENTE E DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
A LUZ DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Bruna Ramos Marinho

INTRODUGAO

Este trabalho tem por objetivo compartilhar reflexoes acerca
das experiéncias obtidas na docéncia a frente dos estagios realiza-
dos no componente de Estagio Curricular Supervisionado de Lingua
Portuguesa I e II Anos Finais do Ensino Fundamental, em um Curso
de Letras, da Rede Federal, na regiao Sul do Paran4, no ano de 2019.
Naquele momento, os objetivos estavam voltados para oportunizar
formacao aos académicos de Letras de modo que compreendes-
sem a pratica docente de lingua portuguesa. Isso, de modo que o
olhar para compreender o papel do professor no ensino no ensino
de lingua portuguesa. Assim, foram realizados os estagios, com 40
(quarenta) horas, cada semestre; sendo o primeiro, o de observagao
da pratica docente, e o segundo, de regéncias. Os resultados coleta-
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dos nos relatoérios de estagio enviados pelos académicos revelaram
que as turmas do ensino fundamental que foram por eles acompa-
nhadas em institui¢oes particulares e estaduais nao apresentavam
interesse pela aprendizagem da lingua portuguesa e o desempenho
ruim era sempre acompanhado de indisciplina.

As reflexoes aqui apontadas foram realizadas com base nesse
material documentario dos estagios a luz da Psicologia Historico-
Cultural. E valido ressaltar que parte do embasamento tedrico
deste trabalho foi trazido dos nossos estudos anteriores como
em Marinho (2018). Ele nos auxiliou a compreender como € rea-
lizado o ensino de lingua portuguesa nas escolas acompanhadas
e suas implicacdes para os sujeitos da educagao basica. Em sintese,
nossos estudos apontaram que as condigoes do trabalho docente
impoe aos sujeitos limitagoes nas atividades mediadoras de ensino
de linguagem desenvolvidas pelos professores.

Faz-se necessario destacar o que Khole (2022) apontou

em sua pesquisa embasada no site http: /www.ipm.org.br/ptbr/
programas/inaf /relatoriosinafbrasil: somente 62% das pessoas

com nivel superior e 35% das pessoas com nivel médio em 2012
poderiam ser consideradas plenamente alfabetizadas, segundo a
pesquisa realizada pela ONG Ac¢ao Educativa e pelo Instituto Paulo
Montenegro - que, de acordo com a autora, criaram o INAF (indice
de Alfabetismo Funcional). Tais dados relativos a 2012 ja nos alar-
maram, e, entendo que, apos o periodo de pandemia, certamente,
esses nameros pioraram, dado o aumento da desigualdade social,
o qual avangou sobre o campo educacional, em um periodo no qual
os estudantes nao tinham os instrumentos, os materiais, as condi-
¢Oes basicas para aprender em nosso pais.

Fundamentada no referencial tedérico mencionado, defendo
o ensino da cultura nas suas formas mais elaboradas as novas ge-
racoes, uma vez que, por meio dela, elas podem compreender a so-
ciedade em que vivem, fazer parte dela e transforma-la, ou melhor,
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desenvolver as consciéncias rumo a busca pela superacao das rela-
¢Oes sociais alienantes. Tendo em vista nossa area de lingua portu-
guesa, em relagao a linguagem, ou seja, em relagcao aos processos
de leitura e escrita, compreendo que a busca intransigente da sua
apropriacao é condicao sine qua non para que o desenvolvimen-
to da inteligéncia e da personalidade desses individuos aconteca
tendo como horizonte as potencialidades maximas do pensamento.
Assim, diante dessas consideracoes iniciais, a frente, no arcabouco
teodrico, passo aos fundamentos teoricos do trabalho.

BREVES APONTAMENTOS ACERCA DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Kohle (2022) expde que a Teoria Historico-cultural surge, apos
a Revolugao Russa, na extinta Uniao Soviética, como uma neces-
sidade de superacao das teorias que representavam uma supera-
¢ao da visao e dos ideais da sociedade dividida em classes sociais.
Vigostski, Luria, Leontiev e Davidov sao os estudiosos que se de-
brucaram na sistematizacao de uma psicologia que se orientava
nos estudos de Marx.

Apbs a chamada Revolugao Russa de 1917, na Unido
Soviética, comecaram a ser desenvolvidos estudos em va-
rias areas do conhecimento a partir do viés marxista, te-
oria que melhor se adaptava aos ideais daquela comu-
nidade que almejava a constituicao de uma sociedade
que superasse a divisao de classes sociais. Naquela época,
Lev Semionovich Vigotski (1896-1934), a partir dos estu-
dos sobre as obras de Karl Marx e Friedrich Engels, propds
a reorganizagao da psicologia, que teve inicio com a siste-
matizacao da concepgao historico-cultural do desenvolvi-
mento humano, seguido por seus colaboradores Alexander
Romanovich Luria (1902 -1977), Vasily Vasilyevich Davidov
(1930-1998), Alexis Leontiev (1904-1979), entre outros,
que deram continuidade ao seu trabalho, principalmente
apos sua morte (Kohle, 2022, p. 34).
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A Teoria Histérico-cultural € uma teoria acerca do desenvolvi-
mento cuja base filosofica encontra-se no Materialismo Historico-
Dialético. Sendo assim, apresento um recorte desses estudos para
embasar as nossas reflexoes. Neste primeiro ponto, vou, ainda
que breve, apontar como Vigotski, Leontiev e Luria entendem a re-
lacao pensamento e linguagem. Para isso, uma obra que sera toma-
da como referéncia é o livro que derivou da tese de livre-docén-
cia da psicologa Ligia Martins e de um trabalho publicado por ela
em 2016.

Antes, contudo, é necessario esclarecer que essa obra trata
da educagao escolar e como o ensino pode desenvolver o psiquis-
mo das novas geragoes. Para tanto Martins explicita como se cons-
titui o psiquismo humano, para, entao, explicitar a relacao entre
linguagem e pensamento.

De acordo com Martins (2016a, p. 55) o psiquismo é “unida-
de material/ideal que se desenvolve socialmente, a base da qual
se forma a imagem subjetiva da realidade objetiva [...]". A conscién-
cia é a expressao do psiquismo.

Evidencia-se, pois, a impossibilidade de se estabelecer
uma mera relacao indireta entre matéria e ideia uma vez
que todo fato psiquico €, ao mesmo tempo, uma parte au-
téntica da realidade objetiva, material, e uma imagem dela,
nao em separado, mas indissociavelmente unidas na ativi-
dade que poe o psiquismo em agao (Martins, 20163, p. 56).

De acordo com a pesquisadora, ha uma dupla face no psiquis-
mo, a ideia s6 € formada a partir do extrassubjetivo. Isso significa
que o ser humano, ainda que conte com todas as propriedades or-
ganicas, morfofisioldgicas, seu desenvolvimento sera obstaculizado
se viver uma vida restrita, alijado das objetivacoes da cultura.
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[...] o que nao élegado pela hereditariedade precisa ser ad-
quirido por meio de um processo que é, fundamentalmen-
te, educativol[...Jo desenvolvimento do psiquismo humano,
isto é, dos processos psicofisicos responsaveis pela for-
macao da imagem subjetiva consciente acerca da realida-
de objetiva, nao resulta de uma complexificagao natural
evolutiva, mas, da qualidade da insergao social do sujei-
to e, especialmente, dos processos educativos (Martins,
20164, p. 57).

Para que se forme a imagem subjetiva da realidade objetiva,
apesquisadora, respaldada nos estudos de Vigotski, Luria e Leontiev,
afirma que esse psiquismo age sistemicamente por meio de suas
funcoes psiquicas: sensagao, percepgao, atengao, memoria, lingua-
gem, pensamento, imaginagao, emocao e sentimentos. Assim, o que
institui o psiquismo, para a autora, sao as fungoes psiquicas que,
de elementares, requalificam-se superiores, “num processo de su-
peracao do legado da natureza em face da apropriacao da cultu-
ra, mais especificamente, pela construgao cultural da linguagem.”
(Martins, 2016a, p. 59).

Assim, destaca Martins, o desenvolvimento do psiquismo
humano salta qualitativamente por meio da linguagem, por meio
da mediacao dos signos. A palavra € o signo dos signos. Sao os sig-
nos, como meios auxiliares, que introduzem mudangas no com-
portamento humano. Ele opera como um “estimulo de segunda or-
dem que, retroagindo sobre as fun¢oes psiquicas, transforma suas
expressdes espontaneas em expressoes volitivas” (Martins, 2016a,
p. 64). Os significados (das palavras) se instituem como guias para
a acao.

O que sao os signos? “Portanto, os signos outra coisa nao sao,
senao, produtos do trabalho intelectual dos homens que se tornam
‘ferramentas’ ou ‘instrumentos’ pelos quais o proprio psiquismo
se desenvolve e opera.” (Martins, 2016, p. 66).
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Qual a importancia disso para a educagao? Os seres humanos
criaram a linguagem, a palavra e, por meio dela, seu pensamen-
to sofre transformacao. Em dado momento, do desenvolvimen-
to do individuo por meio da educacgao, nosso pensamento passa
a ser verbal.

Os comportamentos humanos sao comportamentos significa-
dos, mediados por signos, de acordo com a pesquisadora. Nao nas-
cemos com a capacidade da linguagem: nao sabemos falar, ler,
escrever. Esse processo de desenvolvimento das capacidades hu-
manas, ao qual chamamos humanizagao, para acontecer, precisa
que os sujeitos internalizam os signos, “[...] pois a natureza exter-
na dos signos demanda o processo de sua conversao em elemento
interno, para que assim possam se impor como dados instituintes
da subjetividade individual” (Martins, 2016a, p. 68). Para isso sao ne-
cessarios os processos educativos.

E a mediacio dos signos, portanto, que permite a ampliacio
das capacidades psiquicas e se interpoe entre o comportamen-
to, provocando nele, transformagoes. Nessa perspectiva, o outro,
a pessoa, nao ¢ mediadora, mas apenas um veiculo da mediacao.
Um professor, por exemplo, nunca ¢ o mediador no desenvolvi-
mento do pensamento, mas sim, aquele que desenvolve uma ativi-
dade mediadora quando ensina, quando transmite o conhecimento.
Quem faz o papel de mediador sao os signos, isto €, os conheci-
mentos que estao “encarnados” palavras, nos conceitos, nas teo-
rias estudadas. Sao os signos que provocaram uma transformacao
da imagem subjetiva do real das criangas, adolescentes na escola.
O signo ¢é ato e contetdo do pensamento, a medida que o conhe-
cimento é ampliado, sao, por sua vez, ampliadas as capacidades
do pensamento.
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O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA EDUCAGCAO BASICA

Diante dessas breves consideragoes a respeito dos signos e do
desenvolvimento das capacidades do pensamento, aponto, na se-
quéncia, o material documentario mediado por este embasamento
teodrico, organizado por categorias, buscando fazer uma reflexao
acerca das implicagoes do ensino da lingua portuguesa no contexto
observado.

A auséncia da fungao social no ensino da lingua portuguesa

Durante as aulas de portugués, observamos que ndo ha ma-
teriais produzidos pelos alunos nas paredes. Somente de-
pois de uma das aulas de regéncia fixou-se o cartaz
produzido com as caracteristicas do género textual re-
lato pessoal. Mas, além desse, nao havia outro mate-
rial que motivasse, direcionasse ou ambientasse o aluno
na sala de aula. (M.G, 2019, p.6)

Neste excerto, a estagiaria M.G. aponta a auséncia da ex-
pressao da fungao da escrita para o estudante. Observa-se ali que,
na sala de aula, normalmente, nas aulas de lingua portuguesa,
os atos de escrita dos estudantes eram destituidos de sua funcao
social, ou seja, nao havia para qué ou para quem escrever. Os tex-
tos eram produzidos para serem avaliados pelo professor e nao
para que esses estudantes se comunicassem com o seu entorno.
Assim, o sentido que o aluno constroi para a escrita € desvirtu-
ado para, provavelmente, algo que se faz porque alguém man-
dou,-no caso o professor-, como bem expressou Mello (2010). Isso
compromete a aprendizagem, pois de acordo com Miller; Mello
(2008, p. 51) “nao ha aprendizagem sem expressao da crianga so-
bre aquilo que aprende.
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Aescrita precisa ser um ato intencional para o estudante de lin-
gua portuguesa. A aprendizagem da escrita deve se constituir para
o estudante como uma necessidade de expressao do individuo para
se comunicar com as pessoas, com o mundo ao seu redor. Sem que
essa necessidade aparega para o individuo, a escrita se desconecta
da sua finalidade, com o fim dessa atividade. Assim, ela se torna
uma agao cuja finalidade nao € o da comunicagao, mas o conseguir
o conceito, algo que se faz para ser aprovado no componente.

No desenvolvimento da escrita sao requeridas fungoes psi-
quicas superiores. “[...] no caso da escrita, por exemplo, € neces-
saria a articulagao da fungao simbdlica da consciéncia, do pensa-
mento, da memoria, da atencao, das percepcoes” (Miller; Mello,
2008, p. 6). No entanto, Leontiev (1978) alerta que as funcoes psi-
quicas superiores sao desenvolvidas em atividades que as requei-
ram. Assim, se observarmos que na situagao em que os estudantes
nao estao conectados com a funcao da atividade escrita, certamen-
te, esse processo de desenvolvimento das func¢oes do pensamento
estao sendo impactadas.

A concepcao de linguagem presente na sala de aula

A professora iniciou a aula nos apresentando a turma
e entao pediu a um dos alunos que distribuisse os livros
didaticos de Lingua Portuguesa a turma. Entdo em fala
relembrou os alunos de que estavam estudando o Grau
dos adjetivos e falou que nesta aula iriam estudar o Grau
superlativo. Fazendo uso do livro didatico, explicou e defi-
niu os graus do superlativo. Ap6s a chamada feita a profes-
sora realizou com os alunos a leitura de uma tira presente
no livro didatico aplicando os conceitos estudados (M.G,
2019, p. 7).
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No excerto acima, a estagiaria M. G expde o ensino da lin-
gua portuguesa realizado pela docente da turma no qual o ensino
dos aspectos metalinguisticos se sobrepdoem aos aspectos que en-
volvem a linguagem. Faz-se necessario explicitar que a estagiaria
nao tratou ao longo do seu relatorio acerca da autonomia da docen-
te para realizar o ensino de lingua portuguesa. Nao foi esse o ponto
fulcral da sua reflexao. Mas, é preciso destacar que, dependendo
das politicas publicas para a educagao basica, o professor, como
tendéncia, tem pouca ou nenhuma possibilidade de ajustar, aper-
feicoar o material disponivel, o contetido da aula e a metodologia.

Com isso, dependendo da base tedrico-metodologica impli-
cada nos materiais didaticos, compromete-se a construgao de uma
concepcao de linguagem que ultrapasse o ensino de aspectos gra-
maticais, os que apareceram ali desconectados de uma totalida-
de voltada para a comunicagao, sem estar comprometido com o
desenvolvimento do pensamento, da construgao de uma “inteligi-
bilidade sobre o real” Tudo isso impacta na objetivacao de uma vi-
sao da lingua empobrecida e estanque, a qual distancia o individuo
da necessidade humanizadora que deve ser a aprendizagem da lin-
guagem escrita na educagao basica.

Além disso, Bakhtin (2006), filosofo da linguagem, alerta que o
desconhecimento da natureza da linguagem, do enunciado, implica
a construcgao de uma relacao de abstragao com a linguagem, alijan-
do a relagao concreta entre lingua e vida.

[...] o desconhecimento da natureza do enunciado e a re-
lagao diferente com as peculiaridades das diversidades
de género do discurso em qualquer campo de investigagao
linguistica redundam em formalismo e em uma abstracao
exagerada, deformam a historicidade da investigagao, de-
bilitam as relagdes da lingua com a vida. Ora, a lingua pas-
sa a integrar a vida através de enunciados concreto (que
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a realizam) é igualmente através de enunciados concretos
que a vida entra na lingua. ( p. 265).

Em sua pesquisa, Khole (2022, p. 20), assevera, com base
nos seus estudos da obra de Bakhtin que, para uma construcao
linguistica ser considerada enunciado, “nao basta apenas que seja
compreendido no sentido da gramatica dalingua[...] se elanao pode
suscitar uma atividade responsiva, nao ha de ser considerada enun-
ciado” O que queremos aqui afirmar é que estamos diante de um
trabalho docente que dificilmente contribui para a fungao precipua
da educagao: desenvolver as potencialidades maximas das gera-
¢oOes futuras. Isso porque a maneira pela qual a lingua esta sendo
apresentada aos estudantes nao cria a necessidade nem se identi-
fica o motivo de aprendé-la. Portanto, como consequéncia, nao se
demandam capacidades do pensamento. Para isso, seria necessario
que o individuo visse nela um objeto por meio do qual uma neces-
sidade pudesse ser saciada. A lingua portuguesa nao se consti-
tui o instrumento pelo qual ele, o aluno, se conecta com o mundo,
compreende e dialoga com ele.

O lugar que o aluno ocupa no processo de aprendizagem

Para que a producao inicial ocorresse foi apresentado
aos alunos a tematica por meio de relatos pessoais orais
- apresentados em forma de video - e escritos. A partir
desses relatos realizamos um exercicio de compreensao
das caracteristicas do género textual, entao apresentamos
aos alunos trés imagens de diferentes mulheres em dife-
rentes situagoes para que na segunda aula os alunos pro-
duzissem um relato pessoal colocando-se no lugar de uma
dessas mulheres e narrando o que teria acontecido. A par-
tir da leitura da producao dos alunos foi planejado o res-
tante das aulas. Assim elencamos os pontos linguisticos
que achamos serem essenciais trabalharmos com os alu-
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nos naquele momento, bem como quais aspectos em re-
lagdo ao género e a tematica deveriamos retomar (M.G.
2019, p.09).

Acima, nos excertos de MG, fica evidente que, no momento
do planejamento das suas regéncias, a estagiaria, que trabalhava
em dupla com outra colega do Curso, buscou a participagao dos es-
tudantes na aula. A preocupacgao da dupla era que cada momen-
to da aula estivesse claramente ligado a finalidade daquelas au-
las, cujo contetido era o género textual relato e o papel da mulher
na sociedade.

Os esforcos das académicas foram intmeros na direcao
de que as aulas fizessem sentido para os estudantes daquela turma
do Ensino Fundamental Anos Finais. Elas oportunizaram momentos
de formacao acerca da estrutura composicional do género, esti-
lo etc. Esse contetdo foi definido pela regente da turma de acor-
do com o seu planejamento bimestral. O que € um ponto essen-
cial nessa aprendizagem, uma vez que é necessaria a apropriacao
das qualidades do objeto aprendido para que sejam tornadas 6rgaos
de sua individualidade, isto é, as qualidades da cultura em repou-
so no objeto sao internalizadas como qualidades do pensamento,
como capacidades do individuo.

Contudo, ainda nao foi suficiente para que esse sentido es-
teja consoante o significado, isto €, a finalidade daquela ativida-
de. Isso porque, a abordagem que era trabalhada no momento,
a Escola de Genebra, nao vislumbrava com amplitude que a produ-
¢ao do enunciado, o desenvolvimento dos atos de escrita, partis-
se da necessidade de comunicacao dos estudantes. Tudo ja estava
previamente organizado pelas docentes estagiarias. Assim, nao sa-
bemos, dentro da abordagem trabalhada: o que sera que os alunos
poderiam desejar se comunicar? O que eles queriam saber sobre
o tema? Com quem eles gostariam de dividir as descobertas sobre
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o papel da mulher? Qual era o papel desse aluno na aprendizagem?
Ao que parece nao era o de protagonista, mas, sim, um coadjuvante
em relacao ao docente e ao conhecimento. Nao € por acaso que o
Geraldi ja afirmara que:

[...] um discurso e seu texto nao resultam da aplicacao
de regras, ao contrario, ndo ha um conjunto de regras
que, uma vez seja seguido, resulte num texto/discurso...
Produzir um discurso (ou um texto) exige muito mais
do que conhecer as formas relativamente estaveis dos gé-
neros discursivos: ha que se construir como locutor, assu-
mir o papel de sujeito discursivo, o que impde necessaria-
mente uma relacao com a alteridade, com o outro. E uma
relacao com o outro nao se constrdi sem sua participa-
¢ao, sem sua presencga, sem que ambos saiam desta rela-
cao modificados (Geraldi, 2008, p. 155).

O papel do professor no processo de ensino-aprendizagem

As atividades escritas que foram aplicadas nas aulas, todas
foram feitas por n6s mesmas, nao foram encontrados ma-
teriais textuais via internet que contribuissem da forma
que precisavamos. Percebemos que isso foi importante,
pois com isso, podiamos escrever conforme a necessidade
que percebiamos dos alunos (T.P. 2019, p. 11).

Nesse excerto anterior, de T.P, a estagiaria demonstra o seu
protagonismo na constituicao da atividade mediadora docente,
evidenciando que o planejamento, a elaboragao do material didati-
co estava sob a sua conducao durante as regéncias. A dupla é quem
produziu o material adequado para a intencionalidade da aula,
de forma a atender as necessidades comunicativas que os estu-
dantes da turma apresentaram na aula anterior. Esse protagonis-
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mo dos estudantes foi essencial para que eles percebessem que o
professor s6 é mediador a medida que disponibiliza o conhecimen-
to para a apropriacao dos individuos. Isso s6 aconteceu porque
os estudantes estavam orientados epistemologicamente para esta
finalidade e, porque, na condicao de estagiarios, “sofriam” menos
as pressdes para atender as orientacdes tedrico-metodologicas
que embasam o curriculo da educacao basica da rede oficial de en-
sino, que orientam a formacao continuado do docente.

Contudo, nos excertos abaixo, a académica G.S apontou
a contramao desse processo de planejamento enquanto observava
as aulas da docente regente de turma, antes que sua dupla iniciasse
as regéncias.

Nesta aula, a docente realizou junto com os alunos no livro
didatico, a leitura de alguns exemplos de poema-imagem.
Ap0s, os alunos analisaram e fizeram a leitura de alguns
exemplos. Na sequéncia, a docente explicou que eles te-
riam como trabalho avaliativo a producao de um poema-
-imagem, que deram inicio na aula seguinte do mesmo dia
(G.S., 2019, p. 09).

Nesta aula os alunos realizaram a leitura do texto “Ser
mascote da copa trouxe poucos resultados para a preser-
vagao do tatu-bola”, o qual estava presente no livro didati-
co. Esse texto apresentava o género textual noticia. Apds
o texto, o livro apresenta alguns elementos importantes
desse género e em seguida, os alunos comecgaram a copiar
as questoes de interpretacao em seus cadernos (G.S, 2019,
p. 09).

Nesta aula, os alunos estavam organizados como suge-
ria o mapa da sala. A docente pediu para que finalizasse
a copia das questdes e comecgassem a responder. Ao final
da aula, a professora fez a correcao oralmente em conjun-
to com os alunos, pedindo para que participassem lendo
suas respostas (G.S, 2019, p. 09).
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Em todos os excertos de G. S, aparece como protagonista
nao o professor nem o aluno, mas sim o livro didatico. Em todas
as salas de aula, no trabalho com a linguagem, chamou a atencgao
dos estagiarios qual a implicagcdo dessa nitida distingao de quem
de fato determina o papel dos atores no processo de aprendizagem:
o livro didatico.

Nessa situacao, temos ai configurada uma relagao de aliena-
¢ao do docente do seu papel dentro dessa esfera nao-cotidiana
(Heller, 1978) da atividade humana que é a educacao. Para explicar
em como chegamos na educagao a essa dindmica, precisaremos re-
tomar alguns aspectos do trabalho ja abordado nos outros relato-
rios parciais, nas secoes teoricas.

Martins (2001, p. 54) explica que a atividade social huma-
na é uma praxis. Praxis é atividade na qual ha a coincidéncia en-
tre o processo de transformacao da realidade e do proprio sujeito,
a medida que este atua sobre o mundo. Entretanto, se tomamos
a atividade de trabalho, especialmente a do docente, para pensar
a praxis no contexto em que estamos, teremos outras reflexoes
a fazer.

Isso porque, neste contexto do capital, como tendéncia,
até mesmo o trabalho docente é destituido da praxis. A praxis sé era
plenamente possivel nas sociedades mais primitivas, pois a atividade
do trabalho era fundada numa interdependéncia entre os membros
da comunidade. Assim, numa atividade voltada para a agricultura,
para que a producao do alimento fosse realizada e matasse a fome
da comunidade, todos os membros deveriam cooperar com agoes
especificas distribuidas a partir de uma elementar divisao técnica
e social do trabalho. Tal divisao estava orientada para a satisfacao
da necessidade de toda a comunidade. Com isso, o resultado da ati-
vidade correspondia a todos os membros.
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Logo, a divisao social do trabalho nao impunha uma barreira
entre o desenvolvimento humano genérico alcancado até ali e as
possibilidades de desenvolvimento de cada individuo pertencente
aquela comunidade. Deste modo, havia uma unidade entre a cons-
ciéncia e a experiéncia dos individuos na sua atividade de trabalho.
Assim, chegava-se a uma atividade a partir de uma relacao cons-
ciente com a teoria que orientava o pensar e o agir de cada indivi-
duo. A pratica e a teoria eram uma unidade, uma praxis (Silva, 2007,
p. 20-21).

No contexto da sociedade contemporanea capitalista, dife-
rentemente ocorrerd isso. Nao ha, como tendéncia geral, uma con-
figuracao de praxis tendo em vista a propriedade privada e a divisao
técnica do trabalho.

O trabalho é elemento fundamental no processo de apropria-
¢ao e objetivagao humana, mas na historia humana, com a consti-
tuicao do capitalismo, com o desenvolvimento das forcas produ-
tivas, o trabalho toma outra proporgao, a partir da divisao técnica
do trabalho. Ha uma divisao entre o trabalho material e o trabalho
intelectual. Com isso, ha uma especializagao do trabalhador que re-
aliza tarefas bastante limitadas, repetitivas e mecanicas:

[...] a partir do instante em que o trabalho comeca a ser
dividido, cada um tem uma esfera de atividade exclusiva
e determinada, que lhe é imposta e da qual ele nao pode
fugir; ele é cacador, pescador, pastor ou critico, e devera
permanecer assim se nao quiser perder seus meios de so-
brevivéncia [...] (Marx; Engels, 1989, p. 29).

Com a divisao do trabalho, a atividade nao é dividida volunta-
riamente. Tal divisao se constitui com prejuizo para os que nao es-
tao na esfera intelectual. Nao ¢ dificil concluir que tais capacidades
se restrinjam as mais simples, monétonas e menos desafiadoras
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a capacidade de aprender do individuo. Contudo, certamente elas
sao versateis.

A partir do exposto, é compreensivel a situacao da posicao
do livro didatico na aula, o qual ocupa a funcao de protagonismo,
em detrimento da inclusao do professor no processo intelectual
de o momento de pensar o ensino, elaborar o material e ministrar
a aula. O contexto de trabalho capitalista nao permite que o traba-
lhador, mesmo sendo o professor que esta na esfera Nao Cotidiana
da atividade humana, esteja consciente da totalidade do seu traba-
lho a partir da sua exclusao da elaboragao das politicas publicas,
do curriculo e do proprio material didatico da sua aula.

Em outras palavras, estamos observando no estagio que o
professor ministra a aula, executa-a, mas nao faz parte do processo
intelectual, isto é, do processo de elaboracao do material didatico,
da organizagao metodologica e muito menos da construgao do cur-
riculo. Tal como um trabalhador na fabrica, como tendéncia nessas
politicas publicas que tém sido elaboradas para a educacao, ele é
responsavel por uma parte do processo e nao tem dominio da tota-
lidade. Por isso, existem avaliagdes externas para garantir com toda
“boa intencao” que o professor saiba os resultados do “seu” traba-
lho. O que sé corrobora na evidente divisao técnica do trabalho
docente na sociedade capitalista, isto €, ele nao esta entre os que
pensam a educacgao, mas sim entre os que apenas a “executam”

REFLEXGES ACERCA DOS RESULTADOS DOS ESTAGIOS: TRABALHO
DOCENTE E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Como mostrado acima, nos relatorios de estagios, foi obser-
vado pelas académicas de Letras que os estudantes da educacao
basica nao viam sentido no que estavam aprendendo no compo-
nente de Lingua Portuguesa, ministrado pelas professoras regen-
tes e supervisoras de estagio na unidade concedente de estagio.
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Tampouco, os licenciandos viam que aquele trabalho havia sentido
para o professor, uma vez que essa atividade era norteada por aqui-
lo que ja estava pronto no livro didatico, isto é, estavam alijadas
da totalidade do processo da aula.

O questionamento que fago e ao qual pretendo responder nes-
ta secao é: por que isso apareceu nos dados relativos a linguagem?
Que relacao tem a linguagem com o trabalho docente? De acordo
com os estudos de Martins (2016), na constitui¢cao da consciéncia,
nao ha uma transposicao direta da realidade social a interna. A lin-
guagem tem papel fundamental de mediadora da realidade externa
para a interna. Por meio da relagao entre o significado que uma
atividade possui e o sentido que ela adquire para o individuo, cons-
tituem-se os contetidos da consciéncia. Tais contetdos podem
tender para processos alienantes ou humanizadores, dependen-
do de como ele desenvolvera sua atividade e das relagdes sociais
ai implicadas.

Pensando no caso do professor. Existe uma relacao explicita
entre como ele desenvolve o seu trabalho, o modo como ensina
a linguagem e o meio em que sua atividade esta sendo desenvol-
vida, na sociedade capitalista. Nossa hipotese € que o trabalho do-
cente, mediado por tal modo de producao capitalista, também ten-
de a aliena-lo em sua consciéncia a partir da construcao do sentido
para sua atividade.

Levando em conta que o significado da educagao escolar,
no seio da pratica social, aponta para a educagao como a que trans-
mite o conhecimento historicamente acumulado e desenvolve
as potencialidades maximas dos individuos. A escola é uma media-
dora entre as geragoes passadas e as geracoes futuras. Entretanto,
ao mediar as geracoes, ela deve possibilitar cada vez mais ao indi-
viduo tornar-se um ser historico-social consciente (Oliveira, 1996).
Desta forma, a educacao, ao passo que intermedeia a apropriacao
dos conhecimentos pelos individuos, tem como pressuposto asse-
gurar que esse processo ocorra de forma esclarecida e critica. Isso
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porque o trabalho educativo deve visar além da assimilagao de co-
nhecimento e informacoes (Saviani, 2013) a formacao e amadure-
cimento da consciéncia do aluno como sujeito em uma sociedade.

Para isso, € essencial que o ato educativo seja percebido como
uma mediagdo valorativa (Oliveira, 1996, p. 21), uma pratica orien-
tada por fins e valores conscientes. Em outras palavras, a educagao
deve ser entendida nao como neutra, mas como possuindo um cla-
ro posicionamento, uma vez que seus objetivos apontam para a for-
macao de um tipo especifico de ser humano. Contudo, entenden-
do que processo de trabalho, no caso do professor, se da em meio
as relagoes capitalistas, mesmo que o trabalho educativo se confi-
gure em um trabalho intelectual, nao podemos afirmar que se trata
de uma atividade isenta das interferéncias alienantes do capital.

De maneira conscientemente resumida, aponto, com base
nas reflexdes de Serrao (2002), que o professor-tal como outros
trabalhadores-vendem sua forca de trabalho em troca de salario
quer seja na escola particular quer seja na publica. Professores
de escolas publicas ou particulares nao sao os donos dos meios
de produgao; para sobreviver, eles vendem sua forga de trabalho.
Isso significa que mesmo que sua atividade exija criatividade, refle-
X3d0, que seja ele um profissional competente, o sentido que o tra-
balho educativo tem para ele estara perpassado por essas relagoes
de producao - trabalho/salario que se estabeleceram e nao neces-
sariamente tera relacdo com o significado de desenvolver as po-
tencialidades maximas dos individuos.

Tomando o contexto brasileiro sobre o trabalho do professor,
podemos afirmar que dificilmente o professor podera estar inteiro
na sua atividade, visto que precisa trabalhar muitas vezes em con-
dicoes precarias, em diversas escolas ao mesmo tempo, sem a de-
vida formacao, etc. Em sintese, a venda da forga de trabalho o co-
loca numa situagao de exploragao. Por sua vez, a exploracao o leva
a ter condicionada sua consciéncia a estas relacoes alienadas
e alienantes.
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A alienacao a que ele se submete ai obstaculiza a construcao
de uma consciéncia e uma existéncia livre e universal. Isso porque
a consciéncia estrutura-se na atividade (Leontiev,1978). No caso
do professor, sua atividade principal é o seu trabalho. Estando
o trabalho realizado em relacoes sociais alienantes para esse in-
dividuo, a consciéncia dele refletira as relacoes sociais alienantes
a que esta submetido por meio da linguagem, por meio das signi-
ficacoes. Isto acontece a partir do momento em que nao coincide
o significado da educagao com o sentido que o trabalho tem para
ele, uma vez que o motivo pelo qual ele trabalha é o da sobrevivén-
cia. Desarticulado do significado social, o trabalho em condigoes
alienantes converte-se em mortificacao ao individuo, em algo que o
torna submisso, escravo e arruina seu espirito.

A exploracao a que é submetido aliena-o, tanto no contetido
de consciéncia (aspecto nao material) quanto na sua vida material.
Nao por acaso, até mesmo o0 senso comum € capaz de estampar
nos comerciais de tv, nos jornais que ha uma contraposicao defla-
grada na atividade desenvolvida no trabalho educativo do profes-
sor. O professor € profissional pelo qual o desenvolvimento tecno-
logico-cientifico € produzido e, portanto, passa por ele a produgao
da riqueza material e nao material do mundo. No entanto, pelas
relacoes de producao capitalista, nem mesmo ele, por conta da ex-
ploragao a que € submetido, frequentemente, pode nao se apro-
priar dessa riqueza, uma vez que sua atividade é desvalorizada pelo
resultado do seu trabalho: o salario. O salario recebido nao permite
que ele se aproprie das riquezas materiais € nao materiais que ele
também produziu para a sociedade.

Em suma, como também pensam Marino Filho (2007, p.13-16)
e Markus (1974, p.52), nessas condicdes, o individuo tem condicio-
nado o seu psiquismo formado socialmente pelas relacoes aliena-
das. Desta forma, como resultado das relacoes sociais alienadas,
a consciéncia é uma falsa consciéncia, na medida em que sua re-
presentacgao da realidade ¢ dada de forma deformada e invertida.
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Como explicamos, nessas relacoes sociais do capital, o sen-
tido construido pelo individuo o distancia de uma compreensao
da dimensao social da sua atividade, pois compromete significagao
que o seu trabalho educativo deveria ter, limitando-o ao sentido
de ser o meio pelo qual recebe o salario responsavel por sua sobre-
vivéncia. Assim, o sentido, sendo nao coincidente com a significa-
¢ao da atividade, deflagra um esvaziamento da consciéncia que se
expressa na linguagem. Dito de outro modo, a relacao com os pro-
dutos da atividade humana e a relacao alienada com a sua propria
atividade limitam a percepcao do individuo das qualidades histori-
cas e conceituais do mundo que o cerca, deflagrando uma capaci-
dade cognitiva limitada e limitante, enfim, alienada. Desta forma,

dada sua posicao nas relagoes sociais numa sociedade capitalista,
a sua compreensao da realidade e de si mesmo torna-se unilateral.

Nao por acaso ainda existem nas escolas pensamentos e pra-
ticas pedagogicas que refletem um estado de alienagao tais como
a dicotomizacao da teoria e da pratica e as praticas desumanas a que
estao submetidas as criangas mais pobres e as deficientes intelec-
tuais tidas como incapazes de aprender e nao merecedoras nenhu-
ma atividade pedagogica; entre outras tao cruéis e mal informadas.
Isso ocorre porque a formagao da consciéncia do educando e do
educador objetivada pelo trabalho educativo alienante ¢ uma fal-
sa consciéncia, pois, para esta consciéncia, 0 mundo nao aparece
de forma esclarecida, mas antes se apresenta sob a forma de um
mundo desconhecido e poderoso, como afirmou Marino Filho (2007,
p- 18). Sob a forma de preconceitos ja naturalizados como verdades,
nao ha para eles o que mudar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nos autores estudados, bem como na Pedagogia
Historico-Critica e na Psicologia Historico-Cultural, conclui-
mos que a possibilidade de transformacao dessa formacao alie-
nante parte da adogao e de uma formacao cuja mediagao tedrica

104



CURRICULO COMO TERRITORIO A SER CONTESTADO:
CONVERGENCIAS E TENSOES NO CAMPO DA FORMACAO E DO TRABALHO DOCENTE

compreenda os individuos como sintese de suas relacoes sociais.
Sem essa mediacgao, é possivel que estejamos refor¢ando a forma-
c¢ao de um docente condicionado pelas relacoes sociais que tendem
para a alienacao, uma vez que seu processo de formacao nao sera
uma condicao subjetiva para que ele possa constituir uma critica
de tais relacdes, as quais permeiam a sociedade e, por extensao,
seu proprio trabalho. Faz-se necessaria uma orientagao episte-
mologica do professor acerca do projeto de formagao dos seus
educandos. Contudo, este projeto sera infértil se a pratica social,
na qual o trabalho educativo se insere nao for também contemplada
com um projeto de transformacao, de forma que se superem as re-
lacdes sociais alienantes, a formagao das geragdes futuras estara
fadada a replicar continuamente essas relagoes sociais alienantes.
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CAPITULO 6

BASES EPISTEMOLOGICAS DA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL: AS TRES GERACOES E A PERSPECTIVA
VISIONARIA DE CHARTIER E CERTEAU

Adriana Ferreira Lima
Kénya Maria Vieira Lopes
Marta Maria Pontin Darsie

Wesley Vieira da Silva

INTRODUCAO

A guisa introdutéria, o materialismo histérico-dialético pres-
supoOe que € na relacao individuo-sociedade que o alicerce da dialé-
tica se constroi. Sao fundamentais as interagdes com o outro e sao
por meio dessas interagoes que as pessoas transmitem suas men-
sagens culturais. No campo educacional, essa teoria filosofica
¢ amplamente difundida para analisar as relacoes existentes entre
escola e sociedade, além da possibilidade de se pensar na formagao
docente e no curriculo escolar.

Destarte, paralelo a esses pontos educacionais, existe a me-
diacao filosoéfica da Teoria Historico-Cultural, a qual é representa-
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da a partir de trés geragoes. A primeira linha de pesquisa € simbo-
lizada por Vigotski que apresenta a ideia de enfoque nos elementos
culturais. Posteriormente, Leontiev alinha a diferenca entre acao
individual e coletiva. A terceira fase é constituida por Engestrom.
Cada teoria tem suas divergéncias, porém, todas ampliam os mo-
mentos historicos e culturais da época (Cenci; Damiani, 2018).

O campo teorico historico-cultural é dividido entre a corren-
te das trés geracdes e a perspectiva visionaria de Roger Chartier
e Michel Certeau. Historiadores da Franca, Chartier e Certeau de-
fendem a compreensao tedrica sobre a construcao cultural baseada
em vivéncias dirias. Essa conjectura é responsavel pela formacao
cultural, independente do lugar e momento. E a partir da realidade
momentanea que os aspectos culturais sao estruturados. O estudo
das representagdes discursivas e praticas sociais é um dos eixos
norteadores da abrangéncia historico-cultural em Chartier que en-
fatiza a formacao e estrutura social. Nesses moldes, sob a concep-
¢ao do historiador frances, as primicias descritas implicam no pro-
cesso de elaboracao dos sentidos (Barros, 2005).

Desse modo, nao é pertinéncia do artigo aprofundar no desen-
volvimento geral da teoria, nossa clara tentativa em narrar o esbo-
¢o biografico de Vigotski, Leontiev, Engestrom, Chartier e Certeau
¢ certamente desafiante, e, para tanto, partem das experiéncias.
As narrativas’ tém por objetivo apresentar os objetos e aportes ted-
ricos da histoéria cultural com delineamento de suas relacoes.

BASES EPISTEMOLOGICAS DA TEORIA HISTORICO-SOCIAL

Um dos fatores essenciais da teoria historico-cultural circunda
as atribuicoes psicologicas, essas que sao resultantes dos elemen-
tos socioculturais (Rego, 1995). Na concepcao Vigotskiana, as rela-
¢oes sociais sao a base formativa dos individuos, uma vez que por
meio delas, as fungdes psicologicas superiores sao desenvolvidas.
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As interacoes sociais culturais de cada individuo sao proporcionais
a forma construtiva do pensamento. Nesse caso, a cultura funda-
menta-se como uma via de elevacao do desenvolvimento biologi-
co, nao restritiva, mas evolutiva (Cenci; Damiani, 2018). De acor-
do com a teoria historico-cultural, a mudanga gerida no homem
ao longo do seu desenvolvimento vincula-se as interagdes entre
o sujeito e a sociedade, nas relagoes culturais e historicas, posto
as situacoes. Assim, a aprendizagem ¢é constituida.

A cultura é uma producao dos individuos. A saber, a linguagem
e as praticas discursivas constituem elementos basicos da nocao
de cultura. Inclusive, o ato de comunicar-se € producao de cultura.
Logo, a historia cultural abrange os sujeitos produtores e recepto-
res culturais.

Em evidéncia, as fungoes psicoldgicas superiores sao estrutu-
radas no coletivo. Na concepcao de Vigotski as etapas construtivas
da psique acompanham o sujeito desde a infancia até a fase adulta.
Apoés o nascimento, a crianca entra em contato com uma cultu-
ra que lhe é apresentada, a adaptagao varia conforme o contexto
em que essa criancga se insere, as ocorréncias dessa vida social re-
sultam no desenvolvimento do homem (Rego, 1995).

A concepcao tedrica historico-cultural de Vigotski tem raiz
marxista e abarca o ponto de vista do materialismo dialético.
Em suma, a respectiva teoria “[...] rompeu com todas as corren-
tes psicologicas existentes na época, uma vez que nao constituia
uma postura dogmatica, que apenas trasladasse o materialismo
para a psicologia [...]" (Brandao, 2012, p.134). Entretanto, Vigotski
conhecia bem a epistemologia filosofica. Em sintese, a fungao men-
tal humana tem por base o desenvolvimento cultural, social e histo-
rico (Elhammoumi, 2016).

Na concepcao de Vigotski o esboco da Psicologia se resume
em trés termos, sendo, ‘cultural’, ‘historico’ ou ‘instrumental’. O ele-
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mento cultural revela a linguagem no sentido organizacional e de
desenvolvimento, o histdrico esta atrelado a cultura cuja definicao
se aproxima da estrutura de processos elementares, e o instrumen-
tal € o principio mediador das funcoes complexas (Luria, 2010).

A base representativa de Vigotski permeia tracos de significa-
¢oes cientificas. Nesse ambito, a teoria historico-cultural é repre-
sentada pelo signo, em mencoes anteriores, € na formacgao dos or-
gaos sociais que o individuo tem acesso a plenitude comportamental
do interior e exterior. Sob esse enfoque, signo, sentido e discurso
estao entrelacados na teoria Vigotskiana (Bezerra, 2000).

Sobre Lev Semionovitch Vigotski

Lev Semionovitch Vigotski nasceu em 17 de novembro de 1896
na cidade de Orsha, na Bielo-Russia. Com algumas raizes genealo-
gicas judaicas, o filosofo tinha oito irmaos, o pai trabalhava no ban-
co, representava uma companhia de seguros e sua mae formou-se
na docéncia, “[...] sua mae falava varios idiomas e apreciava espe-
cialmente poesia alema. Professora formada, o que ndo era co-
mum no Império Russo, dedicou grande parte de sua vida a criacao
dos filhos” (Bortolanza; Ringel, 2016, p. 1023), a familia era conside-
rada unida e culta. Grande parte da infancia e adolescéncia passou
em Gomel, localizada ainda em Bielo-Russia (Rego, 1995).

Em relacao a educagao de Vigotski, até os 15 anos, sucedeu-
-se em casa por intermédio de tutores particulares. Aos 17 anos
de idade finalizou o ensino médio e no ano de 1914 realizou o in-
gresso na Universidade de Moscou. O gosto pela literatura e assun-
tos afins, faziam parte da vida do filosofo, com visitas periodicas
a biblioteca publica e privada, estudava com ou sem a companhia
de amigos.

Um dos destaques da educacgao de Vigotski refere-se aos di-
ferentes idiomas, entre as linguas estudadas estao, alemao, latim,
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hebraico, francés e inglés. As informacoes eram acessiveis e as tra-
ducoes russas nao eram uma limitacao. No decorrer de 1914 a 1917,
cursou Direito e Literatura. A fase académica foi intensa, dotada
de interdisciplinaridade, perpassando por varias tematicas profis-
sionais (Rego, 1995).

Em uma abordagem temporal sucinta, em 1917 iniciou-se
a carreira de Vigotski. Em 1924 dedicou-se a psicologia e a par-
tir de 1925 alavancou os ensaios literarios. Nesse percurso, ti-
nha uma preocupacao em especial com a Pedagogia e Psicologia.
O contato de Vigotski com a formacao de professores desencadeou
interesses de pesquisa, os diferentes problemas infantis relaciona-
dos a defeitos congénitos expandiram sua experiéncia e aumentou
o desejo em contribuir na busca por alternativas de reabilitacao
para as criangas (Brandao, 2012).

Entre 1920 e 1930 dedicou-se aos estudos direcionados a edu-
cacao e sua desenvoltura no progresso de desenvolvimento hu-
mano, no qual, em uma das vertentes primordiais, encontra-se
a aprendizagem (Rego, 1995).

Oanode1924 marcouumadécadade sucessonavidade Vigotski,
participou do II Congresso de Psicologia em Leningrado, com uma
mente revolucionaria, apresentou projeto sobre o comportamento
consciente humano. A visibilidade que o congresso lhe concedeu
permitiu que ele se mudasse para Moscou a trabalho no Instituto
de Psicologia de Moscou. Um dos projetos principais de Vigotski
foi 0 estudo em torno dos elementos processuais de transforma-
¢ao da evolucao humana em termos filogenético, historico-social
e ontogenético.

O matrimonio para Vigotski ocorreu aos 28 anos com Roza
Smekhova, como fruto desse enlace, nasceram duas filhas. No en-
tanto, em 1934, Vigotski veio a 6bito em decorréncia de uma tuber-
culose, doenca que teve inicio ainda em 1926. Com morte prematu-
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ra, aos 37 anos, houve restri¢des a publicagao das obras de Vigotski
na Uniao Soviética (Brandao, 2012).

O movimento de censura no Ocidente (periodo compreendido
entre 1936 e 1956) foi extenso, devido essas ocorréncias as obras
foram sucumbidas e (re) visitadas a partir de 1956. Registros cor-
roboram que apoés 1962 os trabalhos de Vigotski foram ganhando
destaque mundial. Direcionando o contexto das obras traduzidas
no Brasil, existem divergéncias em tradugoes. Das edi¢des presen-
tes no Brasil, a énfase é as obras sobre “A formacao social da mente
(1984) e Pensamento e Linguagem (1987)" (Lopes; Jesus, 2023).

Em relacao ao plano pessoal de Vigotski, a problematica rela-
cionada as demandas das politicas sociais era enfrentada com en-
tusiasmo. Dois objetos foram sua paixao inseparavel: a literatura e o
teatro. Nesse engajamento, Vigotski lutou pela reconstrucao do pais
apos a guerra. Em um dos projetos de destaque encontra-se a al-
fabetizacao em massa. Nesse projeto, “[...] as institui¢coes de ensi-
no deveriam garantir as conquistas politicas e sociais da Revolugao
[...]” (Bortolanza; Ringel, 2016, p. 1032). Para Vigotski, o analfabetis-
mo deveria ser erradicado e programas sociais de reestruturagao
para jovens e criangas serem implementados “a fim de que o pais
pudesse aproveitar o momento politico para alfabetizar sua popu-
lagao e assim se desenvolver economicamente [...]” (Bortolanza;
Ringel, 2016, p. 1033). A projecao de Vigotski sempre foi a liberdade
e a crenga que o homem como ser racional pode ser moldado con-
forme os acontecimentos do cotidiano.

Depreende-se que Vigotski participou assiduamente das ati-
vidades durante os anos de vida e revolucionou a forma de enten-
dimento sobre o processo historico social e o desenvolvimento
do individuo. Ademais, sua teoria e contribui¢oes serao pautas dis-
cutidas com mais vagar a seguir.
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A teoria historico-cultural a partir de Vigotski

A Teoria Historico-Cultural vincula trés momentos distintos.
O primeiro com Lev Vigotski (1896-1934), no inicio da metade do sé-
culo XX. Esse periodo compreende a criacao da Unido Soviética,
seus aspectos culturais e sociais engajados no contexto. O segundo
com Alexei Leontiev (1903-1979) na metade do século XX, periodo
em que se vivencia a fase do stalinismo, corrente marcada pela afir-
mativa da consciéncia como pressuposto das atividades humanas.
O terceiro e ultimo com Yrjo Engestrom (1948-), no final do século
XX e comeco do século XXI, marcado pela representacao do mundo
globalizado com foco na consciéncia individual e relevo no desen-
volvimento da atividade compartilhada (Cenci; Damiani, 2018).

Os individuos sao capazes de controlar suas fungoes mentais,
de acoes como as formas de fala internas e externas (linguagem).
Para Vigotski, essas ferramentas psicologicas sao o elo da evolugao
cultural, e sustentam a tese teodrica historico-cultural (Miller, 2014).

A mediacao, as abordagens genéticas, fatores bioldgicos e cul-
turais, fungoes psiquicas, sistemas de simbolos, fungoes elementa-
res superiores e inferiores e a internalizacao, sao alguns elementos
estudados por Vigotski, e todos os termos mencionados estao pre-
sentes na Teoria Historico—Cultural. Os pressupostos desenvolvidos
por Vigotski centralizam o sujeito como protagonista, a formagao
humanitaria e intelectual ocorre juntamente com a interatividade
dos principios dispostos.

A formulacao de uma nova Psicologia constava nos objetivos
de Vigotski. Os problemas cruciais sociais foram objetos de estudo.
A comecar pela experiéncia em estudar as criangas com deficién-
cia. Vigotski tinha o foco central nas habilidades que essas criancas
poderiam desenvolver, com direcionamento a descri¢ao qualitativa
do comportamento. Além disso, segundo Luria (2010), Vigotski apli-
cou teorias nas areas de Neurologia (observancia da afasia, ligacao
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com a perturbagao da linguagem) e Psiquiatria (razao essa para es-
tudo sobre as fungoes psicologicas superiores).

Em sintese, a teoria levantada por Vigotski baseia-se:

Figura 1: A teoria de Vigotski

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Esses requisitos primarios sao a base tedrica Vigotskiana.
As estruturas psiquicas elevam o desenvolvimento humano,
a comecar pelos processos inferiores involuntarios e biolégicos.
Quando esses constituintes entram em contato, os componentes
culturais progridem para atividades praticas humanas, as basicas
sdo: interagoes sociais, utilizagao de ferramentas e fungoes psi-
cologicas superiores. O que até entao fazia parte de fungoes psi-
colégicas naturais, passam a ser culturais. E na relacao mediadora
que os sujeitos interagem e essas relagoes sociais sao convertidas
em fungoes psicologicas, como fontes resultantes, dar-se-ao os as-
pectos da personalidade.
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Por conseguinte, o desenvolvimento do individuo esta inter-
ligado as experiéncias de vida geradas no contexto em que vive,
nas relagoes que nutre e essa € uma das caracteristicas que dife-
rencia o homem dos demais ao redor. Vigotski entende que a jun-
cao entre cultura e sociedade depende das formacgoes humanas
e historicas. O homem como ser consciente apropria-se das fun-
¢oes cognitivas, do pensamento e do raciocinio, essa sistematiza-
¢ao esta vinculada a linguagem (Miller, 2014).

Em suma, o homem ¢ historico, resultado do conjunto de re-
lagoes sociais. As relagoes estabelecidas do homem pelos signos
ocasionam as transformacoes internas: o homem deixa de ser bio-
logico e passa a ser sOcio-historico, ou seja, esses signos sao os
instrumentos mediadores entre as representacoes mentais e ob-
jetos do mundo real, nessa via, o desenvolvimento da respectiva
representacao ocorre por meio de interacoes. Nessa linha, Vigotski
empreende uma sintese profunda do desenvolvimento intelectual
do homem.

As primicias iniciais sobre as fun¢des mentais em Vigotski de-
monstram como os individuos desenvolvem seus meios de aprendi-
zagem. A depender de cada contexto social, as pessoas sao capazes
de aprender periodicamente. Nesse sentido, ensino e aprendiza-
gem sao termos ativos no processo de desenvolvimento humano
pois, “[...] aaprendizagem antecede o desenvolvimento e o contexto
educacional, que € precursor do ensino cientifico, amplia as possi-
bilidades de assimilacao de conhecimentos a serem adquiridos [...]”
(Lopes; Jesus, 2023, p. 21). Assim, sob o enfoque da aprendizagem,
Vigotski deixa em evidéncia que a aprendizagem e desenvolvimen-
to sdo inseparaveis.

E nesta direcio, na dtica de implicagdes, que surge a premis-
sa que:
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A teoria histérico-cultural consiste em uma ampla via de
possibilidades para esse (re) pensar, sobretudo, quando
se considera a perspectiva da “unidade” dos processos
de ensino e aprendizagem, no sentido vigostkiano. Isto €,
enquanto Obutchénie intencionalmente organizada para
o desenvolvimento integral do sujeito, ou seja, que envol-
va suas funcdes psiquicas, personalidade e consciéncia
(Franco; Souza, 2018, p. 302).

Nessa perspectiva, o pensamento vigotskiano € referéncia
no processo de formagao docente, mobilizando todos os sujeitos
envolvidos enquanto seres racionais.

Mediante as abordagens teoricas, realizar algumas conside-
racoes sobre as contribuicoes do pensamento de Vigotski para
a educacao é essencial. Primariamente, relacionar o processo
de aprendizagem a internalizagao cultural € um lembrete do desen-
volvimento social. Ao pensar de maneira linear, é benéfico um cur-
riculo alinhado conforme a teoria histérico-cultural, que compre-
enda as ocorréncias sociais atuais, as vivéncias e experiéncias e as
diferentes realidades do individuo “[...] para, com essas realidades,
trabalhar, de forma eficiente, as estratégias de ensino-aprendiza-
gem [...]" (Lopes; Jesus, 2023, p. 21). Portanto, o entendimento € que
haja uma relagao dialética. Nesse contexto, o engajamento do estu-
dante para desenvolver a aprendizagem deve ser constante.

Destarte, existe a proximidade entre o materialismo histori-
co-dialético e o campo educacional. Para Vigotski o processo dialé-
tico € aprender e (re) aprender, além de compreender as mudancas
resultantes do processo historico-cultural, em sintese, o professor
utiliza estratégias de mediagao, o estudante € o agente ativo, e a
aprendizagem € o elo que une através dos processos socioculturais.

Vigotski foi um estudioso com projetos idealizados e dentro
desses projetos desenvolveu sua teoria. Nesse sentido, para melhor

16



CURRICULO COMO TERRITORIO A SER CONTESTADO:
CONVERGENCIAS E TENSOES NO CAMPO DA FORMACAO E DO TRABALHO DOCENTE

compreensao da teoria optamos por conhecer seus companheiros
que serao apresentados nas digressoes que seguem.

Sobre Alexei Nicolaievich Leontiev

Alexei Nicolaievich Leontiev, nasceu no dia 05 de feverei-
ro de 1903 e teve sua morte confirmada em 21 de janeiro de 1979.
Em 1923, Leontiev havia finalizado a graduacao na universidade
em Moscou. Mudancas ocorreram na vida de Leontiev em 1922 ap0s
a realizagao do I Congresso de Neuropsicologia. Em 1924 iniciava
uma parceria de teoria com Alexander Romanovich Luria e Lev
Semionovitch Vigotski, grupo esse denominado Troika.

Conforme Golder (2004), entre as principais obras de Leontiev
sobre o tema da Teoria da Atividade estao: “Actividad, conciencia
y personalidade” (1978), “Ensaio sobre o desenvolvimento do psi-
quismo” (2004) e “Uma contribuicao a teoria do desenvolvimento
da psique infantil” (2010).

A partir de 1930 Leontiev buscou trabalhar os reais vinculos
com o mundo, procurando entender o processo de comunicagao
por meio da atividade humana. Nessa nova fase, Leontiev dedicou-
-se a pesquisar sobre a apropriacao do conceito na etapa escolar
sob a abordagem de imagem e processo. A bagagem intelectual ad-
quirida durante toda década de 1930 resultou em sua tese de dou-
torado, a essa altura, o termo atividade havia se transformado no fio
condutor cientifico de Leontiev.

Alistou-se voluntariamente na guerra entre 1941-1945. As res-
ponsabilidades que lhe foram atribuidas correspondiam as defesas
da cidade. Em 1943, diretamente de Moscou, Leontiev foi designado
para trabalhar no laboratoério de Psicologia infantil. Esse ciclo re-
sultou na pesquisa sobre o desenvolvimento do psiquismo e varios
artigos na revista de Pedagogia Soviética. Nesses escritos, o pro-
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cesso de interiorizacao infantil é responsavel pela atividade das re-
lagoes sociais (Golder, 2004).

A partir de 1948, Leontiev continuava como destaque na pes-
quisa cientifica, com andamento nos experimentos cientificos e do-
céncia na universidade. Nesse viés, Leontiev corrobora com as ideias
dos companheiros e amplia a visao histoérico-cultural (Silva; Porto,
2023).

As publicagoes dos trabalhos de Vigotski influenciaram nas de-
cisoes dos amigos em seguir a mesma linha de interesse. Todavia,
Leontiev realizava algumas participacoes nas escritas de Vigotski.
Nessa perspectiva, Leontiev dedicou-se a pesquisa relaciona-
da a criatividade e a memoria, com a crenga do desenvolvimento
do psiquismo humano e o materialismo historico-dialético (Golder,
2004).

A terminologia “atividade” com aparicoes nas escritas
de Vigotski € o centro de investigacao de Leontiev. Nessa conjuntu-
ra, a consciéncia, personalidade e a atividade entrelacam o cenario
de estudo de Leontiev. Por consciéncia, Leontiev (2014, p.18) en-
tende que “consciéncia é nao-qualitativa porque ela é em si mesma
uma qualidade-a qualidade dos fendmenos e processos psiquicos
[...]. Essa qualidade nao pode ser descoberta; ela s6 pode ser ou
nao ser”. Isto posto, a consciéncia humana é determinada por meio
das relacoes sociais. Toma como unidade de analise o sistema
de atividades coletivas orientado a objetos, mediado por artefatos,
fazendo a ponte entre o sujeito individual e a estrutura social.

Para Leontiev, a atividade € uma pequena molécula de vida,
em um nivel psicologico, a atividade € estrutural, a unidade analiti-
ca € o sistema de atividades coletivas direcionada a um objeto me-
diatizado por artefatos. A teoria da atividade proposta por Leontiev
busca responder as indagagdes da Psicologia Historico-Cultural, re-
gras, comunidade e divisao do trabalho. Por conseguinte, a diferen-
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¢a entre uma atividade e outra € o objeto, na concepc¢ao de Leontiev,
sao os motivos reais. Na realidade, o motivo de impulso dessa ativi-
dade pode ser externo ou imaginario.

H4, pois, uma dependéncia do objetivo em relacao ao motivo,
ou seja, a atividade implica um sentido. Por sua vez, a acao € um
processo cujo motivo nao coincide com seu objetivo, mas reside
na atividade da qual faz parte. [...] a atividade de ler o livro somente
para passar no exame, nao € atividade, € uma acgao, porque ler o
livro por ler nao é um objetivo forte que estimula a acao. A ativi-
dade ¢ a leitura do livro por si mesmo, por causa do seu contetdo,
ou seja, quando o motivo da atividade passa para o objeto da acao,
a acao transforma-se numa atividade. E isso que pode provocar
mudangas na atividade principal (Libaneo, 2004, p.120).

Nessa esteira de raciocinio, a forma basilar € o objeto, ou sim-
plesmente o motivo real. Além do motivo, de adicao, essa necessi-
dade de motivacao da atividade pode ser a nivel cognitivo ou ma-
terial. Em esséncia, para Leontiev, o homem vive em transformagao
continua (Golder, 2004).

Portanto, situando a teoria da atividade desenvolvida
por Leontiev no contexto educacional, a inferéncia circunstancial
sugere que a estrutura da respectiva atividade € formada pelo con-
junto de acoes concatenadas que se articulam. O processo de ensi-
no deve ocorrer em concomitancia com a construcao da atividade
e 0 motivo como promogao da aprendizagem (Silva; Porto, 2023).

Sobre Yrjo Engestrom

Yrjo Engestrom ¢ finlandés, nasceu em 1948. Aos 38 anos
de idade havia realizado o PhD em Psicologia. Algumas de suas obras
incluem “A teoria da atividade e a aprendizagem no trabalho” (2011),
“O futuro da teoria da atividade: um rascunho” (2009), “Formacao
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de conceito coletivo como criagao no trabalho” (2013), “Teoria
da atividade na pratica: promovendo atividade além das fronteiras
e agéncias” (2013), “Aprendizagem em atividade” (2014), “Estudos
da aprendizagem expansiva: fundamentos, achados e desafios fu-
turos” (2017), entre outras (Cenci; Damiani, 2018).

Engestrom é responsavel pela ampliacao da teoria da ativida-
de, umas das principais énfases de sua pesquisa esta nas relagoes
entre sistemas de atividades que interagem. A expansao da teoria
da atividade impulsionou inquirigdes relativas a diversidade entre
as diferentes culturas e suas formas de representacao.

Engestrom corrobora que:

A Atividade é construida, sobretudo, em torno dos con-
ceitos de sistemas de atividade orientados a um objeto,
que sao coletivos e tém uma duragao de longo prazo. Esses
sistemas de atividade sao geralmente organizados, tomam
forma de organizacgoes, naturalmente nao somente orga-
nizacodes formais, mas, também, organizacoes informais,
tais como comunidades e familias, relevantes para nos
(Engestrom, 2013, p. 717).

Sob outras palavras, o conjunto de atividades sao sistemas
coletivos, agrupados e direcionados a um determinado objeto.
O autor destaca que os elementos (sujeito, objeto, signo mediador,
comunidade, regras e divisao de trabalho) precisam manter a cole-
tividade, inter-relacao (Engestrom, 2013). Nesse contexto, as ativi-
dades se relacionam no sistema e esse sistema interage com outros
sistemas, como mostra a ilustragao em diagrama esquematizada
na figura 2.
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Fidura 2: Modelo da terceira deracao da teoria da atividade

Artefato Mediador Artefato Mediador

Objeto 2 Objeto 2
Sujeito Objeto 1 Objeto 1 Sujeito

Regras Comunidade Divisao ‘ Divisao Comunidade Regras

do Trabalho do Trabalho
Objeto 3

Fonte: Engestrom apud Cenci; Damiani, 2018.

Conforme o esquema, as atividades incluem uma atividade
central (objeto) e esse resultado implica na fixacao das atividades-
-objeto. Posteriormente, as atividades realizam a producao das fer-
ramentas para a atividade central e sucessivamente o processo
prossegue para producao do sujeito, regras comunitarias e divisao
do trabalho.

Engestrom propoe o processo de sistema de atividade como
constante transformacao, importa o sujeito e a subjetividade en-
volta nos métodos da atividade. Algumas indagagoes de Engestrom
sao, “[...] Como as pessoas se tornam engajadas e como elas podem
ir além das circunstancias existentes? O que isso significa para seus
processos de experiéncia nesse sentido? [...]" (Engestrom, 2013, p.
718), as prerrogativas implicam a busca profunda inerente ao de-
senvolvimento sujeito.

No cerne desta teoria, a “atividade humana ¢ global, mas ela
se desdobra em distintos tipos concretos de atividade, cuja di-
ferenciacao é dada pelo seu contetido objetal” (Libaneo, 2004,
p.120). Em outras palavras, a atividade se diferencia a depender
das circunstancias.
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Engestrom aborda o trabalho coletivo com énfase na apren-
dizagem escolar. A teoria da atividade expansiva em sua terceira
geracao apresenta uma perspectiva de insercao dos meios culturais
nas agoes do homem. Nesse sentido, a teoria da aprendizagem ex-
pansiva trabalha na transformacao do objeto, portanto:

Espera-se que a aprendizagem se manifeste como mudan-
¢as no sujeito, ou seja, no comportamento € na cognigao
dos aprendizes. A aprendizagem expansiva manifesta-se
principalmente como mudangas no objeto da atividade
coletiva. Na aprendizagem expansiva bem-sucedida, isso
acaba levando a uma transformacao qualitativa de todos
os componentes do sistema de atividades (Engestrom;
Sannino, 2010, p. 06).

Ademais, a teoria da aprendizagem enfatiza processos
de aprendizagens, sendo que, o sujeito da aprendizagem é trans-
formado por meio de acoes coletivas e redes. Aborda questoes sub-
jetivas, além de auxiliar na compreensao das questdes atuais.

Mencionamos em outros momentos as contribuicoes da te-
oria da atividade na pratica docente. Todavia, é necessario inves-
tigagoes relacionadas a formagao de professores, “[...] no caso
da escola, pode-se analisar essas praticas nas quais estao presen-
tes as condi¢oes motivacionais, as formas de organizacao da esco-
la e do ensino, as intervengdes pedagogico-didaticas [...] (Libaneo,
2004, p.140), com acréscimo, € essencial uma observag¢ao minucio-
sa acerca dos pressupostos descritos na concepcgao do autor.

Para fechamento do topico, entendemos que a primei-
ra geragao idealizada por Vigotski é limitada no sentido a agao,
em Leontiev ha um avangco em relacao ao coletivo, entretanto,
€ apenas na terceira geragao de Engestrom que todos os objetos
e envolvidos sao organizados de maneira diagramatica, represen-
tando o sistema de atividade coletiva.
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Desse modo, na proxima se¢ao, com base na narrativa teoérica
historico-cultural, esbocamos brevemente outras visdes de histo-
riadores como Roger Chartier e Michel de Certeau.

BASE DA PERSPECTIVA DA HISTORIA CULTURAL EM ROGER
CHARTIER E MICHEL DE CERTEAU

A Histéria Cultural é o campo de extensao historiografica e,
sem hesitar, perpassa a nocao de cultura. Chartier e Certeau apre-
sentam uma nova’ perspectiva a respeito da histoéria cultural. Para
os historiadores a base elementar historico-cultural ¢ fundamen-
tada na nocao de ‘representagao’ e ‘praticas sociais, termos discu-
tidos adiante (Barros, 2003).

Roger Chartier nasceu em 09 de novembro de 1945, em Lyon.
Iniciou sua carreira cientifica em 1960. Em ordem cronologica,
de 1964-1969 foi estudante da Ecole normale supérieure de Saint-
Cloud. Em 1966-1967 cursou Bacharel e Mestrado em Historia,
em Sorbonne. Em 1969-1970 trabalhou como professor no Lycée
Louis-le-Grand, Paris. Entre os anos de 1970-1975 foi assistente
de Historia Moderna na Universidade de Paris-I, Panthéon-Sorbonne
e em 1975-1977 lecionou como assistente Adjunto na Ecole des hautes
études en sciences sociale. De 1984 a 2006 ocupou a diretoria de es-
tudos da Ecole des hautes études en sciences sociales. De 2007-2016
foi professor no Colégio de Francga, titular da Catedra de Escrita
e Culturas na Europa Moderna. Entre algumas de suas obras estao
“Historia Cultural: Entre praticas e representagoes (1988)", “A his-
toria cultural da leitura” (1992), “Entre poder y placer: Cultura es-
crita y literatura en la Edad moderna” (2000), “El presente pasado,
escritura de la historia, historia de lo escrito” (2005), entre outras
(College de France, 2020).

Chartier critica a concepcao de cultura monolitica. Para
o historiador, o essencial € a compreensao dos aspectos sociais
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do homem pela intervencao cultural. Para além das interpreta-
¢oes, as obras de Chartier possuem grande relevancia académica
e tem como caracteristica fundamental a nao abrangéncia de ape-
nas um periodo de momentos sociais. Suas analises sao demarca-
das de acordo com as diferentes realidades existentes (Guimaraes,
2021).

Em relacao ao reconhecimento por suas obras e defesa
da Teoria da Histoéria Cultural, Chartier é reconhecido mundial-
mente. Inclusive, foi convidado para eventos no Brasil e durante
a breve passagem concedeu entrevistas (Passiane; Roberto, 1999;
Editorial, 2007; Guimaraes, 2021).

Jean-Michel-Emmanuel de la Barge de Certeau, renomado
historiador e filosofo (1925-1986), ¢ descendente de uma fami-
lia de Savoyard hobereaux, com fortes praticas catolicistas. Teve
uma criacao rigida, realizou o seminario de Issy-les-Moulineaux
aos 19 anos e na data de 1947 mudou-se para Fourviere de Lyon
(Lemarchand, 2003). Atuou como professor titularna Ecole des Hautes
Etudes en Sciences Sociales, em 1984, pouco antes de seu faleci-
mento. Certeau formou-se em Filosofia, Teologia, Historia e Letras
Classicas. Em 1956 tornou-se padre e apenas a partir de 1970 suas
importantes obras foram produzidas. Certeau dedicou-se a leitura
muito cedo. Sua formacao foi bem estruturada na escola francesa,
com matérias de destaque em grego, latim e filosofia alema. Com o
fim da segunda guerra, Certeau iniciou a busca por outras experi-
éncias de vida e as formagoes em Grenoble, Paris e Lyon (Ferraco;
Soares; Alves, 2018). Transitando no aporte teorico, Certeau nos en-
sina sobre a multiplicidade cultural e os meios necessarios para no-
vas praticas, costumes e experiéncias.

Certeau viajou pelo mundo na busca pelo conhecimento
das diferentes culturas, inclusive passou pelo Brasil. Essas vivén-
cias trouxeram possibilidades de uma visao ampla das atualidades
existentes.
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A perspectiva da historia cultural a partir de Roger Chartier
e Michel de Certeau

A proposta de Certeau e Chartier desvia-se do pensamento
arraigado de uma cultura unitaria, contrariamente, ambos enten-
dem a cultura no sentido plural. Os modelos de producao, a difu-
sao, meios de veiculacao entre outros fatores sao as proposicoes
culturais dos historiadores.

A historia cultural a partir de Chartier e Certeau ocorre
por meio da representacao histérica conectada pelas vivéncias
sociais. O investimento hipotético de Certeau consiste na possi-
bilidade de decodificar as regras culturais com base no cotidiano,
enquanto Chartier tem interesse pela passagem cultural oral e es-
crita. Nesse sentido, Chartier demonstra que os individuos analfa-
betos sao agentes participativos da cultura letrada por intermeédio
das praticas culturais (Guimaraes, 2021).

A cultura em Chartier tem por base as praticas e representa-
¢oes, sendo que ambas se relacionam como modos de fazer e ver:
“[...] Tanto os objetos culturais seriam produzidos entre praticas
e representagoes, como os sujeitos produtores e receptores de cul-
tura circulariam entre estes dois polos [...]" (Barros, 2005, p.131).
Essas praticas culturais incluem os objetos culturais produzidos
em sociedade entre os quais estao também os modos de como
o homem age, o falar e ouvir, o comer e beber, o tratamento com o
outro e demais atos sucessorios. Para Chartier as representagoes
estao ligadas ao poder, em suma, o francés busca a compreen-
sao das praticas enquanto objeto que constréi o mundo por meio
da representacao.

Ao procurarmos estabelecer o traco de convergéncia e o fun-
damento entre a perspectiva Historico- Cultural de Roger Chartier
e Michel de Certeau e o contexto de formagao docente, pode-
mos compreender que o processo de formacao de professores e o
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curriculo estao sob enfoque dos elementos historicos e culturais.
No contexto educacional, essas ponderacdes de cultura, praticas
e representagdes podem auxiliar na compreensao de praticas pe-
dagogicas e como essas praticas sao influenciadas por elementos
histérico-culturais. De igual importancia, o curriculo deve ser pen-
sado de maneira mais dinamica e reflexiva.

CONSIDERAGOES FINAIS

Entendemos que a perspectiva Historico-Cultural com foco
na formacao de professores apropria-se de elementos culturais
e sociais que ocorrem no decorrer da vida. Desta feita, a formacao
ocorre a partir de uma relacao dialética entre sujeito e sociedade.
Na formacao docente, que € uma agao sistematizada, deve-se inse-
rir aspectos reais a partir das vivéncias cotidianas.

A partir da teoria defendida por Vigostki e seus seguidores,
podemos afirmar que a educacao deve ser vista como meio de so-
cializagao e como incremento elementar distintivo da cognigao
que separa o homem dos animais. Por isso, a formacao dos pro-
fessores deve ser intencionalmente planejada, para a efetivagao
de determinada pratica social. Logo, cabe ao professor organizar,
administrar e regular o processo de interagao no meio educativo.
Ele criara condigodes de aprendizagem aos estudantes.

Alguns estudos como o de Silva e Porto (2023), sobre a for-
macao de professores conforme a perspectiva de Vigotski, deixam
em evidéncia que o homem ¢é um ser incompleto e os processos
formativos sao o alicerce da moldura interior individual. Nessa via,
a educacgao deve ser capaz de perceber os aprendizes como seres
que sao construidos a partir das ocorréncias culturais a sua volta
e que seus curriculos fagam parte da formacao social. E importante
considerar que Vigotski reforca em seus estudos que os elementos
culturais estao interligados a construcao de processos psicologi-
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cos. Sendo os meios sociais os que possibilitam produzir e repro-
duzir, internalizar e transmitir tais elementos culturais (cientificos
ou nao). Essa € a garantia continua evolutiva dos seres humanos.
Dessa maneira, devemos compreender que no processo de ensino
e aprendizagem, docentes e aprendizes sdao seres historicamente
culturais.

Baseada em representacao, a nova Historia Cultural de Roger
Chartier, segue a tendéncia das relacdes entre culturas orais e es-
critas. Para o autor a nogao de apropriagao proporciona multiplas
possibilidades na combinagao entre elementos socioculturais e psi-
cologicos dos individuos.

Neste estudo, consideramos que as trés geracoes sao rele-
vantes e vem contribuindo para o conhecimento acerca das pra-
ticas culturais e cognitivas. Pensar na Teoria da Atividade e sua
amplitude, implica apresentar uma nova perspectiva com padroes
conceituais, abordagens teoricas e metodologicas. Nesse sentido,
a atividade apresentada no decorrer desse artigo pode ser um fun-
damento positivo no cotidiano do trabalho docente e nos proces-
sos de ensino e aprendizagem.

Em coeréncia com os pontos discorridos, um dos trabalhos do-
centes € o desafio das acgoes do cotidiano escolar. Nesse processo,
o sujeito desenvolve formas sociais para realizacao das atividades
e isso ocorre de forma mediada. Nesse ciclo se opera com signos
e instrumentos que sao construidos historicamente, na presenca
de significados e sentidos.

Portanto, as condigoes historicas e culturais sao particulares,
cada qual possui suas diferencas. Todavia, o que se pode sintetizar
€ que existe um multiculturalismo disseminado e importa conhe-
cer as praticas e experiéncias. A Teoria Histérico-Cultural auxilia
na compreensao do desenvolvimento do sujeito e proporciona sub-
sidios tedricos necessarios para o trabalho docente.
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CAPITULO 7

PRATICAS DE LEITURA NA ESCOLA DA INFANCIA
EM TEMPOS DE PANDEMIA: DISCUSSOES A
PARTIR DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Ana Luiza Marques Pedracoli
Thais Christine de Oliveira da Silva
Luiz Gustavo Tiroli
Adriana Redina de Jesus Santos

INTRODUGAO

A leitura em sala de aula e as estratégias para o seu desen-
volvimento, estao diretamente relacionadas as praticas de leitura
que sao adotadas pelo professor com foco na formacao do leitor.
Tais praticas sdo estratégias importantes para uma aprendiza-
gem significativa desde o periodo da Escola da Infancia (Educagao
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental), e tem como objeti-
vo inserir a crian¢a no mundo a sua volta.

As discussoes sobre a formacao do leitor e o desenvolvimen-
to das referidas praticas de leitura serao conduzidas pelo viés
da Teoria Historico-Cultural (THC), que € uma teoria que se ca-
racteriza por conceber que a aprendizagem e o processo de hu-
manizacgao da criancga ocorrem por meio da apropriagao da cultura
historicamente produzida pelo ser humano. A finalidade da educa-
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c¢ao na THC consiste em oferecer os caminhos para a criticidade
e reflexao dos conhecimentos socialmente produzidos, utilizando
a linguagem como ferramenta para o processo de apropriacao.

Assim, as praticas de leitura desenvolvidas no contexto es-
colar devem ser aquelas que possam contribuir para o processo
de humanizacao da crian¢a por meio de estratégias capazes de le-
var a crianga a tomar para si, por meio da leitura, o acervo produ-
zido pela humanidade. Por isso, refletir sobre as praticas de leitura
¢ importante para se perceber as implicagoes das estratégias ado-
tadas na busca de promover a formacao do leitor, que pode se dar
por meio de diferentes abordagens teodricas.

Ocorre que, em meio a pandemia da COVID-19, as escolas pre-
cisaram realizar muitas mudancas na tentativa de manter o isola-
mento social sem interromper a aprendizagem das criancgas, dentre
elas, se fez necessario adotar o ensino remoto a partir da substitui-
¢ao das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto du-
rou a situacao de pandemia. Diante desse cendrio, durante o ensino
remoto, muitas praticas pedagogicas precisaram ser reformuladas
ou até mesmo substituidas por novas que se adequassem melhor
a nova modalidade de ensino, dentre essas, as praticas de leitura.

Todavia, conforme o relatério intitulado O Estado da Pobreza
Global de Aprendizagem: 2022 Atualizagao, a taxa de pobreza glo-
bal de aprendizagem cresceu de 57% para cerca de 70% em paises
de baixo e médio rendimento, sobretudo em regides do sul da Asia
e da América Latina. Esse indice mede a porcentagem de criancgas
que nao conseguem realizar a leitura de um texto simples até os
10 anos de idade. Isto significa que muitas criangas que passaram
pela aprendizagem no momento da alfabetizacao durante a pan-
demia podem nao compreender a leitura (Banco Mundial, 2022).
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Por esse motivo, investigar sobre as praticas de leitura no contexto
pandémico é fundamental para perceber as estratégias que foram
adotadas e tracar novas para o futuro do processo educativo.

Isso posto, considerando as teses e dissertacoes produzidas
nos Programas de Po6s-Graduacao em Educacao, a presente investi-
gacao procurouresponder ao seguinte questionamento: quais foram
as praticas de leitura desenvolvidas na Escola da Infancia em tem-
pos de pandemia da COVID-19 e suas implicagoes para a formagao
de leitores a partir dos pressupostos da Teoria Historico-Cultural?

No intuito de compreender quais mudangas foram realizadas
ou adaptadas, esta pesquisa teve como objetivo conhecer quais
praticas de leitura foram utilizadas com os alunos durante a pan-
demia do COVID-19, com base na busca de teses e dissertacoes
na area da Educacao, utilizando o recorte temporal entre os anos
de 2020 a 2022, compreendendo o periodo de calamidade publica
decorrente da pandemia da COVID-19 e discutir essas praticas a luz
dos pressupostos da Teoria Historico-Cultural.

Os procedimentos metodologicos adotados para esta pesquisa
foram de cunho bibliografico com tratamento qualitativo de dados.
O trabalho esta estruturado da seguinte forma: inicialmente, abor-
da-se a leitura e as praticas de leitura a partir dos pressupostos
da teoria adotada. Na sequéncia, apresenta-se os procedimentos
metodologicos adotados para o levantamento e tratamento dos da-
dos e, por fim, realiza-se uma discussao a respeito dos desafios
e possibilidades para as praticas de leitura desenvolvidas na Escola
da Infancia no periodo da pandemia da COVID-19.

PRATICAS DE LEITURA E FORMAGAO DO SUJEITO LEITOR:
APONTAMENTOS A PARTIR DOS PRESSUPOSTOS DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL
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Na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, é importan-
te considerar a aprendizagem como ferramenta impulsionadora
do desenvolvimento do individuo desde o momento do seu nasci-
mento. Ao contrario do senso comum que tem a imagem da crian-
¢a como incapaz e fragil, muda-se o olhar e acrescenta-se signifi-
cado as vivéncias desde a infancia mudando, também, as praticas
durante esse periodo (Mello; Farias, 2010, p. 55). Esse arcabouco
tedrico concebe a humanizacao do individuo por meio da apro-
priacao da cultura produzida pela sociedade humana. De acordo
com Moretti, Asbahr e Rigon (2011, p. 481)

[...] € na relacao com os objetos do mundo, mediada pela
relacao com outros seres humanos, que a crianca tem a
possibilidade de se apropriar das obras humanas e huma-
nizar-se. A este processo, Leontiev denominou de educa-
¢ao. Esse é o principal motor de transmissao e apropriagao
da histéria social humana e é por meio dele que os indi-
viduos humanizam-se, herdam a cultura da humanidade.
O processo educativo é central a formagdo do homem
em sua especificidade historica, pois permite que nao seja
necessario reinventar o mundo a cada nova geragao, per-
mite que se conheca o estagio de desenvolvimento huma-
no atual para que se possa supera-lo.

A partir desses pressupostos teéricos, pode-se conceber
que a leitura e suas praticas tém como base desenvolver o psiquis-
mo dos sujeitos. De acordo com a Teoria Histoérico-Cultural, esse
processo ocorre por meio do contato entre o homem e os conheci-
mentos acumulados e produzidos historicamente, ou seja, a partir
dos conhecimentos culturais que se materializam nas objetivacoes.
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O conhecimento socialmente produzido a partir da histo-
ria humana deve ser valorizado e estimulado durante a formacao
e constituicao dos seres humanos. Para tanto, o trabalho educativo
deve estar comprometido com a aprendizagem dos signos da lin-
guagem, além de mostrar os elementos culturais da historicidade
e avancando, finalmente, para o desenvolvimento das funcgoes psi-
quicas superiores, modificando o comportamento humano (Facci,
2004).

Logo, as praticas de leitura devem ser entendidas como estra-
tégias com fim especifico: humanizar e estimular a formacao de um
leitor critico e reflexivo, do contrario, nao havera uma formacao
condizente com a linha historico-cultural defendida nesta inves-
tigagao. Por exemplo, uma pratica de leitura baseada em trabalhar
um texto literario e sugerir apenas uma atividade sobre o texto
na qual as criangas devem ilustrar a parte do texto que mais gosta-
ram, € uma atividade que nao corrobora para a formacao do sujeito
leitor, pois reduz o texto a um fim puramente técnico.

Nesse sentido, o espaco escolar-caracterizado por ser aque-
le em que sera o local responsavel pelo acesso aos conhecimen-
tos sistematizados, iniciando uma abertura para os conhecimentos
desde a Escola da Infancia-oferece a oportunidade de a crianga co-
nhecer os elementos da linguagem por meio da leitura. De acordo
com Girotto, Souza e Silva (2012, p. 172), a compreensao leitora deve
se dar no movimento para si, deixando de compreender o contetdo
em si durante a aprendizagem da leitura, pois conclui-se,

[...] a partir de nossos estudos da perspectiva historico-
-cultural, que consciéncia em si é a consciéncia vivida,
mas nao reflexiva, na qual o sujeito tem uma vaga e con-
fusa percepgao de si mesmo e do que se passa a sua volta.
Apropria-se das objecoes genéricas, sem manter uma re-
lagao consciente com elas. Ou seja, por exemplo, o indi-
viduo se apropria da linguagem e através dela se objeti-
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va, relaciona-se com instrumentos, aprende a utiliza-los,
produz novos objetos sem ter consciéncia plena de que
a linguagem, os instrumentos, os objetos sao produtos hu-
manos e de que suas objetivagoes (do individuo) também
estarao a servi¢co da humanidade e serao por ela apropria-
das. Consciéncia para si é a consciéncia ativa e reflexiva
na qual o sujeito tem consciéncia de pertencer ao género,
de com ele relacionar-se. E capaz de reconhecer a diferen-
¢a entre si e o género, de direcionar sua acao em fungao
dos valores genéricos que assume. Para que isso se efeti-
ve, apoiadas nessas conceituacoes, podemos depreender
que para que um ato leitor em si, se torne uma pratica
leitora para si, em que o leitor tenha consciéncia de seu
comportamento leitor, de seus modos, principios e im-
plicagodes sociais; da “leitura em si, para a leitura para si’,
é necessario um novo olhar para o ensino da leitura.

Em consonancia com o ambiente escolar, o professor, como
figura essencial para a aprendizagem, necessita aplicar em suas
agoes educativas, metodologias e estratégias voltadas ao estimulo
daleitura por meio das praticas de leitura que promovam a compre-
ensao dos conhecimentos acerca da cultura e da vida em sociedade
por meio de uma formacao critica, reconhecendo-as como fonte
significativa para a constitui¢cao da crianca e colocando de lado
as técnicas mecanicistas e tradicionalistas. Deste modo, Girotto
(2016, p. 41) afirma que

[...] Tomando a apropriacao da linguagem escrita, o ler
e escrever, como instrumento essencial para o sucesso
da crianga no inicio de sua escolarizacao e para o resto
de sua vida, investigar e conhecer o sentido que ela atri-
bui para si mesma em relacdo a cultura escrita é condi-
cao essencial para a organizagao do trabalho docente,
e dessa mesma maneira o professor devera estar aten-
to aos sentidos que ela vai construindo para si a partir
de suas propostas.
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Diante dessa situagao, torna-se necessario o professor in-
tervir por intermédio de uma educagcao humanizadora. Seguindo
a THC, Martins (2014, p. 108-109) explica que:

O ato educativo pressupoe o homem diante de outro ho-
mem, fundando-se numa relacao mediada pelas apropria-
¢oes e objetivacdes que os constituem, de sorte que nao
existe acao educativa que nao seja permeada pela subjeti-
vidade dos envolvidos. Assim, ao promover apropriagoes
qualitativamente superiores, nao cotidianas, ao transmi-
tir os conhecimentos historicamente sintetizados, é que
a educacao escolar assume sua principal fungao na forma-
¢ao e transformacao da subjetividade tanto de professores
quanto de alunos.

Assim sendo, a formacgao de leitores na perspectiva da THC
esta relacionada a praticas de leituras que possam contribuir para
mostrar as criangas que € possivel encontrar conhecimento, senti-
mento e vivéncias por meio da leitura. Para tanto, o professor pre-
cisa oferecer a oportunidade do contato entre ele e seus alunos,
integrando-os no ambiente escolar e dando as oportunidades para
conectar-se com a escola, o contetdo e o mundo a sua volta.

De acordo com Klem et al. (2022, p. 947),

A praxis docente requer que os mais relevantes contet-
dos da cultura sejam selecionados a fim de gerar o motivo,
o interesse e a necessidade de aprender, elementos es-
senciais para que o ensino-aprendizagem atribua sentido.
Assim, faz-se necessario que atividades escolares possi-
bilitem a participacao ativa do aluno para que ele se sin-
ta parte integrante na escola, no sentido de que possa
se expressar, dar sua opiniao, sugerir os contetidos a se-
rem estudados de seu interesse, dialogar com os outros,
pois, como ja vimos, é por meio da relagao social e coletiva
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que o individuo se desenvolve, forma seu psiquismo e sua
consciéncia.

Finaliza-se essa se¢ao com a seguinte conclusao: a leitura
e suas praticas devem estar incluidas no cotidiano escolar desde
a Escola da Infancia para obter uma educacao de qualidade, signifi-
cativa e critica. Cabe ao professor oferecer os meios para o estimu-
lo desta estratégia referente as praticas de leitura e levar a crianca
a humanizar-se por intermédio da compreensao dos signos da lin-
guagem, visando introduzi-la nos contetidos historicamente cons-
truidos na sociedade em que se vive.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento do trabalho, utilizou-se a pesquisa bi-
bliografica com tratamento qualitativo dos dados. O levantamen-
to bibliografico abrangeu teses e dissertagdes que versam sobre
praticas de leitura desenvolvidas na Escola da Infancia (Educagao
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental), tendo como marco
temporal os anos de 2020 a 2022, que compreende os anos em que
no Brasil se instituiu estado de calamidade publica decorrente
da pandemia da COVID-19, que implicou na adocao de medidas
de enfrentamento a crise sanitaria, entre eles, o isolamento social
e, consequentemente, o ensino remoto.

A pesquisa bibliografica foi realizada por meio da base de da-
dos da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD),
vinculada ao Instituto Brasileiro de Informagdes em Ciéncia
e Tecnologia, compreendendo as publicacdes dos tltimos 3 anos
(2020-2022). Trata-se de uma revisao bibliografica tematica, con-
siderando como elemento central as praticas de leitura, a partir
de diferentes posicionamentos dos autores selecionados. Na busca
de identificar os trabalhos que tratam a respeito das praticas de lei-
tura desenvolvidas na Escola da Infancia, foi aplicado os seguintes

138



CURRICULO COMO TERRITORIO A SER CONTESTADO:
CONVERGENCIAS E TENSOES NO CAMPO DA FORMACAO E DO TRABALHO DOCENTE

marcadores: “Leitura”; “Praticas de Leitura”; “Educacao Infantil”;
“Anos Iniciais do Ensino Fundamental”.

Ao utilizar o demarcador “Leitura”, foi localizado um total
de 11.704 trabalhos, e com a aplicagao do demarcador “Praticas
de Leitura”, foi possivel identificar 208 producgoes. A utilizacao
dos marcadores “Educacao Infantil” e “Anos Iniciais do Ensino
Fundamental” fez emergir 738 e 409 resultados respectivamente
(totalizando 1.147 trabalhos).

Com intuito de verticalizar a investigagao, utilizou-se tan-
tos os marcadores “Praticas de Leitura” como “Educacao Infantil”,
resultando em 4 trabalhos e, ao aplicar os marcadores “Praticas
de Leitura” e “Anos Iniciais do Ensino Fundamental” obteve-se 8 re-
sultados (totalizando 12 producgoes).

Outrossim, destaca-se que apenas 1 trabalho emergiu a par-
tir da aplicacao dos dois marcadores “Educacao Infantil” e “Anos
Iniciais do Ensino Fundamental”. Portanto, a presente investigacao
tem como parametro 11 trabalhos cientificos localizados a par-
tir dos critérios explicitados, sendo 10 dissertagoes e 1 tese. Apos
esse processo, percebeu-se que 3 trabalhos nao estavam de acordo
com o objeto de pesquisa, totalizando 8 producgodes, dentre os quais
6 faziam parte do periodo presencial e apenas 2 se relacionavam
com as praticas de leitura no periodo do ensino remoto. Serao es-
ses 2 trabalhos especificos que serao explorados nas discussoes
a seguir.

Para a realizacao da analise, adotaram-se os seguintes autores
para constituir o aporte tedrico: Duarte (2004), Girotto (2013), Klem
et al. (2022), Leontiev (1978), Martins (2014), Mello e Farias (2010),
Girotto, Souza e Silva (2012) e Vigotski (1995). Tendo como pres-
suposto esses referenciais, procedeu-se a analise a partir da revi-
sdo bibliografica, problematizando os dados coletados de acordo
com os objetivos da investigacao.
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PRATICAS DE LEITURA NA ESCOLA DA INFANCIA EM TEMPOS
DE PANDEMIA: CONSIDERAGOES A PARTIR DE TESES
E DISSERTAGOES

Apos o levantamento dos dados a partir das teses e disserta-
¢oes, nessa se¢ao, apresentam-se os dois trabalhos que correspon-
dem ao tema de praticas de leitura na Escola da Infancia no periodo
da pandemia. Portanto, faz-se necessario ressaltar que, segundo
Mello (2007, p. 86), a Teoria Historico-Cultural:

Diferentemente de outras teorias que viam o processo
de humanizagao - isto é, processo de formacgao das quali-
dades humanas - como um dado metafisico ou como pro-
duto da heranga genética, a Teoria Historico-Cultural vé o
ser humano e sua humanidade como produtos da histoéria
criada pelos proprios seres humanos ao longo da histoéria.
No processo de criar e desenvolver a cultura, o ser hu-
mano formou sua esfera motriz — o conjunto dos gestos
adequados ao uso dos objetos e dos instrumentos - e,
com a esfera motriz, criou também as fungoes intelectuais
envolvidas nesse processo. Ao criar a cultura humana -
os objetos, os instrumentos, a ciéncia, os valores, os ha-
bitos e costumes, a logica, as linguagens -, criamos nossa
humanidade, ou seja, o conjunto das caracteristicas e das
qualidades humanas expressas pelas habilidades, capaci-
dades e aptidoes que foram se formando ao longo da his-
toria por meio da prépria atividade humana.

Além disso, torna-se imprescindivel assinalar que em de-
corréncia do advento da pandemia da Covid-19, mudangas foram
necessarias em diversas esferas da vida cotidiana, em especial
no ambiente escolar, o qual deixou de ser presencial e se conver-
teu em ensino remoto. Por conta dessa alteracao, houve impactos
em relacao as praticas pedagdgicas envolvendo a aprendizagem
pela leitura na Escola da Infancia durante o momento da formacao
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das criancas e uma preocupacao docente em ensinar, da melhor
forma possivel, o contetido, dado a sua importancia para o desen-
volvimento da criancga, apesar das adversidades que a situagao pan-
démica trouxe.

Isso posto, nesse momento, tem-se a dissertacao intitulada
‘Leitura literaria na sala de aula: idas e vindas, interacoes e desco-
bertas’, que objetivou contribuir para a constituicao de leitores lite-
rarios envolvidos e comprometidos com a pratica de leitura na es-
cola e que trouxe como praticas de leitura a realizagao de grupos
de leitura literaria com as criancas, utilizagao de bibliotecas digitais
e a possibilidade de contagao de historias dos livros e sua relagao
com a vida cotidiana em encontros online pelo aplicativo Google
Meet, além de interacdes por grupos de WhatsApp, praticas identi-
ficadas e discutidas no contexto do ensino remoto. Nesse contexto,
importa destacar que:

Cada geracao comeca, portanto, a sua vida num mundo
de objetos e de fendmenos criado pelas geragdes prece-
dentes. Ela apropria-se das riquezas deste mundo parti-
cipando no trabalho, na produgao e nas diversas formas
de atividade social (Leontiev, 1978, p. 265-266).

A partir do que sustenta Leontiev (1978), as praticas de leitura
utilizando os meios tecnolégicos podem contribuir para essa re-
lagao entre as geragoes e objetivacoes produzidas historicamente,
de modo a relacionar as leituras com a vida cotidiana dos alunos,
atribuindo sentido para eles, o que € essencial para a apropriacao
dos conhecimentos desenvolvendo os aspectos sociais da leitura.
A ferramenta Google Meet foi o elo entre a transmissao dos conhe-
cimentos e participacao efetiva dos alunos e professores num mo-
mento de distanciamento, uma alternativa da geracao atual que foi
contribuinte para a aprendizagem e apropriacao dos conhecimen-
tos acerca da leitura.
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A pesquisa da dissertacao analisada foi realizada com 20 parti-
cipantes, sendo 14 alunos, 4 professoras e 2 bibliotecarias. A partici-
pacao das professoras e bibliotecarias ocorreu em dois momentos
durante a pesquisa: no processo de selecao dos alunos participan-
tes do projeto e, nas respostas aos questionarios inicial e final. A co-
leta de dados realizou-se por meio de questionarios (inicial e final)
de forma online pelo aplicativo Google Forms, diario de campo (fei-
to pela pesquisadora para registros de observacgoes e impressoes
dos encontros on-line, registros de mensagens de WhatsApp etc.),
diario de leitura, registros fotograficos e audiovisuais que culmina-
ram em um video documentario.

Além disso, explicita que o projeto visava oportunizar a sensibi-
lidade da crianga pela leitura literaria, além de aprimorar o proces-
so ensino-aprendizagem, possibilitando que os alunos pudessem
interagir entre si e participar de situagdes auténticas de comu-
nicacao oral e escrita, a partir da leitura literaria utilizando como
estratégia o diario de leitura. Nesse diario, os alunos realizavam
os detalhes dos livros lidos a cada quinzena, livros que eram dispo-
nibilizados por meio de links enviados pelo WhatsApp, e as reunioes
para debater os contetdos lidos eram feitas pelo Google Meet.

Conforme Vigotski (1995), apenas na relagao social com os ou-
tros € que as novas geragoes internalizam e se apropriam das fun-
¢oes humanas, como a fala, o pensamento, o controle da propria
conduta, a funcao simbodlica da consciéncia. Oferecendo o projeto
de leitura e o diario de leitura como estratégias, houve a preocupa-
¢ao e o compromisso com apropriagao da leitura pelos estudantes.
Ainda que de maneira incipiente, os debates mediatizados por meio
da plataforma digital podem ter contribuido para essa interacao
que é fundamental para o processo de apropriagao.

Nesta dissertacao, a autora comenta sobre a dificulda-
de dos participantes envolvidos na pesquisa em relagao a pratica
docente em detrimento do momento pandémico, no qual alguns
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alunos nao tinham uma conexao de internet, outros nao acompa-
nhavam as aulas, além da perda de familiares e amigos por cau-
sa da doenca. Os participantes também relataram: falta de tempo,
vontade, acesso aos livros, lentidao da leitura, comprometimento
com as leituras, entre outras dificuldades decorrentes dessa reali-
dade distinta que surtiu efeito nas praticas de leitura durante o en-
sino remoto.

Nesse contexto, de acordo com o relatério da UNESCO intitu-
lado O Estado da Pobreza Global de Aprendizagem: 2022 Actualizagao,
que reflete os indices de aprendizagem da leitura nos periodos an-
teriores e durante a Pandemia da COVID-19,

Os niveis muito elevados de pobreza de aprendizagem, tan-
to antes da COVID como agora, violam o direito das crian-
cas a educacao. Depois de todo o trabalho arduo de tantas
familias e educadores para proporcionar educagao para
todos, manifestado no aumento das matriculas, é inacei-
tavel que 70 por cento das criancas em paises de baixo
e médio rendimento possam nao estar a ler com compre-
ensdao, mesmo a um nivel minimamente adequado. Além
disso, os pais muitas vezes nao estao conscientes do quao
pouco os seus filhos estdo a aprender, devido a falta
de uma utilizacao eficaz das avaliagoes de aprendizagem.
Isto viola a confianga que as familias depositaram na edu-
cacao-confianca que levou a 90% de matriculas a nivel
primario nos paises de baixo e médio rendimento-e mina
a percepcao dos elevados retornos que os investimentos
na educagido podem proporcionar as criancas e as suas
comunidades (Banco Mundial, 2022, p. 13).

Os niveis de defasagem educacional, que anteriormente
ja estavam evidentes, se intensificaram com o advento da pande-
mia, o que revela pobreza na aprendizagem a partir das praticas
de leitura. Em contrapartida, os reflexos analisados trardo prejuizos
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na formacao de milhares de estudantes, dificuldades que se perpe-
tuaram pelo processo de ensino e nas vivéncias dos afetados.

A partir dos dados da dissertacao analisada, € possivel perce-
ber que o ensino remoto revelou que os professores tentaram reali-
zar o trabalho pedagogico de alguma forma e buscaram estabelecer
contato com seus alunos de iniumeras maneiras, buscando trazer
o melhor em sua pratica. Entretanto, evidenciou também uma au-
séncia de politicas ptblicas consolidadas no ambito das tecnologias
digitais de informacao e comunicacao que pudessem sustentar,
de forma justa e igualitaria, o acesso de todos (Tassoni; Osti, 2022,
p. 88).

Diante disso, Girotto (2013, p. 344) debate acerca da posicao
do educador frente as dificuldades em sua agao educadora, princi-
palmente no momento de incertezas e dificuldades, como relatado
durante a pandemia. O posicionamento perante o ensino e nas pra-
ticas envolvendo a leitura, deveria:

[...] compreender as relacoes entre o ensinar e aprender
a ler, na dindmica da significagio do ato de ler, como pro-
ducao humana de signos e sentidos, é essencial, ao pro-
fessor, para que este possa repensar praticas, discutindo
as implicacoes pedagogicas dessa dindmica na formacao
do leitor mirim. Explicitar, portanto, os elementos (inter)
constitutivos-condi¢cdes materiais, dimensdes psicologi-
cas e ideologicas-que nos auxiliem a compreender a com-
plexidade dessas relagdes, também é tarefa de todos
nos pesquisadores e professores. Para tanto, falar de ve-
lhas e novas tecnologias da/na leitura é necessario no de-
bate atual sobre desafios e possibilidades de formacgao
do leitor mirim.

Apesar das dificuldades na atuacao docente, o professor,
comprometido com a aprendizagem dos contetdos relacionados
a leitura, promoveu suas praticas e trouxe os meios possiveis para
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a formacao dos estudantes. Desse modo, torna-se imprescindivel
a busca pelas melhores estratégias para a internalizacao e apro-
priacao dos contetdos, visando ao produto da atividade de estu-
do, a apreensao dos conhecimentos culturalmente produzidos
em sociedade.

Ao final da pesquisa, interpreta-se por meio dos resultados
do projeto de leitura, que a leitura literaria, tanto feita de modo
particular como compartilhada, foi inovadora e permitiu a abertura
dos caminhos para a ampliacao do leitor com o mundo que o cerca,
trazendo experiéncias até entao novas e que mudaram a percepgao
dos envolvidos ao longo do processo. Com a divulgagao dessas pra-
ticas ao publico, no video documentario, a comunidade pode des-
cobrir novos livros sobre diversas tematicas, acompanhou como
se da a leitura utilizando o suporte de bibliotecas digitais e o tra-
balho realizado com os alunos durante a pandemia, enriquecendo
a bagagem, divulgando e compartilhando estratégias de incentivo
a leitura.

Em relacao aos resultados, mostra-se evidente que a partir
da leitura literaria é possivel significar a aprendizagem dos alunos
e seus desdobramentos sao positivos quando se trata das relacoes
em sociedade, assim como afirmam Kanashiro, Franco e Silva (2014,
p. 2) “[...] leitura € um dos caminhos pelo qual o sujeito desenvol-
ve-se e apropria-se do conhecimento que vai do senso comum
ao cientifico, ampliando suas relacdes sociais”

Ademais, tem-se o segundo trabalho, a dissertacao intitulada
“Projetos de letramento: uma proposta colaborativa com o trabalho
docente”, que teve como objetivo investigar a contribuicao dos pro-
jetos de letramento para (re)significar a pratica de ensino de leitura
e producao textual de uma professora dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e que trouxe como praticas de leitura a producao
de escrita contextualizada e a elaboragao de projetos de letramen-
to utilizando a tecnologia digital para a transmissao do contetdo
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em aulas remotas com a utilizagao do Google Classroom, Google
Meet, videos educativos no YouTube e grupos de Whatsapp para
a criagcdo de lives e reunides, praticas vivenciadas no contexto
do ensino remoto.

A pesquisa acima foi realizada com a colaboracao de uma
professora que leciona no 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, em uma escola da area urbana do municipio de Sao
Sebastiao de Lagoa de Roga, na Paraiba. A professora mostrou
seu plano de aula docente, participou de entrevistas a respeito
da importancia do letramento no contexto educacional, ofereceu
espaco durante as aulas remotas para que houvesse o acompanha-
mento das aulas e, por fim, concordou em participar de momen-
tos de reflexao a respeito da sua pratica envolvendo o letramento
e propondo um projeto de letramento apos o periodo da pesquisa.

Ao final dessas etapas, a pesquisadora explicita que é neces-
sario promover cursos de formacao para os profissionais da edu-
cagao basica na area do ensino da lingua materna, pois foi exposto
que ainda sao realizadas praticas tradicionais que nao desenvolvem
a aprendizagem na formacgao de um leitor ativo, critico e reflexivo.
Duarte (2004, p. 59), apropriadamente, nos ajuda a compreender
que a leitura se constitui como “[...] um tema fundamental para
nos, educadores, que trabalhamos com a formacao das novas gera-
¢oes numa sociedade que retira das pessoas a propria possibilidade
de elas crescerem como individuos por meio de seu trabalho”

Considerando tais agoes, é importante ressaltar que a prati-
ca docente deve estar comprometida com a qualidade do ensino
aprendizagem, no sentido de “[...] investigar como se pode aju-
dar os alunos a se constituirem como sujeitos pensantes, capazes
de pensar e lidar com conceitos, argumentar, resolver problemas,
para se defrontarem com dilemas e problemas da vida pratica”
(Souza; Girotto; Silva, 2012, p. 169). Essa pratica docente também
deve se preocupar com o conhecimento cientifico, deve focar
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em um processo educativo voltado para a formacao de sujeitos cri-
ticos, cultos e justos.

O professor tem um papel indispensavel na construgao
da crianca como leitor, € ele quem escolhe as estratégias, os livros,
os géneros textuais e principalmente as praticas de leitura. As pra-
ticas de leitura sao extremamente importantes para desenvolver
o vinculo entre as criangas e os livros. E por intermédio dessas pra-
ticas que as criangas vao aos poucos tomando gosto pela leitura,
se interessando pelos diferentes géneros textuais, descobrindo
o mundo literario e se construindo como verdadeiros leitores.

Para Martins (2014, p. 108), o trabalho educativo do profissio-
nal de educacao é entendido, de acordo com a Teoria Historico-
Cultural, como um processo de instrumentalizacao que consiste
na “[...] disponibilizagao do acervo teérico, metodologico e téc-
nico requerido do ato educativo. Ou seja, assenta-se na apropria-
¢ao dos conhecimentos pelos quais possa ensinar outras pessoas,
num processo interpessoal e, a rigor, intersubjetivo.”.

A partir da analise da pratica docente da professora convidada
para a pesquisa, percebeu-se que apesar de ter o conhecimento
acerca dos contetidos de letramento, foi identificado que nao havia
um trabalho sistematizado com um género, mas atividades de leitu-
ra e interpretagao de varios géneros textuais, sem aprofundamento
do estudo desses géneros, gerando uma confusao em referéncia
ao trabalho realizado com o texto e o letramento. Tal situagao, como
recomendacao da autora, poderia ser mais bem organizada por in-
termédio de uma sequéncia didatica de géneros textuais conten-
do os contetdos que enfatizassem o desenvolvimento linguistico
dos alunos, promovendo o incentivo da leitura e a producao escrita
contextualizada, garantindo a qualidade na abordagem dos géneros
e facilitando a aprendizagem dos alunos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.
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Essa estratégia de utilizar sequéncias didaticas descrita,
no entanto, nao permite ao professor e aos alunos a autonomia
no ensino dos contetidos, por conta disso € importante conside-
rar em sua pratica docente, seguindo os pressupostos da Teoria
Historico-Cultural, segundo Mello e Lugle (2014, p. 269), € impor-
tante acentuar que

A esséncia é promover atividades educativas humaniza-
doras, que possibilitem ao sujeito a apropriacao e o de-
senvolvimento das qualidades humanas em suas maximas
possibilidades. Atividades que promovam planejamento,
tomada de decisoes, escolha, confronto de pontos de vis-
ta, levantamento de hipoteses, reflexao, avaliagao de modo
a possibilitar ao grupo de alunos a realizacao dessas ati-
vidades de forma independente, quando o grupo trabalha
junto para chegar a um objetivo: a constru¢ao do conhe-
cimento cientifico.

Além disso, a entrevistada relata que o uso da tecnologia di-
gital foi um desafio pelo motivo de que ela nao tinha experiéncias
com as ferramentas para realizar as aulas online e precisou se adap-
tar para conseguir coloca-las em sua pratica docente, com o apoio
dos demais colegas e de cursos de formacao que a auxiliassem.
Relata também que durante esse processo, houve uma parceria
com as familias dos estudantes, na qual a escola confiou aos res-
ponsaveis o acompanhamento das atividades realizadas de forma
remota, orientando-os em suas casas e organizando uma nova ro-
tina de adaptacao.

Em relagao as demais dificuldades, pontua que algumas fami-
lias nao tinham como disponibilizar os artigos tecnoldgicos para
assistir as aulas, outras s6 dispunham do celular, a internet muitas
vezes era restrita, os horarios nao batiam com as aulas das crian-
¢as para que esses fossem acompanhados. Por conta disso, para
nao excluir alguns alunos da aprendizagem, foram oferecidas tam-
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bém atividades impressas, com a intencao de que todos os alunos
pudessem ser contemplados. Ademais, nesse contexto, encontra-
va-se o fator psicologico e sentimental dos alunos, que sentiam fal-
ta da interagao com os colegas e professores em sala de aula, o que
deixou evidente a importancia que a escola e o professor exercem
na vida dos sujeitos.

A partir deste relato, percebe-se que houve a aplicacao
de meios possiveis para a continuidade das atividades, do conta-
to e insercao dos estudantes nas aulas remotas, a tipica “pedago-
gia do possivel” (Nogueira et al, 2022, p.120), adotado para cum-
prir com as aprendizagens durante a pandemia. Essa metodologia
acentuou a desigualdade de condi¢coes de acesso e continuidade
a educacao, indicando também que os efeitos da pandemia na for-
macao serao sentidos por anos, ampliando a pobreza educacional
historica e social brasileira (Banco Mundial, 2022).

Ao final da investigacao da dissertagao, os dados apontam
que os projetos de letramento podem ser uma ferramenta eficiente
para ressignificar a atuacao docente em relagao as praticas sociais
e culturais da lingua materna envolvendo a escrita, com o proposito
de valorizar os contetidos, os estudos, interesses e compreensao
dos alunos. Além disso, Tassoni e Osti (2022, p. 96) dizem que

[...] quanto mais conhecimentos o professor tiver a respei-
to do que ele ensina e das condi¢des nas quais esse tra-
balho se realiza, maior serd a sua poténcia de acao dian-
te das situagdes que o envolvem e maior a possibilidade
de reunir argumentos para o enfrentamento das discus-
soes coletivas a respeito do trabalho pedagoégico.

Em sintese, apos a analise das teses e dissertacoes, as prati-
cas de leitura encontradas no periodo remoto foram: a realizagao
de grupos de leitura literaria com as criancas, utilizagao de bibliote-
cas digitais, realizacao de historias a partir das vivéncias cotidianas
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em encontros on-line, usando os aplicativos Google Meet, Google
Classroom, YouTube e WhatsApp para a criagao de lives e reunioes.

O numero de pesquisas analisadas especificamente no perio-
do remoto ¢é de apenas 2 trabalhos. Um ntmero reduzido perante
a complexidade que o periodo gerou na vida cotidiana. E necessario
continuar pesquisando e buscando reconhecer quais foram os em-
bates e solucoes educacionais que dizem respeito a essa realida-
de, além de analisar também quais os resultados que a pandemia
da COVID-19 trouxe para docentes, instituicao escolar e o processo
de formagao das criangas durante a Escola da Infancia.

A partir dos dados coletados, percebe-se as praticas de leitura
desenvolvidas no momento pandémico em dois momentos. No pri-
meiro trabalho, verifica-se que as praticas oferecem as oportuni-
dades para uma aprendizagem significativa, que fogem do carater
didatizante e esquematizado comuns em uma educacao tradiciona-
lista. Essa especificidade revela, de acordo com a THC, nas palavras
de Galuch e Sforni (2009, p. 121-122), a necessidade de “[...] superar
um modelo tradicional de ensino, buscando um novo modelo, mais
democratico e agradavel” Ja no segundo trabalho, nota-se a ne-
cessidade de organizar a pratica do professor para que esta fuja
dos métodos e estratégias tradicionais e da “pedagogia do possivel”
na aprendizagem do letramento, o que, como afirma Sforni (2003,
p.1) é “um grande desafio, porém, ainda esta por ser enfrentado:
tornar essa escolaridade significativa para o desenvolvimento inte-
lectual dos alunos”.

Além disso, percebe-se que tanto as institui¢coes de educacao
quanto os docentes que acompanharam as criangas no seu proces-
so de aprendizagem precisam estar comprometidos com o ensino
utilizando as praticas de leitura. De acordo com Sforni (2015, p. 376),

[...] 2 educagao, em sentido amplo, é o processo de hu-
manizagao caracterizado pela apropriacao dos bens cul-
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turais produzidos pela humanidade no decorrer da his-
toria. Parte dessa apropriagao é direta: ocorre por meio
da participacao dos sujeitos na cultura. Outra, porém,
nao pode ser captada diretamente pelos sujeitos em sua
interagdo com o mundo; trata-se do conhecimento te-
orico. Propiciar o acesso a esse bem cultural especifico,
que ndo esta garantido aos sujeitos por outras praticas
culturais, que nao se adquire por meio da vivéncia e da
empiria, é o papel que cabe s instituicdes de ensino. E por
essa especificidade da institui¢ao escolar que se valorizam
os conhecimentos sistematizados pelas diferentes cién-
cias - os conhecimentos tedricos - como contetidos cen-
trais da atividade pedagogica.

Finaliza-se essa discussao com o seguinte entendimento:
por mais que existem diversas formas de se trabalhar a leitura
em sala de aula, é necessario sempre buscar por estratégias huma-
nizadoras que estimulem a curiosidade, autonomia e a apropriagao
dos estudantes em relacao a importancia da leitura no seu pro-
cesso formativo. As praticas pedagogicas tradicionais, apds o pro-
cesso de pandemia, nao sao mais apropriadas e relevantes para
uma aprendizagem significativa.

A comunidade escolar e o corpo docente devem proporcionar
e estimular meios e condi¢oes para a insercao no universo da lei-
tura desde a Escola da Infancia, visando inserir a crianga no mun-
do da cultura produzida historicamente. Crianga que ira crescer,
apropriando-se dos conteudos produzidos pela sociedade e se tor-
nara um sujeito critico e participante das decisoes, reconhecendo
o mundo a sua volta, refletindo a sua atuagao e buscando sempre
conquistar o seu lugar durante a sua vivéncia.

CONSIDERAGCOES FINAIS
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De acordo com os dados analisados na secao anterior, perce-
be-se que, embora tenham emergidos 11 trabalhos a partir dos mar-
cadores especificos, apds analise qualitativa, constatou-se que 3
trabalhos nao faziam parte do objeto de pesquisa, resultando em 8
trabalhos. Todavia, constatou-se também que 6 estavam relaciona-
dos ao ensino presencial e somente 2 trabalhos abordaram sobre
praticas de leitura desenvolvidas na Escola da Infancia e no contex-
to da pandemia e do ensino remoto.

Esse dado revela, ao menos duas situacoes, primeiro, a ca-
réncia de trabalhos que pudessem identificar e discutir as praticas
de leitura adotadas nesse contexto excepcional. Outro ponto € o
fato de que dissertacoes e teses, em regra, demandam, respectiva-
mente, dois e quatro anos para serem produzidas e, portanto, o cri-
tério temporal elegido, embora correspondesse, necessariamente
ao periodo de isolamento social decorrente da crise sanitaria, pode
nao ter contemplado os trabalhos sobre essa tematica que somen-
te podera ser confirmada com a publicacao de novos trabalhos
nos proximos anos.

A partir da revisao da literatura realizada foi possivel identifi-
car a adogao das seguintes praticas de leitura no periodo remoto:
utilizacao dos aplicativos Google Meet, Google Classroom, Youtube
e Whatsapp para a criagao de lives e reunioes para a realizacao
de grupos de leitura literaria com as criangas, utilizagao de biblio-
tecas digitais, realizagao de historias a partir das vivéncias cotidia-
nas em encontros on-line.

Por meio da analise qualitativa dos dados, compreendeu-se
que as praticas identificadas podem ter contribuido para a constru-
¢ao da crianca como leitor critico e reflexivo, nos limites impostos
pela realidade do ensino remoto, porém os resultados sao incipien-
tes para a percepcao desse fendmeno durante o periodo da pande-
mia da COVID-19.
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Percebe-se que, por meio da analise da THC, é possivel afir-
mar que as praticas de leitura sao uma estratégia pedagogica ca-
paz de inserir a crianga no mundo e pode ser uma ferramenta para
ser trabalhada em grupo. Além disso, € um estimulante para a pro-
ducao de significados, imaginagao, curiosidade e questionamentos
e, por fim, € um meio cultural que estara sempre presente na vida
das criangas. Por conta disso, para uma formacao com qualidade,
criticidade e altamente significativa é necessario estimulo as pra-
ticas de leitura desde a infancia até a fase adulta dos individuos
para que estes estejam produzindo e se apropriando dos elementos
de cultura.
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CAPITULO 8

CURRICULO INTERDISCIPLINAR NO CURSO DE
PEDAGOGIA POR MEIO DO OBJETO DA DIDATICA

Andressa Graziele Brandt
Nadja Redina Sousa Madalhdes
Valquiria de Borba Guizoni
Najla Cristina Sousa Madalhdes

INTRODUGAO

O desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem
¢ o objeto da didatica e quando este conhecimento é constituido
de forma interdisciplinar nos cursos de formacao inicial de pro-
fessores, sua praxis pedagogica torna-se significativa e dialética.
Compreende-se que o Materialismo Historico- Dialético contribui
para uma concepgao de educagao que tem em seus fundamentos
a andlise e interpretacao da realidade, a compreensao de mundo,
a realizacao de uma praxis educativa, a materialidade da sociedade
para a manutencao da vida e a concentricidade historica que os
homens constroem por meio da constitui¢ao de sua historia.

Para Vigotski (1996), a apreensao da realidade pelo pensamen-
to nao se realiza de forma imediata, pelo contato direto com a apa-
réncia dos fendmenos. O mesmo autor (1996) considera, em con-
sonancia com o Método Historico- Dialético, que as manifestacoes
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externas do fendmeno nao expressam seu “ntcleo interno essen-
cial” (Kosik, 1976, p.10).

O conhecimento na perspectiva Historico- Cultural € desen-
volvido na interacgao sujeito-objeto a partir de acoes socialmente
mediadas, pois suas bases sao constituidas sobre o trabalho e o
uso de instrumentos, na sociedade e na interagao dialética entre
o homem e a natureza.

Neste sentido, o conhecimento é histérico porque ha a com-
preensao que a educacao interfere sobre a sociedade, podendo
contribuir para a sua transformacao e é cultural porque a educagao
¢ permeada pelos conhecimentos culturais produzidos historica-
mente pela humanidade e pela cultura do contexto escolar.

Também é critica, pois propicia uma educacao que desen-
volve a consciéncia da determinagao exercida pela sociedade so-
bre a educacgao e ¢ dialética. Nesta perspectiva, tanto a Pedagogia
Historico- Critica quanto a Psicologia Historico- Cultural partem
de uma mesma maneira de entender o homem e a realidade, esta-
belecendo uma complementaridade entre seus estudos. Sobre es-
sas aproximacoes, Saviani (2015, p. 41) afirma:

[..] hd uma intermediagdo entre a pedagogia histori-
co-critica e a psicologia historico-cultural que pode
ser expressa nos seguintes termos: a pedagogia histori-
co-critica é mediagao para que a psicologia histérico-cul-
tural se constitua como a ciéncia dialeticamente fundada
do desenvolvimento do psiquismo humano e a psicologia
histoérico-cultural ¢ mediacao para que a pedagogia his-
torico-critica se construa como a ciéncia dialeticamente
fundada da formacao humana tendo em vista o objetivo
de produzir, em cada individuo singular, a humanidade
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que ¢é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto
dos homens.

Tendo em vista essas reflexdes e discussoes, no presente capi-
tulo, objetivou-se compreender o tempo e o espago do componen-
te curricular Didatica no Curso de Pedagogia do Instituto Federal
Catarinense (IFC), fundamentados na filosofia do Materialismo
Historico- Dialético, na Psicologia Historico- Cultural e na
Pedagogia Histdrico- Critica, pois ha uma unidade teérico-meto-
dologica entre ambas (Martins, 2013).

Para isso, foram selecionados e analisados os componen-
tes curriculares dos seguintes eixos: Didatica Geral, Didaticas
Especificas, Didaticas paraas modalidades de ensino e Componentes
Curriculares que contém em suas ementas contetdos e elementos
destas didaticas.

A presente pesquisa, realizada por meio de um estudo docu-
mental, apresenta a analise qualitativa das ementas dos componen-
tes curriculares de Didatica no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC)
de Pedagogia de um Instituto Federal (IF) da Regiao Sul do Brasil.
Em decorréncia disso, elencou-se como questao central de pesqui-
sa a seguinte indagacao: o tempo e espago da didatica no curriculo
do Curso de Pedagogia do Instituto Federal Catarinense contempla
uma formacao interdisciplinar?

Destaca-se, que os IFs foram criados por meio da Lei n° 11.892,
de 29 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2008). Como principio, em sua
proposta politico-pedagogica, os IFs devem ofertar Educagao Basica,
principalmente em cursos de Ensino Médio integrados a Educacao
Profissional Técnica, no Ensino Técnico em geral, em cursos supe-
riores de tecnologia, nas licenciatura e nos bacharelado de areas
em que a ciéncia e a tecnologia sao componentes determinantes,
em particular nas engenharias, bem como nos Programas de Pos-
Graduacao lato e stricto sensu, sem deixar de assegurar a forma-
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¢ao inicial e continuada do trabalhador e dos futuros trabalhadores
(Brasil, 2008).

Por isso, a partir desse momento historico, os IFs passaram
a criar em seus Campus cursos de licenciatura e a ofertar cursos
de formacao inicial e continuada em todas as regioes e estados bra-
sileiros. Em suma, as propostas pedagogicas e curriculares destes
cursos de formagao de professores, como o Curso de Pedagogia,
sao embasadas em um fazer pedagogico que busca trabalhar na su-
peragao da dicotomia entre ciéncia e tecnologia, entre teoria e pra-
tica, assumindo a pesquisa como principio educativo e cientifico,
bem como promovendo agoes de extensao como forma de dialogo
permanente com a sociedade, ou seja, revelam sua decisao de rom-
per com um formato, consagrado por séculos, de lidar com o co-
nhecimento de forma fragmentada (Brasil, 2008).

Neste sentido, a proposta pedagogica e curricular do Curso
de Pedagogia analisado, tem suas bases teodricas fundamentadas
na filosofia do Materialismo Historico-Dialético, na Pedagogia
Historico- Critica e na Psicologia Historico- Cultural de Vigotski,
onde o homem ¢é compreendido como um ser historico, construido
através de suas relacoes com o mundo natural e social.

Para tanto, o capitulo fundamenta-se teorica, politica e episte-
mologicamente nos autores Freire (1996), Vigotski (1996), Santomé
(1998), Fazenda (2002), Martin (2008), Libaneo (2010), Pimenta
(2019), Candau (2012), Saviani, (2015), Cruz e Hobold (2016), Marin
(2018), Hobold e Farias (2020), entre outros.

Nessa proposicao, o capitulo esta assim estruturado: i) intro-
ducao; ii) didatica e pedagogia; iii) aporte metodoldgico; iv) analise
do tempo e espago das didaticas no curriculo do curso de pedago-
gia do IFC; e, por tltimo, v) as conclusoes.

DIDATICA E PEDAGOGIA
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Na Grécia Antiga, sabe-se que a didascaléia era a escola de ins-
trucao, o didasco o ato de ensinar e de instruir e a didaxis, a licao.
A partir dos tempos modernos, apos Jan Comenius (1592-1641) lan-
gar a obra Didactica Magna (1630), o termo ‘didatica’ passou a ter
o sentido de arte universal de ensinar tudo a todos, oscilando entre
uma disposigao genial do mestre e um conjunto de regras e técni-
cas de ensino, tornando-se assim um campo de atuac¢ao no interior
da Pedagogia (Ghiraldelli Junior, 2006, p. 20).

A didatica é o principal ramo de estudo da Pedagogia, pois
ela objetiva investigar os fundamentos, as condi¢oes e os modos
de realizacao da instrucao e do ensino. Em suma, a ela cabe conver-
ter objetivos sociopoliticos e pedagogicos em objetivos de ensino,
bem como selecionar contetidos e métodos em funcao desses ob-
jetivos (Libaneo, 2010).

Assim, a pedagogia, tomada como utopia educacional, ciéncia
ou filosofia da educacao, diz respeito, em geral, a teoria da educa-
¢ao, enquanto a didatica diz respeito aos procedimentos que visam
fazer a educagao acontecer segundo os principios extraidos da te-
oria (Ghiraldelli Junior, 2006, p. 20).

A Didatica e a Pedagogia sao compreendidas como discipli-
nas politicas, sociais e histoéricas, por isso coletivas. Em decorrén-
cia disso, é de suma importancia que, nos cursos de licenciatura,
os professores formadores trabalham componentes curriculares
que englobam as didaticas, por meio de contetdos com subsidios
teodricos e metodologicos sobre o ensino e que efetivem uma praxis
pedagbgica emancipadora, que nao seja minimizada pela racionali-
dade técnica. Ou seja, conteudos que,

[..], pela articulacao entre seus pressupostos, determi-
nantes sociais € modos de realizagao, contribuam para
a identidade dos futuros professores, no sentido de leva-
-los a (re)pensar as crengas e as representacoes que 0s
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constituem, por meio das vivéncias familiares, escolares
e profissionais (Hobold; Farias, 2020, p. 103).

A Didatica tem como objeto o ensino e engloba os processos
de aprendizagem, planejamento, os métodos e a avaliacao, por isso
€ componente primordial nos cursos de formacao inicial e no de-
senvolvimento profissional dos professores. Nao € o fio condutor
da acdo pratica, como pretendem os manuais, mas, ao contrario,
a expressao de uma pratica determinada, num determinado mo-
mento historico-social-cultural (Martin, 2008).

O objeto de estudo da Didatica é o processo de ensino e apren-
dizagem, portanto toda proposta didatica esta impregnada, impli-
cita ou explicitamente, de uma concepgao pedagogica (Candau,
2012). Nesse sentido, a relagao estabelecida entre teoria e pratica,
“[...] é, sem dtvida, um dos grandes dilemas da formagao de pro-
fessores, ponto muito questionado pelos estudantes, professores
formadores e profissionais da educagao e pesquisadores da area”
(Cruz; Hobold, 2016, p. 251).

A Pedagogia, compreendida como Ciéncia da Educacao
(Franco, 2008), no Brasil, materializa-se como um curso de forma-
¢ao inicial de professores, o qual tem a docéncia como base, con-
forme apregoam as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduagao em Pedagogia (Brasil, 2006). Por se tratar do curso
de formacao do professor-pedagogo-pesquisador, compreende-se
que a docéncia se estende a todos os niveis e modalidades de ensi-
no. Nesse sentido, o curso de Pedagogia ¢ a base para outras fun-
¢oes do campo educacional, numa perspectiva multidimensional,
que rompe com a tradi¢ao tecnicista.

Para atender a essa multidimensionalidade, a organizacao
da estrutura curricular relaciona contetdos basicos com uma
parte diversificada ou de aprofundamento. A primeira compre-
ende os contetdos relativos ao contexto historico e sociocultu-
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ral, ao contexto da Educacao Basica e do exercicio profissional,
em ambitos escolares e nao escolares. A segunda parte pode ocor-
rer pelo aprofundamento de contetidos da propria formagao basica
ou pelo oferecimento de contetidos voltados as areas de atuacao
profissional, priorizadas pelo projeto pedagogico da Instituicao
de Ensino Superior, respeitado o principio da flexibilizagao curri-
cular (Scheibe, 2012).

Conforme pensam Cruz e Hobold (2016), o processo de ensi-
nar e aprender representa um exercicio de sintese tedrico-pratica,
o que favorece ao futuro professor o reconhecimento de que en-
sinar € uma agao especializada, que exige mobilizagao de saberes
especificos.

Portanto, no exercicio de sua futura pratica docente, mais
do que ensinar, sera preciso que o professor se aproprie das razoes
pelas quais ensina e também do modo que ensina, dai a importancia
da realizacao da praxis pedagogica nos cursos de formacao inicial
de professores.

APORTE METODOLOGICO

Para atender aos objetivos do estudo, a pesquisa se utilizou
da abordagem quantitativa e da pesquisa de analise documental,
no que diz respeito ao tratamento dos dados. Para Minayo (2001),
a pesquisa qualitativa trabalha com um universo de significados,
motivos, aspiragoes, crencas, valores e atitudes, que corresponde
a um espago mais profundo das relacoes, dos processos e dos fe-
ndmenos, os quais nao podem ser reduzidos a operacionalizacao
de variaveis.

Conforme Bogdan e Biklen (1994), a investigagcao qualitativa
tem cinco caracteristicas, a saber: 1) a fonte direta de coletas de da-
dos € o ambiente natural e o investigador o instrumento principal;
2) é descritiva; 3) ha um interesse maior pelo processo do que pelos
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resultados ou produtos; 4) normalmente, os dados sao analisados
de forma indutiva; 5) o significado das mensagens sao extrema-
mente importantes.

De acordo com Cechinel e Fontana (2016, p. 4):

A andlise documental inicia-se pela avaliacao prelimi-
nar de cada documento, realizando o exame e a critica
do mesmo, sob o olhar, dos seguintes elementos: contex-
to, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto
e conceitos-chave. Os elementos de analise podem variar
conforme as necessidades do pesquisador. Apos a analise
de cada documento, segue-se a analise documental pro-
priamente dita [...].

O documento é uma evidéncia historica objetiva e por ter sido
produzido no tempo, suas posi¢coes também sao alteradas ao longo
do tempo, logo ¢ a evidéncia de um processo historico e social Gni-
co (Evangelista, 2012).

A coleta do PPC do Curso de Pedagogia, que € ofertado desde
o ano de 2011, foi feita por meio da internet, no site do IFC. Para
a analise, foram consideradas as ementas dos componentes curri-
culares, que classificamos em quatro eixos, a saber: Didatica Geral,
Didaticas Especificas de Fundamentos Metodologicos, Didaticas
das Modalidades de Ensino e Componentes Curriculares (CC)
que contemplam os contetdos das didaticas.

A partir dessa analise, foi possivel selecionar os CCs que con-
tém em suas ementas bibliograficas contetdos e elementos des-
tas didaticas, como, por exemplo: didatica, ensino, aprendizagem,
método de ensino e aprendizagem, planejamento e avaliagao.
Dos indicadores presentes no PPC, foram selecionados e analisados
a ementa, a carga horaria e a bibliografia dos CCs que apresentam
elementos da didatica, conforme demonstrado na préxima secao
do texto.
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ANALISE DO TEMPO E DO ESPAGO DAS DIDATICAS NO CURRICULO
DO CURSO DE PEDAGOGIA DO IFC

No Brasil, a disciplina Didatica, em suas origens, foi iden-
tificada com uma perspectiva normativa e prescritiva dos méto-
dos e técnicas de ensinar, perspectiva essa que ainda permanece
bastante arraigada no imaginario dos professores brasileiros e dos
alunos que frequentam os cursos de formacao (Pimenta, 2019).
Mais complexa que elaborar o ensino, conforme a antiga perspec-
tiva de organizacao de transmissao de contetdo, modernamente,
a didatica visa desencadear nos estudantes a atividade intelectual
que lhes permite dar sentido as aprendizagens, depois reelabora-
-las e transforma-las em conhecimento.

Conforme Cruz e Hobold (2016), a escola do tempo presente
é dinamica, ativa, plural, diversa e exige os mais dinamicos e diver-
sificados saberes e recursos didaticos, podendo até ser dispersante
em meio ao acimulo de informacdes. Essas caracteristicas desa-
fiam o ensino, que se torna carente de estratégias que priorizem
a criacao, a experimentacao, a pesquisa, a problematizacao e tudo
o mais que se mostrar a favor de processos formativos para a auto-
nomia, a investigacgao e a critica.

Segundo Pimenta (2019, p.15), na contemporaneidade “[...]
a Didatica, dentro dos processos de ensino, passa a ser a mobi-
lizacao dos sujeitos para elaborarem a construgao/reconstrugao
de conhecimentos e saberes”, ou seja, passa a ter como foco a pro-
ducgao de atividade intelectual articulada aos contextos em que
ocorrem os processos de ensinar e aprender, fundamentada numa
pedagogia do sujeito, do dialogo, na qual a aprendizagem ¢é media-
¢ao entre os sujeitos do processo (Pimenta, 2019).

Conforme descrito no PPC (2018) do Curso de Pedagogia
do IFC, este curso possui uma carga total de 3.410 horas (h), divi-
didas, conforme suas denominagdes e cargas horarias, em: Nucleo
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de Formacao Geral (2085h), Nucleo de Estudos de Aprofundamento
e Diversificacao de Estudos (720h), que totalizam 2.805h, das quais
405h sao dedicadas a Pratica como Componente Curricular
(PCC) e divididas entre componentes curriculares destes dois nt-
cleos: Estagio Supervisionado, com 405h, e Nucleo e Atividades
de Estudos Integradores, totalizando 200h, com a realizacao ati-
vidades de ensino, extensao e pesquisa por parte dos estudantes.
Para a integralizacao da carga horaria, os cursos devem ter duracao
minima de 8 semestres ou 4 anos.

Nesta perspectiva, para compreender a proposicao de uma
formacgao interdisciplinar por meio do componente curricular
da didatica do Curso de Pedagogia, corrobora-se com Santomé
(1998) ao expressar que o curriculo globalizado e interdisciplinar
converte- -se assim em uma categoria guarda-chuva capaz de agru-
par uma ampla variedade de praticas educacionais desenvolvidas
nas praticas pedagdgicas, ou seja, no curriculo acao, e é um exem-
plo significativo do interesse em analisar a forma mais apropria-
da de contribuir para melhorar o desenvolvimento dos processos
de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, com relagao ao espaco da didatica no Curso
de Pedagogia do IFC, ela esta presente nos seguintes componentes
curriculares do Nucleo de Formacao Geral: Didatica I (60h); Didatica
I (60h), os quais sao CCs do eixo da Didatica Geral; Fundamentos
e Metodologia em Lingua Portuguesa (90h), Fundamentos
e Metodologia em Matematica (90h); Fundamentos e Metodologia
em Ciéncias Naturais (90h); Fundamentos e Metodologia
em Historia (75h); Fundamentos e Metodologia em Geografia
(75h); Fundamentos e Metodologia em Artes (90h); Fundamentos
em Matematica (30h), os quais sao CCs das Didaticas Especificas;
Modalidades da Educagao Basica I - Educacao Especial, Educacao
do Campo, Educacao Quilombola, Educagao Indigena (60h);
Modalidades da Educacao Basica Il - Educacgao de Jovens e Adultos,
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Educacgao Profissional (60h), os quais sao CCs das Didaticas para
as Modalidades de Ensino; Teorias Educacionais e Curriculares
(60h); Psicologia da Educacao (60h); Infancia e Educacao Infantil
(60h), Jogo, Brinquedo e Brincadeira (60h); Linguagem, Corpo
e Movimento (60h); Alfabetizacao e Letramento II (60h); Diversidade,
Inclusao e Direitos Humanos (60h); Tecnologias da Informacao
e Comunicacao em Educacao (60h); Gestao Educacional (90h);
e Gestao Escolar (75h), os quais sao CCs que contém em suas emen-
tas algum conteudo destas Didaticas, como, por exemplo, o ensi-
no, a aprendizagem, o método de ensino-aprendizagem, o planeja-
mento e a avaliacgao.

Os CCs do Nucleo de Aprofundamento e Diversificagao
de Estudos em que foram identificados contetidos da didatica
sao: Pedagogia e Profissao Docente (60h) e Pesquisa e Processos
Educativos II (90h). Com relacao aos eixos de analise, esses CCs per-
tencem aqueles que contém em suas ementas algum contetido des-
tas didaticas.

Segundo Marin (2018), nos cursos de formacao de professores,
a disciplina Didatica proporciona conhecimentos, saberes e me-
diacao didatica. Em vista disso, as propostas curriculares desses
cursos sao de suma importancia, pois, por meio delas, é possivel
ter clareza, entao, de que a acao pedagogica tem um sentido, € o
sujeito um papel fundamental no ambito da estrutura social. Dessa
forma, os programas curriculares, quando caracterizados como
unidades de analise, sao capazes de captar “[...] a educacao em seu
sentido mais genuino, ou seja, a agao das pessoas entre pessoas
e sobre pessoas” (Marin, 2018, p. 20).

Nessa perspectiva, a Didatica diz respeito ao trabalho docente
e, sendo uma disciplina comprometida com a formacao do profes-
sor, nao pode deixar de explorar o contetido desse tema, que é cen-
tral a atuacao do professor no processo de ensino e aprendizagem
(Veiga, 2008). No bojo dessa compreensao,
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A didatica, como disciplina que fornece os elementos te-
oricos para compreender e intervir na praxis educativa,
nao pode ficar longe da realidade. Emocoes, vivéncias,
sentimentos, relacionamento, interagdo, diadlogo sdo os
elementos que compoem o cotidiano e serao adequados
se os professores que os praticam se basearem em uma
teoria que lhes permita exercer um ensino adequado. A di-
datica nos fornece os elementos que nos permitem refle-
tir sobre a praxis educativa enquanto essa praxis fornece
elementos para configurar a teoria (Imbernoén, 2022, p. 12).

Nesse sentido, com relagao ao tempo e espago da Didatica
no Curso de Pedagogia do IFC, foram constatados CCs que contem-
plam contetdos da Didatica no Nucleo de Formacao Geral (2085h)
e no Nucleo de Estudos de Aprofundamento e Diversificagao
de Estudos (720h). Portanto, os conteudos da Didatica, como en-
sino, aprendizagem, método de ensino-aprendizagem, planeja-
mento e avaliacao, estao presentes em 21 dos 33 CCs do Nucleo
de Formacao Geral, sendo 2 da Didatica Geral, 7 das Didaticas
Especificas, 2 das Didaticas para as Modalidades de Ensino e 10
Componentes Curriculares que contém em suas ementas algum
contetdo destas Didaticas. O mesmo se deu com 2 dos 9 CCs do
Nucleo de Aprofundamento e Diversificagao de Estudos.

Em consequéncia, as analises evidenciam que o objeto “pro-
cesso de ensino e aprendizagem” da Didatica é trabalhado de forma
verticalizada e interdisciplinar no curriculo do curso de Pedagogia
analisado. Segundo Fazenda (2002), a interdisciplinaridade € um
movimento que se aprende praticando, vivendo, nao se ensina,
por isso exige-se um novo posicionamento diante da pratica edu-
cacional e da vida, pois a interdisciplinaridade € o motor de trans-
formacao, de mudanga social, em que a comunicacao, o didlogo e a
parceria sao fundamentais para que ela ocorra.
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Desta forma, por meio da analise destes dados da pesquisa,
é possivel afirmar que os contetidos da Didatica estao presen-
tes em 23 componentes curriculares e, consequentemente, que a
Didatica verticaliza de forma expressiva a formacao do professor-
-pedagogo-pesquisador formado no Curso de Pedagogia pesqui-
sado, oportunizando aos estudantes deste curso uma formacao
que lhes possibilita compreender a importancia da pradxis educati-
va critica para a atuagao no contexto social em que estdo inseridas
as escolas de Educacao Basica brasileiras.

Apoiando-se no pensamento de Freire (1996), a formacao
de professores sempre sera uma oportunidade de apreender o ne-
cessario saber acerca da importancia inegavel que tem sobre nos o
contorno ecologico, social e econdmico do contexto social em que
vivemnos, sendo importante juntar o saber teorico desta influéncia
com o saber teorico-pratico da realidade concreta em que o pro-
cesso de ensino-aprendizagem acontece.

Para Brandt e Martini (2019), € imprescindivel que, nos cursos
de licenciatura, haja a compressao de processos didaticos de en-
sino e aprendizagem fundamentados em conhecimentos tedricos
e em praticas formativas colaborativas, dialogicas, criticas e liber-
tadoras, ou seja, na praxis didatica dos professores formadores
e dos licenciandos, sao necessarias agoes e experiéncias formativas
que lhes possibilitem refletir, analisar, questionar, dialogar, plane-
jar, agir, realizar e avaliar os processos de ensino-aprendizagem
por meio da construcao coletiva e colaborativa do conhecimento
entre os sujeitos construtores do conhecimento.

A Didatica constitui-se em uma matéria de estudo que integra
e articula conhecimentos teéricos e praticos obtidos nas discipli-
nas de formacgao académica, de formagao pedagogica e de forma-
¢ao técnico-pratica, provendo o que é comum, basico e indispen-
savel para o ensino de todas as demais disciplinas de contetdo.
A Didatica se baseia numa concepgao de homem e sociedade, por-
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tanto subordina-se a propositos sociais, politicos e pedagogicos
para a educacao escolar, a serem estabelecidos em funcao da reali-
dade social brasileira (Libaneo, 1994).

Nesse sentido, identificar o papel da Didatica na formacgao
dos professores nao significa reivindicar um processo que pro-
mova a dicotomizacao dos componentes curriculares do curriculo
do Curso de Pedagogia. Ao contrario, conforme Cunha (2004):

[...] isso reafirma, principalmente, a intencao de compre-
ender o campo da Didatica na interface dos conhecimen-
tos e das experiéncias que constituem o saber docente,
com vistas a fortalecer a capacidade de reflexao do pro-
fessor, enquanto profissional capaz de trabalhar com os
argumentos de racionalidade préprios de quem tem cons-
ciéncia de seus projetos e acoes (p. 37).

Portanto, o papel da Didatica é considerar o ensino como
pratica social e compreender seu funcionamento enquanto tal,
sua funcao social, suas implicagoes estruturais na educacao e, con-
sequentemente, na sociedade. (Pimenta, 2011).

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo realizado demonstrou que as Didaticas nos cursos
de Pedagogia do IFC desenvolvem uma formacao interdisciplinar
aos licenciandos, pois as analises constataram que 0s processos
formativos desenvolvidos nos CCs da Didatica estao presentes
no Nucleo de Formacao Geral e no Nucleo de Aprofundamento
e Diversificacao de Estudos do PPC dos Cursos de Pedagogia da re-
ferida instituicao, ou seja, em todas as etapas da integragao cur-
ricular e pedagogica da formacao do futuro professor-pedagogo-
-pesquisador, egresso de um Curso de Pedagogia que tem como
base a docéncia e uma concepgao critica e emancipadora.
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Nesse sentido, por meio das analises, compreende-se
que a oferta de cursos de formacao inicial e continuada no con-
texto dos IFs, seja nas licenciaturas, como no curso de Pedagogia
analisado, seja nos cursos de pés-graduagao, objetiva validar a ver-
ticalizacao do ensino, na medida em que a instituicao baliza suas
politicas de atuacao pela oferta de diferentes niveis e modalidades
de Educacao Profissional e Tecnolédgica, tomando para si a respon-
sabilidade de prover possibilidades diversas de escolarizacao como
forma de efetivar o seu compromisso com todos (Brasil, 2008).

Portanto, por meio das analises do PPC do Curso de Pedagogia
no IFC, em especial dos componentes curriculares da Didatica,
objeto deste estudo, foi possivel aferir que estes sao trabalhados
de forma interdisciplinar e que o curso proporciona a indisso-
ciabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, além de adotarem
uma proposta e uma pratica pedagogica que buscam a formacao
de professores criticos por meio da oferta de uma formacao inicial
em uma institui¢ao publica, de qualidade e socialmente referencia-
da, ou seja, que considera a pratica social dos licenciandos em seu
processo formativo.

Portanto, é de suma importancia a intensificacao
de estudos curriculares acerca dos CCs da Didatica no Curso
de Pedagogia, no sentido de promover uma formacao voltada para
um modelo pedagogico-didatico que desenvolva a praxis pedago-
gica dos professores como forma de avangar contra a racionalidade
técnico-instrumental.
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CAPITULO 9

MiDIAS SOCIAIS E A PERCEPCAO DOS
ADOLESCENTES EM RELACAO AS FORMAS
PACIFICAS DE MEDIAGAO DE CONFLITOS

Marina Amaral Takatuzi
Cezar Bueno de Lima

INTRODUGAO

O tema apresentado indaga como os estudantes do ensino
médio se relacionam com as midias sociais e mostram-se permea-
veis a proposicao de formas nao punitivas de gestao dos conflitos
no espacgo escolar.

No plano teorico, a revisao da literatura descreve a influéncia
da cultura punitiva aliada a projetos neoliberais, os quais, no campo
politico-penal, trilham o caminho da lei e da ordem e buscam asso-
ciar atos e comportamentos violentos a reflexdes morais e politicas
ideologicas simplificadoras que, sem comprovagao empirica, asso-
ciam artificialmente a ocorréncia de desordem e violéncia a ima-
gem de dois tipos de sociabilidades opostas: as pessoas de bem e os
desordeiros de todos os tipos.

Esse processo politico-ideolodgico simplificador, adquire
uma espécie de realismo fantastico entre os meios de comunicagao
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em que a cobertura de crimes em varias midias gera medo e an-
siedade por parte da audiéncia. A exposicao de crimes e pessoas
supostamente dotadas de maldade intrinseca ¢ mediada pela pro-
fusao de imagens, que apelam ao sentimento moral quase obrigato-
rio de se comover as vitimas. O espetaculo midiatico punitivo serve
de orientacao ao debate politico-juridico penalizador e a elabora-
cao de politicas publicas criminalizadoras.

A primeira parte do capitulo traz referéncias e reflexdes acerca
de discursos alinhados a defesa da punigao generalizada que ignora
as multiplas determinagdes associadas a ocorréncia dos diferentes
tipos de conflitos nas sociedades em curso. O capitulo discute ain-
da, a relacao entre punicao e a teoria psicologica comportamental
com foco na teoria comportamental do reforco e da contingéncia.

A segunda parte do capitulo aborda as redes sociais € o en-
volvimento de adolescentes e jovens na cultura do cancelamento.
Em muitas situacOes, manifestacoes e tendéncias de sectarismo,
discurso de odio, de exclusao de pensamentos, comportamentos
e manifestagoes plurais, se encaixa no macroprocesso produtor
e reprodutor de mentalidades e praticas punitivas que se espraiam
pelas redes sociais. No cotidiano das redes online, muitas pessoas
utilizam as plataformas sociais como pretexto para praticar atos
de violéncia contra aquele que esta sendo cancelado, como envio
de mensagens de ameaca, propagacao de rumores e ridiculariza-
cao (Silva, 2021b). Muitas dessas situagoes manifestas e latentes
de violéncia envolvendo adolescentes e jovens no ambiente onli-
ne, como cyber-bullying, o cyber-stalking, a presenca de gangues
ou até o suicidio cibernético, tendem a repercutir na praxis da vida
social, comunitaria e educacional.
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A terceira parte do capitulo enfatiza a importancia de com-
preender a percepcao dos estudantes matriculados nas escolas
publicas do Ensino Médio, acerca de temas como violéncia, esco-
la, Direitos Humanos e resolucao de conflitos. Os dados apresen-
tados foram extraidos de uma pesquisa de campo em andamen-
to junto aos adolescentes e jovens de escolas publicas do Ensino
Médio no municipio de Curitiba- PR. Por fim, nas consideragoes
finais, o capitulo enfatiza a importancia das redes sociais como fer-
ramenta publica de exposicao de opinides e de busca de assergao
da justica.

POPULISMO PUNITIVO

O populismo punitivo, segundo Gaio (2011), € um traco cultural
que defende que a punicao e a certeza da sua ocorréncia podem
diminuir o nimero de crimes cometidos no pais. Nascimento (2016)
nos alerta sobre a importancia de ressaltar a relagao entre as po-
liticas governamentais estadunidenses e o neoliberalismo penal
brasileiro. Para tanto, o autor faz referéncia ao Movimento de Lei
e Ordem originado nos Estados Unidos para estabelecer uma dis-
tingao clara entre as pessoas de “bem” e os criminosos perversos,
e também faz referéncia a doutrina de “Tolerancia Zero”, adota-
da em Nova Iorque, que autorizou uma abordagem mais agressiva
por parte das forgas de ordem sobre crimes pequenos, com esses
esforcos tendo a populagao negra como alvo principal.

No Brasil, portanto, a formacgao da ideologia de um Estado pu-
nitivo seria a Ginica salvacao para as pessoas de “bem”.

Assim a forma que o Estado tem de controlar a criminalida-
de € perseguindo aqueles mais pobres, as classes subdesenvolvidas
da sociedade que nao possuem a qualificacao exigida para entrar
no mercado de trabalho da economia atual que paga mal e mal-
trata os que carecem de informacgao para exigir o pouco de direi-
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to que lhes sobrou, sao esses os preferidos do sistema de contro-
le, pelo simples fato de ninguém se importar com o que acontece
com eles. O negocio € limpar os “maus” das ruas (Nascimento, 2016,
p.32).

A estratégia governamental é demonstrar que a suposta des-
moralizagao do sistema criminal o torna fraco e insuficiente para
lidar com a alta demanda de criminosos perversos soltos na so-
ciedade e da retirada da possibilidade de debate sobre estratégias
de prevencao (Gaio, 2011). Ela também engloba

[...] aparecer junto as vitimas e estimular as reagdes de re-
vanche e vinganca; dividir a populagao entre os cidadaos
de bem e os crapulas; deslegitimar os processos formais
de defesa a que o réu tem direito para que possa se defen-
der; estimular o medo e multiplicar as chances de vitimi-
zagao do cidadao comum (Gaio, 2011, p.23).

A difusao do medo e da desordem proferida, em larga medida,
pelos meios de comunicagao mostra a importancia da midia co-
mercial enquanto 6rgao de controle e gestao do medo por conse-
guirem acessar diversas classes sociais. Para compreender o efeito
da punicao sobre o comportamento humano, destaca-se a ciéncia
da analise do comportamento. Entretanto, outros conceitos ela-
borados pela abordagem, como o reforco e a contingéncia, devem
ser anteriormente revisados.

Segundo Braguirolli et al. (2002, p. 125) o “reforco € qualquer
estimulo cuja apresentacao ou afastamento aumenta a probabili-
dade de uma resposta”, podendo ele ser dividido em reforcamen-
to positivo e negativo. Os termos “positivo” e “negativo” indicam
a apresentacao e retirada (ou perda) de estimulos: o reforcamento
positivo é aquele que, ao ser acrescentado, faz com que a probabili-
dade de frequéncia de emissao de um determinado comportamen-
to aumente. Ja o reforcamento negativo é quando a retirada de um
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estimulo aversivo aumenta a probabilidade de ocorréncia do com-
portamento que causou a perda do estimulo em questao (Moreira;
Medeiros, 2019). Este altimo, por sua vez, pode ocasionar dois tipos
de comportamentos: (1) o de fuga, no qual “os organismos podem
aprender a dar uma resposta a fim de concluir um evento aversi-
vo em andamento” (Atkinson et al., 2002, p. 273) e (2) o de esquiva,
que é emitido quando o individuo busca evitar ou adiar o evento
aversivo (Barbora et al. 2007).

Contingéncia, por outro lado, é um instrumento de analise
das interagoes entre o organismo e o ambiente que possibilita rea-
lizar previsoes a partir da interacao delineada, sendo ela constitu-
ida por trés termos inter-relacionados, que sao: o estimulo discri-
minativo, a resposta e a consequéncia (Todorov, 1985). Esse mesmo
autor descreve estes trés termos da seguinte forma:

(1) uma situacao presente ou antecedente que pode
ser descrita em termos de estimulos chamados discri-
minativos pela funcao controladora que exercem sobre
o comportamento; (2) algum comportamento do indivi-
duo, que se emitido na presenca de tais estimulos discri-
minativos tem como consequéncia (3) alguma alteragao
no ambiente, que nao ocorreria (a) se tal comportamento
fosse emitido na auséncia dos referidos estimulos dis-
criminativos ou (b) se o comportamento nao ocorresse
(Todorov, 1985, p. 75).

De acordo com o autor, uma vez ocorrido “no passado o re-
forcamento frequente de alguma resposta na presenca de um es-
timulo discriminativo, a presenca desse estimulo tende a evocar
a emissao da resposta” (Todorov, 1985, p. 76). A puni¢ao, no seu sen-
tido funcional, ¢ uma consequéncia de um comportamento emitido
que causa a reducao na frequéncia de emissao do comportamento
em questao; o que significa que, para uma consequéncia ser con-
siderada punitiva, é necessario que haja a reducao da probabilida-
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de de ocorréncia do comportamento punido (Moreira; Medeiros,
2019). Por este motivo, nao ha estimulo que seja inerentemente pu-
nitivo, pois ele s6 pode ser classificado como tal caso sua remocao
ou apresentacao afete a frequéncia de um comportamento negati-
vamente (Moreira; Medeiros, 2019).

Em relacao aos efeitos colaterais indesejaveis da punicao,
Ntinas (2007) constatou que sao presentes em maior parte na pu-
nicao severa. Na puni¢ao moderada ha a possibilidade de interven-
¢oOes afetivas e aceitaveis, o que diminui a possibilidade de efeitos
permanentes e agressividade.

Para Ntinas (2007),

[ ] ha pouco espacgo para o suporte da aplicagiao da puni-
¢do severa na pratica. A punigdo severa leva a resultados
rapidos e impressionantes, mas existem sérios problemas
ligados a sua validade educacional e social, aos seus efeitos
negativos e a manutengao restrita dos seus efeitos. Desse
modo, ela é considerada de utilidade limitada no contexto
comunitario e de atividades de integragdo social [...]

[ ] relativo ao uso da punicao severa, concordou-se que a
sua aplicacao - (p. 166).

De acordo com estudos criminologicos e socioldgicos no con-
texto do sistema de justica criminal, a utilizacao da puni¢ao como
técnica para neutralizar ou mitigar comportamentos considerados
ilegais deveria representar uma excepcionalidade, e nao a regra.
Mesmo no campo da teoria comportamental, os autores alertam
que casos de punicao severa ou de punicao prolongada, pode eli-
minar o comportamento, porém, as consequéncias psicossociais
dessa técnica precisam ser cuidadosamente estudadas.

CULTURA DO CANCELAMENTO

179



CURRICULO COMO TERRITORIO A SER CONTESTADO:
CONVERGENCIAS E TENSOES NO CAMPO DA FORMACAO E DO TRABALHO DOCENTE

Na cultura de cancelamento, o ato de cancelar alguém ¢é de-
finido por Goldsbrought (2020 apud Silva, 2021b) como a rejeicao
e oposigao publica dos pontos de vista ou agoes da pessoa cancela-
da, sendo necessario haver um movimento coletivo ativo de priva-
¢ao de tempo e atencao. Assim, a cultura de cancelamento possui
uma ligacao proxima com a liberdade de expressao, visto que nao
sO a emissao de comportamentos repreensiveis provoca a reacao
de cancelamento opinioes divergentes também podem ser alvos
de cancelamento (Silvia; Honda, 2020 apud Silva, 2021b).

Camiloto e Urashima (2020) defendem que a cultura do can-
celamento se encontra em harmonia com o exercicio democrati-
co da liberdade de expressao, argumentando que ela € constituida
pelo investimento coletivo (por meio de atos de fala) na formagao
de uma opiniao publica em relacao a um determinado assunto,
“tanto no apontamento de criticas ao exercicio do poder por auto-
ridades, quanto no apontamento de criticas as pessoas e institui-
¢Oes com visibilidade e importancia sociais” (Camiloto; Urashima,
2020, p. 21).

Entretanto, Silva (2021a) afirma que a larga escala de repro-
ducao da cultura de cancelamento faz com que o proposito prin-
cipal dela - a conscientizacao e mudanga de comportamento - ra-
pidamente se perca em meio a discursos de 60dio, com o individuo
cancelado sendo “rechagado por esse publico” (Silva, 2021a, p. 95).
Camiloto e Urashima (2020) reconhecem que o ato de cancelar
pode resultar em reacoes hostis por parte do publico, e por isso
argumentam que a cultura do cancelamento depende de um “ideal
de tolerancia entre particulares enquanto participantes do debate
publico” (Camiloto; Urashima, 2020, p. 7).

Assim, ao analisar um caso de cancelamento, os autores fazem
um levantamento dos pressupostos de cada parte da discussao:
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Em sintese, duas posi¢oes podem ser identificadas: de um
lado, defende-se que o pertencimento a um grupo nao é
condigdo suficiente nem necessaria para ser capaz de fa-
lar sobre esse grupo. Para tanto, outros predicados como
formagao académica e/ou empatia bastariam. Por ou-
tro lado, pontua-se que o contexto social é fundamental
para a qualidade da expressdo. Sendo assim, prossegue
o argumento, quem esta em determinado contexto social
nao consegue ir além dos limites dessa situagao, o que
torna questionavel tentar analisar questdes que estariam
fora desse contexto. Novamente, a definicao dos limites
do que pode ser dito sem ameacas de represalia é obje-
to de discussao do debate publico: quem pode falar o que
contra quem (Camiloto; Urashima, 2020, p. 6).

A partir disso, os autores reafirmam que a cultura de cancela-
mento carrega uma concepgao normativa de cidadania democrati-
ca como pressuposto, com as pessoas sendo livres baseado na sua
capacidade e possibilidade de contestar seus arranjos politicos
e sociais. Porém, nas suas consideracoes finais, os autores afirmam
que a cultura de cancelamento pode ser contraditéria, dizendo
que sem a existéncia de um ideal de tolerancia, “a particularidade
inerente as experiéncias da vida de cada cidadao pode se trans-
formar em empecilho na construcao de solu¢des normativas para
a convivéncia social” (Camiloto; Urashima, 2020, p. 21).

Gueiros e Dalese (2020 apud SILVA, 2021b) apontam outra con-
tradicao que revolve esse fendmeno social: o potencial de empode-
ramento advindo da participacao deste “tribunal social” capacita
o sentenciamento de qualquer individuo a inimeras consequéncias
desproporcionais aos seus atos cancelados. Em concordancia, Silva
(2021a) alerta sobre a posi¢ao de anonimato muito presente nas re-
des sociais que encoraja os usuarios a falarem e fazerem o que de-
sejarem, frequentemente escalando situagoes de ameacas, xinga-
mentos, exclusao e agressao virtual.
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A saber,

A cultura do cancelamento implica em dois desfechos:
o primeiro deles refere-se a criacdo da condenagio mo-
ral da pessoa cancelada, onde a Internet ¢é a ferramenta
que julga e sentencia o comportamento alheio. E o segun-
do objetivo, esta relacionado ao desencadeamento de um
comportamento repressivo e intolerante que desconsi-
dera ou mostra-se completamente alheio a compreensao
da falibilidade humana (Gueiros; Dalese, 2020, apud Silva,
2021b, p. 17).

Ao analisar um caso de cancelamento ocorrido em 2021, Silva
(2021b) relata que as comunidades que participam ativamente
do cancelamento se comportam de maneira agressiva com fre-
quéncia. A autora informa que as comunidades também sao clas-
sificadas como agéncias controladoras de comportamento e do
sentir, ensinando os individuos que nela participam quais palavras
usar para descrever suas manifestagoes corporais e estados, e a
emitir um determinado tipo de comportamento. A falha em seguir
com essas instrugoes, portanto, pode infligir puni¢oes no individuo
por parte do grupo (Silva, 2021b).

A oportunidade de punir outra pessoa proveniente do cance-
lamento se mostra como um grande reforcador desse comporta-
mento uma vez que o individuo que foi punido “fara qualquer coisa
para punir outra pessoa’ (Sidman, 2009 apud Silva, 2021b, p. 37).
Silva (2021b) expde os resultados dessa coer¢ao na analise do caso
que ela faz, apontando que o cancelamento levou a xingamentos
e ameacas de morte a pessoa cancelada e aos membros de sua fa-
milia, afirmando que o “cancelado é punido de forma contingente
e nao contingente” (Silva, 2021b, p. 37).

Participando desse processo, existem dois tipos de pessoas
que fomentam a cultura de cancelamento: o falante, que verbali-
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za 0 comportamento agressivo; e o ouvinte, que interage por meio
de curtidas, comentarios e compartilhamentos, assumindo uma pos-
tura passiva diante da situacao (Silva, 2021b). Silva (2021b, p. 37) afir-
ma que ambos os comportamentos representam “respostas fun-
cionais que reforcam esse padrao cultural” e, portanto, contribuem
para a manutencao da cultura do cancelamento.

Relembrando o objetivo da cultura de cancelamento - que se-
ria a conscientizacao da pessoa cancelada e a mudanca de compor-
tamento por parte dela - Silva (2021b, p. 38) argumenta que ambas
as respostas de agressividade e passividade emitidas pelos indivi-
duos e comunidades que participam do cancelamento “nao sao as
medidas mais eficazes para mudancas efetivas de comportamento”,
sendo a ferramenta mais eficaz, na verdade, o reforcamento positi-
vo (Guilhardi, 2002 apud Silva, 2021b).

certifica que a comunicacao do grupo social pautada
em reforgamento positivo desenvolve a autoestima e o au-
torreconhecimento do individuo, uma vez que “[...] da des-
taque a pessoa e nao ao comportamento [...] e sentindo-
-se amado pelo outro, ele aprendera a amar a si mesma
e a partir dessa vivéncia comportamental, vai se diferen-
ciando das outras pessoas e se tornando independente”
(Guilhardi, 2002, p. 8 apud Silva, 2021b, p. 38).

Em relacao aos estudantes matriculados nas escolas publicas
do ensino médio, € possivel afirmar que o modo que estes/as es-
tao inseridos e, de algum modo, expostos no contexto das midias
sociais, tende interferir no processo de compreensao e escolha
dos métodos mais pacificos ou punitivos de resolugao dos conflitos
interpessoais no chao da escola.
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VIOLENCIA, FAMILIA, ESCOLA E DIREITOS HUMANOS: PERCEPCAO
DOS ESTUDANTES MATRICULADOS NAS ESCOLAS PUBLICAS
DO ENSINO MEDIO

Consideragoes metodoloégicas iniciais

Os dados e informacoes disponiveis abaixo fazem parte da re-
alizacao de uma pesquisa de campo em andamento junto aos estu-
dantes matriculados na escola publica do Ensino Médio Professor
Teobaldo L. Kletemberg no municipio de Curitiba-PR, englobando
os temas da violéncia, adolescéncia, midia e punicao. A conclusao
de grupos focais e de um questionario fechado de multipla escolha
junto aos estudantes em um dos colégios selecionados para a re-
alizacao da pesquisa, em 2021, avaliou a percepcao dos estudantes
em relacao aos temas: familia, escola, violéncia escolar, Direitos
Humanos, resolucao de conflitos. Ao final de cada tema, havia
um espago aberto para aqueles que desejassem adicionar um co-
mentario sobre as perguntas.

Foi realizado o curso de formagao para manuseio da técnica
de grupo focal, com as instruc¢oes sendo passadas para os pesquisa-
dores ao longo de quatro sessoes. O roteiro de perguntas utilizado
durante a mediacao dos grupos focais também foi formulado pela
equipe de pesquisadores e de voluntarios em uma dessas sessoes.

Os grupos focais foram realizados pelos pesquisadores e por
voluntarios - preenchendo os cargos de moderadores e observa-
dores dos grupos - em duas visitas a escola realizadas nos dias 14 e
22 de junho de 2022 durante a manha e a noite, respectivamen-
te. Em cada visita, trés grupos focais foram conduzidos (um grupo
do 1° ano, um grupo do 2° ano e outro do 3° ano), totalizando seis
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grupos focais realizados. As conversas foram gravadas por grava-
dores de audio disponibilizados pela faculdade e pelos celulares
dos proprios pesquisadores para facilitar a transcri¢ao dos audios
para a analise posterior.

No periodo da manha, a escola possui as seguintes turmas:
1° ano-7 turmas; 2° ano-4 turmas; 3° ano-3 turmas. No periodo
da noite, a escola conta com as turmas: 1° ano-1 turma; 2° ano-2
turmas; 3° ano-3 turmas. Do total de 530 estudantes matriculados,
222 responderam o formulario. Nesta fase de identificagao dos su-
jeitos da pesquisa focal, é importante ressaltar as variaveis género,
cor da pele, estudo e trabalho. A partir desses critérios, a escolha
dos estudantes participantes, bem como as salas em que ocorreram
os grupos focais, foram selecionadas e disponibilizadas pela escola.

No caso dos grupos focais, destaca-se a realizagao de um gru-
po do 1° ano do periodo da manha e a de um grupo do 3° ano do
periodo da noite. A conducgao do primeiro grupo se mostrou facili-
tada em comparagao com a do segundo grupo. Na primeira, 0s es-
tudantes demonstravam interesse pelas perguntas e respondiam
de forma a compartilhar abertamente suas experiéncias, vivéncias,
percepcoes e emocdes. Todos pertenciam a uma mesma faixa eta-
ria (com excecao de um aluno, que tinha 17 anos) e vinham da mes-
ma classe. Demonstravam possuir apreco pelo companheirismo
que afirmaram ter desenvolvido desde o retorno as aulas depois
da pandemia.

Em contrapartida, a sala de computacao, em que foi rea-
lizado o grupo focal do 3° ano nao era apropriada: as mesas, ali-
nhadas em fileiras, nao podiam ser mudadas de lugar por conta
dos computadores que estavam ligados nas tomadas disponibiliza-
das na classe, o que impossibilitou nos sentarmos em circulo para
realizacao do grupo focal. Os proprios computadores se caracte-
rizaram como uma distracao para alguns alunos, que nao presta-
ram atenc¢ao na discussao que estava sendo construida. Entretanto,
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por esse grupo focal ter sido realizado durante o periodo da noite
(entre 19h e 21h), deve-se considerar que o fator do cansaco tanto
dos participantes quanto o da moderadora pode ter influenciado
na dificuldade de se estabelecer um debate.

Violéncia e temas correlatos: dados coletados por meio
de questionario

A aplicagao do questionario auxiliou no entendimento da pers-
pectiva dos estudantes em relacao a diversas tematicas, como
mencionado anteriormente. Houveram em torno de 27 respostas
por pergunta, havendo uma pequena variagcao de uma ou duas res-
postas nas perguntas sobre violéncia escolar, Direitos Humanos,
resolucao de conflitos, ensino remoto, justiga restaurativa e parti-
cipacao estudantil.

Em relacao ao tema da violéncia escolar, pode-se observar
na figura 1 a perspectiva dos estudantes quanto a presenca de vio-
léncia dentro da escola.

Fidura 1: Respostas a afirmacao “Nao ha violéncia na escola”

Fonte: Elaborado pelos autores.

Percebe-se que somente uma minoria (3 estudantes) veem
a escola como um ambiente livre de violéncia, enquanto a maio-
ria (13 estudantes) sente que violéncia € algo que ocorre dentro
da escola (respondendo “Nao se aplica a minha realidade” e “Muito
distante da minha realidade”). Os casos de violéncia, entretanto,
nao sao diarios, como pode ser observado na figura 2.

Fidura 2: Respostas a afirmacao “Ha casos de violéncia diaria na escola?”

Fonte: Elaborado pelos autores.

Quanto as formas de violéncia, pode-se afirmar que
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violéncia verbal foi observada no ambiente escolar por pelo
menos 20 dos estudantes que responderam ao questionario,
dos quais 9 deles afirmam acontecer diariamente. A violéncia
sexual também foi relatada por pelo menos 15 estudantes, com
1 deles afirmando que ela acontece todos os dias da semana. A
violéncia fisica também foi observada por 20% dos estudantes

dentro da escola.

Em relacao as formas de solugao dos conflitos na escola, hou-
ve predilecao ao método de comunicar-se com a familia e suspen-
der temporariamente o aluno agressor (com 15 pessoas concordan-
do, 5 discordando e 7 incertas) seguido de advertir formalmente
a figura do agressor (com 11 pessoas concordando, 3 discordando
e 13 incertas).

Em relacao ao tema Direitos Humanos, os estudantes res-

ponderam de forma diversificada e uniforme. Ao opinarem sobre
a afirmacgao “Os Direitos Humanos defendem de igual modo os in-
teresses de ricos e pobres”, por exemplo, 9 pessoas concordaram,
9 discordaram e 9 se mostraram incertas. Houve uma disparidade
nas afirmacoes “Os Direitos Humanos defendem mais os bandidos
que as pessoas honestas” (com 5 pessoas concordando, 13 discor-
dando e 9 incertas) e “Os direitos econdmicos, sociais e culturais
sao (ou deveriam ser) o principal foco de protecao dos DH” (com
12 pessoas concordando, 5 discordando e 10 incertas).
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Em relacao a participagao estudantil na tomada de decisoes

sobre assuntos escolares, pode-se afirmar que 7 alunos percebem
que isto € algo que acontece na escola, enquanto 8 dizem que isto
nao se aplica ou é muito distante da realidade deles e 12 se mostram
incertos. Sobre essa participacao ser algo que deveria acontecer
regularmente, 14 estudantes concordam que deveria ser uma prati-
ca comum, 8 discordam e 5 se mostram incertos.

Em relagdo a aplicacao da justiga restaurativa na solugao
de conflitos entre os estudantes da escola, observa-se que muitos
estudantes nao possuem conhecimento sobre isso, mas que gos-
tariam de conhecer mais sobre e aplicar na escola (com 14 concor-
dando, 3 discordando e 8 se mostrando incertos).

Realizacao de grupos focais entre os estudantes do periodo
da manha

Em relacao ao 1° ano do periodo da manha, ja no inicio da con-
versa, com perguntas sobre a escola, o assunto de brigas e conflitos
que ocorrem no ambiente escolar surgiu. Todos os participantes fa-
laram sobre o aumento de conflitos apos o retorno as aulas. Porém,
afirmaram que os conflitos diminuiram de intensidade e frequén-
cia depois que trés alunos foram transferidos para outras turmas.
Observemos uma das falas sobre isso:
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E que a nossa sala ndo tem hierarquia, ninguém é melhor
que ninguém. Antes tinha muita briga, mas dai as pessoas
que brigavam sairam da sala (Estudante 1).

Em relacao a definicao de violéncia, os participantes chegaram
a conclusao de que ela pode ser: verbal, fisica, nao respeitar o outro
e “passar do limite” (Estudante 1). Sobre isso, a Estudante 7 diz:

[...] ela faz uma brincadeira sem graca, e a outra [...]
nao gostou, [...] isso ja pode ser considerado uma violéncia.

O Estudante 5, que relatou ter sofrido bullying por varios anos
da sua vida apesar de contraditoriamente ser respeitado por sua
altura, comenta que

Geralmente violéncia € tipo uma pessoa faz bullying
com a outra pessoa, essa pessoa acaba [...] deixando esse
bullying sair e acaba fazendo alguma coisa que é conside-
rado violéncia, [...] ela comeca a mudar. Dai como ela so-
freu bullying, ela vai fazer bullying nas outras pessoas para
se sentir superior as outras pessoas. Eu sei disso porque
eu ja fiz isso (Estudante 5).

Ao perguntar sobre resolucao de conflitos, os alunos interpre-
taram como dar conselhos para alguém que esta se sentindo mal,
e apresentaram algumas estratégias:

Rezar pela pessoa e falar que Deus esta a frente (Estudante
8).

Abracar e falar que vai ficar tudo bem, [dar exemplos
da propria vida para] mostrar que eu passei por aqui-
lo e sobrevivi, entdo a pessoa também vai, porque tudo
¢ passageiro (Estudante 7).
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No tocante aos alunos 2° ano do ensino médio e que parti-
ciparam da pesquisa no periodo da manha, constatou-se maior
preocupagao sobre o tema da violéncia. Os alunos disseram haver
uma grande falta de justi¢a no Brasil e afirmam que o dever de cum-
prir com essa justica corresponde ao Estado, mas acreditam que a
execucao das leis por este 6rgao é falha. O Aluno 9 diz:

Hoje em dia lei nao serve muito pra nada, [...] hoje se mor-
re uma travesti ali na esquina a gente sabe que nao vai dar
em nada, se morre um preto na rua, a gente sabe que nao
vai dar em nada, porque nao funciona, lei no Brasil nao fun-
ciona, sé serve pra [...] botar medo nas pessoas (Aluno 9).

Ele conclui o pensamento dizendo que no Brasil nao existe
a realizacao de um julgamento e o cumprimento da pena.

Se ndo tem la fora, quem dira aqui, um pais de 3° mundo
(Aluno 9).

Outros alunos contribuiram para a discussao:

As leis funcionam para determinado tipo de pessoa, [para]
homens brancos héteros cis [e para] quem tem dinheiro
(Aluna 7).

Tem famoso que faz [coisas] que se uma pessoa pobre fi-
zesse [...] todo mundo cai em cima, tem uma grande dife-
renca né, se a pessoa tem dinheiro ou nao (Aluno 10).

Em relagao aos direitos que acham fundamentais, houve una-
nimidade nas respostas: “Todos!”, afirmaram os alunos. Entretanto,
o Aluno 6 falou sobre a importancia de destacar o direito a moradia
e a educacao.

Eu acho que uma das situagoes mais evidentes é a ques-
tao da moradia, e sobretudo a educagao, tem muita gen-
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te que nao tem a oportunidade de estudar [...], as vezes
nao tem condicao de estudar tanto por questao financeira,
[...] 2 questao de locomocao ou até mesmo do lugar onde
vocé mora (Aluno 6).

O aluno relata reportagens que viu no noticiario de casas sen-
do edificadas em lugares inapropriados para moradia, salientando
a questao da falta de seguranca e alta possibilidade de desmorona-
mento e perda dos pertences.

Acho que uma certa atengao a mais para esse caso seria
importante (Aluno 6).

A Aluna 2 afirmou que acha que todos os direitos sao funda-
mentais, mas traz atencao para a falta de conhecimento em volta
deles.

Pena que nem todos os cidadaos tenham ciéncia dos di-
reitos que eles mesmos tém (Aluna 2).

Ja o Aluno 5 diz que ter ou nao um direito respeitado varia
muito de pessoa para pessoa.

Mesmo as pessoas tendo todos os direitos, eles nao vao
ser respeitados, independente de vocé ter o direito de fa-
zer aquilo ali, sempre vai ter alguma razao (Aluno 5).

Dando como exemplo pessoas em situagcao de rua, o Aluno
5 fala:

Mesmo tendo esse direito [a moradia], as pessoas nao con-
seguem ter, o governo mesmo nao ajuda as pessoas. [...]
Entao independente do direito que vocé tenha que seja
essencial para sua vida, as vezes vocé nao vai conseguir
ter aquele direito.
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Relativo a resolugao de conflitos, os alunos acreditam que a
melhor forma é por meio do didlogo, através da escuta de ambas
as partes para a chegada a um consenso. A punicao, segundo
a Aluna 4,

[..] nem sempre é necessaria, porque as vezes a pes-
soa nao sabe direito o que ela ta fazendo, as vezes é por
uma crise de raiva, uma crise de ansiedade e a pessoa
s6 faz algo sem ter consciéncia direito [...], as vezes con-
versar e dar uma solucao para isso ja é o suficiente.

A Aluna 7 compartilha dessa opinido:

As pessoas tentam resolver uma situacao humilhando
a outra.

Ja o Aluno 10 acredita que o dialogo tem uma certa limitacao
na eficacia caso a pessoa nao demonstrar estar disposta a refletir
sobre os seus erros e revisar suas atitudes; conclui que a melhor
solucao, neste caso, seria o distanciamento. Ele diz:

Eu acho que vocé tentar, tentar, tentar conversar com uma
pessoa, e ela prometer que vai mudar e nao muda, eu acho
que é perca de tempo. Entao eu acho que é melhor ou vocé
se afastar daquela pessoa ou vocé s6 abandonar, porque
vocé ndo tem o que fazer; a pessoa promete mudan-
¢a e nao muda, nao importa o que aconteca, ela sempre
vai agir do mesmo jeito que ela falou que nao agiria, entao
€ so se afastar.

A Aluna 2, por outro lado, acredita que a resolucao pacifica
de um conflito deve nao so6 exigir uma mudanca de comportamen-
to por parte de quem cometeu a violéncia, mas também por parte
da vitima.
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Nao cabe s6 a uma pessoa, cabe as duas, de quem come-
te a querer mudar e nao fazer mais, e a de quem sofre
para se expressar mais. A gente precisa impor o respeito
as vezes, porque nao nos dao o respeito, [...] os dois lados
da moeda tém que ser revisados para nao acontecer mais.
O que sofre [tem] que se expressar um pouco mais e o
que comete colocar a mdo na cabeca de que esta sendo
um idiota em desrespeitar alguém.

O Aluno 6 acrescenta:

Nao adianta s6 dar valor para um lado e deixar o outro
lado no vacuo, ouvir os dois lados, chegar em um consen-
so, e tentar unir [...]. Nunca um lado so vai estar certo, va-
mos ouvir os dois lados, [assim] a gente evita de acontecer
outra coisa, entao ¢ unir os dois lados ali e chegar nesse
consenso eu acho que é bem importante.

Ja, em relacao a participacao dos alunos do 3° ano do perio-
do da manha, quando perguntado sobre a incidéncia de violéncia
em Curitiba, um dos estudantes acredita ter aumentado nos ulti-
mMos anos:

A pandemia acabou deixando as pessoas muito isoladas,
e algumas pessoas nao sabem mais como viver em socie-
dade, nao tem empatia por ninguém (Estudante G).

A ocorréncia de casos de violéncia, assim, estaria ligada a uma
falta de empatia que tem aumentado principalmente por conta
da pandemia, que demandou o isolamento social.

A violéncia é o que acaba machucando a pessoa [...], hoje
em dia ninguém mais tem papas na lingua se conscienti-
zar nem ter empatia com o outro. As pessoas s6 pensam
em si, e ndo pensam em como a pessoa vai se sentir depois
(Estudante D).
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Ao conversarem sobre os direitos fundamentais, o modera-
dor trouxe um exemplo de um caso atual para os alunos comenta-
rem - Monark, que participava de um podcast chamado Flow, falou
que apoia a existéncia de um partido nazista no Brasil, e ao se de-
fender disse que ele estava apenas exercendo o seu direito de liber-
dade de expressao. Eis uma das falas a partir desse tema:

Quando incita o 6dio, eu ja acho que ndo é liberdade
de expressao (Estudante E).

O Estudante A acredita que o direito a liberdade de expressao
€ bom, porém,

[...] tem os limites, e quando passa deles acaba levando
a violéncia [...], hoje se vocé ndo tomar cuidado com o
que vocé fala é perigoso e pode causar um caos mesmo.
Pode causar um cancelamento, como o Monark mesmo
sofreu. Talvez as pessoas precisem pensar, ter um auto-
controle (Estudante A).

Outro aluno acrescenta:

Existe uma diferenga entre vocé expressar uma opiniao
e expressar o que vocé sente [...] nao deveria ser um direi-
to meu fazer mal para outra pessoa (Estudante C).

Ao abordar a questao de resolugao de conflitos, o moderador
se deparou com uma certa dificuldade em incitar os alunos a se ex-
pressarem. Entretanto, ao perguntar sobre o que eles fariam caso
alguém com quem eles se importam se envolvesse em um confli-
to, uma das alunas se dispos a falar e os outros contribuiram para
a conversa a partir disso. Acompanhe, leitor/a, um trecho dessa
conversa.
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Estudante H: [..] aconteceu uma situacao assim aqui
no colégio. A gente tava na quadra, a minha amiga tava
com a bola e um menino veio e comegou a bater nela.
Eu fui e falei com as tias que ficam ali e elas nao fizeram
nada, tentei falar com o diretor, mas nao deixaram. No fi-
nal, eu conversei com a mae dela, a gente contou o que
aconteceu e a policia veio aqui... E me senti como se eu
nao pudesse fazer nada, porque ninguém ajudou, e eu
nao podia fazer nada.

Moderador: E o que aconteceu com esse menino?

Estudante H: Eles chamaram a policia, dai eles conver-
saram, ele pediu desculpa e acabou por ai. Nao aconte-
ceu nada.

Moderador: O que vocé acha que deveria ter acontecido
com ele? Acha que ele deveria ter sido punido de algu-
ma forma?

Estudante H: Sim, porque se ele fez isso uma vez com uma
menina ele pode fazer de novo. Ele poderia ficar preso
por um tempo, mesmo sendo de menor, porque ele bateu
nela. Entao acho que ele devia ser punido sim.

Moderador: Alguém tem alguma ideia diferente do que
deveria ter acontecido?

Estudante E: Acho que deveria ter aqueles programas
de reabilitacao...

Estudante D: Mas ele comecou a bater nela do nada?

Estudante H: Sim, ele foi pegar a bola, ela falou que nao
e ele foi catou a bola e deu uma cabecgada nela e comecou
a empurrar ela.

Estudante I: Acho que deveria, porque a partir do momen-
to que ele teve iniciativa, fora a vantagem de forca que ele
teria sobre ela, acho que ele deveria pelo menos ir na de-
legacia do adolescente e pagar alguma multa ou algum
processo por causa dos danos que ele causou nela, porque
acho que foi mais psicologico do que fisico. O nosso fisico
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pode se recuperar, mas o psicologico fica abalado, porque
nao estamos acostumados a sofrer agressoes...

Moderador: Entao vocé acha que nao deveria ter nenhum
tipo de punigao fisica, e sim mais na parte criminal de pro-
cesso, preso ou uma multa?

Estudante I: Bom, eu pensei nisso agora, se eu tivesse
mais tempo para analisar a situagao seria melhor, mas no
momento acho que a medida mais cabivel é essa.

Estudante G: Acho que a gente nao devia revidar, por-
que se estamos punindo uma pessoa por bater em outra,
por que a gente iria revidar?

Moderador: O correto seria uma punicao que restringisse
ele de chegar perto dela, mas nada fisico?

Estudante G: Isso.

Ao final da sessao, o moderador pergunta sobre a relevancia
que a conversa teve para os alunos, que, por sua vez, comentam
sobre casos na escola em que os professores e a direcao da es-
cola “fizeram abuso de poder” (Estudante I), afetando os alunos
diretamente.

Moderador: Nos discutimos alguns topicos aqui, e de modo
geral vocés tém alguma coisa a comentar sobre a nossa
conversa, acharam que foi produtiva ou que nao agregou
em nada ao dia de vocés?

Estudante C: Acho que é sempre bom ter esse tipo de con-
versa, porque aqui na escola nao se fala muito sobre isso.
Principalmente sobre a agressdo, que teve varios casos
de professores serem agressivos. Entao € importante
ter esse tipo de didlogo.

Moderador: Vocé ja falou com a dire¢ao?

Estudante C: Todo mundo ja levou algum caso especi-
fico, porque nao é s6 um, sao varios. Mas pelos profes-
sores serem professores, nao acontece nada com eles.
Acho que deveriam ouvir mais os alunos, porque ¢ injusto.
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Ouvem o lado do professor, e o aluno leva uma advertén-
cia ou traz os pais para conversar.

Estudante I: Nao s6é com professores, como também al-
gumas autoridades maximas aqui do colégio... ja fizeram
abuso do poder e falaram palavras que, querendo ou nao,
afetaram o psicologico [..] em 2020, um pouco antes
da pandemia, teve um caso de conflito com um professor
que eu nao tava envolvido, porém sabe aquele amigo saca-
na que se for pra diretoria tem que ir junto, entao ele levou
eu e mais um. Chegando 14, eles distorceram a historia,
0 que era uma coisa virou outra, falaram que eu era usuario
de droga [...] e como € que eu ia protestar. Ligaram pra mi-
nha casa, falaram que eu tava fumando narguile dentro
da sala, tava bebendo... fazendo tudo menos estudar.

Moderador: Quando tem esse caso do abuso de autorida-
de e da falta de respeito por parte dos professores, o que
vocés acham disso de um modo geral?

Estudante F: Nunca aconteceu comigo de um professor
ser desrespeitoso, porque eu [...] sou bem amigo dos pro-
fessores. Mas eu sei que teve um dia que tavam fazendo
um abaixo-assinado para uma professora, porque ela bri-
gava muito dentro da sala [...] mas eu nem participei disso.

Estudante I: Depois disso, surgiram algumas ameacas
que ninguém ia derrubar ela, porque ela que dava aula
e ela era autoridade.

Estudante D: Acho que seria ideal uma democra-
cia, que nem a gente fez 1a o abaixo-assinado, porque
ela ndo ta fazendo o papel dela. Tem que gerar davidas
e tem que ver o que ta acontecendo, o porqué de todo
mundo nao querer ela como professora. Bom, foi igno-
rado o abaixo-assinado e tudo, e eu acho errado, porque
quem t4 14 na hora que ela da aula sdo os alunos [...] acho
que precisa ser levado em conta o aprendizado, se o aluno
ta aprendendo.

Estudante I: Ela exigiu respeito, mas nao nos deu respeito.
Ela quis exigir na forga e nao conseguiu.
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Estudante F: O que conseguiu foi o 6dio dos alunos.

Realizacao de grupos focais entre os estudantes do periodo
da noturno

Entre os estudantes do primeiro periodo, assim como nas ou-
tras turmas, ao serem perguntados sobre a incidéncia de violéncia
os alunos responderam que acham que ela aumentou.

Quando a mediadora pergunta sobre o que os participantes
consideram como violéncia, alguns alunos se posicionam:

A violéncia comeca pelo xingamento (Aluno C).

Agressao fisica e verbal é a mesma coisa, se me xingar
ou me bater da na mesma. Eu levo pro coracdo (Aluno B).

Xingar € uma coisa, bater € outra, porque xingar qualquer
um xinga (Aluno D).

Ao falar sobre resolucao de conflitos, a Aluna A diz ter uma
posicao de nao interferéncia, dizendo:

Eu me preocupo comigo, com as minhas coisas, agora
os outros que se resolvam, problema deles. A gente tenta
ajudar também e nao serve pra nada, € melhor nao ajudar
(Aluna A).

O Aluno E ja admite buscar ver os dois lados, falando que para
resolver o conflito tem que ser por meio do dialogo:

Tem que ver quem ta certo e quem ta errado, porque

se vocé for tentar resolver uma agressao fisica com mais
agressao nao resolve (Aluno E).
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No meio da conversa, surge o assunto de uma briga entre dois
alunos presentes — Aluna A e Aluno B - e a mediadora pergunta
sobre o que eles acham que deveriam fazer para resolver esse con-
flito. Um dos alunos diz:

Os dois lados [tem que] ceder, nao adianta s6é um [ceder]
e o outro continuar (Aluno C).

Quando a mediadora pergunta para os demais participantes
qual a posigao deles diante das brigas entre a Aluna A e o Aluno B,
o Aluno F diz:

A gente s6 fica escutando, ai eu falo para o Aluno B ficar
tranquilo (Aluno F).

PROPOSTA DE DISCUSSAO ACERCA DOS RESULTADOS
EM QUESTAO

A respeito da violéncia, é possivel notar que os alunos perce-
beram que a incidéncia da violéncia tem aumentado, principalmen-
te apoOs a pandemia. Apesar da turma do 1° ano da manha afirmar
que as intrigas cessaram apos a transferéncia de trés alunos para
outras salas, eles notaram que o periodo logo ap6s o retorno as au-
las estava cheio de conflitos.

Os dados advindos do questionario, por outro lado, demons-
tram que a violéncia nao é uma ocorréncia diaria na escola. Porém,
¢ preciso destacar que o questionario nao revela os pensamentos
e percepcoes que os estudantes possuem em relacao a violéncia,
coisa que os grupos focais nos mostraram: ¢ aquilo que fere o outro
ou ultrapassa o seu limite.

A definicao desse limite pode ter se tornado vaga apos o pe-
riodo de isolamento social da pandemia, no qual o principal meio
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de comunicacao foi a internet. Lisboa e Faustino (2021, p. 03) expli-
cam que o mundo virtual € baseado na instantaneidade: “os resulta-
dos [...], a satisfagao [...] e as relagoes sao imediatas, o mundo virtu-
al facilita a ideia de desnecessidade da continuidade das relagcoes”
Essa nocao de imediaticidade estimula a sensagao e a percepcao
de que uma vida sem consequéncias, sem necessidade do pensa-
mento posterior.

O anonimato, ferramenta de protecao, estimula ainda mais
a irresponsabilizacao das proprias acoes frente a quaisquer repres-
s0es morais que os usuarios possam sofrer (Lisboa; Faustino, 2021).
Assim, de acordo com Silva (2021a), se torna facilitado o escalamen-
to da situagao por meio de agressoes virtuais. Amado et al. (2009)
ainda explicam que o anonimato do agressor e sua distancia em re-
lacao a vitima dificultam o surgimento de sentimentos necessarios
ao convivio social no contexto do espaco virtual, como a empatia.
Ao citar Demetrovics et al. (2008 apud Amado et al., 2009), os au-
tores afirmam que o intensivo uso da internet pode provocar gra-
ves perturbacoes na comunicacao, na relacao com os pares e com
a familia, ocasionando empobrecimento no funcionamento social.
As observagoes dos alunos do 3° ano do turno da manha, que dizem
que os casos de violéncia ocorrem por causa de uma falta de empa-
tia que aumentou principalmente por conta da pandemia, se com-
plementam com isso.

Outra concepgao emitida por um estudante do 1° ano do tur-
no da manha que se encontra de acordo com os achados teéricos
¢ o relato de que uma pessoa que sofre bullying tende a replicar
esse comportamento “para se sentir superior” (Estudante 5). Isso
demonstra nao somente que a punicao tende a resultar em efei-
tos indesejaveis, como a replicagio do mesmo comportamento
agressivo, mas que a estratégia das comunidades que participam
da cultura de cancelamento, que se baseia justamente no principio
da agressividade gerada por meio da punicao, € efetiva.
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No caso da resolugao de conflitos e sentimento de injusti-
¢a, as conversas mediadas por grupos focais ressaltam a presenca
de trés modalidade de resolucao de conflitos: a punigao do agres-
sor, o dialogo e escuta de ambas as partes do conflito para a chega-
da a um consenso e o distanciamento da pessoa que é responsavel
pela situacao de violéncia.

E curioso notar que a maioria dos alunos admitiu que o dialo-
go era a melhor estratégia para solucionar qualquer tipo de confli-
to, porém, nas situagoes em que sentimentos de injustica e de im-
poténcia se mostraram prevalentes, a punicao foi a saida preferida
pelos alunos.

Isso pode ser visto no relato feito pela Estudante H, do 3°
ano do turno da manha, que, ap0s presenciar sua amiga sendo
agredida fisicamente por um outro estudante, acredita que ele de-
veria ter sido preso

Mesmo sendo de menor, porque ele bateu nela (Estudante
H).

O Estudante I expressou uma inclinacao a punicao similar,
dizendo

Ele deveria pelo menos ir na delegacia do adolescente e pa-
gar alguma multa ou algum processo por causa dos danos
[fisicos e morais] que ele causou nela (Estudante I).

Esse retorno a punicao advindo da falta de justiga sentida pe-
los estudantes, se mostra condizente com o populismo punitivo
desenvolvido no Brasil. Com a associacao dos sentimentos de medo
e ansiedade aos modelos punitivos de resolucao de conflitos, esta-
belecidos ao longo das décadas pelos meios de comunicagao. Log,
nao ¢ de se surpreender que a puni¢ao seja o recurso ao qual as es-
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tudantes se voltem ao se deparar com uma situagao em que se sen-
tiram injusticadas e impotente.

Essa falta de justica também foi muito discutida durante
o grupo focal realizado com o 2° ano da turma da manha, que dis-
se em varios momentos que a lei no Brasil “s6 serve pra [...] bo-
tar medo nas pessoas” (Aluno 9), funcionando para certas pesso-
as, sendo elas “homens brancos héteros cis e quem tem dinheiro”
(Aluna 7) e contra outras.

Novamente, isso se relaciona com o populismo punitivo
que resultou da inspiracao nas politicas governamentais estaduni-
denses, estabelecendo uma nitida distin¢ao entre pessoas de “bem”
e criminosos perversos, sendo estes ultimos associados majorita-
riamente a populagdo negra e as pessoas de camadas mais pobres
da sociedade (Nascimento, 2016).

A inefetividade do cumprimento da lei € evidenciada pela se-
guinte fala do Aluno 9 do 2° ano do turno da manha:

Hoje em dia lei nao serve muito pra nada, [...] hoje se mor-
re uma travesti ali na esquina a gente sabe que nao vai dar
em nada, se morre um preto na rua, a gente sabe que nao
vai dar em nada, porque nao funciona, lei no Brasil nao fun-
ciona, s6 serve pra [...] botar medo nas pessoas.

Essa falta de justica sentida pelos adolescentes em sua reali-
dade faz com que a cultura do cancelamento, que ocorre em uma
esfera diferente da vida - a esfera virtual —, se torne mais atraente
pela sua promessa de “justica social”, na qual os proprios individuos
tém a liberdade, capacidade e possibilidade de contestar seus ar-
ranjos politicos e sociais (Camilloto; Urashima, 2020).

CONSIDERAGOES FINAIS
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Inicialmente, esta pesquisa tinha como objetivo observar
os modos como a participacao nas redes sociais - e, mais especifica-
mente, na cultura de cancelamento - poderia influenciar no modo
como os adolescentes de hoje em dia pensam sobre determinados
conceitos e se comportam entre seus pares. Partimos do pressu-
posto de que, por estarem inseridos no meio virtual de uma forma
mais intensa nos ltimos anos com o rapido avango da tecnolo-
gia e o acontecimento da pandemia, as redes sociais exerceriam
uma grande influéncia em suas vidas. Entretanto, o que se consta-
tou durante a realizacao desta pesquisa foi a possibilidade de que
a cultura de cancelamento ter surgido como um reflexo da injusti-
¢a sentida pelas pessoas na realidade e a consequente necessidade
de torna-la justa.

As redes sociais se tornaram o lugar em que € possivel desen-
volver uma nova identidade descolada da propria identidade real,
sendo possivel discutir e expor a vida, a intimidade e as vitorias,
resultando, assim, na sensacao de que as liberdades sao ilimitadas
nesse espago, com o “eu” virtual podendo “expressar, através dessa
nova identidade, aquilo que é impossivel no ‘mundo real’ por existi-
rem limita¢oes morais, legais e sociais” (Lisboa; Faustino, 2021, p. 2).

Apesar de os autores terem como objetivo advertir sobre como
essa nocao distorcida de liberdade pode levar a tendéncia a irres-
ponsabilizacao dos proprios atos, nao € possivel deixar de notar
que a internet se mostra como um local de possibilidades ilimita-
das para aqueles que se veem limitados na realidade por injusti-
cas construidas historica e culturalmente. As redes sociais, assim,
se abrem como um espago em que essa justica possa ser alcancada
pelas suas proprias maos quando ela nao pode ser providenciada
por aqueles que possuem esse dever.
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CAPITULO 10

A DIMENSAO AMBIENTAL NA FORMACAO DO
PROFESSOR PEDAGOGO: UMA COMPREENSAO
SOBRE O CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA
DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

Jodo Batista de Souza Junior
Ricardo Lopes Fonseca

INTRODUGAO

Este texto trata-se de um recorte da pesquisa de mestrado
intitulada “A educacao ambiental na formacao inicial de professo-
res: uma exposigao sobre as reformulacoes curriculares dos cur-
sos de licenciatura da Universidade Estadual de Londrina”, vin-
culada ao Programa de Po6s Graduagao em Educacao (PPEdu)
da Universidade Estadual de Londrina (UEL), e a Linha de Pesquisa
“Docéncia: Saberes e Praticas” no ntcleo “Formacao de Professores”
e tem como objetivo mapear a dimensao ambiental presente
no curriculo do curso de licenciatura em Pedagogia da Universidade
Estadual de Londrina.

O trabalho pode contribuir para a compreensao de como o ce-
nario nacional da Educagao Ambiental se materializa na esfera local
da UEL, tendo em vista que a universidade recebe destaque na-

206



cional a partir dos resultados do Indice Geral de Cursos. E tam-
bém possibilita reconhecer se o curso de formagao de professores
de Pedagogia esta se afastando dos principios da logica do capi-
tal ou indo ao encontro dele e reconhecendo a natureza como re-
curso a ser utilizado de forma exploratoria, para fins puramente
lucrativos.

Dentro da Educagao Ambiental ha uma diversidade de concei-
tos que englobam esse campo de conhecimento, assim para este
trabalho, considera-se “Dimensao ambiental” como a totalidade
do real/concreto que abriga a representacao do todo ambiental,
englobando a representacao historica, politica, social, cultural, etc.
existente. Dentro dessa, ha relacoes diversas e uma rica totalidade
(que se abstraem em determinagdes mais ténues e simples) e se
uni com outras determinacoes (dimensoes) para compor o real/
concreto, assim, a “tematica ambiental” e “Educacao Ambiental” es-
tao presentes e compoem a dimensao ambiental que é mais ampla
e rica de representacoes.

No que se refere aos procedimentos metodologicos, essa pro-
posta compoe de uma pesquisa descritiva, abordagem qualitativa
e perspectiva critico-dialética (Gamboa, 1998, 2007). Ainda segun-
do Gamboa (1998, 2007), a abordagem critico-dialética caracteri-
za-se por uma visao materialista de mundo, a partir da qual o co-
nhecimento é construido por uma relagao dialética entre sujeito
e objeto que estao dentro de uma realidade concreta e historica.

O CURSO DE PEDAGOGIA E A EDUCAGCAO AMBIENTAL: HISTORICO
A PARTIR DOS DOCUMENTOS NORMATIVOS
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O curso de Pedagogia no Brasil, segundo Silva (1999), foi cria-
do por meio do Decreto-Lei n.1.190, de 04 de abril de 1939, que,
ao organizar a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade
do Brasil, institui também o curso de Pedagogia, tendo como ob-
jetivo a formacao de licenciados e bacharéis para diversas areas.
Recebia o titulo de bacharel quem cursava trés anos de contetdos
especificos da area da educacao e licenciado quem cursava mais
um ano do curso de Didatica. Este modelo de configuragao curricu-
lar do curso de Pedagogia ficou conhecido como “3 + 1",

Conforme o exposto por Saviani (2020, p. 50) o curriculo
do curso possui as disciplinas obrigatorias:

1° ano: Complementos de matematica; historia da filosofia;
sociologia; fundamentos biolégicos da educagao; psicolo-
gia educacional.

2° ano: Psicologia educacional; estatistica educacional;
historia da educacao; fundamentos socioldgicos da edu-
cacao; administragao escolar.

3° ano: Psicologia educacional; historia da educacao;
administracao escolar; educagao comparada; filosofia
da educacao.

O curso de Didatica, para a obtencao do titulo de licencia-
do, tinha a duragcao de um ano e era composto pelas discipli-
nas: Didatica Geral, Didatica Especial; Psicologia Educacional,
Fundamentos bioldgicos da Educagao, Fundamentos sociologicos
da Educacgao e Administracao escolar. Assim sendo, para o bacharel
em Pedagogia obter o titulo de licenciado, bastava cursar as disci-
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plinas de Didatica Geral e Didatica Especial, pois as demais ja com-
punham o curriculo de bacharel (Saviani, 2020).

Segundo Arantes e Gebran (2014, p. 281) este modelo de “or-
ganizacao curricular favorecia a dicotomia entre o conteudo e o
método e entre a teoria e a pratica”, no entanto ele foi reafirmado
em 1962 por meio do Parecer n° 251/1962 em conformidade com a
Lei 4.024/1961 do Conselho Federal de Educacgao que, estabeleceu
o curriculo minimo e a duragao do curso de Pedagogia.

Nessa organizagao, de acordo com Saviani (2020), a duragao
do curso foi definida em quatro anos, englobando o bacharel e a
licenciatura. A diferenca é que ha uma flexibilizacao na organizagao
curricular e as disciplinas de licenciatura poderiam ser cursadas
concomitante com o bacharelado, nao precisando esperar o quar-
to ano. No que se refere ao curriculo do bacharelado manteve-se
o carater generalista com cinco disciplinas obrigatoérias (Psicologia
da Educacao, Sociologia Geral e da Educacao, Historia da Educacao,
Filosofia da Educacao e Administracao escolar) e 11 (Biologia,
Historia da Filosofia, Estatistica, Métodos e técnicas de pesquisa
pedagogica, Cultura brasileira, Educacao comparada, Higiene es-
colar, Curriculos e programas, Técnicas audiovisuais de educacao,
Teoria e pratica da escola média e Introducao a orientagao educa-
cional) opcionais das quais os alunos deveriam cursar. Ja o curricu-
lo de licenciatura compunha-se das disciplinas: Psicologia da edu-
cacao, Adolescéncia e aprendizagem; Elementos de administracao
escolar, Didatica e Pratica de ensino.

A distingao entre licenciados e bacharéis teve fim em 1969,
quando o Parecer CFE n° 252 /1969 e a Resolugao CFE n° 2 /1969 re-
gulamentaram as novas normas para os cursos de Pedagogia em con-
formidade com a Lei 5.540/1968 (Reforma Universitaria). O curso
tem a sua estrutura curricular dividida em duas partes: o curriculo
minimo (a base comum do curso) e a parte diversificada, que era
formada e pelas habilitacoes: Magistério das disciplinas pedagogi-
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cas na Escola Normal, Orientacao Educacional; Administracao es-
colar, Supervisao Escolar e Inspecao Escolar. Houve a implantagao
das habilitagdes para a formagao de especialistas nas areas de pla-
nejamento, supervisao, administracao e orientacao educacional,
compondo a parte final do curso, na qual os cursistas deveriam es-
colher qual habilitagao cursar (Saviani, 2020).

Este modelo de formacgao vigorou durante 27 anos, mesmo
com as intensificagoes das discussoes sobre a formagao do peda-
gogo, entre os anos de 1980 e inicio de 1990, nao houve alteragoes
em termos legais (Arantes; Gebran, 2014). A alteracao na legislacao
ocorreu em 1996, com a aprovagao da Lei n°. 9.394, em 20 de de-
zembro do referido ano, trazendo novos horizontes para a educa-
¢ao brasileira, para a formacao dos profissionais que nela atuam
e extingue as habilitagoes do curso de pedagogia.

A aprovacgao da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao
Nacional (LDBEN) n° 9.394 /96, para Gongalves e Donatoni (2007),
estabelece novos indicadores para a formacao de professores para
a Educacao Basica e o curso de Pedagogia, desencadeando uma re-
tomada das discussoes sobre a identidade dos cursos de Pedagogia
e a formacao dos docentes, pois faltavam regulamentagoes
as Instituigoes de Ensino Superior para a elaboragao das propostas
de curso, ficando a cargo de cada instituicao, conforme as suas in-
terpretacoes da LDBEN, a elaboragao das propostas de curso.

Concomitante a esse processo de constituicao do curso
de Pedagogia, adentra no cendrio brasileiro o movimento ecolégico
iniciando as discussoes sobre meio ambiente e educacao ambiental.
No inicio dos anos 1990, as discussoes ganharam forga, influencia-
das principalmente por conta de diversos eventos nacionais e in-
ternacionais e assim, diversos instrumentos normativos passaram
a contemplar a dimensao ambiental.
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Como € o caso LDBEN de 1996, que ja traz, ainda que de forma
simploria, a discussao e o reconhecimento da dimensao ambiental
ao reconhecer e exigir para o Ensino Fundamental no artigo 32,
inciso II a “compreensao ambiental natural e social do sistema po-
litico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamen-
ta a sociedade” e no artigo 26, § 1°, assegura-se que os curriculos
do Ensino Fundamental e Médio “devem abranger, obrigatoriamen-
te, [...] o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil” (Brasil, 1996).

Apos o sancionamento da LDBEN 9.394 /96 para reorganizar
0 novo sistema de ensino, foram homologados diversos textos le-
gais em forma de Leis, Decretos, Portarias Ministeriais, Resolugoes
e Pareceres, buscando regulamentacoes acerca da educacao
brasileira.

A elaboragao das Diretrizes Curriculares para os cursos
de graduacao em Pedagogia foi anunciada por meio do Edital n°.
04, de 4 de dezembro de 1997 pela Secretaria de Ensino Superior
do Ministério da Educacao, solicitando o encaminhamento de pro-
postas das Institui¢oes de Ensino Superior para a elaboracao das di-
retrizes curriculares de cada curso, enviando para as Comissoes
de Especialistas de Ensino e para posterior analise e aprovacao
do Conselho Nacional de Educacao (Silva, 1999).

Concomitante aisso,em 1999, ha a promulgacao da Lei n®9.795,
que estabeleceu a Politica Nacional de Educacao Ambiental (PNEA)
(Brasil, 1999), oferecendo amparo legal para a Educagao Ambiental
na formacao de professores, estabelecendo perspectivas, proposi-
tos, estratégias e aos fundamentos a serem adotados e trabalhado
em todo pais pelos cursos de licenciaturas. Assim, a partir da PNEA
a Educacao Ambiental passa a ser reconhecida como uma prati-
ca educativa essencial integrada, continua e permanente de todos
os niveis e modalidades do ensino como assegura o artigo 2° (Brasil,
1999).
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Em relacao a formacao de professores, a legislacao assegu-
ra no artigo 8, paragrafo primeiro, “a incorporagao da dimensao
ambiental na formacao, especializacao e atualizacao dos educa-
dores de todos os niveis e modalidades de ensino” assim como “a
incorporacao da dimensao ambiental na formacao, especializagao
e atualizacao dos profissionais de todas as areas” (Brasil, 1999).
E O artigo 11 apresenta que “a dimensao ambiental deve constar
dos curriculos de formacao de professores, em todos os niveis e em
todas as disciplinas” (Brasil, 1999).

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia,
Resolucao CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 define os principios,
condigoes de ensino e de aprendizagem, os procedimentos a serem
observados em seu planejamento e avaliagao, pelos 6rgaos dos sis-
temas de ensino e pelas institui¢coes de Educagao superior do pais,
e apresenta que o curso de licenciatura em pedagogia destina-se:

[...]aformacao de professores para exercer funcdes de ma-
gistério na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalida-
de Normal, de Educagao Profissional na area de servicos
e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previs-
tos conhecimentos pedagogicos (Brasil, 2006, p. 02).

Nesta nova resolucao, a docéncia é apresentada como a base
do curso e é conceituada no paragrafo 1 do artigo 2°, como

[...] acao educativa e processo pedagogico metodico e in-
tencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais
e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios
e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articula-
cao entre conhecimentos cientificos e culturais, valores
éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem,
de socializacao e de construcao do conhecimento, no am-
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bito do didlogo entre diferentes visdes de mundo (Brasil,
2006, p.01).

No artigo 6° € apresentada a estrutura do curso de Pedagogia
que é estruturado em trés nticleos de estudos: I-Ntcleo de estudos
basicos que engloba o estudo da literatura pertinente ao contex-
to educacional permitindo a reflexao e acoes criticas; II-Nucleo
de aprofundamento e diversificagdo de estudos voltados as areas
de atuacao profissional, atendendo a diferentes demandas sociais;
III-Nucleo de estudos integradores que proporcionara enriqueci-
mento curricular e compreende a participagao em atividades extra-
classe, como atividades pratica e participacao em eventos de cunho
técnico-cientifico.

A apresentacao dos ntcleos de estudos foi vista como uma no-
vidade em relacao aos modelos curriculares anteriores, os quais ti-
nham os contetdos e as disciplinas estabelecidas nas proprias di-
retrizes curriculares, agora cabe a cada institui¢cao a construgao
do curriculo do curso seguindo os niacleos tematicos, que estabe-
lecem trés areas centrais para estruturas das matrizes curricula-
res. Sobre a Resolucao do Conselho Nacional de Educacao, Libaneo
(2006, p. 06-07) aponta que:

[...] pela precaria fundamentagido tedrica com relagio
ao campo conceitual da pedagogia, pelas imprecisoes
conceituais e pela desconsideragido dos varios dmbitos
de atuagao cientifica e profissional do campo educacio-
nal, sustenta-se numa concepgao simplista e reducionis-
ta da pedagogia e do exercicio profissional do pedagogo,
0 que pode vir a afetar a qualidade da formacao [...] ex-
pressa uma visao estreita da ciéncia pedagogica, resulta-
do de um equivoco tedrico sem precedentes na tradi¢ao
da investigacao tedrica da area, a subsunc¢ao da pedagogia
na docéncia, reduzindo a essencialidade dos processos
formativos a uma das dimensodes do trabalho pedagégico.
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Corroborando com esta visao, Saviani (2007, p. 127) apresenta
que as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia:

[...] sdo, a0 mesmo tempo, extremamente restritas e de-
masiadamente extensivas: muito restritas no essencial
€ assaz excessivas no acessorio. Sao restritas no que se re-
fere ao essencial, isto é, aquilo que configura a pedagogia
como um campo tedrico-pratico dotado de um actmulo
de conhecimentos e experiéncias resultantes de séculos
de historia. Mas sao extensivas no acessorio, isto é, dila-
tam-se em multiplas e reiterativas referéncias a lingua-
gem hoje em evidéncia.

Essas imprecisoes conceituais e ambiguidades apontadas
na Resolucao do Conselho Nacional de Educacao, podem trazer
graves consequéncias a formacgao profissional do pedagogo, entre
as quais Libaneo (2006) destaca: a limitacao do desenvolvimento
da teoria pedagogica resultante da descaracterizacao do campo
teorico-investigativo da Pedagogia; a minimizacao dos estudos
propriamente pedagogicos no curso de graduagao em Pedagogia,
comprometendo a apropriacao dos fundamentos pedagogicos ne-
cessarios a reflexao do professor no que refere-se a sua pratica;
o aumento de disciplinas no curriculo em funcao das excessivas
atribuicoes previstas para o professor pedagogo, ocasionando a su-
perficialidade dos contetidos trabalhados, acentuando a precarie-
dade da formagao; a secundarizagao da importancia da organizacao
escolar e das praticas de gestao, retirando-se sua especificidade
teorica e pratica (Libaneo, 2006).

Em relagdo a dimensao ambiental, esta se faz presente
nas Diretrizes Curriculares em trés momentos: no primeiro, é re-
conhecido que o curso de Pedagogia deve propiciar “a aplicacao
ao campo da educagao, de contribuicoes, entre outras, de conhe-
cimentos como o filosofico, o historico, o antropolégico, o ambien-
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tal-ecologico, o psicologico, o linguistico (sic), o socioldgico, o po-
litico, o econdmico, o cultural” (Brasil, 2006, p.01).

As outras duas citagoes da dimensao ambiental se fazem pre-
sente no artigo 5° que trata do perfil do egresso, onde pode se ler
que o egresso deve estar apto a: “X-demonstrar consciéncia da di-
versidade, respeitando as diferengas de natureza ambiental-ecol6-
gica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religioes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras”
(Brasil, 2006, p.02) e ainda “XIV-realizar pesquisas que proporcio-
nem conhecimentos [...]: sobre alunos e alunas e a realidade so-
ciocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias nao es-
colares; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes
meios ambiental-ecologicos [...];” (Brasil, 2006, p.03-04). De tal
modo, € reconhecido o saber ambiental-ecologico como conheci-
mento que compde os saberes necessarios a docéncia, sendo as-
sim, o egresso do curso deve possuir o dominio de tais saberes e ser
capaz de utiliza-los.

Apoés quase 10 anos da publicagao das DCNs de Pedagogia,
o Conselho Nacional de Educacao, nomeou a Comissao Bicameral
de Formacao de Professores, que tinha como objetivo promover
estudos e proposicoes sobre a formacao dos respectivos profissio-
nais. Essa Comissao foi responsavel por realizar reunides de traba-
lho e atividades que aprofundaram os estudos e as discussoes sobre
as normas gerais e as praticas curriculares vigentes nas licencia-
turas, com destaque para a formacgao inicial e continuada que re-
sultou na proposicao das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério
da Educacao Basica.

Neste contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacgao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cur-
sos de formagao pedagogica para graduados e cursos de segun-
da licenciatura) e para a formagao continuada foram estabelecidas
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por meio da Resolucao CNE/CP n. 2/2015 sao compostas por 22
artigos que se preocupam com a melhoria na formacao inicial, con-
tinuada e valorizagao dos profissionais da educagao.

Para Dourado (2015, p. 300), o CNE, ao tratar da formacao ini-
cial e continuada em um tnico documento, trouxe “maior organi-
cidade para a formacao de profissionais do magistério da educacao
basica, incluindo a rediscussao das Diretrizes e outros instrumen-
tos normativos acerca da formacao inicial e continuada”.

Em relagao a estrutura organizacional dos cursos, as Diretrizes
retomam os eixos nucleares (basico, aprofundamento e integrado-
res) apresentados nas Diretrizes do Curso de Pedagogia (2006),
entretanto, as novas, propdem o respeito a diversidade nacional
e a autonomia pedagogica das institui¢oes, norteando a formagao
a partir de trés ntcleos de concentracao, que sao apresentados
no artigo 6°:

I-ntcleo de estudos de formacgdo geral, das areas espe-
cificas e interdisciplinares, e do campo educacional, seus
fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais;

II-ntcleo de aprofundamento e diversificacao de estudos
das areas de atuacao profissional, incluindo os contetidos
especificos e pedagbgicos, priorizadas pelo projeto pe-
dagogico das instituicdes, em sintonia com os sistemas
de ensino, que, atendendo as demandas sociais, oportuni-
zara, entre outras possibilidades;

IlI-ntcleo de estudos integradores para enriquecimento
curricular (Brasil, 2015).

No que se refere a dimensao ambiental, a DCN faz uma men-
¢ao a Educacao Ambiental e cinco a Tematica Ambiental, sendo
a primeira mencao feita no artigo 3°, que apresenta as finalidades
da formacao inicial e continuada de professores para a Educacao
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Basica. Neste artigo, a legislacao reconhece a relacao entre socie-
dade-natureza e defende uma educacao contextualizada e efetiva,
como pode ser observado nos incisos 1° e 2°:

§ 1° Por educagao, entendem-se os processos formati-
vos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino, pesqui-
sa e extensao, nos movimentos sociais e organizagoes
da sociedade civil e nas relacdes criativas entre natureza
e cultura. § 2° Para fins desta Resolucao, a educacao con-
textualizada se efetiva, de modo sistematico e sustenta-
vel, nas institui¢des educativas, por meio de processos pe-
dagogicos entre os profissionais e estudantes articulados
nas areas de conhecimento especifico e/ou interdiscipli-
nar e pedagogico, nas politicas, na gestao, nos fundamen-
tos e nas teorias sociais e pedagogicas para a formagao
ampla e cidada e para o aprendizado nos diferentes niveis,
etapas e modalidades de educacgao basica. (Brasil, 2015, p.
4, grifo nosso).

Ainda no artigo 3°, o inciso 6° apresenta que os projetos de for-
macao devem ser elaborados e desenvolvidos de modo a contem-
plar: “VI-as questoes socioambientais, éticas, estéticas e relativas
a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional e sociocultural, como principios de equidade” (Brasil,
2015, p. 5). Assim, é reconhecido que as questdoes socioambien-
tais sao elementos que devem ser contempladas na formacao ini-
cial de professores e destinam-se a preparacao e desenvolvimento
de profissionais para exercicio do magistério na Educagao Basica
em suas etapas e modalidades.

O artigo 8° apresenta o perfil do egresso dos cursos de forma-
¢ao inicial em nivel superior e reconhece que os egressos deverao
estar aptos a:
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VIII-demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando
as diferencas de natureza ambiental-ecologica, étnico-ra-
cial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais,
religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexu-
al, entre outras.

[.]

XI-realizar pesquisas que proporcionem conhecimento
sobre os estudantes e sua realidade sociocultural, sobre
processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios
ambiental-ecologicos, sobre propostas curriculares e so-
bre organizagao do trabalho educativo e praticas pedago-
gicas, entre outros (Brasil, 2015, p. 8).

As ultimas mengoes sao feitas no artigo 12, sendo uma na ali-
“{” do paragrafo primeiro, a qual garante que a “pesquisa e es-
tudo das relacoes entre educacao e trabalho, educacao e diversida-
de, direitos humanos, cidadania, educacao ambiental, entre outras
problematicas centrais da sociedade contemporanea” (Brasil, 2015,
p. 10) devem fazer parte do ntcleo de formagao geral. E a outra
mencao, na alinea “d” do paragrafo 2° que reconhece a “aplicacao
ao campo da educagao de contribui¢des e conhecimentos, como
o pedagogico, o filosofico, o historico, o antropologico, o ambien-
tal-ecologico, o psicologico, o linguistico, o sociologico, o politico,
0 econdmico, o cultural” (Brasil, 2015, p. 8) como elementos do pro-
jeto pedagogico dos cursos que compoem o nucleo de aprofunda-
mento e diversificacao de estudos das areas de atuacao profissional.

nea

Neste contexto, o curriculo e a estrutura dos cursos de for-
macao inicial de professores deverao garantir os contetidos espe-
cificos de cada area e também pedagogicos, fundamentos e teo-
rias da educacao, as praticas e metodologias de ensino, didatica,
procedimentos e processos de aprendizagem, bem como forma-
¢ao na area de politicas publicas e gestao da educagao, abordando
os direitos humanos, a diversidades étnico-racial, de género, sexu-
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al, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
e Educacao Ambiental e tematica ambiental.

Diante do exposto, observa-se que mais uma vez, em termos
legais, a dimensao ambiental ¢ contemplada e reconhecida como
uma dimensao do processo formativo dos professores, ressaltando
novamente a necessidade com a esfera pedagogica.

O CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL
DE LONDRINA

Em Londrina, o curso de Pedagogia foi criado, na Faculdade
Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Londrina (FFCLL)
em 1960, com inicio das atividades em 1962, juntamente com o
curso de Didatica (atuais licenciaturas), que funcionou de forma
autonoma até 1964, a partir de entao, com base nas orientacoes
do Conselho Estadual de Educagao (Parecer n° 292) as maté-
rias pedagogicas passaram a fazer parte do curso de Pedagogia.
Em 1970, estas faculdades isoladas, agruparam-se e deram origem
a Universidade Estadual de Londrina.

Desde a sua criagao, o curso de Pedagogia passou por diver-
sas alteracdes curriculares atendendo as mudancgas e alteracgoes
nas legislacoes que norteiam a formagao de professores em nos-
so pais, fato que mostra um processo construtivo na formacao
do pedagogo.

Segundo Favaro e Abbud (2012), no que se refere as refor-
mulacoes do curso de Pedagogia na UEL, este possui trés perio-
dos bem demarcados. O primeiro periodo, de 1962 a 1973, no qual
se percebe uma formacao Gnica em licenciatura em Pedagogia,
como o sistema de matricula seriadas e com duracao de 4 anos.
A inspiragao para a composi¢ao da matriz curricular vem do cur-
so de Pedagogia da Faculdade Nacional de Filosofia - Universidade
do Brasil, aliada a disposicao do corpo docente para assumir as dis-
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ciplinas propostas e também pelas indicagoes presentes no Parecer
251/62 e posteriormente o Parecer 252 /69. Neste contexto, o cur-
so de Pedagogia foi criado como licenciatura, contendo 16 discipli-
nas obrigatorias, dentre estas, a disciplina de “Didatica Geral”

O segundo periodo de 1973 a 1991, ocorre a mudanca para o sis-
tema de matricula por disciplina (créditos) com a oferta de habili-
tagoes. Esta mudanga foi influenciada pela reforma universitaria,
Lei 5540/68, havendo a ampliacao do rol de disciplinas em funcao
das habilitacoes, a matriz curricular passou a ser composta por 66
disciplinas, obrigatorias e complementares, entre as quais o alu-
no escolhia algumas. As habilitacoes oferecidas foram: Orientagao
Educacional, Supervisao Escolar, Administracao Escolar para esco-
las de 1° e 2° graus e Ensino das Disciplinas e Atividades Praticas
dos Cursos de Normais. Esta tltima transformou-se em Magistério
das Matérias Pedagogicas do 2° grau, quando houve a transposigao
do sistema seriado para o sistema de créditos.

O terceiro periodo de 1992 a 2010 é marcado pela mudancga
do sistema de matriculas, passando do sistema de disciplinas para
o sistema seriado anual e o curso passa a oferecer as primeiras ha-
bilitacoes acopladas, até 2006 quando houve a extincao das habi-
litagcoes. Com as mudancgas que ocorreram na forma de organizar
os cursos de graduagao, sao elaborados os primeiros projetos poli-
ticos pedagogicos da UEL, que exigiam uma elaboracao detalhada
para o curriculo do curso, abordando os principios e objetivos, fun-
damentacao teorica e descricao das atividades académicas, matriz
curricular, ementario e sistema de avaliacao.

Com a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para
o curso de Pedagogia regulamentada pelos Pareceres CNE/CP
05/2005e03/2006 e pela Resolugao 01/2006, o curso de Pedagogia
da UEL passa por reformulagoes que resultam em 2007, na forma-
cao de pedagogo sem as habilitacoes. Propoem-se uma formacao
profissional Ginica para todos os estudantes, agregando a docén-
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cia na Educacao Infantil, nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental
e no curso Normal, e a gestao pedagogica nos espagos escolares
€ nao escolares.

Em 2010, uma nova reformulagao curricular foi proposta, con-
siderando a exigéncia legal de adaptagao da carga horaria de hora-
-aula para hora e a inclusao da Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
com isso ocorreu a extensao do curso para 4 anos e meio, o ajus-
te de algumas disciplinas em relacao a carga horaria, bem como
nas atividades académicas especiais de Estagio e do Trabalho
de Conclusao de Curso.

A DIMENSAO AMBIENTAL NO CURSO DE PEDAGOGIA
DA UNIVERSIDADE ESTADUAL: CURRICULO DE 2019

AResolucao CEPE /CAN°118 /2018 reformula o Projeto de Curso
de Pedagogia - Licenciatura para serem implantados a partir do ano
letivo de 2019, atendendo as demandas das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de li-
cenciatura, cursos de formacgao pedagogica para graduados e cur-
sos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada de 2015.
A referida resolucao tem como objetivo: “Formar o profissional
para atuar no Magistério da Educagao Infantil; no dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e no Magistério das Matérias Pedagogicas;
na Gestao Pedagogica na Educacao Escolar e Nao Escolar” (UEL,
2018, p.12). A formacao do profissional egresso contempla “[...]
o exercicio do Magistério para a Educacgao Infantil; do Magistério
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental: da Gestao Pedagogica
da Educagao Escolar e nao Escolar e do Magistério das Matérias
Pedagogicas.” (UEL, 2018, p.13).

Nesta configuracao curricular o curso de pedagogia conta
com 53 disciplinas obrigatorias distribuidas em 3075 horas, a di-
mensao ambiental se faz presente em duas disciplinas, de 60h cada,

221



CURRICULO COMO TERRITORIO A SER CONTESTADO:
CONVERGENCIAS E TENSOES NO CAMPO DA FORMACAO E DO TRABALHO DOCENTE

sao elas “6EDU107 Didatica das Ciéncias da Natureza para as Séries
Iniciais do Ensino Fundamental A” e “6EDU108 Didatica da Geografia
para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental A”. O quadro 1 apre-

senta na integra as ementas das respectivas disciplinas.

Quadro 01: Disciplina do curso de Pedadodia do curriculo 2019
que contempla a tematica ambiental e Educacdo Ambiental

Disciplina Ementa Car'g E,l
Horaria
1EDUO060 Didatica Ciéncias da Natureza na escola: didatica | 60h
das Ciéncias e areas de conhecimento de referéncia.
da Natureza O papel social e a especificidade do ensi-
para 0s Anos no de Ciéncias. O aprendizado de Ciéncias
Iniciais do Ensino da Natureza: diferentes abordagens, con-
Fundamental teldos e metodologias. A educacdo am-
biental no ensino de ciéncias. As questoes
trazidas pela pesquisa na area da didatica
das Ciéncias da Natureza. (p.20)
1EDUO61 Didatica Perspectivas tedricas e metodoldgicas|60h

da Geografia
para os Anos
Iniciais do Ensino

do ensino da Geografia nas séries iniciais
do ensino Fundamental. Constituicao
da disciplina escolar. Propostas curricu-

Fundamental lares, abordagens, contetidos e métodos
para a construcao do conhecimento ge-
ografico. Formacao de conceitos. Andlise
das transformacoes e das relacoes nature-

za e sociedade. (p20)

Fonte: UEL (2018).

Com base no Quadro 01, percebe-se que as disciplinas tra-
balham e contemplam a Educacao Ambiental e as transformacgoes
e relacdes natureza e sociedade, ou seja, a tematica ambiental esta
centrada apenas em questoes biologicas e geofisicas. Essa carac-
teristica, segundo Layrargues e Lima (2014), é apresentada pela
educacao ambiental conservacionista, na qual a dimensao am-

222




CURRICULO COMO TERRITORIO A SER CONTESTADO:
CONVERGENCIAS E TENSOES NO CAMPO DA FORMACAO E DO TRABALHO DOCENTE

biental é tratada em uma perspectiva mais natural e técnica, ligada
aos principios da ecologia e na mudanca de comportamentos indi-
viduais em relacao ao meio ambiente.

Assim, mesmo a Educacao Ambiental na esfera nacional
tem apresentado significativa evolugao na sociedade e na legisla-
¢ao, sendo contemplada nos instrumentos normativos que regula-
mentam a formacao de professores. Na esfera pedagogica do curso
de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina, embora ainda
seja apresentada uma abordagem muito restrita, nota-se avango
em termos teoricos e metodologicos

Nesta direcao, com base em Layrargues e Lima (2014), é ne-
cessario incluir no debate ambiental a compreensao dos mecanis-
mos da reproducao social, reconhecendo que a relacao entre o ser
humano e a natureza ¢ mediada por relagdes socioculturais e histo-
ricas, de modo a possibilitar uma abordagem pedagogica que pro-
blematize o contexto social em sua interface com a natureza.

Segundo Feitosa e Abilio (2015), é necessaria a ressignificacao
da Educagao Ambiental como critica de moda a realizar uma agao
pedagogica capaz de alicercar a modificagao da realidade, que, his-
toricamente, se coloca em uma grave crise social, ambiental, politica
e cultural. Guimaraes (2000, p.17) explicita que a partir da Educacgao
Ambiental Critica acredita-se que

[...] a transformacao da sociedade é causa e consequéncia
da transformacao de cada individuo, ha uma reciprocidade
dos processos no qual propicia a transformacao de ambos.
Nesta visao, o educando e o educador sao agentes sociais
que atuam no processo de transformagdes sociais; por-
tanto, o ensino é teoria/pratica, é praxis. Ensino que se
abre para a comunidade com seus problemas sociais e am-
bientais, sendo estes contetdos de trabalho pedagogico.
Aqui a compreensao e atuacao sobre as relacoes de poder
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que permeiam a sociedade sdo priorizados, significando
uma educacao politica.

A Educacao Ambiental Critica esta pautada num entendimen-
to, segundo Loureiro (2004), mais amplo do exercicio da participa-
¢ao social, através de um movimento dialético, numa reflexao entre
a teoria e a pratica, a praxis. Assim, a Educagao Ambiental Critica
surge como uma proposta critico-reflexiva em relagao a educacao
ambiental conservadora, entendendo “a praxis como aquilo que in-
cessantemente pretende fazer a relagao Teoria e Pratica, que nao
somente aceita este movimento, como o estimula e que busca
o novo” (Bomfim, 2008, p. 5).

Nessa direcao,

[...] 2a educacgao e a educacao ambiental instrumentalizam
0 sujeito para a pratica social, inclusive em sua dimen-
sao ambiental; [...] O principio educativo nao é a ideolo-
gia da harmonia, nem o fetiche do conhecimento cien-
tifico, mas as efetivas necessidades histérico-concretas
da sociedade, expressas pela atividade essencial, o traba-
lho - compreendido em sua amplitude filosofica - toman-
do como sintese da producao da vida individual e coletiva
(Tozoni-Reis, 2004, p. 145).

Assim, concordamos com Tozoni-Reis (2007, p. 217), quando
afirma que

A formacao de sujeitos ambientalmente responsaveis,
comprometidos com a construgao de sociedades susten-
taveis, fundamento filos6fico-politico e tedrico-metodo-
loégico da educacao ambiental critica, € uma agao politica
intencional e que, portanto, necessita de sistematizagao
pedagdgica e metodologica.
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Deste modo, para que os professores possam desenvolver
e apropriarem-se destes valores, ou melhor, seja possivel a cons-
trucao da “segunda natureza”, nas palavras de Saviani (2008) € ne-
cessario que os docentes em formacgao tenham acesso a este co-
nhecimento. Sendo assim, para que a escola se transforme em um
espaco que permitird ao estudante analisar a natureza e a relagao
estabelecida entre homem e a natureza e o contexto de praticas
socioambientais de forma critica, esse movimento deve acontecer
inicialmente nos cursos de formacgao de professores.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa permitiu visualizar que a Educacao Ambiental
no Brasil, embora ainda seja emergente, teve significativa evolugao
na sociedade e na legislacao, se fazendo presente nos marcos legais
para a formacgao do pedagogo. No entanto, no que se refere a esfera
pedagogica do curso de licenciatura em Pedagogia da Universidade
Estadual de Londrina, ainda apresenta uma abordagem conserva-
cionista e presente apenas em duas disciplinas.

Sendo assim, embora o curso de pedagogia atenda as deter-
minacoes legais, pois a dimensao ambiental se faz presente no cur-
S0, € necessario que esse busque alternativas de valorizagao dessa
dimensao em direcao ao desenvolvimento de acoes pedagogicas
que articulem as reflexoes sociais, politicas e historicas das ques-
toes ambientais em uma proposta educativa disposta a transformar
atitudes e acoes sobre as questoes socioambientais.

Para finalizar, vale destacar que o curso de Pedagogia da UEL
(e os de todo o pais), passa por um momento de incerteza, pois
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
de Professores para a Educacgao Basica constituem a Base Nacional
Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educacao Basica
(BNC-Formacgao), Resolucao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro
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de 2019, estabelecendo novas interpretacoes e orientacoes so-
bre a tematica ambiental e a Educagao Ambiental na formacao
de professores. De tal modo, cabe aos professores, as Instituicdes
de Ensino Superior e os cursos de licenciaturas, buscarem medidas
que assegurem o pleno trabalho com a dimensao ambiental no am-
bito educacional a fim de caminhar em direcao a uma nova racio-
nalidade ambiental.
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CAPITULO 11

O IMPACTO DA DESIGUALDADE SOCIAL E OS
ENTRAVES DA PANDEMIA PARA O ACESSO AO
ENSINO SUPERIOR POR MEIO DO ENEM'

Leticia Fortes Molina Morelli
Marcos José Zablonsky
Cezar Bueno de Lima

INTRODUGAO

No contexto da pandemia de Covid-19, a suspensao das aulas
presenciais e a necessidade de adotar o ensino remoto revelaram
problemas sistémicos no pais, os quais constituem o foco deste es-
tudo: de que forma a desigualdade social e o ensino remoto na pan-
demia prejudicaram a preparacao dos estudantes para o Enem,
principal exame de ingresso as universidades no Brasil?

Para responder ao problema de pesquisa, os recursos meto-
dologicos adotados foram a analise de dados secundarios de fontes
governamentais e 0rgaos independentes representativos do Brasil
e a compreensao do marco tedrico sobre educacgao, desigualdade
social e politicas publicas.
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Com o objetivo de compreender o campo da educagao em re-
lacao as politicas de acesso a Educagao Superior, desigualdade so-
cial e politicas publicas educacionais, o marco teorico de referéncia
da presente pesquisa consiste em artigos de autores como Bernheim
e Chaui (2008), Bonetti (2007), Bourdieu (2014; 1986), Catani (2008),
Lima (2015), Silveira (2013), Sobrinho (2008) e Zablonsky (2018), pu-
blicados nas plataformas Scielo e Sucupira.

De maneira pratica, os conceitos e métodos apreendidos a par-
tir da base tedrica utilizada foram utilizados no método de analise
de pesquisas recentes, realizadas em 2020 e 2021. Esses levanta-
mentos trazem dados essenciais a respeito da taxa de acesso a dis-
positivos eletronicos e parametros de mensuracao da desigualdade
socioecondmica entre os estudantes brasileiros.

CONTEXTO PROBLEMATICO DA DEMOCRATIZAGAO DO ACESSO
AO ENSINO SUPERIOR

No Brasil, avaliar as diferencas de preparagao para o Enem en-
tre estudantes de escolas publicas e privadas € essencial, pois 30%
dos domicilios do pais ainda nao acessavam a internet em 2019, se-
gundo pesquisa da Tic Domicilios. Portanto, essa analise é neces-
saria para compreender se, durante a pandemia, houve a garantia
de acesso a educacao de qualidade, um dos direitos fundamentais
de todos os cidadaos brasileiros, assegurado tanto pela Constituicao
Federal em seu artigo 205, quanto pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente (artigo 4°).

Art. 205. A educacgao, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colabo-
racao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho (Brasil, 1988).
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A presente pesquisa se propde a analisar dados secundarios
fornecidos por pesquisas especializadas como ponto de parti-
da para a compreensao das particularidades dos seres materiais
ou sujeitos que compoem esses nameros, transcendendo o uso ob-
jetivista e classificatorio das estatisticas citado por Bourdieu (1986).

A realidade social é adequada para duas leituras distintas:
de um lado, aquelas que se armam de um uso objetivista
da estatistica para estabelecer distribui¢des, ou seja, ex-
pressdes quantificadas da alocacao de uma determinada
quantidade de energia social, captada por meio de “indi-
cadores objetivos”, entre um grande namero de individuos
competitivos; e, por outro lado, aqueles que se esfor¢cam
para decifrar significados e descobrir as operacdes cogni-
tivas por meio das quais os agentes os produzem e deci-
fram (Bourdieu, 1986, p. 151).

Pesquisar e compreender a influéncia das desigualdades
sociais no acesso de estudantes de escolas publicas e privadas
ao Ensino Superior por meio do Enem faz parte da contribuicao
cientifica de revelar um imbroéglio latente na sociedade brasileira:
o avanco da elitizacao do Ensino Superior no pais. Esse processo
¢ um exemplo muito pertinente no Brasil, o qual Bourdieu (1986)
caracteriza como simbolo de distincao social.

O simbolo de distingao, arbitrario como o signo linguisti-
co, recebe as determinacdes que o fazem parecer neces-
sario na consciéncia dos agentes apenas a partir de sua in-
sergao nas relagoes de oposicao constitutivas do sistema
de marcas distintivas que é préprio de uma dada formagao
social (Bourdieu, 1986, p. 160).

Na sociedade capitalista, € a posse ou a auséncia de simbo-
los de distingao social que constitui a condicao de classe social.
A posse de simbolos e instrumentos de producao material e cultu-
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ral é o que hierarquiza a posigao de cada grupo social nas relagoes
de poder.

A condicao de classe que as estatisticas sociais cap-
tam por meio de diferentes indicadores materiais
da posicao na relagao de produgao ou, mais precisamente,
das capacidades de apropriagao material dos instrumen-
tos de producao material ou cultural e das capacidades
de apropriacao simbolica desses instrumentos, determi-
na, diretamente. ou indiretamente, por meio das posi¢oes
que recebem das classificagdes coletivas, das represen-
tacoes que cada agente forma de sua posi¢ao e de suas
estratégias de “Apresentacao de si’, ou seja, a encenagao
de sua posicao que ele mesmo desdobra (Bourdieu, 1986,
p.160).

A hierarquizagao social, por conseguinte, coloca uma classe
sobre a outra e, de acordo com a logica capitalista, a legitimacao
dos habitos de classes sociais tidas como mais ricas ou refinadas
pressupoe a comparagao direta com o modo de vida de classes
arbitrariamente classificadas como de baixa renda e desprovidas
de requinte. Por isso, Bonetti (2007) afirma que a desigualdade
se constitui como conditio sine qua non ou condigao essencial para
as praticas sociais das classes sociais.

Para Bonetti (2007, p.46), “a igualdade nao se estabelece pela
maioria, mas a partir do padrao, que na nossa sociedade capitalis-
ta € imposto pelas classes dominantes. O igual assume a posigao
de comando, para nao dizer dominador”.

Embora essas desigualdades se facam presentes na sociedade
brasileira, a ideia de meritocracia ¢ hegemonica no pais. Conforme
Silveira (2013, p.42), esse conceito € ideologicamente alinhado
ao capitalismo, “particularmente na justificacao da desigualdade
e valorizacao da diferenca”.
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Ao contrario das sociedades aristocraticas, que prioriza-
vam o nascimento e ndo o mérito, as sociedades democra-
ticas escolheram convictamente o mérito como um prin-
cipio essencial de justica: a escola ¢é justa porque cada
um pode obter sucesso nela em funcao de seu trabalho
e de suas qualidades (Dubet, 2004).

Relacionando Bourdieu (1986), Dubet (2004) e Silveira (2013),
torna-se evidente que a meritocracia € uma ideia que sustenta
o monopolio dos principais simbolos de distingao social por par-
te das classes sociais hegemonicas, utilizando o discurso de que ‘o
esforco pessoal’ € a chave para conquistar espagos de poder e uma
efetiva mobilidade social. O argumento do mérito, nesse sentido,
funciona como uma ‘cortina de fumaca’ para a perpetuacao sisté-
mica das desigualdades sociais no Brasil, as quais se destacam visi-
velmente nas estatisticas.

A desigualdade social presente na sociedade brasileira
constituiu-se em decorréncia da privagao de bens e direi-
tos por uma parte significativa da populagao. Ainda hoje,
a distancia entre pobres e ricos no pais é abismal, apesar
da melhoria das condi¢ées de uma parcela significativa
da sociedade nos ultimos 20 anos (Zablonsky, 2018, p. 39).

Considerar esse e outros aspectos estatisticos e sociologi-
cos € essencial para dimensionar e compreender a realidade social
do Brasil, a fim de elaborar politicas publicas efetivas para remediar
e solucionar as desigualdades que segregam determinadas classes
sociais do acesso a espagos de poder, pois, de acordo com Bonetti
(2007, p. 57), o carater de uma politica ptblica “[...] é construido
desde o momento da sua elaboracgao até a sua operacionalizacao,
assumindo importancia decisiva na formagao desse carater a cor-
relacao de forgas sociais envolvidas”
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As politicas puablicas sao, nesse sentido, estratégias de reco-
nhecimento e remediacao da segregacao de determinadas classes
sociais, provocada pelas praticas das classes dominantes. Por isso,
Bonetti (2007) explica que as politicas puablicas tiram o dominio
das classes dominantes (ou criadoras) sobre suas criacoes—no caso,
as praticas sociais -, ao instituirem medidas sociais que legitimam
a histoéria de povos invisibilizados e asseguram-lhes o direito a re-
paracao historica.

Por isso, quando se trata de democratizar o acesso ao ensino
superior, é imprescindivel que o Estado reconheca, por exemplo,
a estimativa de que uma familia brasileira pode levar até nove gera-
¢oOes para passar da faixa dos 10% mais pobres para alcancar a renda
média do pais, segundo estudo da Organizagao para a Cooperacao
e Desenvolvimento Econémico (OCDE).

Dessa forma, investir em programas de financiamento es-
tudantil € uma forma de facilitar a ascensao social desses jovens
através do acesso a educacao, a fim de inseri-los em um contexto
de formacao superior que lhes proporcione oportunidades profis-
sionais e académicas e bem-estar social.

Vislumbrando ascender socialmente e a fim de conquistar
espacos até entao inacessiveis, jovens oriundos das cama-
das populares, a partir do ingresso no Ensino Superior,
estao tendo a possibilidade de reivindicar melhores con-
digdes de vida por meio do acesso a educacdo (Zablonsky,
2018, p. 40).

Para Sobrinho (2008), o acesso irrestrito as universidades
€ essencial para que o Estado garanta a protecao juridica da esfera
privada e da democracia, fortalecendo o principio democratico-re-
publicano da sociedade.
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[...] Compete a educagao superior também trabalhar pelo
fortalecimento da identidade nacional, pela formacao
da consciéncia de nacao republicana e soberana. A educa-
¢ao superior € instrumento de aprofundamento e fortale-
cimento da autonomia pessoal, da emancipacao do sujei-
to, mediante as relagdes com os valores, o conhecimento,
a critica, a reflexao, o exercicio politico da participagao
na vida da sociedade (Sobrinho, 2008, p.195).

No Brasil, o principal meio de ingresso dos estudantes
ao Ensino Superior ¢ o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),
sejam eles pertencentes a escolas publicas ou privadas ou as fa-
milias de alta ou baixa renda. Apés sua reformulacao em 2009,
o Enem foi reconhecido como avaliacao de ingresso para o Ensino
Superior por praticamente todas as universidades do Brasil, permi-
tindo aos estudantes utilizarem suas notas para pleitearem vagas
em instituicoes publicas e privadas por meio do Sistema de Selecao
Unificada (Sisu) e do Programa Universidade para Todos (Prouni),
respectivamente.

Para a Organizagao das Nagoes Unidas (ONU), o acesso a edu-
cacao de qualidade também inclui a garantia de que todos os alunos
adquiram conhecimentos e habilidades necessarias para promover
o desenvolvimento sustentavel e estabelecer uma cultura de paz,
defendendo valores como o respeito aos direitos humanos, igual-
dade de género e cidadania global. No entanto, existem dois fatores
principais que dificultam o amplo acesso a educacao de qualidade
no Brasil: as desigualdades digital e social.

Desigualdade no acesso a internet

Antes mesmo da crise econdmica provocada pela pandemia,
a pesquisa Tic Domicilios (2020) também revelou uma desigualda-
de preocupante: 99% dos estudantes com renda familiar de trés
a dez salarios minimos acessavam a internet, enquanto apenas 68%
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dos com renda até um salario minimo, possuiam conexao em seus
domicilios.

A desigualdade no acesso as aulas remotas foi, inclusive, os fa-
tores que aumentaram a taxa de evasao escolar em 2021 em 56%,
pois diversos jovens trancaram ou cancelaram suas matriculas de-
pois do inicio da pandemia.

Segundo o relatorio ‘Juventudes e Pandemia’ (2021), elabora-
do pelo Conselho Nacional da Juventude (CONJUVE), a dificuldade
de acesso e a desmotivacao com as aulas remotas foram os fatores
que mais afastaram os estudantes mais jovens das escolas, enquan-
to os mais velhos sairam da escola por problemas financeiros e pela
necessidade de trabalhar durante o horario das aulas.

Nesse sentido, a desigualdade digital nao se expressa apenas
na dificuldade de acesso a dispositivos eletronicos, mas também
na dificuldade de conexao com a internet, seja pela auséncia ou pela
existéncia de uma banda larga deficitaria para realizar reunioes, as-
sistir e participar das aulas online em tempo real, utilizando recur-
sos como microfone e camera.

Essa desigualdade no acesso a internet fez com que 55%
dos estudantes entrevistados pelo relatorio Juventudes e Pandemia
(2021) sentissem que ‘ficaram para tras’ no aprendizado por cau-
sa da pandemia. Mesmo com a defasagem de aprendizado causada
pelas diferentes condigdes de acesso as aulas remotas, o Ministério
da Educacao (MEC) manteve a alteracao realizada em 2019 nas no-
tas minimas no ENEM para os candidatos para o Fies, prezando
pela “valorizagcao do mérito” dos estudantes.

Com as alteracoes, a média minima de 450 na prova ob-
jetiva do ENEM foi mantida, mas a pontuacao na redagao sofreu
um aumento significativo. Antes, era preciso atingir uma nota acima
de zero; agora, o participante deve alcangar pelo menos 400 pon-
tos na redagao. Em nota, o MEC justificou que a mudanga se deve
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ao fato de que “a meritocracia [€¢] uma base para formar profissio-
nais ainda mais qualificados” (Brasil, 2019, s/p).

Segundo a estimativa do MEC, cerca de 10% dos inscritos
no processo de 2020, nao atingiram o desempenho minimo exigi-
do para os candidatos do Fies a partir de 2021. Porém, caso os 10%
de jovens recusados no Fies fossem introduzidos no ensino supe-
rior com o respaldo de um financiamento publico, a taxa de bra-
sileiros entre 18 e 24 anos presentes no ensino superior cresceria
de 18% para 28%, de acordo com dados do Instituto SEMESP.

Nesse sentido, a diferenca no desempenho de estudantes
com ou sem acesso a computadores e conexao de internet no Enem
ja era estatisticamente comprovada em 2019, antes mesmo da mi-
gracgao total das aulas para o sistema remoto. Segundo um levan-
tamento realizado pelo UOL com base nos microdados do ENEM
2019, a nota média na prova de redacao de quem declarou ter inter-
net e computador em casa € 86,6 pontos, maior do que a de quem
nao tem esses recursos, que correspondem a 19,6% dos cinco mi-
lhoes de candidatos.

Na pratica, uma diferencga de quase 90 pontos na prova de re-
dagao pode custar uma vaga no Sistema de Selecao Unificada (SISU),
programa do governo federal que oferece vagas em universidades
publicas a partir do desempenho no Enem. Além do SISU, uma nota
no Enem prejudicada pela falta de computadores também pode in-
viabilizar a entrada no programa de financiamento de universida-
des privadas, como o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES).

Dessa forma, o nimero de jovens no Ensino Superior se apro-
ximaria da meta do Plano Nacional de Educacao (PNE), que visa
atingir 33% até 2024. Portanto, “valorizar o mérito” dos estudantes
€, nesse caso, sinonimo de abandonar os 10% de estudantes po-
bres (com renda de até trés salarios minimos) fora da universidade,
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pois os mesmos que nao atingiram o desempenho no ENEM exigido
para o FIES.

Percebe-se que, caso o governo federal se esforcasse com me-
didas concretas para oferecer recursos que ajudem no desempenho
dos jovens no ENEM, como o acesso a livros didaticos, professores
qualificados, computadores e conexao estavel de internet nas es-
colas, os indicadores educacionais de acesso a Educacao Superior
teriam um resultado mais significativo.

Desigualdade regional e evasao escolar

No Brasil, a educacao € obrigatoéria dos 04 aos 17 anos de idade,
de acordo com a Emenda Constitucional 59/2009. Porém, a pan-
demia agravou em 12% a taxa de evasao escolar no Brasil, de acordo
com pesquisa do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID)
realizada em novembro de 2020. Segundo o Fundo das Nagoes
Unidas para a Infancia (Unicef), dois milhdes de jovens em idade
escolar no Brasil estao fora da escola atualmente.

Considerando que o estadio do Morumbi, em Sao Paulo, com-
porta aproximadamente 72.039 pessoas, a quantidade de jovens fora
das salas de aulas equivale ao ptblico de 69 estadios do Morumbi
e, dentre eles, trés em cada dez nao pensam em voltar e completar
a formacao basica.

Além disso, um levantamento do Pisa (2020) mostrou que o
Brasil é o quarto pais com mais estudantes que, até os quinze anos,
ja reprovaram ao menos uma vez (34,1%), enquanto a média
dos paises da Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) é 11,4%. Com esses numeros, o Brasil so fica
atras do Marrocos com 49,3%, da Colombia com 40,8% e do Libano
com 34,5%.

239



CURRICULO COMO TERRITORIO A SER CONTESTADO:
CONVERGENCIAS E TENSOES NO CAMPO DA FORMACAO E DO TRABALHO DOCENTE

De acordo com o estudo “Enfrentamento da Cultura
do Fracasso Escolar” da Unicef, elaborado com dados coletados
em outubro de 2020, a evasao escolar em estados da regiao Norte
foi quatro vezes maior do que a média nacional em 2020, a qual
foi de 3,8% (o que representa 1,38 milhao de alunos).

Nesse sentido, todos os estados da regiao Norte registraram
taxas de evasao escolar acima de 10%, exceto Tocantins (5%), Para
(4%) e Rondonia (3%). O estado que registrou a taxa mais preocu-
pante foi Roraima, com 15% de abandono escolar entre criancas
e adolescentes de 6 a 17 anos, seguido do Amapa (12%), Acre (10%)
e Amazonas (9%).

Ja o Nordeste foi a segunda regiao com o maior nimero
de criancas e adolescentes que desistiram dos estudos ap0s o ini-
cio da pandemia. Os estados que atingiram uma taxa de evasao es-
colar acima da média nacional (3,8%) em 2020 foram Alagoas (com
6% de evasao), Ceara (4%), Rio Grande do Norte (4%), Paraiba (4%),
Maranhao (4%), Pernambuco (4%), com excecao da Bahia, Piaui
e Sergipe (com 3% de evasao).

Comparativamente, os estados com menores taxas de aban-
dono escolar (entre 3% e 2%) foram Minas Gerais, Sergipe, Piaui,
Bahia, Goias, Rio Grande do Sul e Santa Catarina, pertencentes ma-
joritariamente as regides Sudeste, Centro-Oeste e Sul, com exce-
¢ao de Sergipe, Piaui e Bahia.

Nas regioes Norte e Nordeste, a maioria dos estudantes mais
velhos pertencentes as classes C, D e E abandonaram os estudos
pela necessidade de trabalhar e complementar a renda mensal
da familia durante a pandemia, devido ao aumento das taxas de de-
semprego em todos os setores da economia.

A baixa mobilidade educacional ¢ um outro problema:

a chance de um filho de pai analfabeto também ser anal-
fabeto ¢ de 34%, e uma pessoa cujo pai seja analfabe-
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to tem apenas 1% de chance de completar a Educagao
Superior. Em contrapartida, quando um pai possui esco-
laridade superior, existe uma probabilidade de 60% de o
filho alcangar e completar tal nivel de ensino (Zablonsky,
2018, p. 49).

No auge da pandemia, por volta de julho de 2020, a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) Continua Educacao, re-
alizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
revelou que quatro em cada dez jovens brasileiros de 14 a 29 anos
nao completaram o ensino médio, o que equivale a cerca de 10,1
milhoes.

Fidura 1: Nimero de jovens brasileiros de 14 a 29
anos que ndo completaram o ensino médio

Fonte: quadro elaborado pelos autores a partir os dados
da Pnad Continua Educacdo (IBGE) 2020.

Desses, 58,3% sao homens e 71,7% sao pretos e pardos. Para
as mulheres, os principais motivos para a evasao escolar sao de-
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sinteresse com os estudos (24,1%), gestacoes indesejadas (23,8%)
e precisar cuidar de pessoas ou de tarefas domeésticas (11,5%).

Nesse sentido, um levantamento complementar da Plataforma
Juventude, Educagao e Trabalho, mostrou que o problema da eva-
sao escolar por necessidade de trabalhar, persistiu um ano depois
da pandemia. De acordo com a Pnad Continua Educagao, 39,1%
dos jovens brasileiros evadiram a escola para trabalhar em 2021,
seja por pressao dos pais ou iniciativa propria.

Os outros dois fatores que motivaram a evasao escolar foram
a falta de interesse em seguir com os estudos para 29,2% dos jovens
e gestacoes indesejadas para 9,9%. Na regiao Norte, 12,7% das mu-
lheres abandonaram a escola devido a gravidez, enquanto apenas
6,4% das meninas na regiao Sul fizeram o mesmo.

A prevaléncia de evasao escolar foi maior entre os jovens
com mais de 16 anos de idade e que deveriam estar no ensino médio,
entre 15,8% e 18%. O abandono ainda no ensino fundamental, clas-
sificado como evasao precoce pelo IBGE (2021), foi de 8,5% até os
13 anos e de 8,1% aos 14 anos. Regionalmente, as regioes com maior
abandono escolar precoce foram Norte (9,7%), Nordeste (9,0%)
e Sudeste (8,7%).

Porém, aos 15 anos, a taxa de evasao sobe para 14,1%. Aos 16,
para 17,7% e aos 19 anos ou mais, a situagao fica ainda pior: 18%
dos jovens desistem da formacao basica. Portanto, o Ensino Médio
¢ a etapa escolar com maior defasagem de alunos devido a evasao
escolar, o que prejudica a preparacao dos jovens para o Enem.

O abandono escolar no inicio do Ensino Médio, aos 15 anos,
€ expressivo nas regioes Sul (16,3%), Sudeste (14,9%) e Nordeste
(13,9%). Entre 16 e 18 anos, Norte e Nordeste exibiram percentu-
ais de abandono entre 14,0% e 16,4%, saltando para 26,6% e 22,2%
aos 19 anos ou mais, respectivamente.
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Nesse sentido, o IBGE (2021) constatou que o atraso ou aban-
dono escolar atinge 12,5% das criancgas e adolescentes de 11a 14 anos
e 28,6% dos adolescentes de 15 a 17 anos. Ja entre os jovens de 18
a 24 anos, quase 75% estavam atrasados ou abandonaram os estu-
dos em 2020, sendo que 11% estavam atrasados e 63,5% nao tinham
concluido o ensino obrigatorio.

Fidura 2: Cenario do abandono escolar no Brasil

Fonte: quadro elaborado pelos autores a partir os dados
da Pnad Continua Educacdo (IBGE) 2020.

Apos a constatacao das disparidades socioecondmicas e re-
gionais que permeiam a vida dos estudantes brasileiros, faz-se ne-
cessario analisar a conjuntura politica do periodo da pandemia:
o governo do ex-presidente Jair Bolsonaro.

A educacao durante o governo Bolsonaro

Em 2011, o investimento nas universidades publicas era de
RS4,4 bilhdes. Em 2015, no mesmo periodo do impeachment e do
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inicio da recessao econdmica brasileira, foram despendidos R$S924
milhdes, uma reducao de 21% no investimento publico na educa-
¢ao. Porém, em 2021, o investimento do governo nas universidades
federais e estaduais foi de apenas R$35 milhdes, configurando re-
dugoes de 79% e 3,8% em comparagao com as verbas de 2011 e 2015,
respectivamente. Essa verba ¢é dividida entre as 69 universidades
do pais e destinada para gastos fixos, como construcao, reformas,
equipamentos e livros.

A drastica reducao do investimento governamental nas uni-
versidades federais condiz com uma das declaracoes do ministro
da Educacao Milton Ribeiro, o qual reforcou, durante entrevista
a TV Brasil (2021), a visao da universidade como um simbolo de dis-
tingao social, citado por Bourdieu (1986), ao afirmar que a “univer-
sidade deveria, na verdade, ser para poucos, nesse sentido de ser
util a sociedade”.

Além disso, a politica educacional do governo de Jair Bolsonaro
de investir nos institutos federais e na formacao técnica para
a maioria dos brasileiros atende apenas um dos trés quesitos para
a educacao de qualidade: a qualificagao para o trabalho. O minis-
tro justificou suas visdes tecnicistas da Educacao Basica e elitista
do Ensino Superior com a seguinte declaragao: “Tem muito enge-
nheiro ou advogado dirigindo Uber porque nao consegue coloca-
¢ao devida. Se fosse um técnico de informatica conseguiria empre-
go, porque tem uma demanda muito grande®

Um levantamento da consultoria IDados, realizado no primei-
ro trimestre de 2020, revelou que 40% dos brasileiros graduados
entre 22 e 25 anos (525,2 mil pessoas) exercem ocupacgoes que nao
exigem Ensino Superior. A pandemia, portanto, foi mais um agra-
vante para a desaceleragao da economia brasileira, que ja passava
por dificuldades desde 2015. Com sucessivos anos de baixo cresci-
mento do PIB, o numero de vagas de trabalho compativeis com a
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formacao superior tornou-se insuficiente para o nimero de jovens
diplomados.

Portanto, o excesso de jovens graduados em empregos de bai-
xa qualificacao nao foi uma consequéncia da ampliacao do acesso
ao Ensino Superior por meio de iniciativas de financiamento es-
tudantil (como o Fies e o ProUni), a razao para isso foi o fato de a
retragao nacional da economia brasileira coincidir com o periodo
de insercao desses jovens no mercado de trabalho, segundo anélise
do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA).

Em valores absolutos, comparando a transi¢ao do quar-
to trimestre de 2014 com o primeiro trimestre de 2015,
com a transigao do quarto trimestre de 2018 para o pri-
meiro trimestre de 2019, a populagao de jovens que tran-
sitou da ocupacgao para o desemprego aumentou em 187
mil; a de jovens fora da PEA que transitaram para o de-
semprego, em 378 mil; e a de desempregados que se man-
tiveram nesse estado, em 1,17 milhao. Portanto, o fluxo
mais importante para explicar o aumento no desemprego
€ o de permanéncia na condicao de desempregado (IPEA,
2020, p.15).

Mesmo sendo a desaceleracao da economia e nao a ampliacao
do acesso ao ensino superior o principal fator para o fendmeno des-
crito anteriormente, a “solu¢ao” do governo Bolsonaro para conter
o aumento de diplomados exercendo empregos de baixa qualifica-
cao foi reduzir a oferta do Fundo de Financiamento ao Estudante
do Ensino Superior (Fies) quase pela metade a partir de 2021, re-
duzindo o nimero de 100 mil para 54 mil vagas e mantendo essa
oferta em 2022.

Para Silveira (2013), essa medida € um dos efeitos negativos
da multiplicacao de diplomados em um mercado de trabalho ‘per-
versamente seletivo) o que leva a banalizacao da formacao superior:
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“Por que se submeter as regras do espaco académico se é possivel
acessar postos com o mesmo grau de valorizacao ou obter facilida-
des no acesso [ao ensino] precarizado?” (Silveira, 2013, p.60).

Outro retrato dos impactos do ensino remoto e da desigual-
dade social no Ensino Superior brasileiro se expressa nos nume-
ros do Sistema de Selecao Unificada (Sisu) 2022, que teve uma taxa
de inscritos 15,6% menor do que a registrada na sele¢ao para o pri-
meiro semestre de 2021. A queda de inscritos no Sisu € uma conse-
quéncia do baixo nimero de participantes no Enem 2021, que re-
gistrou o menor namero de inscrigoes desde 2005.

Areducao no nimero de inscritos no Sisu prejudica nao apenas
o futuro académico dos jovens brasileiros, mas a sustentabilidade
financeira das universidades, que recebem verbas do governo fede-
ral de acordo com o preenchimento das vagas disponiveis. Com me-
nos jovens nas universidades, a situacao financeira das instituigcoes
federais e estaduais fica ainda pior, somada ao corte de 96% no in-
vestimento governamental em cinco anos.

O acesso a Educacao Superior tem relacdo com o capi-
tal cultural e social das familias e, portanto, tem relacao
com as politicas publicas, em especial as politicas sociais
implementadas em cada pais. E necessario introduzir
uma dose de discriminagao positiva, a fim de assegurar
maior igualdade de oportunidades. Assim, entende-se
que, ao se considerar o acesso a Educagao Superior, € pre-
ciso levar em consideragao as condigoes existentes e pro-
por politicas educacionais que garantam uma trajetoria
escolar que favorega o acesso ao conhecimento, indepen-
dente da origem social dos estudantes, como um direito
(Zablonsky, 2015, p. 175).

Inserir o maior nimero de jovens nas universidades nao se
trata de apenas democratizar o ensino superior, pois a elitizacao
das universidades diminuira o nimero de profissionais qualificados
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nos anos subsequentes a crise, reduzira o namero de vagas de tra-
balho adequadas a um maior nivel académico, reduzira a producao
de riquezas (PIB) do pais e prejudicara a remuneracao média da po-
pulacao. Segundo o Instituto Semesp, a remuneracgao de profissio-
nais com ensino superior completo corresponde ao triplo do sa-
lario de quem tem apenas o ensino médio, enquanto os primeiros
ganham, em média, RS 6.324, os ltimos ganham RS 2.332 por més.

Osprejuizoseconomicosdareducaodebolsaseincentivosafor-
macao superior no Brasil preocupam diretamente a Confederacao
Nacional da Induastria (CNI), a qual constatou que cinco em cada
dez industrias brasileiras tém dificuldade de contratar empregados
em virtude da falta de qualificacao dos candidatos, mesmo com o
“excesso de diplomados” citados pelo ministro da Educacao Milton
Ribeiro.

Realizada em 2020, a pesquisa da CNI constatou que apenas
dois a cada dez estudantes que concluem o Ensino Médio alcan-
¢am o Ensino Superior no Brasil - dado que nao assegura a perma-
néncia desses estudantes até o final da graduacao. Os demais oito
estudantes entram no mercado de trabalho sem preparo e além
de enfrentarem dificuldades para obterem empregos formais, cau-
sam prejuizos para as empresas, pois 72% daquelas que necessitam
de mao de obra qualificada afirmam comprometimento na busca
por eficiéncia, 60% relatam prejuizos na manutenc¢ao ou aumento
da qualidade dos produtos e 27% desistem de aumentar a produ-
¢ao. Por isso, Bernheim e Chaui (2008) afirmam que

[...] sem uma educacao superior adequada e instituicdes
de pesquisa que formem massa critica de pessoas qua-
lificadas e cultas, nenhum pais pode garantir genuino
desenvolvimento endogeno e sustentavel e, em particu-
lar, os paises em desenvolvimento e os paises de menor
desenvolvimento relativo ndo poderao reduzir o hiato
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que os separa dos paises desenvolvidos industrializados
(Bernheim; Chaui, 2008, p. 16).

Dois anos depois, o problema da falta de qualificagao persiste
no Brasil: uma pesquisa realizada pelo Man Power Group constatou
que a falta de mao de obra qualificada no Brasil atingiu a marca
de 81% em 2022, superando em 6% a média global (75%). A qualifi-
cagao, nesse sentido, ndo se refere apenas a formagao e execucao
de atividade, mas comportamentos humanos que podem fazer a di-
ferenca, chamadas de soft skills. As principais habilidades incluem
comunicacao, gestao do tempo, solucao de problemas, flexibilida-
de, adaptabilidade, lidar com pressao, trabalho em equipe, autocon-
fianca, receptividade para criticas e feedbacks e atitude positiva.

Dessa forma, o direcionamento tecnicista do governo na edu-
cagao prejudicard nao apenas a oportunidade de escolha acadé-
mica e profissional dos jovens neste anos e nas proximas décadas,
mas também ira, segundo Sobrinho (2008), reduzir a capacidade
do Estado de garantir a protecao juridica da esfera privada e da
democracia, enfraquecendo, assim, o principio democratico-repu-
blicano da sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise de dados secundarios citados no desenvolvimento
dessa pesquisa sobre evasao escolar e desempenho escolar revelam
que a ampliacao do acesso a educagao no Brasil nao acompanhou
a evolucao da qualidade de ensino, a qual permanece dispar entre
escolas publicas e privadas e entre regides do pais devido a duas
dificuldades principais: o ensino remoto e a desigualdade social-
sendo um obstaculo circunstancial e outro sistémico.

Com base nos dados obtidos como resultados da presente
pesquisa € possivel compreender que o aumento da evasao esco-
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lar e a diminui¢ao no nimero de inscritos nas edi¢oes 2020 e 2021
do Enem e no Sisu sao consequéncias diretas as diferencgas nas con-
dicoes de acesso a equipamentos eletronicos e conexao de internet
e das desigualdades sociais persistentes conforme a renda e a re-
gido dos estudantes.

Dessa forma, a queda no nimero de inscritos no Enem e no
Sisu pode ser apontada como consequéncia de uma politica de es-
vaziamento do Ensino Superior, a fim de reduzir o interesse em po-
liticas publicas voltadas a educacao. Essa politica se revela na inér-
cia do INEP em relacao a divulgagao dos microdados do Enem 2020,
0s quais permaneceram convenientemente em sigilo por mais
de 120 dias, através da sutileza da omissao governamental. Apenas
essa atitude configura, indubitavelmente, um indicio da auséncia
de contra-argumentos validos para rebater o pessimista cenario
da educacao brasileira no periodo pds- pandemia.

Mesmo sendo a desaceleracao da economia e nao a amplia-
¢ao do acesso ao ensino superior o principal fator para o aumen-
to de brasileiros graduados exercendo ocupagoes que nao exigem
Ensino Superior, a “solu¢ao” do governo Bolsonaro para conter
o aumento de diplomados exercendo empregos de baixa qualifica-
¢ao foi reduzir a oferta do Fundo de Financiamento ao Estudante
do Ensino Superior (Fies) quase pela metade a partir de 2021, re-
duzindo o nimero de 100 mil para 54 mil vagas e mantendo essa
oferta em 2022.

Nesse sentido, o direcionamento tecnicista e meritocratico
do governo do presidente Jair Bolsonaro na educagao busca isen-
tar-se de responsabilidade pelas desigualdades que aprofundam
a elitizacao do Ensino Superior no Brasil, prejudicando a prepa-
racao académica e cultural para fazer a melhor escolha de cursos
e profissao.
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Com o objetivo de reduzir os impactos da evasao esco-
lar, o proprio MEC langou, em marco de 2022, o programa Brasil
na Escola. A ideia € que as medidas de apoio técnico e financeiro
as escolas e incentivo a inovacao beneficiem um milhao de estu-
dantes em cinco mil escolas do pais, combatendo a evasao nos anos
finais do ensino médio e entre o 6° e 9° ano. Porém, essa medi-
da é ineficaz diante das desigualdades cronicas que persistem en-
tre os estudantes brasileiros desde antes da pandemia, sobretudo
nos critérios de renda e regionalidade.

Dessa forma, constatou-se que a desigualdade social e o ensino
remoto na pandemia realmente prejudicaram a preparacao dos es-
tudantes para o Enem. As consequéncias foram um computador
para cada quatro estudantes no Brasil (Pisa, 2020) e o acesso a uma
conexao de internet abaixo do padrao internacional (recomenda-
do para assistir e interagir durante as aulas remotas sem quedas
de rede, segundo pesquisa de 2021 da Fundagao Lemann).

Com isso, o impacto se mostra no desempenho dos estudan-
tes nas edi¢oes 2020 e 2021 do Enem, os quais perderam, em mé-
dia, 90 pontos na redacao devido a falta de acesso a computadores
ou conexao adequada de internet durante a preparacao para o exa-
me, de acordo com levantamento da UOL Educacao.

O resultado € que, enquanto um a cada quatro estudantes
com melhores condicoes socioeconOmicas estao entre os 5% me-
lhores candidatos do Enem, somente um a cada 600 estudantes
em situagdes sociais mais vulneraveis atingem um bom desempe-
nho no exame.

Essa diferenca de pontos pode custar uma vaga no Sisu ou no
Fies para diversos candidatos, relegando os jovens brasileiros a uma
formacao basica e incompativel com uma perspectiva de desenvol-
vimento enddgeno e sustentavel do Brasil, que permanece como
um pais em desenvolvimento por investir pouco na qualificacao
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dos jovens brasileiros e, dessa forma, ampliar o hiato que o separa
dos paises desenvolvidos industrializados.

Dessa forma, torna-se evidente que a ideia do governo
Bolsonaro de concentrar os investimentos de politicas educa-
cionais apenas na modalidade técnica de ensino e isentar-se
de responsabilidade pela elitizacao do Ensino Superior no Brasil
¢é bastante problematica, tanto do ponto de vista social quanto eco-
nomico. Investir majoritariamente nos institutos federais e na for-
macao técnica atende apenas um dos trés quesitos dispostos pela
Constituicao Federal para a educacao de qualidade: a qualificagcao
para o trabalho; abstendo o Estado de estimular o pleno desenvol-
vimento da pessoa e o preparo do jovem brasileiro para o exercicio
da cidadania.

E preciso buscar alternativas para combater o processo
de elitizacao do acesso ao Ensino Superior no Brasil, tendo em vis-
ta a recuperacao econdmica do pais por meio da ampla qualificagcao
da populacao e da geracao de empregos formais para alocar essa
mao de obra, aumentando o Produto Interno Bruto (PIB) do Brasil
nas proximas décadas.

Nos proximos anos, o Brasil enfrentara trés grandes desafios:
a necessidade de resgatar o déficit de aprendizagem e os impac-
tos na satde mental dos estudantes durante a pandemia; realizar
uma busca ativa dos adolescentes que evadiram a escola no perio-
do das aulas remotas; e reavaliar o sistema do Novo Ensino Médio
com a ajuda de especialistas, considerando que sua implementa-
cao foi realizada de maneira conturbada e brusca, podendo criar
um descompasso significativo na formacao dos jovens.

Além dos problemas mais urgentes, € preciso pensar no futuro
dos jovens que estao completando ou prestes a finalizar o Ensino
Médio, através de politicas publicas de inclusao de jovens de baixa
renda no mercado de trabalho qualificado.
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Portanto, algumas solugdes possiveis de serem implementa-
das para remediar os prejuizos causados pela pandemia de Covid-19
incluem, sobretudo, uma parceria entre as escolas publicas e uni-
versidades, sejam elas federais, estaduais ou privadas. A assisténcia
de estudantes do Ensino Superior pode ser utilizada para viabilizar
aulas gratuitas de reforco escolar, em programas de mentoria ali-
nhados com a nova matriz curricular do Ensino Médio. Além disso,
as proprias escolas podem implementar estratégias de busca ativa
dos estudantes que evadiram durante a pandemia.

Uma estratégia possivel para reduzir a evasao escolar nos pro-
ximos anos € o fortalecimento de programas de assisténcia social.
Conforme reportagem do Jornal Nacional, a Bahia implementou
o Bolsa Presenca, um programa de apoio financeiro a familias em si-
tuacao de vulnerabilidade.

Para atrair os estudantes de volta para a escola, o governo baia-
no oferece RS 150 por més para estudantes com frequéncia minima
de 75% nas aulas e cuja familia esta registrada no Cadastro Unico
(CadUnico) do Governo Federal nas faixas de pobreza ou extrema
pobreza. Além do auxilio financeiro, o governo baiano também re-
forcou o cardapio escolar através do acréscimo de uma refeicao
diaria, como café da manha para os estudantes do turno matutino
€ uma ceia para os alunos do turno vespertino.

Além disso, recomenda-se a adocao de praticas restaurativas
para a solucao de conflitos e acolhimento dos estudantes com ques-
toes de satde mental. Esse modelo prevé o ativismo democratico
da base comunitaria, uma vez que a propria comunidade se torna
responsavel pelas decisdes sociojuridicas na solucao de conflitos
que a afetam (Lima, 2020).

O sentimento e o interesse pela area educacao e ciéncias so-
ciais foram estimulados pelo entendimento de que a Comunicacao
e o Jornalismo desempenham papéis essenciais para buscar, sele-
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cionar e checar dados importantes para compreender as defici-
éncias e potencialidades do cenario educacional brasileiro, con-
tribuindo para disseminar uma visao critica da realidade e criar
reflexdes para a elaboracao de politicas publicas capazes de pro-
mover, de maneira concreta, a democratizacao do acesso e da per-
maneéncia dos jovens brasileiros nas universidades, contribuindo
para o aumento da mao de obra qualificada e a retomada econdmi-
ca do pais no periodo pés-pandemia e no futuro.
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CAPITULO 12

DIVERSIDADE CULTURAL NO CURRICULO
ESCOLAR: UMA ABORDAGEM A PARTIR DA
EXPERIENCIA NA EDUCACAO QUILOMBOLA

Ronnyel Nunes da Fonseca
Jocyléia Santana dos Santos
Edilene Batista Gomes

INTRODUGAO

A palavra curriculum aparece pela primeira vez, con-
forme Hamilton (1992), no Oxford English Dictionary no ano
de 1633, em um atestado concebido a um mestre na sua graduacao,
na Universidade de Glasgow, Escocia. No entanto, estudos mais
aprofundados surgiram somente no final do século XIX e comeco
do século XX, nos Estados Unidos. Nestes primordios, os estudos
sobre o curriculo tinham o objetivo de organizar o processo edu-
cativo, controlando o comportamento, contetdos, ensinamentos
e o proprio pensamento dos alunos para que nao se desviassem
dos padroes pré-estabelecidos pelos sistemas de ensino no qual
eles estavam inseridos. A medida que as pesquisas avancam, o cur-
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riculo comeca a ter a incumbéncia de homogeneizar a socieda-
de com base nos principios sociais e culturais norte americanos
no periodo pos-guerra civil. Tudo isso para atender as demandas
do processo de industrializacao e urbanizacgao vivenciados na épo-
ca, bem como para se enquadrar nos padroes da classe média ame-
ricana que definiam as crengcas, valores, cultura e comportamentos
a serem seguidos.

Diante dos pressupostos apresentados por Moreira e Silva
(2008), percebemos que o curriculo escolar nao ¢ um elemento
neutro dentro dos sistemas de ensino. Logo, em sua construcao
identitaria, estao imbricadas relagoes de poder, de dominacgao, vi-
soes de mundo e construgoes sociais/culturais de quem coloniza/
domina em relacao a quem é colonizado/dominado. Um exemplo
pratico desse aspecto do curriculo na histéria nacional é o préprio
modelo de educagao empregada pelos jesuitas de Portugal na co-
lonizacao do Brasil. Na ocasidao, ensinavam aos indigenas a lingua,
a cultura e a religiao portuguesa. Assim, mesmo que de forma ainda
desarticulada, os colonizadores do Brasil e de outros paises ja em-
pregavam praticas de ensino pautadas na homogeneizacao da so-
ciedade, bem como de perpetuagao de padroes sociais e culturais,
que se assemelham aos aspectos que sustentam ou sustentaram
o curriculo na sua ideia primaria.

A diversidade cultural como elemento essencial do curriculo,
tem gerado debates significativos no Brasil, desde as tltimas déca-
das do século XX. Entre debates, reformulagdes do curriculo, cria-
¢ao da Base Nacional Comum Curricular, dentre outras iniciativas
que se apresentaram ao longo da historia, pouco se viu de evolucao
no curriculo escolar do ponto de vista pratico, quanto a educacao
multicultural. Para além da negacao dentro da grade curricular,
essa realidade fica ainda mais evidente quando nos reportamos
aos livros didaticos, que em tese seriam a ferramenta de exposicao
e compreensao dessa diversidade existente. Deste modo, a educa-
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¢ao multicultural existe, porém ¢é ignorada pelos sistemas de ensi-
no, principalmente quando falamos da rede publica.

Por esse motivo o foco desse trabalho é discutir a diversidade
cultural no curriculo escolar, partindo de experiéncias da educagao
quilombola. A discussao parte desse ponto por acreditar que as es-
colas das Comunidades Remanescentes de Quilombo-CRQ, sao as
que mais sofrem com esse processo de invisibilidade da diversidade
cultural no curriculo escolar. A estrutura que fundamenta o estudo
se divide em trés partes, a saber, sao elas: A dificuldade de estabe-
lecer uma educacao multicultural no curriculo escolar; A Educacao
Escolar Quilombola como possibilidade de insercao da diversidade
cultural e os Debates contemporaneos sobre curriculo e diversida-
de cultural. Ademais destacamos que “as relacoes entre curriculo
e cultura se desenvolvem no decorrer da historia na forma de re-
sisténcia e luta. Por isso, o curriculo nao pode ser estudado separa-
damente da cultura” (Carmo; Furtado, 2021, p. 01).

A DIFICULDADE DE ESTABELECER UMA EDUCACAO
MULTICULTURAL NO CURRICULO ESCOLAR

A discussao que pressupoe a abordagem do curriculo esco-
lar como possibilidade de insercao de uma educacgao multicultural,
prescinde inegavelmente do entendimento que educacao e cul-
tura sao elementos interdependentes. Mesmo sabendo que cada
uma tem caracteristicas especificas e peculiares, elas se interrela-
cionam a partir do momento em que se pensa e discute uma edu-
cagao mais justa, inclusiva e igualitaria. Logo, se estamos falando
em senso de justica, inclusao e igualdade, destacamos com base
nas afirmagoes de Sacristan (1995) que o curriculo precisa enfrentar
e/ou superar barreiras historicamente enraizadas em seu interior.
Entre outras muitas que se apresentam, a principal delas € a capa-
cidade de reconhecer e validar a diversidade, nao apenas cultural,
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mais de género, grupos étnicos, religiosa, de principios e valores,
enfim de todos esses aspectos sociais que formam a atual conjun-
tura da sociedade mundial. Neste sentido

Discutir a integragao de minorias sociais, étnicas e cul-
turais ao processo de escolarizagao constitui uma mani-
festacao muito concreta de um objetivo mais geral: o da
educagao multicultural. Por outro lado, a busca de um
curriculo multicultural para o ensino é outra manifesta-
¢ao particular de um problema mais amplo: a capacidade
da educacao para acolher a diversidade. Partiremos da ob-
servacao de que a cultura escolar nao podera, em seus
contetidos e praticas, levar em consideracdo e fazer
com que os membros de uma minoria cultural se sintam
acolhidos, se toda a cultura escolar nao trata adequada-
mente o problema mais geral do curriculo multicultural;
e ndo se podera chegar a esse se nio se discute a questao
da diversidade em geral (Sacristan, 1995, p. 82).

Conforme o anteposto, o autor nos diz que é impossivel inte-
grar minorias, isto €, outras culturas e grupos étnicos se nao mudar
a forma com que essa diversidade existente é tratada no curriculo
ou na cultura escolar e sobretudo, nos outros segmentos da educa-
¢ao. O rompimento que se propoe através da observagao da diver-
sidade cultural no curriculo escolar, trata-se, pois, de uma quebra
de paradigma que coloca em oposi¢ao a concepcao tradicional e a
concepgao critica do curriculo.

Na concepgao tradicional ele se configura “num conjunto
inerte e estatico de valores e conhecimentos a serem transmiti-
dos de forma nao-problematica a uma nova geracao” (Moreira;
Silva, 2008, p. 26). Ja a critica vai além desse pensamento domi-
nante e egoista, reconhecendo o papel importante do curriculo,
da educacao e cultura como forma de integracao da diversidade,
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e nao como ferramenta de homogeneizacao da sociedade. Sobre
isso destacamos:

Na concepcao critica nao existe uma cultura da sociedade,
unitaria, homogénea e universalmente aceita e praticada
e, por isso, digna de ser transmitida as futuras geracoes
através do curriculo. Em vez disso, a cultura é vista menos
como uma coisa e mais como um campo e terreno de luta.
Nessa visao, a cultura é o terreno em que se enfrentam di-
ferentes e conflitantes concepgdes de vida social, é aqui-
lo pela qual se luta e nao aquilo que recebemos (Moreira;
Silva, 2008, p. 27).

Nessa visao o curriculo é entendido como um campo de aco-
lhimento das demandas sociais existentes, oriundas das constan-
tes lutas e resisténcia aos modelos dominantes. Portanto, abre-
-se um caminho para a aceitacao da heterogeneidade, sobretudo,
no campo da cultura. Contudo o caminho nao € tao simples como
aparenta.

Jana tltima década do século XX, Sacristan (1995) trazia a pro-
blematica da dificuldade de se estabelecer a diversidade cultural
no curriculo escolar. A conjuntura que fundamentava a educagao
em sua épocanao apresentava grandes possibilidades, umavez que o
paradigma existente nao era tao receptivo a grandes mudancas.

A diversidade é possivel apenas quando existe varieda-
de, e o problema fundamental esta no fato de que nem o
curriculo, nem as praticas pedagogicas, nem o funciona-
mento da instituicao admitem, na atualidade, muita va-
riacdo. Sera, quando menos, mais dificil que o ensino
se abra as culturas distantes daquela em que esta situ-
ada se nao respeita um certo multiculturalismo interno.
A escola tem-se configurado, em sua ideologia e em seus
usos organizativos e pedagodgicos, como um instrumen-
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to de homogeneizagao e assimilacao a cultura dominante
(Sacristan, 1995, p. 84).

Por assim dizer, a dinamica da educagao nos moldes que se
apresentam, inviabiliza e se torna o principal entrave para a implan-
tacdo de uma educacgao multicultural, como diz Sacristan (1995),
ou diversidade cultural como trazemos no enfoque do estudo.
Neste sentido, a pergunta que se apresenta e que precisa ser am-
plamente discutida é: Como transpor as barreiras para superagao
desse paradigma existente, tendo em vista um novo modelo de edu-
cacao/curriculo que respeite e trabalha a variedade/diversidade?
Destacamos que ao defendermos a quebra do paradigma, compre-
endemos que para isso seja necessaria uma transformacao no mo-
delo vigente, porém, nao estamos falando de uma transformacao
radical, isto é, de retirar tudo que esta posto e preencher esse es-
paco vazio com tudo novo. Ao contrario, apontamos que para que a
mudanca ocorra, precisam ser construidas vias de transito, obser-
vando o que esta posto e pode ser melhorado, assim como incluir
outros pontos que estao ausentes, mas que fazem parte das de-
mandas da sociedade que esta em constante transformacao.

Essa transformacao é necessaria por entender que o cur-
riculo nao é um documento estatico, feito a partir de uma reali-
dade e, portanto, acabado. Pelo contrario, ele se caracteriza pelo
fato de comtemplar as necessidades presentes em cada contexto
e a partir dessa realidade, definir contetidos e toda estrutura pe-
dagogica que vai direcionar o processo de ensino/aprendizagem.
Ele nao ¢ inerte e imutavel, mas estad em constante movimento.
Movimento esse, sempre pautado em planos de governos transi-
torios, que se revezam no poder e que muitas vezes se colocam
em posigdes opostas em relacao aos avangos necessarios no curri-
culo, com relacao por exemplo, a educagao multicultural. Por esse
motivo a diversidade cultural vive altos e baixos, oscilacao comum
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a educacao brasileira, hora com avancos, hora com retrocessos.
Entdo, qual o caminho a seguir?

Incluir os pontos ausentes, negligenciados historicamente
no curriculo escolar e transformar esse modelo de inclusao, como
politica de estado que ¢ fixa e permanente. Nao como politicas
de governo que € pautada na transitoriedade e descontinuida-
de. Em relacao ao curriculo escolar em si e na pratica cotidiana
de cada escola,

Bastara revisar os contetdos minimos que sdo regula-
mentadas pelas administracoes educacionais e as pro-
gramagoes realizadas pelas escolas e professores e incluir
perspectivas multiculturais em partes de determinadas
areas ou em algumas delas, como as Ciéncias Sociais e a
linguagem, por exemplo. Seria introduzido aquilo que atu-
almente nao faz parte do curriculo ou se suprimiram cer-
tos estereotipos culturais ou, ainda, se tornariam plurais
visdes etnocéntricas, dando aos contetdos uma perspec-
tiva diferente (Sacristan, 1995, p. 85).

Dito isso, Sacristan reconhece as dificuldades que se apre-
sentam na implantagao da diversidade cultural no curriculo esco-
lar, mas também aponta alguns caminhos que podem ser tomados
como principio de uma mudanga necessaria. Ademais, “o curriculo
é, assim, um terreno de producao e de politica cultural, no qual
os materiais existentes funcionam como matéria-prima de criacao,
recriacao e, sobretudo, de contestacao e transgressao” (Moreira;
Silva, 2008, p. 28).

EDUCAGCAO ESCOLAR QUILOMBOLA COMO POSSIBILIDADE
DE INSERGAO DA DIVERSIDADE CULTURAL

Antes de adentrar no tema especifico da educagao quilombo-
la, precisamos entender, ainda que de forma superficial, o que é o
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quilombo. Uma das explicacoes que a antropologia adota para me-
lhor defini- lo em uma linguagem contemporanea é:

O termo quilombo tem assumido novos significados na li-
teratura especializada e também para grupos, individuos
e organizacoes. Vem sendo ressemantizado para designar
a situacao presente dos segmentos negros em regioes
e contextos do Brasil. Contemporaneamente, quilom-
bo nao se refere a residuos ou resquicios arqueologicos
de ocupacao temporal ou de comprovagao biologica.
Nao se trata de grupos isolados ou de populacao estrita-
mente homogénea, nem sempre foram constituidos a par-
tir de movimentos insurrecionais ou rebelados. Sobretudo
consistem em grupos que desenvolveram praticas co-
tidianas de resisténcia na manutencao e na reproducao
de seus modos de vida caracteristicos e na consolidacao
de territorio proprio. A identidade desses grupos nao se
define por tamanho e nimero de membros, mas pela ex-
periéncia vivida e as versoes compartilhadas de sua traje-
toria comum e da continuidade como grupo. Neste senti-
do, constituem grupos étnicos conceitualmente definidos
pela antropologia como um tipo organizacional que con-
fere pertencimento por meio de normas e meios empre-
gados para indicar afiliacao ou exclusao (O’'Dwyer, 1995, p.
2 apud Brasil, 2013, p. 429).

Essa defini¢ao nos traz um pouco sobre a visao contempora-
nea da palavra quilombo. Munanga e Gomes (2004, p. 72), nos apre-
sentam um conceito por meio do qual vemos que “a palavra kilombo
¢ originaria da lingua banto umbundo, falada pelo povo ovimbun-
do, que se refere a um tipo de instituicao sociopolitica militar co-
nhecida na Africa Central e, mais especificamente, na area forma-
da pela atual Republica Democratica do Congo”. Por fim, o Decreto
n° 4887/2003, agora na contemporaneidade, define os quilombos
como sendo os “[...] grupos étnico-raciais segundo critérios de au-
to-atribuicao, com trajetoria historica propria, dotados de rela-

266



CURRICULO COMO TERRITORIO A SER CONTESTADO:
CONVERGENCIAS E TENSOES NO CAMPO DA FORMACAO E DO TRABALHO DOCENTE

¢Oes territoriais especificas, com presuncao de ancestralidade
negra relacionada com a resisténcia a opressao historica sofrida”
(Brasil, 2013, p. 432). Apos o esclarecimento sobre o espago em que
se discutira a diversidade cultural no curriculo escolar, partimos
para a discussao desse espaco como possibilidade de um novo
paradigma.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica
(DCNs), documento que orienta o planejamento curricular das es-
colas e dos sistemas de ensino no Brasil, trazem em seu bojo de ins-
trugoes, informacgdes indispensaveis para o conhecimento a res-
peito da educagao escolar quilombola. Como diretriz nacional,
ela também ¢ fonte de onde se origina uma ramificagao, a sa-
ber: as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Escolar
Quilombola, que consiste em uma normativa especifica para
esse contexto de ensino. As diretrizes percebem a necessidade
de a educacao ser trabalhada nas comunidades quilombolas, par-
tindo de suas proprias especificidades, como a cultura, as crengas,
o modo de vida, e isso implica pelo menos no campo tedrico em um
avanco significativo em relacao a insercao da diversidade cultural
no curriculo escolar.

Sendo assim, vemos que as diretrizes gerais partem de um
principio que valoriza a educagao no contexto das comunidades,
observando minucias que podem fazer total diferenca na estrutura
do curriculo e no fazer pedagdgico dessas escolas que se encon-
tram dentro dos territorios dos quilombos. Como cita as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica

A Educacao Escolar Quilombola organiza precipuamente
o ensino ministrado nas instituigoes educacionais, funda-
mentando-se, informando-se e alimentando-se de memo-
ria coletiva, linguas reminiscentes, marcos civilizatorios,
praticas culturais, acervos e repertdrios orais, festejos,
usos, tradi¢oes e demais elementos que conformam o pa-
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trimonio cultural das comunidades quilombolas de todo
o pais (Brasil, 2013, p. 447).

Ainda sobre o tema, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a educacao quilombola asseveram que:

A Educagao Escolar Quilombola é desenvolvida em uni-
dades educacionais inscritas em suas terras e cultura,
requerendo pedagogia propria em respeito a especifici-
dade étnico-cultural de cada comunidade e formacao es-
pecifica de seu quadro docente, observados os principios
constitucionais, a base nacional comum e os principios
que orientam a Educacdo Basica brasileira. Na estrutu-
racao e no funcionamento das escolas quilombolas, deve
ser reconhecida e valorizada sua diversidade cultural
(Brasil, 2012, p. 1).

Num primeiro momento, ao observar essas normas, parece
que estamos caminhando a passos largos para a insercao da di-
versidade cultural nos curriculos, a comecgar daqueles constituidos
nas escolas dos territorios quilombolas. Porém nao € bem assim
que as coisas funcionam na realidade. Se por um lado as DCNs
aproximam o curriculo da realidade social e cultural dos moradores
do quilombo, por outro, as prendem em uma Unica realidade que vai
ser transmitida para futuras geragoes, de forma unitaria, homogé-
nea, € pasmem, sem muito compromisso com a variedade. Quando
falamos em diversidade a partir de afirmacdes de Sacristan (1995),
Moreira e Silva (2008) pensamos na ideia de variedade. Assim ape-
nas concentrar o curriculo engessado e preenchido apenas com os
aspectos sociais e culturais locais, ainda que seja importante estar
presente, nao atende a demanda que se pretende, através da pro-
posta da diversidade cultural. A diversidade é composta, sobretu-
do, por caracteristicas que se identificam com a heterogeneidade,
multiplas abordagens, com a presenca de varias possibilidades.
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Deste modo, se distanciam no tempo e no espago das caracteristi-
cas da homogeneidade que os curriculos vém apresentando ao lon-
go da historia educacional brasileira.

Embora nao se apresente de forma multicultural no curriculo
da educagao escolar quilombola, ha uma aproximagao entre o cur-
riculo e a cultura desde a criagcao desse campo de estudo na educa-
¢ao. Num primeiro momento para perpetuar aquela cultura na qual
se acredita ser a melhor, posteriormente para satisfazer as neces-
sidades de dominagao. Mas também ¢é inegavel que

As relacdes entre curriculo e cultura se desenvolvem
no decorrer da histéria na forma de resisténcia e luta.
Por isso, o curriculo nao pode ser estudado separada-
mente da cultura, pois os dois se interligam formando as-
sim, uma transmissao da teoria educacional na sociedade
(Carmo; Furtado, 2021, p. 1).

Com base nessa afirmacao, podemos perceber que a cultura
e o curriculo na educacao, caracterizam uma relacao de resisténcia
histérica, assim como a proépria histéria de formagao e continuida-
de dos quilombos contemporaneos. Por isso mesmo, é que devemos
confluir em direcao a garantir no curriculo escolar a possibilidade
de agregar a cultura local como fonte primaria e contextualizada
do local onde se estd, assim como incluir as outras que também
sao observadas na sociedade como um todo. Observem que o ob-
jetivo da diversidade cultural no curriculo escolar nao € promover
uma em detrimento da outra, mas apresenta-las como existentes
e coesas em igualdade valorativa. Todas dentro de suas especifici-
dades e por isso mesmo, importantes para o curriculo escolar.

A abordagem da diversidade cultural na escola se realiza,
portanto, a partir do encontro de nossos valores simbo-
licos, sociais, econdmicos, culturais e do outro, (crianca,
adolescente, jovem, adulto e idoso), o diferente. Por fazer
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parte de uma construgao sécio-histoérica imersa na cul-
tura, tratando-se especificamente da diversidade étnico-
-racial, torna-se cada vez mais necessaria a revisao de de-
terminados padrdes éticos, estéticos e formativos (Silva,
2011, p. 14).

Ora, se as DCNs abordam a questao cultural local das comu-
nidades remanescente de quilombo, pode ser visto como um pon-
to de partida para observacao da diversidade cultural? Sim, po-
rém nao dada como uma iniciativa de isolamento cultural e social.
Mas tomado como a possibilidade de incluir outras culturas dentro
de uma muito bem estabelecida ao longo da historia. Isto €, ao pas-
so que se integram a cultura ocidental na comunidade, o caminho
contrario também pode ser feito, uma vez que o curriculo mesmo
em comunidades quilombolas nunca perdem a esséncia do mode-
lo original de quem o idealiza, e, portanto, sempre traz com forca
os tragos culturais e sociais dominantes.

Por essa razao um bom ponto de partida seria considerar
a cultura popular como aquele terreno de imagens, formas
de conhecimento e investimentos afetivos que definem
as bases para se dar oportunidade a ‘voz’ de cada um den-
tro de uma experiéncia pedagogica (Moreira; Silva, 2008,
p. 105).

Portanto, é importante destacar que a desconstrugao e (re)
construcao da convivéncia social e de outros modos de inter-re-
lagao social € possivel. Sobre este aspecto: “a educagao quilombola
busca a legitimacao de vivéncias e experiéncias pautadas no respei-
to a diversidade cultural” (Gomes, 2017, p. 78 apud Oliveira; Santos;
Campos, 2021, p. 137).
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DEBATES CONTEMPORANEOS SOBRE CURRICULO E DIVERSIDADE
CULTURAL

E importante citar que desde o surgimento do curriculo como
campo de investigacao, a sociedade passou por varias transfor-
macoes, periodos de desenvolvimento e duas mudangas de sécu-
lo, se tomarmos como referéncia de seu surgimento o século XIX,
como muitos afirmam. Um dos fatores que esta em debate na atu-
alidade é questao do reconhecimento e valorizacao da diversidade
em todos os aspectos. Ora, o curriculo surge num contexto de con-
centracao de poder, marginalizacao das minorias, segregacao ra-
cial e muitas outras mazelas da sociedade, porém, na contempo-
raneidade ele se encontra em um periodo de emancipagao social,
luta por igualdade de género, inclusao, direitos das minorias, enfim
€ nesse contexto que

A diversidade cultural, como corpo teérico e campo poli-
tico, esta sendo estudada com intensidade na atualidade
para se tentar compreender a sociedade como constituida
de identidades plurais, com base na diversidade de ragas,
géneros, classes sociais, padroes culturais e linguisticos,
habilidades e outros marcos identitarios (Oliveira; Santos;
Campos, 2021, p. 141).

Conforme os autores citados acima, hoje a compreensao
do curriculo precisa partir da ideia da pluralidade na qual a socie-
dade esta constituida. Trabalhar o curriculo escolar e consequen-
temente a educacao, sem observar esses critérios, torna o curriculo
sem fungao social, pedagogicamente fora do contexto da realidade
existente.

A reflexdo em torno da cultura como construgao socio-
-historica tem feito parte dos principais debates da edu-
cagao. O tema ganha notoriedade, também, nos diversos
espacos sociais, académicos, midiaticos, dentre outros.
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Percebe-se que um discurso de tolerdncia é confrontado
com outro que diz respeito a afirmagao dos direitos civis,
sociais, politicos e identitarios de reconhecimento e de
respeito ao direito a diferenca (Silva, 2011, p. 14).

E a partir da conquista desses direitos, que possibilita o de-
bate dessa realidade também fazer parte da cultura escolar, como
marco educacional de emancipagao do curriculo, nos parametros
defendidos por Paulo Freire, ou seja, a educagao tem que ser au-
tonoma e emancipada. Neste sentido, a diversidade cultural passa
a ser uma possibilidade real para atender essa demanda necessa-
ria, porém sera necessaria uma forte dedicacgao por parte daqueles
que dirigem a educagao nacional, do contrario, a iniciativa de im-
plantar a diversidade no curriculo nao passara de um desejo de uma
minoria que milita por esses anseios. Ressalta-se, que aqueles
que defendem a necessidade da educacao multicultural, acreditam
que

Os curriculos e praticas escolares que incorporam essa
visao de educacao tendem a ficar mais préximos do tra-
to positivo da diversidade humana, cultural e social, pois
a experiéncia da diversidade faz parte dos processos
de socializacao, de humanizacao e desumanizacgao. A di-
versidade ¢ um componente do desenvolvimento biologi-
co e cultural da humanidade. Ela se faz presente na pro-
ducdo de praticas, saberes, valores, linguagens, técnicas
artisticas, cientificas, representacdes do mundo, experi-
éncias de sociabilidade e de aprendizagem (Gomes, 2007,

p. 18).

E importante destacar a participacio dos docentes nesse pro-
cesso de discussao, visto que sao impactados com qualquer pro-
posta de mudanga no cenario da educacgao, e isso também reflete
diretamente no seu fazer pedagdégico. Mas sua importancia se da
nao apenas por esse motivo, mas também, para refletir também
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acerca desses movimentos necessarios dentro do curriculo esco-
lar. Ademais, para entender sobre a importancia de a diversidade
cultural estar no cenario nao apenas dos debates que permeiam
o curriculo, mas da realidade educacional brasileira. Neste sentido,
a percepcao dos docentes tende a reconhecer que “uma educagao
libertadora necessita que esteja inserida em seu contexto os diver-
sos valores culturais, as experiéncias, saberes, estratégias e valo-
res construidos pelos diversos grupos sociais ou classes oprimidas”
(Santomé, 1995).

Além disso, podemos dizer que:

Os argumentos sustentadores do curriculo multicultural
conectam-se com a filosofia que fundamenta a educacao
geral: a funcdo basica dessa ndo ¢ a de introduzir os estu-
dantes ao conhecimento académico, ordenado de acordo
com a logica disciplinar, mas capacitar a todos os indivi-
duos com uma série de conhecimentos, habilidades e va-
lores que lhes permitam entender a sociedade e a cultura
na qual vivem, participar nela responsavelmente e melho-
ra-la. Nesse objetivo geral cabe o que se conhece como
“alta cultura”, que condensa a melhor tradi¢ao dos grupos
humanos, mas é necessario levar em conta também a vida
real, os costumes dos homens, os problemas que afetam
a todos, os conflitos, as crengas que explicam e orientam
suas vidas, todas as formas de expressao que utilizam
(Sacristan, 1995, p. 105).

Para Sacristan (1995), uma proposta que se compromete
a atender as necessidades da diversidade cultural no curriculo es-
colar, precisa entender que nao basta apenas modificar contet-
dos e mudar a dinamica das aulas. A mudanca ¢ estrutural, ou seja,
no primeiro momento precisa ser mudada a logica de domina-
¢ao do curriculo. Em segundo lugar, permitir que os varios gru-
pos da sociedade se sintam comtemplados. Em seguida, organizar
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os contetdos para que a mudanga seja efetivada através do traba-
lho pedagogico e por fim possibilitar a emancipagao da educacao,
de forma que ela se apresente de maneira autonoma.

A luta pelo direito a educacao e por meio dela a igualdade,
ganham eco nos movimentos sociais, nas lutas de classe, nos gru-
pos minoritarios e culminam nas politicas publicas educacionais,
que possibilitam a inser¢ao dessas demandas sociais. Neste contex-
to, se aplica a luta pela diversidade cultural no curriculo. A barreira
a ser vencida na luta pela superacao do modelo curricular vigente
se concentra na possibilidade de reconhecer a diversidade cultural
como um elemento inseparavel da identidade nacional e regional
de seus educandos, pois esse reconhecimento depende da supe-
racao de qualquer tipo de preconceito e ensina o aluno a valorizar
as especificidades dos grupos que compoem sua escola, seus vin-
culos afetivos e a sociedade.

A construcao das diferencas ultrapassa as caracteristicas
bioldgicas, observaveis a olho nu. As diferencas sao tam-
bém construidas pelos sujeitos sociais ao longo do pro-
cesso historico e cultural, nos processos de adaptacao
do homem e da mulher ao meio social e no contexto
das relacdes de poder. Sendo assim, mesmo os aspectos
tipicamente observaveis, que aprendemos a ver como
diferentes desde o nosso nascimento, s6 passaram a ser
percebidos dessa forma, porque nés, seres humanos e su-
jeitos sociais, no contexto da cultura, assim os nomeamos
e identificamos (Gomes, 2007, p. 17).

Ao chegar a esse ponto, aprendemos com base nas obser-
vacoes acima que essas diferencas s6 sao perceptiveis no campo
da cultura quando nos colocamos em um ponto de observagao en-
tre o eu e o outro. A partir dessa nova perspectiva visual, con-
seguimos nos identificar e também perceber a identidade daquele
que ¢é diferente de nos. Perceber essa diferenca nao nos faz me-
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nor ou pior do que o outro, mas permite reconhecer outra realida-
de que esta posta na sociedade que me cerca. Portanto do ponto
de vista da inclusao da diversidade cultural no curriculo escolar,
permitir essa realidade no processo educativo nao significa des-
caracterizar aquela que ja é trabalhada na educacao. Mas sim, per-
mitir que outras que historicamente tem sido silenciadas, facam
parte da estrutura curricular que é apresentada aos alunos desde
a educacao infantil.

Por fim destacamos que todo movimento de mudanca
de concepgao de sociedade, que possa construir com os principios
de igualdade, equidade e valorizacao dos variados grupos que a
constituem, nao podem desconsiderar que a educacao ¢é a ferra-
menta mais adequada para comecar esse processo. E como ferra-
menta de transformacgao e preparagao do ser humano para viver
em sociedade, a mudanca de seu curriculo escolar que comtempla
nao apenas a diversidade cultural, mas todos os segmentos varia-
dos de sua organizagao social se tornam emergentes. Nao sabe-
mos quando, nem por quem essa transformacao vira. Mas, como
diz Sacristan (1995, p. 110), “um curriculo planejado a partir desse
mapa dara uma perspectiva mais completa do que é uma sociedade”

CONSIDERAGOES FINAIS

A abordagem sobre o curriculo e suas fungoes desde sua ori-
gem como campo de investigacao, nos levou a refletir sobre sua im-
portancia no processo pedagogico. Percebemos desde o principio
que o curriculo surge como uma intencao pedagogica na educa-
¢ao e para cumprir demandas da sociedade na qual fora idealizado.
Ao longo dos anos foi-se questionando se aquela forma usual era a
mais adequada para o sistema educacional que tem por fungao pre-
parar o individuo para viver em sociedade.
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Ficou entendido que o curriculo da educacao até entao vigen-
te estava a servico da classe, cultura e valores sociais dominantes,
logo nao poderia atender a sociedade como um todo. Surge entao
avisao critica do curriculo, contrapondo-se a visao tradicional. A vi-
sao tradicional tratava o curriculo escolar como uma forma de per-
petuacao e controle dos valores sociais e culturais de uma forma
homogénea, desconsiderando qualquer tipo de manifestagoes di-
ferentes daquelas “aceitas” como validas. Ja a visao critica, surge
como questionamento da visao tradicional, e tem a visao do curri-
culo escolar como uma ferramenta de agregacao de valores sociais
e culturais diversos, existentes na configuracao da sociedade.

E nesse cenario de critica sociolégica do modelo tradicional
do curriculo que se abre a possibilidade de discussao da diversida-
de cultural no curriculo escolar. Ressalta-se ainda que defendemos
a insercao da diversidade de todos os tipos no curriculo escolar,
porém nesse momento de estudo nos propomos a discutir a di-
versidade cultural. A discussao ao longo do artigo trouxe também
a educacgao escolar quilombola como possibilidade de insercao
da diversidade cultural no campo do curriculo, isso porque as DCNs
trataram o curriculo das escolas do quilombo como campo especi-
fico para trabalharem a cultura local, dando lhes uma visibilidade
que nao é dada em outros ambientes.

Assim percebemos que mesmo quando as DCNs tentam in-
cluir a diversidade cultural, perde-se na dinamica da visao tradi-
cional do curriculo, isto é, na transmissao unitaria e homogénea
dos valores sociais historicamente construidos. Por fim acredita-
mos que esse debate ¢ amplo e permeia varias nuances que pre-
cisam ser observadas, para enfim chegar ao seu objetivo que &
a inclusao da diversidade cultural no curriculo escolar. Ademais,
o estudo possibilitou discutir a necessidade de tomar o curriculo
como uma forma de inclusao e nao como ferramenta de exclusao
de segmentos sociais que constituem a sociedade brasileira.
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CAPITULO 13

O CURRICULO NA PERSPECTIVA HISTORICO-
CULTURAL EM PROL DE UMA EDUCACAO
MAIS HUMANIZADA E MENOS VIOLENTA

Simone Steffan Retkva
Adriana Redina de Jesus Santos
Rafael Bianchi Silva

INTRODUGAO

Noinicio do més de abril deste ano, 2023, o Brasil ficou conster-
nado com um ataque em uma creche de Blumenau, Santa Catarina.
A fatalidade gerou uma atmosfera de panico na populacao, pois
nao se tratou de um caso isolado. Somente nesses quatro primeiros
meses do ano ja foram registrados quatro casos com maior notorie-
dade devido a extrema violéncia. Entretanto, essa violéncia escolar
nao se restringe apenas aos ataques. Ela esta presente no cotidiano
escolar nas mais diversas formas, tanto fisicas quanto psiquicas e,
nem sempre, ganha destaques midiaticos. Contudo, estes fenome-
nos evidenciam uma sociedade debilitada nos aspectos sociais, po-
liticos e psicologicos.
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Diante dessa realidade, é preciso problematizar a formacao
docente em frente ao curriculo. Entendemos que se trata de uma
dimensao que interfere de forma significativa no cotidiano escolar
e que pode trabalhar em prol da prevencgao e do combate as varia-
das formas de violéncia. A escola, nao se encontrando a parte da re-
alidade social, tem a possibilidade de tanto reiterar as desigualda-
des e violéncias que compdem a sociedade como também produzir
estratégias e alternativas de enfrentamento na construcao de uma
cultura mais humanizada.

Para este capitulo, nos propomos a discutir tais questoes.
Primeiramente, serao identificados os tipos de violéncia presentes
na atual organizacao politica, social, cultural e econdmica da nossa
sociedade. No segundo momento, sera explanado sobre o curri-
culo na formacao docente e seu papel perante a sociedade. A se-
guir, traremos as contribuicoes da teoria historico-cultural como
referencial tedrico-metodolégico na formagao docente. E, por fim,
a partir do debate em torno da formacao de professores, buscare-
mos produzir uma proposi¢ao para uma educagao mais humaniza-
da e menos violenta.

Visto que partimos do entendimento de que que a violéncia es-
colar é multidimensional e reproduz esse comportamento presente
na sociedade, consideramos que o ensino escolar reflete na forma-
¢ao do psiquismo humano e consequentemente gera uma mudanca
social esta deve ser realizada de forma intencional, por meio de uma
formacao docente. Sendo uma questao social, € possivel uma mu-
danca intencional por meio do curriculo para uma educacao critica
e emancipatoria, e que rompa com as concepcoes dos aparelhos
ideologicos do Estado. Nessa premissa, consideram-se as contri-
buicdes da teoria historico-cultural como referencial teérico-me-
todologico para uma educagao mais humanizada e menos violenta.

280



CURRICULO COMO TERRITORIO A SER CONTESTADO:
CONVERGENCIAS E TENSOES NO CAMPO DA FORMACAO E DO TRABALHO DOCENTE

AS DIVERSAS FORMAS DE VIOLENCIA E A SOCIEDADE
CONTEMPORANEA

Para discutir a formacao docente diante do curriculo em prol
da prevengao e combate a violéncia no contexto escolar, é preci-
so primeiramente identificar as violéncias evidentes na sociedade
contemporanea. Visto que antes ela era generalizada em agressoes
fisicas, no decorrer dos anos, o conceito foi ampliado e, atualmen-
te, entende-se por violéncia nao somente danos fisicos, mas tam-
bém psicologicos (Lima, 2020), envolvendo, condutas como prati-
cas de preconceito e discriminagao como xenofobia, homofobia,
capacitismo, racismo, classismo, sexismo entre tantos outros ter-
mos que caracterizam intolerancias.

A origem da palavra violéncia vem do latim “violentia” e refe-
re-se ao ato de violar e violento vem de “violentus” aquele que atua
pela forca. Essa compreensao se modificou no decorrer do tempo,
sendo que, atualmente entende-se por violéncia, de acordo com a
Organizacao Mundial da Satde (OMS, 2002), o emprego intencio-
nal tanto da “forca” como do “poder” para ameacar ou efetivar
a concretizagao do ato contra alguém, a si mesmo, ou a um grupo;
no qual possa causar danos fisicos ou psiquicos, morte, transtornos
no desenvolvimento e privacoes.

Dessa forma, considerar o que € violento varia de acordo com a
percepcao que se tem do limite da violagao, o que ira de encontro
com os critérios e entendimento da sociedade, do juridico, das ins-
tituicoes e individual (Bonamigo, 2008). Por essa razao, € neces-
sario levar em consideracao que esse fendmeno esta diretamente
ligado aos “valores e normas” que sao construidas e transformadas
ao longo do tempo no espago das relagoes sociais, encontrando-se
atrelado ao discurso ideologico existente no nosso tempo e con-
texto histoérico que corresponde ao discurso das forgas politicas,
institucionais, académicas, midiaticas, entre outros (Lima, 2020)
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e relacionando-se com a estrutura politica, social, cultural e eco-
ndmica da sociedade.

Nessa perspectiva, trata-se de uma questao social, termo
que despontou com o significativo empobrecimento da populacao
no século XIX, devido a insuficiéncia de recursos. O crescimento
do empobrecimento ocorreu, contraditoriamente, com a produ-
¢ao de riquezas mediante ao desenvolvimento do capitalismo e seu
avango como organizagao econdmico-social. A vista disso, a ex-
pressao “questao social” teve diferentes concepcoes no decorrer
da expansao do capitalismo. Em um primeiro momento, nao era
atribuido a questao econdmica, mas sim ao préprio individuo, o que
ficou conhecido como capitalismo concorrencial. Posteriormente,
no capitalismo monopolista, passou a ser entendida como resul-
tado de um desenvolvimento social e econdmico que ainda estava
em andamento e por isso seu efeito era insatisfatorio. E por tltimo,
como consequéncia da ideologia neoliberal esse tema voltou a ser
compreendido como um problema individual (Mandelli; Capalbo;
Silva, 2022).

Deste modo, o termo “questao social” surgiu com o advento
do capitalismo para fundamentar a ocorréncia da pobreza que se
generalizou concomitantemente com o crescimento da producao
de riquezas, o que significa que, no processo que envolve o acumulo
o capital, a organizacao capitalista gera desigualdade social. Assim,
“a partir de tal dindmica, observa-se a concentracao de riqueza
para aqueles que sao detentores dos meios de producao em de-
trimento da exploragao da forca de trabalho” (Mandelli; Capalbo;
Silva, 2022, p. 267).

Logo, a desigualdade social produzida pela organizacao capi-
talista possui um carater excludente e violento visto que a explora-
¢ao nao ocorre somente do homem com a natureza, mas também
do homem pelo homem, dos quais produz tanto riqueza material
quanto imaterial (Barroco; Costa; Coelho, 2021). Em outras pala-
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vras, a exploracao imposta de um homem sobre o outro por meio
do trabalho gera a desigualdade social, pois um pequeno grupo
enriquece gragas aos esforcos de muitos outros, o que constitui
a violéncia estrutural. Trata-se de uma discrepancia na qualidade
de vida dos grupos sociais, dado que ela também ¢é determinada
por meio de legislacdes discriminatorias, ma distribui¢ao de renda,
educacao deficitaria, a falta de garantia de servicos basicos, inves-
timentos governamentais insuficientes, acesso a cultura limitada,
entre outros.

Esse processo produz diferentes efeitos que sao sentidos
pelo corpus que compde o tecido social. Do desemprego
a semiformacao; da pobreza a auséncia de moradia; da vio-
léncia urbana a violéncia de Estado, é possivel observar
diferentes danos que integram e compdem o cotidiano
davida. Estas manifestagdes que materializam as desigual-
dades presentes na sociedade capitalista sao vivenciadas
por todos/as que dela fazem parte e configuram exata-
mente o que chamamos de “questdao social” (Mandellj;
Capalbo; Silva, 2022, p. 268).

Barroco, Costa e Coelho, afirmam que o fendmeno da violéncia
nao ¢ exclusivo do capitalismo, tendo, no entanto, “[...] sua manifes-
tagao acirrada nesta organizacgao social” (2021, p. 21) visto que con-
vém a ela, sob a logica da acumulagao do capital e da promogao
da desigualdade social, manter a hegemonia da classe dominante.
Nesse sentido, a violéncia social reproduz a desigualdade e a vio-
léncia proveniente dela em todas as esferas da sociedade, percor-
rendo por suas instituicoes, inclusive as escolas, visto que pertence
ao meio social.

Contudo, as violéncias evidentes na sociedade contempora-
nea nao se resumem somente a violéncia estrutural oriunda da de-
sigualdade social como a distribui¢ao desigual dos recursos e o po-
der de decisao desigual sobre esta distribuicao na qual reproduz
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fome, miséria, submissao étnica, entre outros (Bonamigo, 2008).
Ha outras formas nas quais esse fendmeno aparece na sociedade,
no qual correntemente sao desencadeadas pelo capitalismo e sua
violéncia estrutural, os quais veremos a seguir.

A violéncia institucional, como o préprio nome ja diz, ocorre
dentro das institui¢oes as quais tém legitimidade para o uso da for-
¢a, compreendendo a tecnologia de destruigao e os processos ar-
mamentistas (Bonamigo, 2008). Incluem também condutas comis-
sivas ou omissivas que ocorrem nas instituicoes publicas por meio
dos agentes como, por exemplo, autoritarismo policial, falas depre-
ciativas e ofensivas por um agente publico, submeter desumanida-
de em processos seletivos ou corretivos nas escolas, entre outros.

Quanto a violéncia coletiva, Bonamigo (2008) a descreve como
sendo aquela que ocorre na sociedade coletivamente ou por um gru-
po seleto, manifesta de forma ativa e declarada a violéncia direta;
tal como linchamento popular; bullying (Lima, 2020) e propagagao
de ideologias discriminatorias. Por exemplo, no contexto escolar,
a estigmatizagao do aluno-problema, no qual a escola, professores
e colegas apontam a crianga como “aquele que nao quer aprender’,
que € “burro” e trata-se de um “modelo a nao ser seguido”

A violéncia cultural também esta muito presente em nossa
sociedade e se refere a processos nos quais um individuo ou um
grupo inferioriza ou nega o outro quanto a sua identidade, género,
entre outros, incluindo o meio ambiente (Lima, 2020; Bonamigo,
2008). A titulo de exemplo, essa violéncia pode ocorrer, quando
a escola ou professor, por exemplo, nega a identidade de género
do aluno tratando ele pelo nome civil e nao social.

E por fim, a violéncia individual, que é mais visivel no nosso
cotidiano, ocorre de forma interpessoal, sendo relativo a seguranga
civil (Lima, 2020; Bonamigo, 2008). Nela inclui-se a violéncia do-
méstica, negligéncia e abandono, maus-tratos, agressoes fisicas,
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sequestro, assim como crimes relativos ao trafico de drogas, entre
outros. Como exemplo, no ambiente escolar, podemos citar xinga-
mentos aos colegas, empurrao, falas desrespeitosas, assim como
a oferta e consumo de drogas e outros entorpecentes, dentre ou-
tras condutas.

A partir do que foi descrito até o momento, pode-se observar
que a violéncia que ocorre dentro da escola, mesmo com suas es-
pecificidades, € uma exteriorizagao do que ocorre no nosso meio,
sendo reflexo das atribulacoes do capitalismo (Barroco; Costa;
Coelho, 2021). Dessa forma, compreendendo que se trata de um
processo historico e social, é, portanto, de uma questao social
sendo necessario problematizar o papel da escola e sua atuacao
em prol de uma mudanca intencional, tendo no curriculo um dos
meios para tal operagao.

CURRICULO COMO ESPAGO DE TRANSFORMAGAO

Dado que a violéncia € multidimensional, encontrando-se pre-
sente em toda a esfera da sociedade e intimamente vinculado a or-
ganizacgao capitalista, como podemos, por meio curriculo na for-
macao docente, contribuir para a prevengao e combate a violéncia
no ambiente escolar? De acordo com Lima (2020) é papel da escola:

[...] socializar e difundir conhecimentos humanos e técni-
co-cientificos de modo que o conjunto das aprendizagens
em questdo, subordinado a valores democraticos e plu-
rais, mostre-se capaz de incutir entre os educandos a im-
portincia do reconhecimento de certos valores e regras,
como o direito a liberdade, a diferenca, a autonomia, a su-
peracao da desigualdade e o respeito muatuo (Lima, 2020,
p. 743).

A vista disso, o curriculo possui trés dimensoes: o curriculo
formal-que concerne aos objetivos, contetidos e disciplinas esta-
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belecidos pelos documentos norteadores da educagao -, o curricu-
lo real-que ocorre no cotidiano da escola, fruto dos planos de ensi-
no e dos projetos pedagogicos - e o curriculo oculto-inconsciente
e nao esta visivel em nenhum documento, pois se refere as nor-
mas, valores e crengas que os alunos assimilam no espago escolar.
Desse modo, entende-se que o curriculo nao € uma unidade neu-
tra de disseminacao do conhecimento social (Santos; Casali, 2009),
nao havendo possibilidade de manifestar apenas um viés articulado
para manter apenas a concepgao imposta pela classe dominante.

Entretanto, de acordo com Saviani (2018, p. 41), é preciso
evitar uma posigao idealista e voluntarista, pois “[...] a sociedade
em que vivemos, fundada no modo de producao capitalista, é di-
vidida em classes com interesses opostos; portanto, a escola sofre
a determinacao do conflito de interesses que caracteriza a socieda-
de” Em outras palavras, a organizagao capitalista tenciona uma for-
macao acritica e técnica para a classe trabalhadora, ela nao tem in-
teresse na transformacao da escola e sim na conservacao do seu
controle; enquanto a outra parte, a classe dominada, precisa con-
frontar esse sistema para atender seus proprios interesses.

O curriculo, portanto, “[...] € um campo permeado de ideo-
logia, cultura e relacoes de poder” (Santos; Casali, 2009, p. 209),
sendo formado de acordo com as concepc¢oes dos aparelhos ideo-
logicos do Estado. Nesse contexto, entende-se por ideologia a dis-
seminacao de ideias que manifesta uma concepcao de sociedade
de acordo com o interesse e posicao de um grupo social. Desse
modo, ao discutir o curriculo é necessario considerar a concepgao
de mundo, de sociedade e de educacao pensando em qual sujeito
quer se formar.

Fato que o Aparelho Ideologico Escolar € o aparelho ideolo-
gico que o Estado tem maior dominagao, dado que ele reproduz
massivamente o capitalismo e suas relacoes, pois ele engloba todos
os sujeitos de todas as classes sociais e imprime, ao longo de mui-
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tos anos, a pratica de uma cultura que favorece a classe dominan-
te e seus interesses ideologicos, reproduzindo assim as relagoes
de exploracao capitalista.

Assim, € possivel observar que a educacao escolar aca-
ba por reiterar a estratificagao social, direcionando a formacgao
de mao-de-obra para o atendimento a diferentes funcoes que re-
troalimentam e fortalecem uma estrutura social marcada pela de-
sigualdade de oportunidades. Desse modo, podemos afirmar que a
instituicao escolar é atuante na manutencao de uma logica violenta
que sustenta a sociedade capitalista.

Ao passar o conjunto de valores e conhecimentos expressos,
o curriculo direciona a formagao humana aos interesses daqueles
que, encontram-se em posicao de vantagem dentro de uma estru-
tura social, exercendo seu poder de modo a reproduzir tal dinamica
de dominacao. Formam-se assim, identidades individuais e sociais
de acordo com os interesses daqueles que tém o poder (Moreira;
Silva, 2005), alinhadas a tais valores e praticas estabelecidas. O po-
der, portanto, nao se refere a pessoas ou atos legais especificos,
mas sim, a toda uma maquinaria conservada nas praticas institu-
cionais que incluem a escola.

Em sintese, o curriculo “oficial” é hegemonico e perpetua
as relacoes de poder existentes, no qual as classes dominantes,
através dos meios de expressao previstos pela logica estatal con-
trolam o Aparelho Ideologico Escolar o qual, nas agoes do cotidiano
escolar reproduzem modos de relacao da macroestrutura social.

A cultura também esta vinculada ao curriculo, uma vez que,
independentemente da teoria educacional, a educacao escolar
é vista como um meio institucional de disseminar valores e pra-
ticas de uma sociedade, a qual encontra-se relacionada a politica
cultural. Conforme Moreira e Silva (2005), a educacao e o curricu-
lo, estao totalmente implicados com o processo cultural, contudo,

287



CURRICULO COMO TERRITORIO A SER CONTESTADO:
CONVERGENCIAS E TENSOES NO CAMPO DA FORMACAO E DO TRABALHO DOCENTE

nao se resume somente ao conjunto de valores e conhecimentos
sem movimentos, inativos que sao passados para os alunos sem pro-
blematizar, ja que a cultura ndo é unitaria nem homogénea. Pois
o curriculo é uma “producao e criacao simbolica, cultural”, no qual
0s sujeitos que estao transmitindo e os que estao recebendo o co-
nhecimento sao integrantes e ativos nesse movimento de produzir,
criar e ressignificar.

Dessa forma, as relagdes de poder se da por esse encontro
entre ideologia e cultura, pois o curriculo € um campo produtivo
e de manifestacao politica e cultural sendo que suas ferramentas
atuam como componente essencial de criagcao e recriacao; assim
como de contestacao e transgressao. Ela atua diretamente na for-
macao e no desenvolvimento dos futuros docentes, tornando vi-
siveis os trés elementos que estao mutuamente envolvidos a ela:
a ideologia, cultura e poder; os quais sao fatores determinantes
no resultado final (Santos; Casali, 2009).

Por essa razao, ainda que o curriculo traga em si, conforme
indicamos acima, as marcas dessa violéncia social, por fazer parte
do mundo social, de modo dialético, torna-se um espaco a partir
do qual possam ocorrer mudancas na sociedade. Nessa perspecti-
va, o curriculo é materializado e concretizado nas relacoes sociais,
e pode se tornar um espaco propicio para uma mudanca nas rela-
¢coes de poder o que consequentemente transformar a sociedade
(Santos; Casali, 2009).

Posto isto, para a escola atuar a partir de uma perspectiva
critica e emancipatoria, Saviani (2018) explicita que é necessaria
uma teoria da educagao na qual os educadores usem, como instru-
mento de luta para cumprir seu exercicio de transformacao dos su-
jeitos e consequentemente da sociedade, mesmo que seja de forma
limitada. Nas palavras do autor:
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Do ponto de vista pratico, trata-se de retomar vigorosa-
mente a luta contra a seletividade, a discriminacao e o re-
baixamento do ensino das camadas populares. Lutar con-
tra a marginalidade através da escola significa engajar-se
no esfor¢o para garantir aos trabalhadores um ensino
da melhor qualidade possivel nas condicoes historicas
atuais. O papel de uma teoria critica da educagao é dar
substancia concreta a essa bandeira de luta de modo
a evitar que ela seja apropriada e articulada com os inte-
resses dominantes (Saviani, 2018, p. 42).

Entendemos que € por meio das concepgoes de curriculo
e do pensamento pedagogico, ¢ possivel uma mudanca intencio-
nal que encaminhe a formacao docente para uma educacao critica
e emancipatoria, e que rompa com as concepgoes dos aparelhos
ideologicos do Estado. A partir disso, na proxima secao, busca-
remos tracar de que forma as contribui¢oes da teoria historico-
-cultural pode servir como referencial tedrico-metodologico para
uma educacao mais humanizada e menos violenta.

CONTRIBUICOES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL PARA
UM CURRICULO MAIS HUMANIZADO NA FORMAGAO DOCENTE

A teoria historico-cultural desenvolvida por Vygotsky, com-
preende a psique humana nao em sua atividade e em seu compor-
tamento singular, e sim no ponto de vista do coletivo, da historia
do comportamento, da historia da atividade humana, ou seja, o ho-
mem é um ser histérico e cultural. Trata-se do movimento proces-
sual dialético dentro da histoéria, ou seja, entende-se o comporta-
mento humano através das relacdes sociais e aos fendmenos da vida
da sociedade ao longo da historia na qual é materializada em suas
relacoes com o trabalho, com sua capacidade de producao e com
suas relagoes sociais de produtividade. Nesse sentido, apresenta
fundamentos ontologicos do ser humano a partir de perspectivas
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psicologicas de concepcao de mundo e de homem compreendidos
como historicos, em relagao ao “o que se desenvolve” e “como se de-
senvolve” (Asbahr; Nascimento, 2013). A partir dessa perspectiva,
segundo Elhammoumi (2016, p. 28-29):

A consciéncia humana e a histéria humana sao apenas
o produto da vida material concreta e das propriedades
da vida social objetiva. Da mesma forma, os processos
mentais humanos superiores de pensamento, consciéncia
e atividade estao enraizados na atividade humana histo-
ricamente organizada. Em ultima andlise, os processos
mentais humanos superiores de pensamento, consciéncia
e atividade sao enquadrados e moldados pela atividade
humana culturalmente organizada.

O processo de formacao humana pressupoe duas linhas
de desenvolvimento. A linha biologica ¢ determinada pela relagao
direta do sujeito com o mundo, o que pode ser identificado pe-
los “comportamentos espontaneos”, que ocorrem sem controle,
sem consciéncia. Por sua vez, a linha historico-cultural vincula-se
ao desenvolvimento das novas condutas que surgem como resul-
tado das atividades mediadas em seu meio, formando a conscién-
cia por meio de artificios criados pelo homem como instrumentos
€ signos.

De acordo com a teoria historico-cultural, “a atividade hu-
mana € governada nas relagoes sociais” (Elhammoumi, 2016, p. 27).
Logo, as fungdes psicologicas, no sentido de desenvolvimento, es-
tao conectadas com relagcoes interpessoais existentes no meio so-
cial. Desse modo, para que o individuo se desenvolva culturalmente
€ necessaria a apropriacdo dos significados produzidos histori-
camente por meio das atividades humanas. Assim, as duas linhas
se cruzam tornando uma s6 durante o processo de humanizacao,
sendo que o fator bioldgico € o inicio do desenvolvimento humano,
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no qual se transforma durante o processo de apropriacao da cultu-
ra historicamente produzida (Asbahr; Nascimento, 2013).

Visto que os sujeitos nao sao produzidos e formados fora de um
contexto social, a atividade, enquanto praxis, € o nacleo da produ-
¢ao do desenvolvimento, social e individual (Elhammoumi, 2016).
Com isso, as possibilidades de humanizag¢ao ocorrem de acordo
com as possibilidades concretas de apropriacao das objetivagoes
humanas produzidas historicamente e culturalmente. Por meio
dos instrumentos criados pelo homem se possibilita a criacao e a
apropriacao de novas formas de utilizagao (Asbahr; Nascimento,
2013). Desse modo, os processos de desenvolvimento decorrem
da interacao e das formas de mediacao cultural vivenciadas pelos
sujeitos.

Nessa perspectiva, Elhammoumi (2016), aponta que para
transformarmos a humanidade devemos modificar as relagoes so-
ciais pois, € na acao sobre o campo concreto que € possivel pro-
duzir condi¢coes materiais para o desenvolver de potencialidades
dos sujeitos, aprimorando a consciéncia, a emancipacao e a li-
bertacao, bem como, potencializar a superagao de sua alienagao
e coisificacao.

Assim, o comportamento agressivo e violento do sujeito nao ¢
um fator individual intrinseco. A violéncia presente na escola ma-
nifesta as contradi¢des presente na sociedade. Esse fendmeno ma-
nifesta a exclusao, a nulidade, a desigualdade existente nas rela-
¢oes sociais do nosso meio (Barroco; Costa; Coelho, 2021). A forma
de atuacao violenta é apreendida pelo sujeito no decorrer do seu
desenvolvimento, dentro do seu contexto social e cultural no qual
foi historicamente produzida e, muitas vezes, reproduzida e reite-
rada na instituicao escolar.

Dado que o problema da violéncia é uma questao social e que
a educacao reflete na formacao do psiquismo humano, a escola
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como formadora de cidadaos precisa ter consciéncia de seu pa-
pel para atuar de forma significativa no pensamento critico-refle-
xivo e emancipatorio, para assim, nao reproduzir em sua pratica
eventos de violéncia, assim como, formar individuos que rompam
Com esse mecanismo.

Conforme, Barroco, Costa e Coelho (2021) a escola € um es-
paco de relagoes sociais, um produto historico e social, no qual
seu vinculo é adjacente a sociedade e sua organizacao. Ela concre-
tiza os saberes, valores, normas, habitos, entre outros que a clas-
se dominante requer para manter a hegemonia. Em contrapartida,
a teoria historico-cultural entende que a formagao humana deve
desempenhar um papel para que se possa compreender e se rela-
cionar com o mundo, reconhecer as caréncias individuais, sociais
e do meio ambiente, assim como, elaborar novos processos e co-
nhecimento entre outros elementos que possam vir a se produzir.

Nesse sentido, entende-se que o professor tanto na forma-
¢ao docente, quanto na educagao basica, compreenda os proces-
sos que envolvem o desenvolvimento humano em sua totalidade
de forma a poder construir meios para a efetivacao de outros mo-
dos de ser e estar no mundo. Para tanto, deve se levar em consi-
deragao dois processos: a apropriagao daquilo que ja foi elaborado
historicamente e da objetivacao de novas idealizagoes. Esses dois
processos entre o homem e a sociedade, permite tornar-se huma-
no a partir daquilo que ja se criou e de recriar aquilo que se espera
que nos tornemos (Barroco; Costa; Coelho, 2021).

Com isso, para uma educagao mais humanizada e que atue
na prevengao e no combate as diversas formas de violéncia é im-
prescindivel debater e problematizar na formacao inicial e conti-
nuada de professores a respeito desse fenOmeno que se encontra
de forma implicita e explicita nas escolas e na sociedade. A violéncia
apesar de nao estar integrada aos componentes do curriculo for-
mal ela pode ser incorporada na sua dimensao real e oculta tornan-
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do o curriculo um espaco de reflexao e transformacao das normas,
valores e crencas que atenda aos interesses da classe dominada.
Dessa forma, com a inten¢ao de produzir estratégias e alternativas
de enfrentamento na construcao de uma cultura mais humaniza-
da e menos violenta serao expostas a partir do debate em torno
da formacao docente e das violéncias apresentadas anteriormente,
proposicoes para uma educacao que atenda essa demanda.

PROPOSICOES A LUZ DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL
NA FORMAGCAO DOCENTE PARA UM CURRICULO MAIS
HUMANIZADO E MENOS VIOLENTO

A violéncia estrutural, como visto anteriormente, advém
da desigualdade social produzida pela organizagao capitalis-
ta e pode ser observada no contexto educacional pela educacao
deficitaria reproduzida por insuficientes investimentos governa-
mentais. Sob a justificativa do Estado atender as necessidades mais
imediatas e elementares dos individuos, seu compromisso passou
a ser uma escola publica voltada para o acolhimento social, da inte-
gracao social, orientada aos desfavorecidos e empenhada a fungoes
sociais de assisténcia e apoio as criangas, distanciando-se do obje-
tivo educacional que concerne a aprendizagem dos conteudos as-
sociada a aquisi¢ao das formas superiores de pensamento, ou seja,
de aspecto cognitivo. Isso nao significa que o aspecto assistencia-
lista e acolhedor nao devem ser considerados na escola, no entan-
to, sua prioridade debilita a qualidade do ensino e intensifica as de-
sigualdades sociais do acesso ao saber (Libaneo, 2012).

Este retrocesso das politicas educacionais decorreu de uma
politica neoliberalista na tentativa de adaptacao da visao economi-
cista do Banco Mundial. Dessa forma, a universalizacao ao acesso
a educagao basica se tornou uma educacao para os mais pobres;
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem foi alterado
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pelas “aprendizagens minimas”; aumentar os meios e o perime-
tro de acao da educagao basica foi promovido a uma “melhoria”
e um sistema de avaliacao dos resultados do rendimento escolar
(como por exemplo, a avaliacao em escala e os sistemas de premia-
¢Oes para as escolas e professores); viabilizar condi¢coes adequa-
das de aprendizagem resultou em melhoria das condi¢des internas
na organizagao escolar.

Em outras palavras, o Estado moveu os investimentos que de-
veriam ser em prol de acoes pedagogicas no interior da escola para
uma luta pedagégico-didatica dos dispositivos de seletividade e ex-
clusao (Libaneo, 2012). Porém, no que se refere a educagao, enten-
demos que o enfrentamento das desigualdades sociais se da a par-
tir das proposicoes de acoes pedagogicas que visem na melhoria
da aprendizagem dos alunos, pois para além de ser esse o papel
da escola, € por ela que se garante a democracia social e, conse-
quentemente, a inclusao social.

A teoria historico-cultural entende que o papel do educador
¢é organizar a atividade de ensino no qual ird estabelecer uma re-
lagao entre “o imediato (os conhecimentos empiricos que os edu-
candos trazem de suas vidas) e o mediato (os conhecimentos te-
oricos que o professor quer ensinar para os estudantes)” (Asbahr;
Nascimento, 2013, p. 425). Em outros termos, a escola tem a funcao
de proporcionar aos estudantes uma formacao cultural e cient