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Submodulo |

Educacao integral e integrada:
Reflexdoes e apontamentos

Profé. Ms. Maria Beatriz Pauperio Titton

Prof?. Ms. Suzana Pacheco Moreira

Apresentacao:

Vocé ja teve oportunidade de conhecer o processo histérico da
educacgdo integral e os marcos legais que a constituem como uma
real possibilidade de qualificacdo da educacgao brasileira.

Nesta disciplina, discutiremos o paradigma contemporaneo que
instaura o debate nacional sobre a educacgao integral no Brasil.
Os conceitos centrais e fatores relevantes que subsidiam a cons-
trucdo de projetos de educacao integral que ja estdo em anda-
mento e a proposicao de novas experiéncias. O texto ird abordar
também aspectos da relagdo escola-comunidade que caracteri-
zam algumas dessas experiéncias, em redes e escolas publicas
do pais.

Esperamos que as idéias aqui apresentadas oferecam elementos
para as suas reflexdes, contribuindo para que vocé possa dialo-
gar com sua comunidade, participando ativamente da formulagao
de um projeto de educacao integral que contemple os seus inte-
resses e as suas demandas.

Ao final deste primeiro submddulo I do mddulo III, juntamente
com as notas de referéncia, vocé encontrara sugestdes de outras
fontes de informacgGes sobre esta tematica, podendo aprofundar



aspectos trabalhados, de acordo com suas necessidades especi-
ficas.

Bom estudo!

Dados da disciplina:

Ementa: Paradigma contemporaneo da Educacao Integral e In-
tegrada. Questbes que justificam o debate atual. Centralidade
da escola. A acdo indutora do estado na promocao da educagao
publica como direito. Projeto politico-pedagdgico articulado com
diferentes agentes educativos. Relacdo escola e comunidade e
experiéncias em andamento.

Objetivos:

. Subsidiar a reflexdao sobre o paradigma contemporaneo
da Educacao Integral e Integrada no Brasil.

UNIDADE 1 - O paradigma
contemporaneo

Como vimos no mddulo anterior, a discussao sobre Educacdo In-
tegral ndo comegou agora. A idéia de educacdo como proces-
so que abrange a integralidade da pessoa humana e a de que
a escola precisa levar isso em conta em seu projeto educativo,
vem sendo um discurso recorrente na histéria da educagao. Mo-
vimentos visando aproximar a educagdao escolar da complexidade
da vida, oportunizando aprendizagens significativas de carater
transformador, tém produzido experiéncias valiosas no Brasil e
em diferentes lugares do mundo.
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Paradigma - totalidade
de pensamentos,
percepgoes e valores
que formam uma
determinada viséo da
realidade, uma viséo
que é a base do modo
como uma sociedade se
organiza.

Entdo, por que voltamos hoje a este debate? Qual o modelo de
Educacao Integral que queremos afirmar na contemporaneidade?

Inicialmente, antecipando alguns pressupostos que vao orientar
esse debate em nosso Curso, podemos afirmar que qualquer pro-
posta de educacdo integral que se queira implementar na atua-
lidade precisa considerar um novo paradigma! para a educagao
que, assumida como responsabilidade social, produza a mobiliza-
cao de diversos atores sociais para o compromisso coletivo com
a formacdo integral de criangas, jovens e adultos.

A acdo coletiva dai resultante, sob a forma de politicas publicas,
programas e agoes articulados, formulados a partir de principios
como a complementaridade e a intersetorialidade, inspira e sub-
sidia diferentes projetos politico-pedagdgicos, construidos no in-
terior das comunidades e que, sob a orientagdao da escola e pelo
efetivo exercicio da participacdo e do didlogo, podem produzir
experiéncias educativas comprometidas com a integralidade dos
sujeitos e da sua formacdo, bem como com a qualidade da edu-
cacgao para todos.

Ao debatermos a educacdo integral hoje, portanto, devemos
prestar atencao em alguns fatores importantes do contexto da
educacao brasileira na atualidade. Nas ultimas décadas, o Bra-
sil tem despendido esforgos politicos e econ6micos significativos
para alcancar as metas definidas ainda no final do século pas-
sado, com vistas a universalizacdo do Ensino Fundamental, que
tem como prazo o ano de 20152 . Hoje, estima-se que 97% das

1 - Paradigma para Fritjof Capra (1993, p. 17) significa “a totalidade de pensam-
entos, percepcdes e valores que formam uma determinada visdo da realidade, uma
visdo que ¢ a base do modo como uma sociedade se organiza”.

2 - No inicio dos anos 90, em Jointiem , na Tainlandia foi aprovada a Declaragdo
da Educagao para Todos, em evento que reuniu 155 paises e 125 Ongs, com apoio
de 6rgdos como Unesco, Unicef, Pnud e Banco Mundial, em 1994 em Salamanca,
na Espanha foi firmada a Declaragdo de Salamanca reafirmando as metas anteri-
ores e fixando novos prazos para o seu cumprimento. Ja em 2000 o Férum Mun-
dial de Educagio, em Dacar, capital do Senegal/Africa originou o Marco de Agéo
de Dacar, reafirmando compromissos em prol de uma educagdo com qualidade
para todos, até 2015.



criancas e jovens brasileiros de 7 a 14 anos estejam freqlientan-
do a escola, numeros que, sem duvida alguma, apontam para
um significativo avanco, mas que, se traduzidos em identidades,
revelam a existéncia de brasileiros que ainda ndo tém o direito a
educacao atendido.

Paralelamente a este processo de democratizacdo da escola pu-
blica em termos de oferta de matricula, estamos lidando com
o fato de que ndo estamos proporcionando uma educacgao de
qualidade para os alunos brasileiros. Os resultados das pesquisas
do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb) de
2007, mesmo apontando uma discreta melhora nos resultados
das quartas séries, expéem um indice significativo de alunos que
ainda nao revelam as aprendizagens desejadas. Para analisar es-
ses resultados é preciso considerar o paradigma de complexida-
de, assim denominado por Edgar Morin® , buscando superar a
légica que isola e reduz elementos interdependentes implicados
nos graves problemas que afligem a educacdo brasileira, deter-
minando uma visdo fragmentada, uma analise incompleta e so-
lugbes pontuais, descontinuas e ineficazes que retardam o en-
frentamento necessario. Nesse sentido, a formulacdo de politicas
publicas que concebam o atendimento a totalidade dos direitos
basicos, entre eles o da educacdo, e a sua operacionalizagdo de
forma articulada e complementar, podem contribuir efetivamente
para um projeto de educacdo integral, inserido no amplo projeto
politico e social da nagao brasileira.

A gestdao democratica da escola, conquista da luta politica dos
trabalhadores em educacao e dos movimentos sociais brasileiros,
possibilita o gerenciamento das politicas educacionais e de seus

3 - Morin trabalha com a idéia de dois paradigmas: o paradigma de simplificag@o
e o paradigma de complexidade. O primeiro, com principios proprios da cientifici-
dade classica, induz a uma concep¢ao simplificadora da realidade, ao contrario do
segundo paradigma que induz uma visdo complexa da mesma realidade, ou seja,
um paradigma que permite distinguir e relacionar em vez de isolar e de separar,
reconhecer tragos singulares dos fendmenos ao invés de inclui-los em generaliza-
¢oes, perceber a unidade e a multiplicidade de cada entidade ao invés da heteroge-
neidade que separa e da homogeneidade que indiferencia. (MORIN, 2007, p. 334).

Saiba Mais

http://www.
dominiopublico.gov.
br/download/texto/
uve000108.pdf

http://www.unicef.
org/brazil/pt/

http://www.brasilia.
unesco.org/

\@




Curso de Aperfeicoamento de Educacio Integral & Integrada

10

financiamentos, de forma participativa. Ou seja, cada vez mais
€ possivel organizar o projeto politico pedagodgico das escolas
assentado nas demandas sociais e culturais de cada comunida-
de. De outro modo, a gestdo deste projeto, no que tange as
decisbes que afetam a comunidade escolar, desde o planejamen-
to ao gerenciamento de aplicacao de recursos, deve oportunizar
gue essas decisdes sejam discutidas e deliberadas coletivamente,
através dos Conselhos Escolares. Sabemos que a gestao demo-
cratica é um processo ainda em construgao, incipiente ainda em
muitas localidades, necessitando de tempo e esforgos para que
de fato se consolide, mas é importante pensar que este é um dos
elementos facilitadores para que possamos avancar no aprimora-
mento da educacado brasileira.

Essa perspectiva de gestdo, enquanto conjunto de principios e de
praticas democraticas e através de uma visdo de conjunto e de
competentes estratégias de mobilizacdo e articulagdo de pessoas
e recursos, pode promover, pelo que Lick (2006, p. 28) caracte-
riza como “sinergia da interatividade e da criatividade”, a produ-
cao de experiéncias educativas promissoras a partir da transfor-
macao de situacdes desfavordaveis em campo de possibilidades.

E preciso que levemos em conta que cada um dos fatores acima
apontados e a interacdo entre eles merecem andlises cautelosas,
a fim de que ndo tenhamos uma visao reducionista acerca dos
mesmos, como ja alertamos em outra passagem desse texto.
Nessa direcdo e sem a pretensao de aprofundar em demasiado
essa discussdo, mas buscando contribuir para as reflexdes que
visam alternativas para a qualificacdo da educagdo brasileira,
ressaltamos a necessidade de problematizar o conceito de qua-
lidade atrelado as diferentes situacbes de avaliagdo que buscam
diagnosticar a crise de qualidade que atinge a nossa educacao,
revelada nos indices oficiais, quando é possivel tomar conheci-
mento da situacdo de cada rede de ensino e de cada escola.

Tomemos emprestada a posicao expressa no documento Indica-
dores da Qualidade na Educacao sobre o assunto:



Quem pode definir bem esse conceito de qualidade na escola e
ajudar nas orientacdes gerais sobre essa qualidade, de acordo
com os contextos socioculturais locais, € a propria comunida-
de escolar. Ndo existe um padrdo ou uma receita Unica para
uma escola de qualidade. Qualidade é um conceito dinamico,
reconstruido constantemente. Cada escola tem autonomia para
refletir, propor e agir na sua busca pela qualidade da educacao.
(Indicadores da Qualidade na Educagao/Acao Educativa, 2007).

Mas para isso faz-se necessario um projeto comum, uma deta-
Ihada carta de intencdes, um contrato de responsabilidade co-
letiva e de atribuicOes individuais, em que cada um se compro-
mete com a formacdo de todos. Uma espécie de documento que
identifica a comunidade educativa que se move por principios
de democracia, de inclusdo e de producdo de conhecimento. Um
projeto gerado dessa forma tem em cada participante um autor
e um critico, podendo ser avaliado e retomado a qualquer tempo,
porquanto os interesses e as demandas individuais se articulam
com as questdes da coletividade.

Em relacao a projetos dessa natureza e que contemplam expe-
riéncias de educacdo integral, é possivel afirmar que ja existem
inUmeras experiéncias educacionais no Brasil, independente da
ampliacdo da jornada escolar. Sao propostas politico-pedagdgi-
cas que priorizam a formacgao continuada dos professores, o cui-
dado com a formacgao integral das criangas e dos jovens, o com-
promisso com um ensino inclusivo de exceléncia. Enfim, é bom
lembrarmos que se tratam de experiéncias pontuais, de escolas
e de municipios brasileiros que se empenham em fazer o melhor
pela educacdo de seus alunos. Neste mddulo do Curso, teremos
a oportunidade de conhecer algumas destas propostas.

Ouro aspecto que precisa ser levado em conta é o fato de que a
sociedade contempordnea enfrenta problemas de ordem social
e econOmica, geradas por intensas desigualdades, constituidas
secularmente. As bases do sistema politico e econ6mico do Bra-
sil, desde seus diferentes arranjos, ao longo de sua histéria pri-

11
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vilegiaram sempre uma elite da populacdo em detrimento das
populagdes pobres. Associados a esta situacdo ha uma série de
fenOmenos que enfrentamos hoje, tais como o desemprego, a
violéncia, o aumento do consumo de drogas ilicitas, o trabalho
infantil, o aumento da criminalidade, dentre outros problemas,
afetando as condigOes de vida, incidindo diretamente no cotidia-
no das escolas e de seu entorno.

Dessa forma, a situacdo das criancas e dos jovens é preocupan-
te, tanto do ponto de vista de seu desempenho escolar, quanto
de suas possibilidades para usufruirem das aprendizagens que o
livre acesso as experiéncias da vida comunitaria oferece, ja que
as condicdes hostis do entorno ameacam o seu bem estar. Como
afirma Ricardo Henriques (2001):

E importante assumir que a situacdo de vulnerabili-
dade e risco social, embora ndo seja determinante,
pode contribuir para o baixo rendimento escolar,
para a defasagem idade/série e, em Ultima instan-
cia, para a reprovagdo e a evasao escolares. Ha
estudos que permitem identificar forte correlacao
entre situagdo de pobreza, distor¢do idade/série e
dificuldades para a permanéncia na escola, violén-
Cia e risco social, o que acaba contribuindo para a
perpetuacdo de ciclos intergeracionais de pobreza
(HENRIQUES, 2001).

Nos ultimos anos, o Brasil vem desenvolvendo politicas publicas
gue visam acelerar o enfrentamento da problematica social, pro-
curando cumprir com a funcdao que compete ao Estado em termos
educacionais - garantir a todos o direito a educagdo, como um
dever do Estado - €, ao mesmo tempo convocar os demais seto-
res da sociedade para assumir sua parcela de responsabilidade
com a educacgao integral das nossas criangas e dos jovens. Esse
compromisso, como ja apontado em outros médulos deste Curso,
firmado como condicao de direito na Constituicao Federal, atra-
vés da doutrina de protecdo integral, reiterado pelo Estatuto da



Crianga e do Adolescente e pela atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira.

Através de uma acgdo indutora, traduzida em politicas publicas,
programas e acdes governamentais articuladas com as iniciativas
e os recursos da sociedade civil, o Governo Federal busca superar
a dicotomia da quantidade e qualidade da educacdo brasileira,
identificada historicamente a partir da ampliacdao de matriculas
nos sistemas publicos de ensino. Ao mesmo tempo, assume a
responsabilidade pela oferta das condigdes técnicas e financeiras
que possibilitem a ampliagdo dos tempos e dos espacos para a
qualificacdo dos processos educativos. E é neste contexto, que
uma proposta contemporanea de educagao integral vem sendo
debatida, especialmente através do Programa Mais Educacdo? ,
0 qual apresenta a intersetorialidade como a principal caracte-
ristica das politicas publicas e agdes governamentais que visam
orientar a formulagdo e concretizacao dessa proposta.

Podemos observar, entdo, que o governo federal esta propondo
a ampliacdo da jornada escolar, ou seja, dos tempos e espagos
educativos, comprometendo os diferentes campos das politicas
publicas a fim de que haja um redimensionamento da escola, uma
mudanga paradigmatica da propria organizagao escolar. Tudo isso
para que as criangas e os jovens ganhem em humanizacgdo e qua-
lidade de vida, o que significa uma educacao de melhor qualidade
e, conseqglientemente, um pais melhor para todos.

Vamos procurar agora, compreender melhor os pressupostos
deste paradigma. Quais as referéncias a adotar quando deseja-
mos debater educacdo integral?

A primeira questdao que devemos pontuar é o papel e a funcao
social da escola neste processo. Para isso vamos recorrer a uma
passagem do Texto Referéncia para o Debate Nacional:

4 - O Programa Mais Educagao foi instituido através da Portaria Normativa Inter-
ministerial n. 17, de 24 de abril em 2007.

Intersetorialidade

é a articulacéo entre
sujeitos de setores
sociais diversos

e, portanto, de
saberes, poderes e
vontades diversos,
para enfrentar
problemas complexos.
E uma nova forma de
trabalhar, de governar
e de construir
politicas publicas que
pretende possibilitar
a superagéo da
fragmentagéo dos
conhecimentos e das
estruturas sociais.

13
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As experiéncias recentes indicam o papel central que a escola
deve ter no projeto de Educacgdo Integral, mas também apontam
a necessidade de articular outras politicas publicas que contri-
buam para a diversidade de vivéncias que tornam a Educacao
Integral uma experiéncia inovadora e sustentavel ao longo do
tempo. (2008, p.7).

Bem, o que o texto indica é a centralidade da escola em um
projeto de educacao integral, entendendo que seu protagonismo
social e politico deve permitir a promocdo da articulagdo entre
todos os agentes sociais que intervém na educacdo de criangas
e jovens. Isto implica romper com o tradicional isolacionismo da
escola, prevendo uma disposicdo para o diadlogo e para a constru-
cao de um projeto politico e pedagdgico que contemple principios
e agdes compartilhadas na direcao de uma Educagao integral/
integrada.

Esse projeto parte do principio de que o direito de aprender estd
relacionado a outros dominios e ndo apenas aos da escola e tem
entre seus objetivos superar a fragmentacdo das experiéncias
educativas. Dessa forma, busca o desenvolvimento de praticas
que, num continuum, constituem um conjunto articulado de
oportunidades de aprendizagem. Os diferentes espacos da co-



munidade e da cidade, nessa perspectiva, podem constituir-se
em espacos de aprendizagem, na medida em que possibilitam
experiéncias de carater pedagodgico.

A associacao de diferentes educadores - da escola e sua comu-
nidade, de setores governamentais, de agéncias formadoras e
de organizacdes da sociedade civil - na mediacao dos processos
pedagdgicos, transforma as historicas relagbes entre as diver-
sas instituigdes, substituindo a subordinagdo ou justaposicdo de
umas e outras pela integracao e complementaridade que traduz
um projeto coletivo.

Pode-se perceber que um projeto com essas caracteristicas, que
valoriza a pluralidade de saberes e reconhece distintas formas
de conhecimento e suas expressdoes no mundo contemporaneo,
contribui para a “construcao de um projeto de sociedade demo-
cratica, isto &€, uma sociedade que permite o acesso, o usufruto,
a producdo e a difusao de saberes, espacos, bens culturais e re-
cursos em geral, numa interacao em rede com diferentes espacos
sociais da cidade”.>

Um projeto pedagodgico para a educacdo integral
considera as multiplas dimensdes da formacgdo hu-

5 - Extraido do Texto Referéncia para o debate nacional sobre Educag@o integral,
2008.

15
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mana e os diferentes contextos em que acontece,
como a familia, a escola, a comunidade proxima e
a cidade, buscando favorecer aprendizagens signi-
ficativas relacionadas a convivéncia, a participagdo
e a autonomia. As acgdes dai decorrentes implicam
um conjunto de espacos educativos, incluindo a
escola, que operam de forma integrada rompen-
do a histdrica fragmentacao de projetos politicos e
pedagdgicos e das ldgicas que confundem a cen-
tralidade da escola nos processos educativos com
a sua exclusividade na educacdo de criancas, ado-
lescentes e jovens. (TITTON, 2008, p. 3).

Construir esse projeto implica assumir a educagao como respon-
sabilidade e compromisso coletivos, o que vai exigir uma cultura
de cooperacao, a atitude de didlogo e trabalho coletivo, integran-
do as diversas iniciativas educativas sob uma adequada concep-
cao de autonomia e parceria.

Pode-se ver, até aqui, como é importante e necessaria uma mu-
danca nas relagOes entre os diversos agentes educativos envolvi-
dos em um projeto de educagao integral, voltada a totalidade da
formacdo humana e insercdo dos sujeitos no mundo. As praticas
que decorrem de uma efetiva integracdo de objetivos, de acdes
e de recursos contribuem especialmente para a superagao do
carater acessorio ou alternativo que tém caracterizado as ex-
periéncias educativas desenvolvidas fora do turno regular ou da
escola. Da mesma forma, é possivel problematizar as experién-
cias desenvolvidas pela escola e no contra turno, produzindo uma
hiper escolarizacao, porquanto uma mera extensao de atividades
estritamente escolares.

Ha que se definir, ainda, na organizacdao do PPP, mais do que a
extensdo da jornada escolar, um curriculo que contemple as mul-
tiplas linguagens, além daquelas como a matematica, a leitura e
a escrita que ja sdo bastante consideradas em quaisquer ativi-
dades, dentro e fora do horario escolar. O esporte, as artes, as



novas tecnologias, a musica, a discussdo sobre os Direitos Huma-
nos, enfim, precisamos incluir uma base diversificada de estudos
que permita o percurso de novas trilhas pela escola.

,

Férum:
Acesse o site http://www.youtube.com/watch?v=shOEPRPDZEY

e assista ao video “Edgar Morin Educag¢do na Era Planetaria”-
Conferéncia do ciclo Universo do Conhecimento gravada na

sede da Unesco em Paris.

Escreva suas consideragdes sobre o que achou mais relevante ou

interessante relacionando com a pratica de educacdo integral e

integrada.

UNIDADE 2 - Relacao escola-
comunidade

2.1 Algumas experiéncias

O grande desafio no sentido da construcao de uma escola mais
plena sera o de articulagdo entre os tempos e os espacgos, entre
os diferentes saberes e educadores, de modo que seja possivel a
contaminacao do formal e do informal, do turno e do contra-tur-
no. Nao estd se propondo apenas que as criangas permanegam
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por mais tempo na escola, aprendendo “mais da mesma coisa”,
nem que se estabelegca uma escola séria e uma outra alegre, por
exemplo. Ao contrario, o modelo de educacado integral que se
quer discutir é aquele que, ao ampliar a jornada escolar, também
possa ressignificar a experiéncia escolar de modo mais abran-
gente possivel.

Experiéncias concebidas a luz de um novo paradigma, oportu-
nizando a efetiva mobilizacdo das forcas sociais e culturais pre-
sentes na sociedade, na comunidade e na escola, revelam o que
Lick (2006, p. 22) aponta como “um novo estilo de relaciona-
mento das instituicdes educacionais com a sociedade em geral,
uma nova orientacdo a respeito do significado da educacao, da
escola e da aprendizagem na sociedade do conhecimento”, con-
tribuindo de modo significativo para a construgao de um projeto
educacional de qualidade.

E importante observar que had experiéncias em curso no Brasil
as quais ja revelam a incorporacdo dos principios que susten-
tam o projeto de educacdo integral na contemporaneidade. Re-
presentam projetos marcados pela transformacao das relagoes
entre escola e comunidade, através da articulagdo das politicas
publicas e da integracao das agbes locais. Os resultados destas
experiéncias ja estao apontando para a qualificacdo dos proces-
sos educativos.

Podemos observar como exemplos os projetos desenvolvidos pe-
las redes de ensino das cidades de Apucarana/ PR, Belo Horizon-
te/MG, Nova Iguacu/RJ, dentre tantas outras que serdo apre-
sentadas no modulo VII, deste Curso. Vale destacar o Programa
de Educacado Integral de Apucarana que considera a educagao
integral como foco das politicas publicas para a cidade, a partir
do que denomina “quadrimonio do desenvolvimento”: educacdo,
producdo, alimentagdo e saude. Este projeto constitui-se em um
significativo exemplo de intersetorialidade, um dos principios ba-
silares do paradigma de educacdo integral que se quer promover.
Os indices educacionais do municipio vém apresentando avancos



consideraveis em termos de aprendizagem e permanéncia na es-
cola.

Ja o Programa Escola Integrada de Belo Horizonte caracteriza-se
como uma experiéncia que enfatiza os arranjos educativos locais,
ou seja, a constituicdo de redes de educagao a partir do potencial
das préprias comunidades em articulagdo com a cidade. Desen-
volve parceria com universidades, através, principalmente, da in-
sercao e do acompanhamento dos académicos na vida cotidiana
da escola. Deste modo, oportunizam, ao mesmo tempo, a forma-
cdo inicial de educadores sensiveis a acdo educativa comunitaria
e integral e, de outro, a formagdo continuada dos profissionais
das escolas.

Neste sentido, Nova Iguacu implementou os principios do “Bair-
ro-Escola”® , que através da participacdo de varios agentes edu-
cadores, promovem uma ressignificacdo do territério apostando
na potencialidade das parcerias entre, escolas, familias, Estado,
empresas, organizacdes da sociedade civil e associagdes comuni-
tarias em prol de uma educacdao mais cidada.

Nesta perspectiva, a centralidade da escola ganha novos sig-
nificados a partir da configuracdo de diferentes relacdes com a
comunidade, favorecendo o que Rosa Maria Torres compreende
como “comunidade de aprendizagem”.

Uma comunidade de aprendizagem é uma comuni-
dade humana organizada que constréi um projeto
educativo e cultural préprio para educar a si proé-
pria, suas criangas, seus jovens e adultos, gracas
a um esforco enddgeno, cooperativo e solidario,
baseado em um diagndstico ndo apenas de suas
caréncias, mas, sobretudo, de suas forcas para su-
perar essas caréncias (TORRES, 2003, p.83).

6 - Refere-se a experiéncia desenvolvida pela Organizagdo da Sociedade Civil
de Interesse Publico (OSCIP) Cidade Escola Aprendiz, visando o aprimoramento
simultaneo da comunidade e da educacgao.
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Deste modo, a instituicdo escolar tece, como afirma Moll (2007,
p.139), “uma rede de espacos sociais (institucionais e nao insti-
tucionais) que constréi comportamentos, juizos de valor, saberes
e formas de ser e estar no mundo”.

Outras experiéncias de educacgao integral, ainda que nao reflitam
o principio da intersetorialidade em suas acbes, nem se constitu-
am como um arranjo educativo local como as experiéncias acima
apontadas, se organizam na perspectiva de uma comunidade de
aprendizagem. Sdo escolas que se caracterizam como poélos de
referéncia nas comunidades em que se inserem, na medida em
gue seus projetos politico-pedagdgicos sdo construidos coletiva
e democraticamente. Contemplam, em suas acles, interesses,
necessidades e saberes préprios dos diferentes grupos represen-
tativos dessas comunidades.

Um exemplo desta possibilidade é a escola municipal Professor
Gilberto Jorge Gongalves da Silva, de Porto Alegre/RS, que vem
construindo principios politicos e pedagdgicos, ao longo se sua
histéria, reafirmando um projeto de educagdo publica de qua-
lidade para todos. Tal projeto tem suas bases em uma relacao
dindmica, que prevé dialogar constantemente com as demandas
da realidade do entorno e com as expectativas da comunidade. A
escola reconhece a tensdao como inerente as relagdes que se es-
tabelecem no territério comunidade-escola, enfrentando os con-
flitos na diregdo da construgdao permanente da horizontalizacao
dessas relagoes.

Em pesquisa realizada no final dos anos 90, Moll aponta a exis-
téncia desta comunidade educadora, que se define “pela circula-
cao de saberes, pela disposicdo pessoal e coletiva para a reso-
lugdo dos problemas concretos, pela participagdo e pelo préprio
patrimonio de vida comunitaria a ser tematizado e evocado como
elemento pedagdgico.” (2000, p. 187).

A partir da reflexdo sobre as experiéncias aqui apontadas como
exemplos de projetos que ja se pautam em principios de uma



proposta de educacgdo integral, em muitos aspectos, vale con-
siderar o que conceitua Rosa Maria Torres sobre comunidade de
aprendizagem:

Em particular, construir uma comunidade de apren-
dizagem implica rever a distincao convencional en-
tre escola e comunidade, como também ente edu-
cacao formal, ndo-formal e informal e os modos
convencionais de conceber e assegurar os vinculos
entre elas. A escola é, por definicdo, parte da co-
munidade, deve-se a ela, e existe em funcao dela;
docentes e alunos sao ao mesmo tempo agentes
escolares e agentes comunitarios. (TORRES, 2001,

p.3)

A educacdo integral também pode ser percebida em experiéncias
do Programa Escola Aberta, resultado da parceria entre o Minis-
tério de Educacdo (MEC) e a Organizacao das Nagdes Unidas para
a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), desde 2004. Este
Programa tem como proposta a “ressignificacdao da escola como
espaco alternativo para o desenvolvimento de atividades de for-
macao, cultura, esporte, lazer para os alunos da educacédo basica
das escolas publicas e suas comunidades nos finais de semana.”
(HENRIQUES, 2007, p. 4).

Pode-se pensar que essas experiéncias se potencializam em am-
bientes que se constituem em comunidades de aprendizagem,
assim também como podem tornar-se embrionarias de tais co-
munidades. Ou seja, o carater inovador da Escola Aberta também
pode ser pensado na perspectiva da influéncia mutua de saberes,
culturas e praticas que atravessam os muros da escola e pene-
tram os curriculos escolares.

O que se quer afirmar, ao trazer aqui estes exemplos, é que é
possivel a organizacdo criativa e autbnoma de projetos educa-
tivos, singulares porquanto identificados com a realidade das
diferentes comunidades, em sintonia com as politicas publicas,
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garantindo assim o direito a educagao de qualidade para todos.

Concluindo, o debate que se vem fazendo sobre educacao inte-
gral, como bem coloca Jaqueline Moll (2008), ganha sentido ao
considerar as possibilidades de reinvencao da escola, com o seu
“desenclausuramento” e o “desenrijecimento” de seus tempos,
promovendo, enfim, o seu reencontro com a vida. “No reencontro
com a vida coloca-se a perspectiva de um projeto educativo que,
ancorado na instituicdo escolar, possa recriar seu sentido na rela-
¢do com outros interlocutores, outros espacos, outras politicas e
equipamentos publicos.” (MOLL, 2008, p.13).

Atividades

Forum:

Apbs concluir a leitura desta primeira parte do médulo III:

- Aponte no férum quatro conceitos que caracterizam o para-
digma contemporaneo da Educacao Integral e Integrada. Dis-

cuta tais conceitos com os demais colegas.

Envio de tarefa:

« Utilizando os conceitos que vocé destacou no férum, elabore
um texto de 1 pagina, imaginando que vocé estad ajudando um
colega a compreender os principios de um projeto de Educa-

¢do Integral.
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Submodulo |

Alfabetizacao para o letramento

Prof. Emérita Leonor Scliar-Cabral UFSC/CNPq

Apresentacao:

Caro Cursista! Neste subméddulo, serdo apresentadas as bases
para a alfabetizacdo com vistas ao letramento, fundamentadas
nas mais recentes descobertas das neurociéncias. Alfabetizar im-
plica 1) reconhecer os simbolos da escrita e seus valores grafémi-
cos, 2) relaciona-los aos seus correspondentes fonoldgicos e 3)
associar os grafemas e fonemas na palavra e ao seu significado
basico. Segundo essa perspectiva, discutir-se-a o complexo pro-
cesso de aprendizagem da leitura e da escrita considerando os
fundamentos da educacao integral e integrada.

Objetivo:

Ao final deste submodulo esperamos que vocé:

- esteja fundamentado para compreender a proposta e
contribuir, conforme o propdsito do Programa Mais Edu-
cacdo, para “a melhoria do rendimento do aluno e do
aproveitamento do tempo escolar”;

. compreenda o papel da aprendizagem neuronal no reco-
nhecimento da linguagem verbal escrita e no desenvol-
vimento da leitura;

. reconhega as principais dificuldades enfrentadas pelas
criangas no processo de alfabetizacdo;

. esteja apto a compreender por que as criangas, ao co-
mecgarem a escrever seus primeiros textos, nao separam
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as palavras por espacos em branco e, depois, tém difi-
culdade em separar artigos e outros vocabulos atonos do
vocabulo seguinte, bem como compreender a dificuldade
com as letras em espelho;

. compreenda os fundamentos filoséficos, cientificos e
metodoldgicos da educacado integral e integrada;

Para iniciarmos este médulo, é importante vocé responder no f6-

rum de discussao:

1. O que vocé entende por alfabetizacdo?

2. Qual a relacdo entre alfabetizagao e leitura?

3. Escreva (ao menos um paragrafo) sobre sua experiéncia pro-
fissional como professor ou como estudante (caso ndo seja alfa-
betizador) com alfabetizacao.

Recomendamos que vocé discuta a questao com o grupo de estu-

dantes de seu pdlo de apoio presencial e, entdo, com o grupo de

orientacdo de seu tutor a distancia.

Antes de iniciarmos as explanacdes acerca da alfabetizacdo com
vistas ao letramento baseadas nas recentes e relevantes desco-
bertas das neurociéncias, é importante que consideremos a natu-
reza viva e em constante variacao e mutacao da linguagem ver-
bal, principalmente oral, cujo sistema é a base a partir da qual,
representando-a muito posteriormente, inventou-se a escrita’.

Neste processo de representacao da linguagem verbal oral, a
escrita, ainda que apresente suas proprias variagdes, registra
aproximadamente os fonemas, nao representando a ampla va-
riabilidade fonética da oralidade, uma vez que ndo seria possivel



abarcar todas as realizagOes possiveis de cada individuo perten-
cente as diferentes regides do pais: o sistema escrito deve ser
legivel e de carater duradouro para todos os individuos que pra-
tiguem a mesma lingua. Com isso, quer-se esclarecer, de ante-
mado, que, independentemente da maneira como produzimos os
sons de uma dada lingua, a escrita representara de modo apro-
ximado apenas os fonemas, cuja fungdo é distinguir significados.
Por exemplo, todos nés devemos escrever “sono” / “sonu/? , in-
dependentemente de falarmos [ "sonu] ou [ "sono].

Para estudar variagao e preconceito linguistico, leia:
LOPES DA SILVA, F.L. (Org.) . O Direto a Fala: a questdo do precon-

ceito linguistico. Florianépolis: Editora Insular, 2001.

Link da resenha do livro:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid
=S0102-44502002000100007

Unidade 1 - O que a crianca
precisa aprender para
reconhecer as letras que
compoem as palavras?

O reconhecimento das palavras escritas é feito pelos neuronios;
logo, eles precisam aprender a reconhecé-las. Os neuro6nios
aprendem a reconhecer os tragos invariantes que distinguem as
letras entre si, isto é, seja a letra a, A, a, A, independente da

1- Recomenda-se que retome o texto-base do Modulo I, para relembrar a evolugao
da escrita.

%// —transcrigdo fonologica;

[] — transcrigao fonética
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fonte, aprenderdo a distinguir os tracos que a identifiquem como
sendo a mesma letra. As conexdes entre todas as regides proces-
sam a linguagem verbal, em niveis cada vez mais abstratos, até
se chegar ao processamento do texto e esses processamentos
ocorrem em paralelo.
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Figura 1: Estrutura neuronial
llustragao a partir da fonte: http://www.passeiweb.com/na_ponta_lingua/sala_de_aula/
biologia/imagens/neuronio.jpg

1.1 O reconhecimento das invariancias das
letras

Os neurdnios reconhecem os tragos invariantes que compdem as
letras, cujos valores sdo os mesmos, independente de seu tama-
nho, da caixa (MAIUSCULA ou minuscula), da fonte (imprensa,
manusciita, italico, negrito ou sublinhado, etc.).) ou da posicdo
gue ocupam na palavra. O reconhecimento das invariancias é
possivel e necessario por duas razoes:

1. porque, como mecanismo adaptativo, o sistema visual
dos primatas deve reconhecer as formas basicas do que
se encontra na natureza, independente das variantes
que o olhar capta, conforme a distédncia, o angulo de
visdo, a incidéncia da luz e sombra e a parte em relagao
ao todo, etc.;

2. porque, e essa € especificamente humana, sé essa expli-



ca a capacidade dos neur6nios em reconhecer os tragos
invariantes que compdem as letras: os prolongamentos
dos respectivos axonios e dendritos se encontram para
levarem a informacdo a outros neuronios através das
sinapses, fazendo conexdes entre todas as regides
que processam a linguagem verbal e, simultane-
amente, com a regidao que processa o significado.

Desde o inicio do século XX, a Linguistica prop6s o conceito de
fonema, a unidade que cobre todas as realizagdes possiveis tanto
em nivel da recepcao quanto da producdo, com a funcgao de dis-
tinguir significados, como no par minimo / “karu/ “caro” oposto
a / "kaRu/ “carro”, independente do fato de /R/ se realizar como
fricativa velar surda (como para os cariocas em parte), vibrante
apico-alveolar multipla (para os gauchos), retroflexa alveo-pala-
tal (para os mineiros ou paulistas do interior). A nogao de fonema
foi ampliada como sendo um feixe de tragos distintivos (esses
ultimos também invariantes), como, por exemplo, os tracos do
fonema /b/, isto &, consonantal, oral, obstruinte ou oclusivo, bi-
labial, sonoro ou vozeado.

O fonema é a menor unidade da lingua verbal oral com funcao
de distinguir significados.

Pregas vocais

Dentes
M Alvéolo

Palato

Véu palatino
[l Lingua
Il Cavidade nasal
Il Cavidade bucal
Bl Traquéia

Os sons da fala sdo produzidos
na acao das estruturas ilustradas
sobre a corrente de ar que vem
dos pulmoées obstruindo-as. As
cavidades nasal e bucal sao cai
xas de ressonancia e formam
sons nasais e bucais respectiva-

mente.
magem 2: Aparelho fonador humano.

llustracdo a partir da fonte: http:/1.bp.blogspot.com/_9XHmkqFKbGk/SRsY40KE--I/
AAAAAAAAAAS/LVY3kTg7KAM/s400/aparelho+fonador.JPG)
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Sé agora, através das técnicas de neuro-imagem funcional (IRM),
de eletroencefalografia (EEG) e de magneto-encefalografia
(MEG), foi possivel verificar que ha neurdnios especializados na
regidao occipito-temporal-ventral esquerda para reconhecer
os tragos invariantes das letras e isso é possivel porque uma ou
duas letras, os grafemas, estdo associados a um fonema, ambos
com a funcdo de distinguir significados: a mesma diferenca que
reconhecemos entre as realizagdes de /r/ e /R/, reconhecemos
entrerrr, ReRR, rerr, R e RR e isso porque caro e carro tém
significados diferentes. Isso tem profundas implicagdes sobre a
metodologia da alfabetizacdo, em sistemas como o portugués do
Brasil em que, para a leitura, o sistema apresenta muita trans-
paréncia.

Atencao !

As pesquisas em leitura tém evoluido muito rapida-
mente. Atualmente, um consideravel nimero de es-
tudos é realizado em laboratério por meio de técnicas
dinamicas de imagem cerebral, que permitem acesso
direto aos processos cognitivos. Se vocé tiver inte-
resse em conhecer estudos desenvolvidos a partir do
emprego destas técnicas, leia em:

Saiba mais:

RODRIGUES, Cassio; TOMITCH, Léda Maria Braga. (Orgs.). Lin-
guagem e cérebro humano: contribui¢des multidisciplinares. Por-
to Alegre: Artmed, 2004
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Imagem 3: Diagrama anatomico do circuito da leitura.
llustragao a partir da fonte: Adaptacao por Scliar-Cabral de Dehaene (2007, p. 97).

Em consequéncia:

1. O reconhecimento dos tragos que diferenciam as letras
entre si deve ser trabalhado sempre com os valores que
uma ou duas letras (grafemas) tém de representar os fo-
nemas, ambos para distinguir significados. Ao acrescen-
tar um trago vertical a esquerda e outro a direita da letra
V, distinguimos VALA de MALA. . Ao mesmo tempo,
devemos sempre pronunciar a palavra e, quando possi-
vel (o que é o caso, no exemplo), produzir o som isola-
do de [v] e [m], associado aos respectivos grafemas V
e M, além de ativar outras regides de reconhecimento
tatil, motor e cinestésico, acompanhando a direcdo do
movimento da letra, o que reforca a aprendizagem dos
neurdnios. O corolario desse principio é que as letras nao
devem ser ensinadas sozinhas e, muito menos, por seu
nome. O mesmo se aplica a trabalhar com sons isolados,
gue nao sejam a realizacdo de fonemas, portanto, fora
da funcado de distinguir significados.

2. Quanto mais associacdes forem feitas com as diferen-
tes regides cerebrais que processam a linguagem, tanto
mais rapida e profunda a aprendizagem. Esse principio
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ja havia sido compreendido por Montessori; dai porque
os métodos de alfabetizacdo que utilizam atividades
multissensoriais favorecem a aprendizagem: observe-
se, porém, que é para fixar as invariancias dos tragos
que distinguem as letras. Por isso, devemos também as-
sociar ao reconhecimento visual da letra e ao seu valor
sonoro gestos que acompanhem o tracado da letra, por
exemplo, na letra V, em baixo relevo, fazer com que a
crianca acompanhe com o dedo o movimento de cima
para baixo e, depois, de baixo para cima, pois, ndao sé
sao duas sensacoes (a tatil e a cinestésica) a reforcar a
aprendizagem dos neurdnios, como estamos trabalhan-
do com a direcdo espacial, outra propriedade essencial
a leitura.

3. A cada uma das projecOes, cada vez mais distantes da

regido occipital primaria, as unidades processadas véao
se tornando mais complexas: silabas, morfemas, pala-
vras, frases, oracdes, periodos e texto, gragas ao que se
denomina arquitetura neuronal.

Fonema: classe distintiva de sons ou feixe de tracos distintivos
(portanto, servem para distinguir significados). Ex.: /’bala/ vs

/“mala/.
Grafema: uma ou duas letras que possuem o valor de um fone-
ma, com a fungdo de distinguir significados, como:v — /v/;ss —

/s/.Ex.: amava vs. amassa

Par minimo oral: dupla de palavras em que h4a, na oralidade,

apenas uma uinica diferencga, a exemplo de:

/’kaza/ “casa” - /'kasa/ “cacga”

/’fita/ “fita” - /’fila/ “fila
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Atividade apoio - audio.

Escute :

Parte 2, faixa 06/13/14/15/26 (in.: cd no site da editora Contexto
-www.editoracontexto.com.br a partir do livro Fonética e Fonolo-

gia do Portugués-Thais Cristéfaro Silva).

Apbs escutar as possiveis variagdes do /R/, compreenda que,
apesar de a pronuncia variar conforme a regido, a escrita das pa-

lavras permanece inalterada.

1.2 A escrita espelhada

Faltou falar sobre o que as neurociéncias dizem sobre dois pro-
blemas que afligem os educadores: a leitura e escrita espelhadas
no inicio da alfabetizacdo e a dislexia.

Para que se entendam a leitura e escrita espelhada, no inicio da
alfabetizacdo, que as vezes perduram por longo tempo, é neces-
sario partir dos seguintes pressupostos:

1. E bem conhecido que as proje¢des visuais sdo cruzadas:
os sinais luminosos que se apresentam a esquerda se
projetam sobre a metade direita da retina de cada olho,
de onde a informacdo é enviada em direcdo as areas vi-
suais primarias na regido occipital do hemisfério direito;
e 0s sinais luminosos apresentados a direita se projetam
sobre a metade esquerda da retina de cada olho sdo
tratados inicialmente na regido occipital do hemisfério
esquerdo.
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Imagem 4: Projecao visual.

llustragao a partir da fonte: http://www.ibb.unesp.br/nadi/Museu2_qualidade/Museu2_
corpo_humano/Museu2_como_funciona/Museu_homem_nervoso/Museu_homem_
nervoso_visao/Museu2_homem_nervoso_visao_mecanismo.htm

Para que os neurdnios reconhecam qualquer coisa como sendo
a mesma, é desprezada a diferenca entre esquerda e direita, o
que se denomina de simetrizagdo: tanto faz a alga de uma xi-
cara estar para a direita ou para a esquerda, reconheceremos a
xicara como sendo a mesma. Ora, essa percepcao tera que ser
refeita durante a alfabetizacdo, pois colocar as trés pequenas
retas horizontais paralelas s6 pode ser a direita da reta vertical
para formar a letra E. Mais dificil, ainda, é reconhecer a diferenca
entre d e b ou entre q e p, a qual reside apenas no fato de as
primeiras de cada par estarem com o semicirculo a esquerda da
haste e as segundas, inversamente, com o semicirculo a direita
da haste (espelhamento na horizontal). Uma outra diferenga que
0s neurodnios desprezam é a inversado vertical: se a mesa estiver
com o tampo para baixo e as pernas para cima, ainda assim
serad reconhecida como uma mesa; o mesmo se pode dizer de
um guarda-chuva ou de um tomate. Mas com as letras isso nao
ocorre: a Unica diferenga entre M e W ¢é a direcdo vertical (es-
pelhamento vertical), o que ocorre também com o que diferencia
b/p, d/q, e/a, u/n. Isso significa que, na alfabetizacdo, os neu-
ronios da regiao occipito-temporal-ventral esquerda terdo
gue se reciclar para reconhecer a diferenca entre posicao
a esquerda e posicao a direita e entre posicao para cima e
para baixo.



Uma xicara é uma xicara, € uma xicara, € uma xicara. Nao
importa a posicao!

Trata-se de uma aprendizagem especifica: sé ocorrerd se for
ensinada com a funcao de distinguir significados, como em
bote/dote; bote/pote; dado/dedo. Essa reciclagem é muito
dificil, pois continua convivendo com os outros reconhecimentos,
que continuam a desprezar as diferencas entre esquerda e direita
e em cima e embaixo. Por isso, as criangas persistem na leitura
e escrita espelhadas por algum tempo, em maior ou menor grau,
mas isso nao significa que sejam disléxicas.

A dislexia é um disturbio de ordem genética: segundo muitos
autores, tem sua origem quando se da, no feto, a migragao dos
neurdnios desde a zona germinal ao redor dos ventriculos até
a posicao final nas diferentes camadas do cértex. Alguns genes
foram associados ao erro de migracdo dos neurdnios que carac-
terizam a dislexia: o gene DYX1C1 sobre o cromossoma 15; os
genes KIAA0319 e DCDC2, sobre o cromossoma 6 e o ROBO1 so-
bre o cromossoma 3. Esse erro de posicionamento dos neurénios
determina que, futuramente, tais individuos venham a ter difi-
culdades no reconhecimento das letras, particularmente, quando
esta envolvido o traco de espelhamento. Em consequéncia, tais
sujeitos falham nos testes de consciéncia fonoldgica. Esta regis-
trado que os disléxicos também apresentam uma diminuicdo de
atividade na regido temporal esquerda.

Atualmente, alguns programas tém se mostrado eficientes na
recuperagao dos disléxicos: trata-se da reeducacdo através de

Consciéncia
fonolégica: percepgdo
consciente e
consequente capacidade
de manipulagéo das
unidades da lingua oral
que tém a funcéo de
distinguir significados,
ou seja, dos fonemas,
gracas a utilizagéo

dos sistemas que

os representam, os
sistemas alfabéticos.

Saiba mais sobre os \

neurdnios em:

DEHANE, S. Les
neurones de la

lecture. Paris: Odile
Jacob, 2007. Cap. 5.
Apprendre a lire. Trad.
de L. Scliar-Cabral, p.
282-302

Saiba mais sobre
dislexia em:

http://www.dislexia.
com.br/

http://www.dislexia.org.
br/
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jogos no computador, uma vez que eles fascinam o educando.
Baseiam-se na proposta de Vygotsky sobre a zona proximal de
aprendizagem, pela qual a aprendizagem é étima quando os pro-
blemas sdo suficientemente dificeis para suscitar o interesse do
educando, mas suficientemente faceis para evitar a desmotiva-
cao.

O que a crianga precisa aprender para reconhecer as letras que

compdem as palavras?

1. Uma das maiores dificuldades na alfabetizagdo é ensinar os
neurodnios a dissimetrizar porque:

a. () os neurdnios humanos ndo tém plasticidade para novas
aprendizagens.

b. () os neurdnios sé aprendem através do estimulo-resposta-
recompensa.

c. () osneurdnios, por uma questao de sobrevivéncia, foram pro-
gramados para descartar as diferencas de diregdo para a es-
querda e para a direita e, por isto, deverdo ser reciclados.

d. ()anocdode esquerda e direita depende da internalizagdo do
esquema corporal.

e. () perceber a diregdo dos tragos para a esquerda ou direita

ndo interessa para o reconhecimento das letras.

Unidade 2 - As principais
dificuldades na alfabetizacao

Nesta secao, explico o problema da segmentagao das palavras e
a questdo da percepgao dos vocabulos atonos, também chama-
dos de cliticos, as dificuldades semanticas e a reanalise silabica.
Abordo ainda a dificuldade em reconhecer os tragos que diferen-
ciam as letras, descrevendo que os tragos mais elementares que
constituem as letras sdo as retas e as curvas.



2.1 A segmentacao das palavras

Antes da aprendizagem da leitura e da escrita, o individuo pro-
cessa a cadeia da fala como um continuo. Além da ndo percepgao
dos contrastes entre as unidades que compdem a silaba, uma
outra grande dificuldade é identificar as palavras tais como estdo
separadas por espagos em branco no sistema escrito. Vou assi-

nalar trés grandes dificuldades ai envolvidas:

1.

A percepcao dos vocabulos atonos, também chamados
de cliticos

Vocabulos atonos sdo os que, na cadeia da fala, ndo pos-
suem o acento de intensidade mais forte. Em geral, sao
monossilabos e coincidem com classes gramaticais como
os artigos e grande parte dos pronomes, preposicdes e
conjuncoes.

Por serem atonos, dependem fonologicamente no por-
tugués brasileiro (PB) do vocabulo seguinte (com exce-
¢ao dos pronomes obliquos que podem ocupar a posicao
enclitica ou mesoclitica). Todos os substantivos, verbos,
adjetivos e advérbios possuem uma silaba com intensi-
dade mais forte e, por isso, os vocabulos atonos neles
ficam pendurados. Quando se coloca um vocabulo atono
no final da frase, ele nao tem onde se apoiar e deixa de
ser atono, passando a sujeitar-se as regras de acentua-
cao grafica, como em: Queres me dizer por qué? Temos
nessa frase dois vocabulos atonos, me e por; o primeiro
se apoiou no verbo dizer e o segundo no vocabulo qué,
gue deixou de ser atono e passou a ser um monossilabo
tonico terminado em e, portanto, recebendo o acento
circunflexo.

Por isso, a regra de ouro de atribuicao do acento de in-
tensidade durante a leitura, a primeira a ser ensinada,
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por contemplar os vocabulos mais frequentes do PB (com
excegao dos atonos, que apresentam maior frequéncia
de uso), deve ser:

Se os substantivos, verbos, adjetivos ou advérbios tive-
rem duas ou mais silabas e terminarem pelas letras €, a,
0, seguidas ou ndo de s, e NAO tiverem nenhum acento
gréafico, LEIAM-SE COMO PAROXITONOS.

Entende-se, pois, por que, ao substantivarmos qualquer
vocabulo atono, na metalinguagem, ele deixa de sé-lo.
Por exemplo: O dé é uma preposicao.

Ja deu para perceber a importéancia de trabalharmos des-
de a Educacao Infantil com a percepgao das distingdes
entre silabas mais fortes e mais fracas num vocabulo.

Os vocabulos atonos ndo apresentam significacdes com
contrapartida referencial concreta

Uma outra grande dificuldade para o alfabetizando de-
corre do fato de os vocabulos atonos nao terem contra-
partida referencial concreta, isto &, eles tém significacdo
puramente gramatical ou outras funcdes, mas nao car-
regam o que Joaquim Mattoso Cadmara Jr. denominou de
significagdo externa. Por isso, devemos ser engenhosos
em ajudar a crianca a identificar tais vocabulos.

Vocé vai ver que, para ajudar a crianga a identificar os
artigos indefinidos e definidos, é importante trabalhar
com narrativas ficcionais, demonstrando que o artigo
indefinido serve para introduzir a informacao nova, en-
guanto o definido é usado para a informacao conhecida.
Vocé pode trabalhar também com atividades que lhes
permitam verificar as preposicoes, trabalhando com pro-
cedéncia, direcao para, estaticos, companhia, e assim
por diante.



3.

A reanalise silabica

Quando um vocabulo termina por consoante e o seguinte
comeca por vogal, ou quando os dois fonemas sdo idén-
ticos, ocorre a reanalise silabica, tornando opacas a
fronteiras entre as palavras. Separe, por exemplo, lendo
em voz alta, as silabas da frase os olhos. Vocé notara
que hd uma contradigdo entre o que estad escrito, com
um espaco em branco separando os de olhos e o que
vocé disse, ao realizar /u - zow -"vi — duS/ (a realiza-
cao do ultimo segmento depende da variedade sociolin-
guistica de quem esta lendo). Ficou também totalmente
opaco o morfema de plural que passou para o inicio da
palavra seguinte, o que ndo é a sua posicao na lingua
portuguesa! Além disso, na posicao intervocalica, ele é
realizado como sonoro.

Por esse motivo, é possivel que a crianca, quando vem a
escola, tenha em seu léxico mental, ao invés de olhos,
z0io; ao invés de orelhas, zoreia, e, ao invés de unhas,
zunha. Tudo isso tera que ser refeito no processo de al-
fabetizagao.

Indicarei, a seguir, um exemplo de atividade (somente
o inicio) para reconhecimento dos artigos indefinidos e
definidos, conforme ja explicado.

Colocar na lousa, em letra de imprensa minuscula, a es-
querda, os artigos indefinidos (informacgao nova) €, a
direita, os artigos definidos (informacao ja introduzi-
da).

Ao ler a narrativa de Malba Tahan, a cada aparecimento
de um artigo, faca a seguinte pergunta: Isso ja apareceu
na histéria? Apontar na lousa o respectivo artigo.
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OS VASOS PRECIOSOS

Malba Tahan

Um principe poderoso possuia vinte vasos de por-
celana, belissimos, que eram o seu orgulho. Guar-
dava-os em uma sala especial, onde ficava duran-
te muitas horas a admira-los.

Um dia, sem querer, um criado quebrou um?! dos?
vasos.

O principe, enfurecido e inconsolavel com a perda
do? precioso objeto, condenou a3 morte o desas-
trado.

"um” ndo é artigo e sim numeral.

2“dos"” , contracao da preposicao “de” com o artigo
definido “os” e “0”".

3 “as” , contracdo da preposicdo “a” com o artigo
definido “a".

Envio de tarefa:

Explique e discuta a referéncia, o significado e a classe grama-
tical dos elementos destacados no seguinte excerto textual, re-
tirado de Quincas Borba, Machado de Assis. Neste caso, quando
se fala em classe gramatical, quer-se saber principalmente se os
itens em negrito sdo artigos ou ndo. Nao foram negritados os arti-
gos que ocorrem nas contragdes com preposi¢ao. Nao é necessa-

rio que vocé reconheca todas as classes gramaticais.

Rubido achou um rival no coragdo de Quincas Borba, - um cao,
um bonito cdo, meio tamanho, pelo cor de chumbo, malhado

de preto. Quincas Borba levava-o por toda parte, dormiam no

mesmo quarto. De manh3, era o cdo que acordava o senhor,




trepando ao leito, onde trocavam as primeiras saudagdes.
Uma das extravagancias do dono foi dar-lhe o seu préprio
nome; mas, explicava-o por dois motivos, um doutrindario, ou-

tro particular (Machado de Assis, Quincas Borba)

Fonte: Times, 12. Espagcamento Simples. Salve o arquivo como

Seu_nome_pdlo.

2.2 Principios que governam a articulacao dos
tracos das letras

ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZ
abcdefghijklmnopqrstuvwxyz

A utilizacao de uns poucos tragos articulados para formar uma le-
tra, de modo a diferencia-la das demais, se insere nos principios
que governam o processamento dos sistemas verbais, que passo
a enumerar:

1. Quanto mais baixo o nivel de processamento, tanto mais
devera ser automatizado durante a aprendizagem e,
portanto, menor o nimero de tragos que compdem o
paradigma (lista dos tracos que sdo utilizados) e uma
dada letra. Os tragos que constituem os fonemas sao,
por exemplo, o traco [+ alto] das vogais /i/ e /u/. Os
tracos mais elementares que constituem as letras sao as
retas e as curvas, como 0s que aparecem na letra P P
cujo reconhecimento, em suas formas invariantes, nao
é privilégio da espécie humana. Porém, o que caracte-
riza a utilizacdo dessas formas invariantes pela espécie
humana é o desdobramento em pequenas diferencas, o
modo como se articulam e o acréscimo de outros tra-
cos diferenciais, que sdo: a relagdo com uma linha real
ou imaginaria (somente nas minusculas), a direcdo para
cima ou para baixo, e para a direita ou para a esquerda
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(esse ultimo, o mais complexo dos tracos, pois vai de en-
contro a programacao natural dos neurénios para buscar
a simetria na informacao visual).

2. Em cada nivel, as unidades do nivel anterior vdo sendo
estruturadas numa ordem de complexidade e quantida-
de crescente: a 12 ordem é a dos tracos articulados si-
multaneamente e ndo em cadeia, para formar cada letra,
cuja fungdo é a de realizar um grafema, como no ja cita-
do exemplo de P; a 22 ordem ¢é a do grafema, associa-
do ao fonema que representa e constituido de uma ou
duas letras, cuja funcao é distinguir a significacao
basica, como, por exemploem P —/p/; a 32 ordem é
a das unidades cuja funcdo é referenciar a significagao
puramente gramatical, como no exemplo da preposicao
com ou externa, como acontece com os radicais de ver-
bos (por exemplo, cant- em cantavas; de substantivos
(por exemplo, mar), adjetivos (por exemplo, bonit em
bonito) e advérbios (por exemplo, muito); a 42 ordem
€ a das frases (por exemplo, de musica em “gosto de
musica”; a 52 ordem é a das orac0es, cuja fungdo é a
proposicdo (por exemplo, que me ames em “quero que
me ames”; a 62 ordem é a dos periodos, cuja fungao
€ articular as oragdes (por exemplo, “quero que me
ames” e a 72 ou Ultima ordem é a do texto (por exem-
plo, o texto “SUBMODULO II: ALFABETIZACKO PARA
O LETRAMENTO"”, cuja funcdo é articular as ideias, de
modo coerente, em torno de um eixo tematico.

2.3 A articulacao dos tracos das letras

No momento, trato das dificuldades com as quais o alfabetizando
se defronta para aprender a 1@ ordem, a dos tragos que se ar-
ticulam para formar as letras. Algumas sdo formadas por um so

traco, como I, C e O maiulsculos, e I, ¢ e o minusculos.

As pequenas diferencas sao:
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Posicao da reta: vertical, horizontal ou inclinada. Na le-
tra E, vocé observa uma reta vertical e trés horizontais,
e na letra V, vocé percebe duas retas inclinadas.
Tamanho da reta: Vocé pode notar que os tragos ho-
rizontais sdo sempre menores que os verticais (sempre
do mesmo tamanho, numa mesma fonte). Compare, por
exemplo, esses tamanhos nas letras E, F, H, Le T.
Relagoes entre os tracos numa mesma letra: As re-
lacbes podem ser entre retas (em qualquer das posi-
coes), entre curvas ou mistas, variando o local onde os
tracos menores se colocam em relacao ao eixo principal
e quantos sdo. Assim, a Unica diferenca entre E e F é que
E tem um traco horizontal a mais na base, e ambos se
diferenciam de L porque esse s6 possui um trago hori-
zontal na base. Ja na letra T, o traco vertical tange bem
ao meio o trago horizontal que esta no topo, enquanto no
H, é o traco horizontal que liga no meio duas retas pa-
ralelas. Observe, pois, que essas cinco letras mailsculas
articulam exatamente os mesmos tracos, diferenciando-
se apenas pelas relacdes que estabelecem entre si: L T
F E H. Encontramos um exemplo de relacao entre curvas
na letra maidscula S e minuscula s, mas, essa letra, além
das grandes dificuldades do grafema por apresentar va-
lores fonoldgicos diferentes, conforme o contexto grafé-
mico, possui uma dificuldade ainda maior, pelo fato do
duplo espelhamento da curva ¢ de cima para baixo e da
esquerda para a direita. O que ocorre mais sao as rela-
¢o0es mistas. Uma pequena curva articulada com o trago
vertical (na verdade, seu prolongamento), ou o inverso,
aparece em letras maiusculas e minusculas, como G, 3,
a,e f, g, h,j, mn,r teu. Uma outra articulagdo mis-
ta ocorre entre a curva c e a reta, acrescida de uma das
dificuldades maiores no reconhecimento das letras que é
a direcdo para a direita ou para esquerda, e para cima ou
para baixo (espelhamento) conforme as letras: B, D, P e
R, nas maiusculas, e b, d, p, q, nas minusculas.
Direcdao para a direita ou para esquerda, e para
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cima ou para baixo (espelhamento): deixei para o
final o que constitui a maior dificuldade para o reconhe-
cimento das letras: a diferenca entre a direcao do traco
para a esquerda ou para a direita e, em menor escala, a
diferenca entre o trago de cima para baixo ou o inverso:
o espelhamento. Como ja afirmado varias vezes, a per-
cepcao dessa diferenca vai de encontro a programacgao
natural dos neur6nios para buscar a simetria na infor-
macdo visual; dai a grande dificuldade de aprendizagem.
Essa diferenga é a Unica que existe entre os seguintes
pares: b/d, p/q (diferenca para a direita ou para a es-
querda) e entre M/W, n/u, b/p e d/q (diferenca de
cima para baixo ou o inverso) e, em menor grau, entre
A/V,S/Z,a/e, s/z, f/j.

Cadeia da fala: sequéncia de sons que constituem silabas for-

mando o enunciado.

Enclise: colocacdo de vocabulo atono dependente do vocabulo
que vem antes. No portugués brasileiro s6 ocorre com os prono-

mes pessoais atonos depois do verbo. Exemplo: Disse-me.

Meséclise: colocagdo do pronome pessoal atono depois da vo-
gal tematica, com alteragdes fonolégicas no sufixo modo-tem-
poral das formas verbais do futuro do presente e do futuro do
pretérito. Exemplo: Encontra-lo-ei, que resultou da insergao do

pronome “o” na forma “encontrarei”.

Metalinguagem: linguagem que serve para descrever ou falar
sobre uma outra linguagem, como, por exemplo, a linguagem para

falar sobre pintura, musica, ou sobre a prépria lingua portuguesa.

Proclise: colocagdo de vocabulo atono dependente do vocabulo
que vem depois. No portugués brasileiro é a posi¢do obrigatéria
de todos os vocadbulos atonos (com excegdo dos pronomes obli-
quos atonos), como sdo exemplos os artigos (os meninos), muitas

preposi¢des (de musica).




Reandlise silabica, ou sandi, ou juntura fechada: reorganiza-
¢do das silabas da cadeia fénica: pode ser interna, como em in +
amigo — /ini ‘migu/ ou externa, como, por exemplo, quando um
vocabulo termina por consoante e o seguinte comega por vogal,
ou quando os dois fonemas sdo idénticos, como, por exemplo: as

+ uvas —/a ‘zuvaS/;o + ovo — /'wo vu/.

Vocabulo: unidade do vocabuldrio, efetivamente empregada em
determinado ato de comunicagao. A palavra representa toda uni-
dade emitida; o vocabulo, uma unidade particular emitida, con-
siderada em referéncia ao léxico. Exemplo: A frase “A bela praia
fica em uma bela cidade” comporta 8 palavras e duas vezes o vo-
cabulo “bela” (Defini¢do do Diciondrio de Linguistica, de autoria
de Dubois, J. et al.).

As principais dificuldades na alfabetizagdo:

2. E dificil separar as palavras na escrita porque:

a. () acadeia da fala é um continuo em que nao hé siléncio sepa-
rando as palavras entre si.

b. () além de a cadeia da fala ser um continuo, vocabulos muito
frequentes sdo atonos e sdo percebidos muito fracamente.

c. () além de terem pouca saliéncia perceptual, os vocabulos
atonos se referem a nogdes gramaticais.

d. () quando um vocédbulo termina por consoante e o seguinte
comeca por vogal, ocorre reandlise sildbica e as fronteiras en-
tre os vocabulos desaparecem.

e. () se o segmento final e o inicial dos vocabulos forem idénti-
cos, ocorre reandlise silabica e as fronteiras entre os vocabu-

los desaparecem.
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Unidade 3 - Fundamentos da
alfabetizacao Integral e Integrada

Nesta secdo, vocé sera levado a refletir sobre os fundamentos
filosoficos, cientificos e metodoldgicos da alfabetizagdo integral
e integrada. A principal integracdo consiste em nao divorciar as
ciéncias humanas das ciéncias bioldgicas: o cultural ndo pode ser
pensado sem o bioldgico, nem a especializacdo cerebral sem ser
plasmada pelo ambiente. A alfabetizagao integral parte do pres-
suposto de que o alvo é a educacgao plena do individuo: cognicdo,
afetos, sociabilidade, fisico e o estético, em vasos comunicantes,
deverdo leva-lo ao exercicio da cidadania e a realizagao pessoal,
com a capacidade para entender os textos escritos que circulam
em sociedade e para produzir os de que necessita.

3.1 Fundamentos filosoficos e cientificos da
alfabetizacao integrada

O fundamento filosdéfico e cientifico que norteia a alfabetizacado in-
tegrada é a inseparabilidade entre as ciéncias humanas e as cién-
cias bioldgicas: o cultural ndo pode ser pensado sem o bioldgico,
nem a especializagdo cerebral, isto &, a especializacdo nas regi-
Oes secundarias e terciarias, como sdo exemplo todas as fungdes
da linguagem verbal, sem ser plasmada pelo ambiente. Traduzido
a alfabetizagdo, esse fundamento significa, por um lado, que,
embora a invengao da escrita tenha ocorrido ha aproximadamen-
te 5.000 anos, sob a pressao de condicionantes sociais, tal inven-
cdo e sua respectiva aprendizagem sé foram possiveis porque o
aparato biopsicoldgico da espécie estd apto a producgdo cultural,
mecanismo de sobrevivéncia, bem como a aprendizagem dos sis-
temas escritos, mais especificamente, a relativa plasticidade dos
neurdnios permite sua adaptacdo para captarem as articulaces
dos tragos que diferenciam as letras entre si, organizando-as em
grafemas, isto €, uma ou duas letras com o valor de um fonema,



ambos com a funcdo de distinguir significados, como v —/v/ e
ss —/s/. Ex. amava vs amassa com seus respectivos valores.

Substituir algo (o referente) por uma representacdo mental, ou
seja, a fungdo semidtica, que opera com signos, distinta da ope-
racao unicamente com sinais, é privilégio da espécie humana.
Assim também aconteceu com a escrita propriamente dita, que
passou a representar os sistemas orais de comunicagao. Por ou-
tro lado, a ciéncia demonstra que a aprendizagem do sistema
escrito esbarra com enormes dificuldades; em resumo: a) a per-
cepcgdo da cadeia da fala como um continuo, uma vez que nao ha
separagao entre as palavras, como 0s espagos em branco na fo-
Iha impressa, nhem contraste entre os segmentos que constituem
a silaba, condicdo para associa-los aos grafemas nos sistemas
alfabéticos (tais fatos sao atestados no inicio da escrita numa
cadeia continua, ou na fase silabica da escrita); b) os vocabulos
atonos sdo pouco perceptiveis na cadeia da fala: sdo todos os
vocabulos que ndo possuem silaba mais forte, como os artigos,
muitas preposicdes, pronomes e conjuncdes e, com excecao dos
pronomes obliquos atonos, dependem do vocabulo com intensi-
dade que vém depois, no portugués brasileiro. Os vocabulos ato-
nos determinam reanalises sildbicas, toda a vez que terminarem
por consoante e o vocabulo seguinte iniciar por vogal, como nos
exemplos “zoiu”, “zovidu”, “zoreia”; c) os neurdnios que proces-
sam o sinal luminoso (neurdnios da visdo) sao programados para
simetrizar a informacao e desprezam as diferengas entre o que
esta direcionado para a esquerda ou para a direita, para cima
ou para baixo, para reconhecer: tanto faz a alga da xicara estar
voltada para a esquerda ou para a direita, sempre a reconhe-
ceremos como uma Xicara. Mas, para reconhecer as letras, os
neurdnios tém que aprender a dissimetrizar, como, por exemplo,
para reconhecer a diferenca entre b e d; entre b e p.

Outro fundamento da alfabetizacdo integrada diz respeito ao fato
de que ela deveria instrumentar o individuo de tal modo que
ele estaria apto a ler, compreender, refletir sobre e incorporar
0s conhecimentos veiculados pelos textos escritos que circulam

o

Para visualizar os

neurdnios, acesse:

http://images.google.
com.br/images2hl=ptBR&
q=neuronios&um=18&ie=
UTF-8&sa=X&oi=image_

result_

group&resnum=4&ct=title
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socialmente, apropriando-se dos avangos filosoficos, cientificos,
literarios e culturais que a humanidade produziu até hoje. Tal
propdsito de integracdo recebe o nome de cultura humanistica,
ideal vigente na Renascenca e durante o Iluminismo, quando
enciclopedistas, como Diderot, procuraram abarcar todos os co-
nhecimentos da época na Enciclopédia Francesa. Novamente nos
encontramos diante de um impasse: no século XX, o desenvolvi-
mento cientifico e tecnoldgico foi de tal monta que ultrapassou a
massa de conhecimentos acumulados durante toda a passagem
anterior do homem sobre a Terra. Mais agravante foi a especia-
lizagdo, com subareas de conhecimento cada vez mais pulveri-
zadas e compartimentalizadas. Vamos explicar o que isso signi-
fica como impasse para uma cultura integrada. Temos que partir
do pressuposto de que ndo temos uma palavra nova para cada
novo conhecimento, embora muitas sejam inventadas, pois isso
significaria uma sobrecarga insuportavel para nossa memoria de
palavras. O conhecimento é estruturado em nossa meméria atra-
vés de esquemas cognitivos, seja através da experiéncia direta
(conhecimento de mundo), seja através das linguagens, em es-
pecial, a linguagem verbal e, com mais amplitude e profundida-
de, através da linguagem escrita. As palavras estao estruturadas,
num dicionario mental (ndo é o Aurélio, nem estdo em ordem
alfabética!) e apontam para os seus varios significados basicos,
conforme o esquema cognitivo ao qual pertencem. Assim, a mes-
ma palavra ponte pode significar a ligacao entre duas pontas de
terra, como a ponte Rio-Niterdi, ou pode significar trajeto aéreo,
como a ponte aérea Rio-S3o Paulo, ou ainda a ligacao entre dois
dentes, como ponte dentaria. Ja da para vocé perceber que, para
compreender um texto, vocé terd que ter um esquema mental
minimo para poder atribuir a significacdo basica, depois de reco-
nhecer uma palavra escrita.

O que estd ocorrendo é que, dada a especializacdo vertiginosa,
nenhum de nds possui todos os esquemas mentais necessarios a
compreensao de todos os textos que circulam socialmente.



Tal dilema coloca as seguintes indagagdes para a alfabetizacdo

integrada:

- Na atualidade, é impossivel integrar os saberes acumu-
lados, atingindo o ideal humanistico?

- Na atualidade é possivel atingir o ideal humanistico,
substituindo o conceito de erudicdo pelo de apreensao e
sintese dos avangos seminais na filosofia, nas ciéncias e

nas artes? Quais os caminhos?

Opto por uma resposta afirmativa a segunda pergunta e sugiro

alguns caminhos.

O primeiro deles e, a meu ver, prioritario passa pela alfabetiza-

cao para o letramento: a escola ndo pode continuar a fabricar
analfabetos funcionais.

Em pleno 2009, ficamos estarrecidos, ao constatar
as cifras alarmantes de analfabetos funcionais no
Brasil e os baixos escores obtidos pelos alunos bra-
sileiros, na faixa dos 15 anos, conforme o Relatorio
PISA (UNESCO, 2007), que avalia as competéncias
em linguagem, matematica e ciéncias e consta-
tados também pelo INAF, o Indicador de Analfa-
betismo Funcional, conduzido pelo Instituto Paulo
Montenegro e pela ONG Acao Educativa: apesar do
aumento significativo da matricula escolar e dos
anos de escolaridade, a porcentagem de analfabe-
tos funcionais no pais, ainda é alarmante: confor-
me o Boletim INAF (2007, dez), em 2007, na faixa
etdria dos brasileiros de 15 a 64 anos temos: 7%
de “analfabetos absolutos”; no nivel rudimentar,
temos 25%; no nivel basico, temos 40% e ape-
nas 28% conseguem o nivel pleno. Decididamente,
32% dos brasileiros ndo tém as condigdes minimas
para o exercicio da cidadania, nem para refazer
a leitura de mundo, a partir da leitura da palavra
(FREIRE, 2002, p. 54). Pode-se afirmar que 40%
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o fazem de forma precaria e apenas 28% estdo
aptos a compreender e refletir sobre os textos ne-
cessarios ao exercicio da cidadania de forma plena
e a ampliacdo da sua empregabilidade, com auto-
aprendizagem e educacdo continuada. Tais cifras
também nos alertam para o fato de que a desigual-
dade social ndo pode ser efetivamente combatida
guando a maioria dos individuos ndo domina a fer-
ramenta que os habilite a qualificacdo profissional
(SCLIAR-CABRAL, 2009, Aula 1, Proposta Scliar de
Alfabetizacdo — Guia para o Professor).

Portanto, a escola ndo esta alfabetizando para o letramento. Para
tal, é necessario buscar uma nova metodologia de alfabetizagédo,
baseada nas experiéncias que deram resultado na erradicacao do
analfabetismo funcional e incorporando o que ha de mais avan-
cado nas neurociéncias da educacao (DEHAENE, 2007). Faz-se
mister a formagao continuada de todo o pessoal envolvido com
alfabetizacdo e o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita,
incluindo professores e autores do material pedagogico para, em
conjunto com familiares e a comunidade, fazer com que o fu-
turo leitor reconheca rapidamente qualquer palavra com a qual
se defronte pela primeira vez e, sem titubear, tenha uma leitura
fluente, desenvolvendo o gosto pela leitura e ampliando seus uni-
versos pela vida afora.

Papel importante nesta proposta cabe a filosofia e ao jornalismo
cientifico a fim de sintetizar os avancos seminais das cién-
cias, da tecnologia e das artes e de adequar o vocabulario
ininteligivel ao nivel da compreensao do leigo.

E preciso salientar, por fim, que a alfabetizagdo integrada é aquela
gue aproveita todos os espacos e tempos disponiveis para
0 ensino-aprendizagem da diregao dos tragcos que diferenciam as
letras entre si, da constituicdo dessas em grafemas associados
aos seus respectivos valores, os fonemas, ambos com a fungdo
de distinguir significados, portanto, inseridos em palavras e estas



em textos significativos para o educando. Isso significa a utiliza-
cao das disciplinas de matematica, ciéncias da natureza, ciéncias
da sociedade, educacdo do corpo, artes, lazer, e das atividades
de socializacao, todas coerentemente entrosadas em torno de
uma tematica, com um objetivo comum.

3.2 Fundamentos filosoficos e cientificos da
alfabetizacao integral

Por serem mais difundidos entre os professores, reservei menor
espaco aos fundamentos filosoficos da educacdo (no caso, da
alfabetizacao) integral que remontam aos gregos, conforme o
aforismo latino mens sana in corpore sano. Tais fundamentos,
porém, devem ser especificados, desdobrando-se na alfabetiza-
cdo que leve em consideracdo o desenvolvimento harmoénico da
cognicdo e da linguagem, da percepcdo, do equilibrio emocional,
da socializagdo, do corpo e da sensério-motricidade e da expres-
sdo estética.

Conclusao

Na primeira secdo deste submodulo, vocé constatou que a re-
ciclagem dos neuroénios se torna possivel porque tais neurdnios
aprendem a dissimetrizar e a reconhecer os tracos invariantes
das letras, inclusive o direcionamento para a esquerda ou direi-
ta e para cima ou para baixo, que integram as letras, uma ou
duas constituindo os grafemas, associados aos fonemas, ambos
com a fungao de distinguir significados. Ficou claro que da regidao
occipito-temporal ventral esquerda ha projecdes para todas as
regidoes que processam a linguagem verbal, em niveis cada vez
mais abstratos.

Na segunda secdo, foi trabalhada a dificuldade para separar as
palavras na escrita, em virtude de, na cadeia da fala, os voca-
bulos atonos (cliticos) estarem grudados ao vocabulo seguinte
com silaba mais forte, além do fato de, se o vocabulo terminar
por consoante e o seguinte iniciar por vogal, ocorrer a reanali-

Funcdo semiética
ou semiolégica:
funcdo que ope-

ra com signos.
Distingue-se das
operagdes a nivel
do sinal, nas quais
temos uma resposta
contigua ao esti-

mulo.
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se silabica. Examinamos também os principios que governam a
articulacdo dos tracos das letras e as varias formas em que as
retas e curvas se articulam em torno de uma linha real, para que
o alfabetizador saiba preparar o aluno na percepgao dos tragos
que diferenciam as letras entre si, as quais formam os grafemas.

Na terceira secao, vocé foi levado a refletir sobre os fundamentos
filosoficos, cientificos e metodoldgicos da alfabetizagdo integral e
integrada, verificando-se que nao se devem divorciar as ciéncias
humanas das ciéncias bioldgicas e que a alfabetizagdo integral
parte do pressuposto de que o alvo é a educacdo plena do indivi-
duo. Espero que vocé esteja fundamentado para compreender a
proposta e para fazer melhor as escolhas do material didatico e
das estratégias em sala de aula para alfabetizar.

Fundamentos da Alfabetizagdo Integral e Integrada:

3. O fundamento filoséfico essencial a alfabetizagdo integrada é:
() o método hipotético-dedutivo.
() o método indutivo.

c. () ainteragdo completa entre as ciéncias humanas e as cién-
cias biolégicas.

d. () aindissolubilidade entre a fisica e a quimica.

e. () ser contemplada sé pelas ciéncias humanas.
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Submodulo Il

Aprendizagem da matematica |

Prof. Dr. Méricles Thadeu Moretti (UFSC)

Apresentacao:

O olhar é tomado como ponto central para o desenvolvimento
do pensamento geométrico nas séries iniciais do ensino funda-
mental. Tal desenvolvimento pode estar subordinado ao desen-
volvimento da visualizacdo que é requerida em todos os niveis
de ensino. Esta disciplina procura ligar o mundo da crianca aos
interesses reais, constituir-se num meio que permiti fazer cone-
x0es com o mundo que a rodeia e com outras areas do conheci-
mento. Ela se divide em trés partes: a primeira parte que estu-
da algumas contribuicGes tedricas de ensino e aprendizagem da
geometria voltada para as séries iniciais do ensino fundamental;
a segunda parte que trata do conhecimento da categorizagdo de
capacidades espaciais em atividades de geometria e, finalmente,
a terceira parte, que culmina com a elaboracdo de atividades
de geometria segundo a categorizacao de capacidades espaciais
estudada na primeira parte e também tendo em mente as contri-
buicdes de ensino e aprendizagem estudadas na primeira parte.
Estas atividades propostas deverdo estar fortemente religadas as
demais disciplinas e na relagdo com o ambiente cultural e social.

Objetivo:

Contribuir para o desenvolvimento do pensamento geométrico
em um contexto social: conhecer algumas contribuigdes teori-
cas do ensino e aprendizagem da geometria.



Unidade 1 - Visualizacao: Do
olhar do mundo a escola

1.1 Nocoes preliminares

A imagem tem um papel importante na formagdao do aluno. Os
jornais, as televisdes, a rede mundial de computadores sao exem-
plos desses meios que nao devem competir, mas contribuir para
a formacado escolar. Sdo diversas as profissées em que é funda-
mental o uso de imagens. A geometria se constitui um contexto
natural e privilegiado para o desenvolvimento das capacidades de
raciocinio e argumentacao tdo caros a aprendizagem da matema-
tica. A crianga, nas suas primeiras experiéncias, ao tentar com-
preender o que se passa a volta, ao comparar e diferenciar um
objeto de outro, ao descobrir as proximidades dos objetos, esta
dando os primeiros passos no mundo da geometria. A geometria
€ uma disciplina completa, pois pode tratar simultaneamente do
discurso, da percepgao e das operagdes sobre as figuras.

Podemos perceber todas essas possibilidades na geometria quan-
do lemos o que Clements (1988, p. 3) assinala:

A geometria é o estudo do espaco e das formas.
Estudamos objetos espaciais tais como linhas, for-
mas, grades; relagoes, tais como, “igual em medi-
da” e “paralelo”; transformagodes, tais como, virar
e girar. Raciocinio espacial exige construgcdo e ma-
nipulacao da representacdao mental desses objetos,
relagdes e transformacoes.

Duval (1988, p. 61-64) refere-se a apreensao operatoria como
sendo a capacidade de operar sobre figuras: manipular, compor,
transformar, reconfigurar, comparar objetos geométricos para re-
solver determinado problema de geometria. Refere-se ainda na
aprendizagem da geometria (DUVAL, 1988, p. 58-64) a apreen-
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sao perceptiva que pode favorecer ou mesmo impedir a resolugao
de um problema. Esta apreensdo esta fortemente impregnada
pelos saberes e objetos a nossa volta.

A crianga, na mais tenra idade, ja possui certo tipo de apreensdo
gue precisa ser desconstruida pela escola para que seja recons-
truido o chamado pensamento geométrico. E bem possivel, por
exemplo, que criangas em certa idade reconhegcam o desenho a
seguir, figura A, como sendo um quadrado. No entanto, a mesma
figura posicionada como mostra a figura B (se é que podemos
falar de uma mesma figura em outra posicdo) ndo é reconhecida
como um quadrado.

A B

Nas construgdes a nossa volta e mesmo no ensino escolar, as
posicoes horizontal e vertical sdo preponderantes. Ndo é de se
estranhar, portanto que as criangas ndao reconhecam a forma de
um quadrado na posicao da figura B.

As posicOes verticais e horizontais fortemente privilegiadas no
ensino levam apenas 81 de 392 alunos do 10 ano do ensino mé-
dio (21%) a reconhecerem, no triangulo CBF a seguir, um trian-
gulo retangulo (Capes-Cofecub, 1996).

C D

No cubo acima, o triangulo CBF é retdngulo? ( ) Sim ( ) Néo



Esta questdao também apresenta outra dificuldade relacionada ao
desenho em perspectiva que encontra em Euclides, um dos pri-
meiros elementos da otica fundada em premissas (CATASTINI e
GHIONE, 2006, p. 1-7).

Por outro lado, como assinala Pavanello (2004, p. 130), em ni-
vel fundamental o ensino da geometria ndo pode conservar um
objetivo puramente utilitario. Esta desconstrucdo se da nao des-
truindo na crianca esse olhar ingénuo, mas reconstruindo-o, a
partir dele, na diregcdo de um saber sistematizado na forma que
a sociedade deseja.

O desejo social desses saberes estdo, de certa forma, consubs-
tanciados em documentos oficiais ou em documentos de encon-
tros cientificos. Citamos, por exemplo, os Principios e Normas
para a Matematica Escolar do National Council of Teachers of Ma-
thematics (NCTM, 2008) que serao objeto de estudo neste texto.
Além disso, a perspectiva basica de aprendizagem que orienta
este texto é principalmente a aprendizagem preconizada por Du-
val (1988, 1993, 1995, 1996, 2003, 2004) das apreensdes em
geometria no ambito da sua teoria dos registros de representa-
¢do semiodtica.

1.2 O olhar e a Educacéao Integral e Integrada

Diversos documentos assinalam a importancia do contexto na
aprendizagem matematica, entre eles podemos citar o NCTM
(2008, p.58-59). Na introdugao em Morin (2005, p.21) assinala
que deveria ser considerado como essencial no ensino.

A arte de organizar seu proprio pensamento, de
religar e, ao mesmo tempo, diferenciar. Trata-se
de fortificar a aptidao a interrogar e a ligar o saber
a duvida, de desenvolver a aptiddo a interrogar o
saber particular em sua propria vida e ndao somen-

Saiba Mais :

@

http://www.nctm.

org/
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te a um contexto global, a aptidao para colocar a si
mesmo os problemas fundamentais de sua propria
condicdo e de seu tempo.

Este pensamento reforca a idéia de Moll (2008, p. 32) da reor-
ganizacdo do espaco, do tempo e dos saberes na escola quando
apresenta uma proposta de Educacdo Integral.

O olhar toma um papel importante para construir ndo somente
uma geometria das formas, mas a caracterizagao do pensamento
geométrico. O desenvolvimento do pensamento geométrico no
individuo transcende a geometria como uma disciplina escolar,
permite maior religagdo as demais disciplinas curriculares e na
relacdo com o ambiente cultural e social. Isto se aproxima da-
quilo que Morin (2002, p.79) chama “ecologizar” uma discipli-
na, procurando articular o conhecimento de forma mais global,
abrangente e integral.

Férum:

Articulando os conceitos de geometria a importancia do olhar
do sujeito conceitue a partir da Educagdo Inclusiva de que forma
a crianga/educando com baixa visdo ou com deficiéncia visual
pode aprender geometria ? Como este aluno se apropria das for-
mas geométricas que estdo ao seu redor? Exemplifique. Proble-

matize.




1.3 Principios e normas para a matematica
escolar

Os Principios e Normas para a Matematica Escolar € um docu-
mento elaborado por uma organizacao mundial, a National Coun-
cil of Teachers of Mathematics — NCTM, empenhada na melhoria
da aprendizagem matematica escolar. Descrevem as Normas de
Conteldo - NUmeros e Operacgoes, Algebra, Geometria, Medida,
Andlise de Dados e Probabilidades - que enumeram explicita-
mente os temas que os alunos devam tratar e as Normas de Pro-
cesso — Resolucao de Problemas, Raciocinio e Demonstragao, Co-
municacao, Conexodes e Representacao — que enfatizam o modo
para adquirir e utilizar esses contetidos (NCTM, 2008, p. 31).

As Normas (NCTM, 2008, p. 44) para a geometria estabelecem
do pré-escolar até o 12° ano de escolaridade o uso da visualiza-
cao, entre outras capacidades, na resolucao de problemas. As
atividades de visualizagdao podem constituir-se em um prolon-
gamento do ambiente natural da crianga na escola e com isso
contribuir para uma socializagdao mais tranquila.

As Normas, em numero de quatro, para os doze primeiros anos
de escolaridades na geometria sdo as mesmas; o que muda,
nos anos crescentes na escolaridade, sao as expectativas. Elas
sao as seguintes (NCTM, 2008, p. 112):

a. analisar as caracteristicas e propriedades de formas geo-
métricas bi e tridimensionais e desenvolver argumentos
matematicos acerca de relagdes geométricas;

b. especificar posicdes e descrever relacdes espaciais re-
correndo a geometria de coordenadas e outros sistemas
de representacgao;

c. aplicar transformacdes geométricas e usar simetrias
para analisar situagdes matematicas;

d. usar a visualizagdo, o raciocinio espacial e a modelagao
geométrica para resolver problemas.
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Em todas essas atividades que ganham complexidade no decor-
rer dos anos escolares, a visualizacdao € bastante requerida. Ela
pode se tornar uma fortissima aliada ou até mesmo um obstaculo
no desenvolvimento do chamado pensamento geométrico. Vere-
mos mais adiante na discussao da Teoria de Duval que os proble-
mas elementares em geometrias estao subordinados, em geral,
ao desenvolvimento da capacidade de visualizagao.

Nas Normas de Processo (NCTM, 2008, p. 75-80) para as re-
presentagdes para os doze primeiros anos de escolaridade, a
geometria tem um papel de destaque. Sao elas:

. criar e usar representagdes para organizar, registrar e
comunicar ideias matematicas;

. selecionar, aplicar e traduzir representacdes matemati-
cas para resolver problemas;

. usar as representagdes para modelar e interpretar feno-
menos fisicos, sociais e matematicos.

As representacoes distintas de um objeto matematico apresen-
tam aspectos diferentes deste mesmo objeto. Por exemplo, os
alunos usam partes do circulo ou do retédngulo para representar
fracOes. Essas representacdes que transmitem a ideia de par-
te-todo podem contribuir para a compreensao das fracdes, suas
operagoes e equivaléncias.

A Geometria pode ainda constituir-se em um tema unificador na
aprendizagem matematica, uma vez que fornece formas de re-
presentacdao com forte apelo visual para varios tépicos da mate-
matica, como por exemplo, a reta numérica que pode se tornar
em um modelo representativo dos nimeros (PONTE e SERRAZI-
NA, 2000).

Em NCTM (2008, p. 47) ha a recomendacao explicita de que:



Desde o inicio dos primeiros anos de escolaridade,
os alunos deverao desenvolver capacidades de vi-
sualizacdo através de experiéncias concretas com
uma diversidade de objetos geométricos...

A geometria permite ligar o mundo da crianca aos interesses re-
ais, constituindo-se num meio que permite fazer conexdes com o
mundo que a rodeia e com outras areas do conhecimento. Neste
caminho, Ponte e Serrazina (2000, p. 170) sugerem que o0 meio
mais natural de trabalhar o estudo das figuras geométricas é
através dos objetos corriqueiros que sdo do conhecimento dos
alunos, como por exemplo, as embalagens.

A

LEITE o
&=

Envio de tarefa:

A partir de sua formagdo docente, proponha em sua disciplina
algum exercicio didatico que se utilize de embalagens. Relacione
com os conceitos apresentados sobre geometria.

(Titulo, corpo do texto, nome do aluno(a)- Fonte: Times 12, espa-

camento 1,5, uma lauda, nome completo, pélo).

1.4 A aprendizagem em geometria

A ideia de aprendizagem da matematica em Duval (1988, 1993,
1995, 1996, 2003, 2004) tem por base os registros de repre-
sentacao semiodtica. A hipotese fundamental de aprendizagem de
Duval (1993, p.51) é a seguinte:
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A compreensdo (integral) de um conteddo con-
ceitual repousa sobre a coordenagdao de ao menos
dois registros de representacao e esta coordenacao
manifesta-se pela rapidez e espontaneidade da ati-
vidade cognitiva de conversao.

O termo conversdo é utilizado por este autor para denotar as
transformacdes de registros de representagdes semidtica quando
ha mudancga de sistema de representacdao e em referéncia a um
mesmo objeto matematico. Por exemplo, transformar uma frase
em uma figura geométrica a ela equivalente é uma operagao de
conversao. A frase “Seja ABC um tridngulo qualquer e h a altura
relativa ao lado AC” pode ter como representacao a figura se-
guinte:

C

No caso da aprendizagem da geometria, Duval acrescenta varios
tipos de apreensado: perceptiva, operatéria e discursiva. Ha ainda
a apreensdo sequencial que é requerida em construcdo geomé-
trica.

Para este autor ndo ha uma hierarquia entre estas apreensoes,
mas uma subordinagdao de uma a outra dependendo do tipo de
problema.

Sobre a apreensdo perceptiva e discursiva, ele escreve:

Ndo importa qual a figura desenhada no contexto
de uma atividade matematica, ela é objeto de duas
atitudes geralmente contrarias: uma imediata e au-
tomatica, a apreensdo perceptiva de formas e ou-



tra controlada que torna possivel a aprendizagem,
a interpretagao discursiva de elementos figurais.
Estas duas atitudes encontram-se geralmente em
conflito porque a figura mostra objetos que se
destacam independentemente do enunciado
e que os objetos nomeados no enunciado das
hipoteses ndo sao necessariamente aqueles
que aparecem espontaneamente. O problema
das figuras geométricas estad inteiramente ligado
a diferenca entre a apreensdo perceptiva e uma
interpretagdo necessariamente comandada pelas
hipoteses (DUVAL, 1988, p. 58).

A apreensao operatoria diz respeito as possiveis modificagdes que
uma figura pode permitir e as reorganizacdes perceptivas que
estas mudancas operam. A reconfiguragdo intermediaria € uma
importante modificacdo relacionada com a apreensdo operatéria
requerida no problema a seguir, além das outras apreensoes.

Na coordenagao entre discurso e figura em geometria, o exemplo
tratado a seguir por Balacheff (1992) e citado também em Duval
(1995, p. 190) ilustra bem a forte subordinacdo das apreensdes
operatoéria e discursiva a apreensao perceptiva.

O problema é o seguinte proposto a um grupo de alunos:

Quantos retangulos tém esta figura?

A lei gestaltica de fechamento associada a harmonia e regula-
ridade (GOMES FILHO, 2004, p. 32 e 52) da figura imp0e um
retdngulo maior subdividido em pequenos retdngulos, como se
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fossem ladrilhos, o que pode levar os alunos a resposta: a figura
contém seis retangulos, nao incluindo, por exemplo, o retangulo
hachurado seguinte:

Este € um exemplo de passagem entre dois registros de repre-
sentacdo (a frase “Quantos retdngulos tém esta figura?” e a ima-
gem da figura apresentada de um retangulo maior subdividido
em pequenos retangulos). Ele possui certo grau de dificuldade
gue depende do que Duval (1988, p. 8) denomina de congruéncia
semantica:

Duas expressdes podem ter o mesmo sindnimo ou
serem referencialmente equivalentes (elas podem
“dizer a mesma coisa”, elas podem ser verdadeiras
ou falsas conjuntamente) e ndao serem semantica-
mente congruentes: neste caso ha um custo cog-
nitivo importante para a compreensao.

Os problemas em geometria tornam-se mais complexos, mes-
mo aqueles com aparéncia simples, pelo fato de existir a triplice
apreensao na resolucdo desses problemas.

A apreensao perceptiva pode ser determinante, como foi o caso
do exemplo, e subordinar as demais apreensdes. Esta € mais
uma razdo para que a educagdo visual tenha lugar ja nos pri-
meiros anos de escolaridade como preconizam, por exemplo, os
Principios e Normas para a Matematica Escolar (NCTM, 2008)
desde o pré-escolar.
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