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1 O PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL NO
MUNICIPIO DE CAMBE A CONSTRUCAO DO CURRICULO

O municipio de Cambé sempre primou por uma
educacdo de qualidade, mantendo-se na vanguarda com
estudos, formacdo de seus profissionais e foco no
desenvolvimento dos alunos matriculados na Rede Municipal
de Ensino. Investimos na capacitacdo ndo apenas dos
professores, mas de todos os envolvidos neste processo, tais
como gestores, auxiliares e funcionarios.

Para compreender um pouco mais 0 processo de
atuacao da Educacao Infantil no municipio, registramos que as
primeiras escolas de Cambé datam das décadas de
1940/1950, e eram de responsabilidade do Estado, sendo a
maioria delas localizadas na zona rural. Nesse periodo, ndo ha
registros da oferta de Educacéo Infantil.

A partir da gestdo do Prefeito Waldemar Garcia (1973
- 1977), o municipio deu inicio a criacao de escolas municipais,
e para zelar pela implementagéo do trabalho pedagdégico, que
deixaria de ser atribuicdo da Inspetoria Estadual de Ensino, foi
criado o Departamento de Educagéo e Cultura (DEC).

A Educacéo infantil comecou a ser ofertada em Cambé

na década de 1960, com a criagcdo do Jardim de Infancia
Municipal, atualmente Centro Municipal de Educacéo Infantil
Dr. Daisaku lkeda, que até 1982 foi a Unica escola a ofertar
esta etapa de ensino na regidao urbana do municipio.

Em 13 de dezembro de 1985, o entdo prefeito Luis
Carlos Hauly sancionou a Lei 511/1985, desmembrando as
atividades de Educacdo e Cultura e criando a Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED). Nessa época, a Educacédo
Infantil j& era ofertada em outros locais, inclusive em escolas
estaduais, que também ofertavam o primeiro grau (Ensino
Fundamental | e II).

Paralelamente aos Jardins de Infancia e Pré-Escolas,
a Associacdo de Protecdo a Maternidade e Infancia - APMI
passou a ofertar a Educacdo Infanti em creches, com
atendimento a partir dos quatro meses de idade, porém com
intuito maior de cuidar das criancas enquanto as maes
trabalhavam, Cambé ainda manteve a APMI como responsavel
pelo atendimento das criangas em creches, mas definiu,
durante a gestdo 2009-2012, que as novas unidades a serem
construidas passassem a integrar a Rede Municipal de
Educacao.

A gestéo 2013-2016, que contava com quinze escolas
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urbanas e duas escolas rurais de Ensino Fundamental, com
cinco pré-escolas e apenas um Centro de Educacéo Infantil,
precisou assumir a gestdo de nove Centros de Educacao
Infantil que estavam sob responsabilidade filantropica da
APMI, além de iniciar as atividades em outras oito unidades.
Tal acdo provocou um desajuste nas contas publicas, elevando
o indice da folha de pagamentos do municipio que, impedido
pela Lei de Responsabilidade Fiscal - LRF, ndo poderia
proceder novas contratacoes, mas dicotomicamente deveria
ampliar o atendimento a Educacéo Infantil, atendendo ao
disposto na META 1 do Plano Nacional de Educacéo (PNE).

Ciente da responsabilidade, ao assumirmos o mandato
2017-2020, a gestdo da Secretaria da Educacéao teve a frente
a professora Cleusa Alves Foristieri, que ja fora secretaria de
2005 a 2008.

Compelida pelo Ministério Publico, para o cumprimento
de um TAC (Termo de Ajustamento de Conduta), firmado em
2014, para atendimento, ja em 2017, de 100% da demanda de
Zero a cinco anos, a gestao da Educacdo ndo se apresentava
como uma tarefa facil, mas Cleusa se prontificou a manter o

padrao de qualidade e avancar diante das novas demandas.

A proposta de nossa gestdo (2017-2020) era a de
maior proximidade com a comunidade escolar, mas se fazia
urgente atender a formacédo/capacitacdo dos novos
profissionais que passaram a integrar a Rede Municipal nos
anos de 2015 e 2016, principalmente para o aumento na
demanda da Educagéo Infantil.

A necessidade de economia baldava a formacédo de
uma equipe técnico-pedagdgica e administrativa diminuta, mas
suficiente para auxilia-la a gerir a complexidade da situacao
encontrada. Assim, Cleusa optou por manter o quadro
administrativo e de Assisténcia ao Educando, com a mesma
formacdao ja bastante reduzida, mas eficiente em suas tarefas.

Em relacdo a equipe pedagdgica, teve a preocupacao
de trazer profissionais com o perfil da atual gestdo, que
atendessem as expectativas de mudanca que a comunidade
escolar almejava, porém, sem anular todo o trabalho ja
desenvolvido até entdo. Assim, convidou-me para auxilia-la,
como Diretora do Departamento Pedagogico.

A Equipe de Ensino, que era formada por quatorze
assessores, entre 0s quais trés especificamente para a

Educacao Infantil, passou a ser composta por apenas sete,
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sendo dois deles os responsaveis por todos os CMEIs do
municipio.

A equipe compreendeu a importancia de manter o
desenvolvimento constante de acdes inovadoras e
implementar o Curriculo para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, lancado em 2016 e considerado um marco para
subsidiar o trabalho desta etapa.

A importancia do Curriculo para os anos iniciais do
Ensino Fundamental suscitou a necessidade de organizar
também o Curriculo para a Educacao Infantil, visto que os
professores jA estavam em sintonia com 0S pressupostos
tedricos da Pedagogia Historico-Critica e Psicologia Historico-
Cultural, firmadas como génese da proposta do municipio.

Nossa gestdo assumiu, como uma das metas, a
elaboracdo deste documento, objetivando proporcionar, aos
alunos de zero a cinco anos, a mesma qualidade ofertada ao
Ensino Fundamental, a fim de mostrar que o trabalho
desenvolvido nos Centros de Educacdo Infantii de Cambé
desvela-se para que as criancas, desde a primeira infancia, se
apropriem das qualidades humanas acumuladas, tendo seus
professores como mediadores.

Uma das primeiras acdes para galgar a meta

estabelecida foi contratar uma Assessoria para acompanhar os
estudos fundamentados na Psicologia Historico-Cultural e na
Pedagogia Historico-Critica. Por sugestdo da Equipe
Pedagodgica, foi convidada a Prof. Dra. Ligia Marcia Martins,
que nos atendeu prontamente e jé participara do Programa de
Formacgéo Continuada da rede Municipal e dos estudos para a
Elaboracdo do Curriculo das Séries iniciais do Ensino
Fundamental.

Iniciamos, entdo, com a capacitacao dos professores
em cursos, palestras e monitorias, capitaneados por Ligia
Martins e pelos profissionais da Equipe de Ensino. Foram
desenvolvidos estudos acerca do desenvolvimento infantil e da
acao docente para criangas de zero a cinco anos. Os estudos
contaram também com as contribuicbes de docentes e dos
assessores de disciplinas especificas, para a organizacdo dos
conteudos.

Em agosto de 2017, por problemas pessoais, Cleusa
precisou deixar a gestdo da Secretaria da Educacéo, ficando
sob minha responsabilidade dar sequéncia ao projeto
inicialmente estabelecido. O professor Luciano Moraes
Cardoso assumiu a tutela do Departamento Pedagogico, com

meu compromisso de facilitar e estimular a continuidade do
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trabalho iniciado.

Como ja referido, o Curriculo elaborado fundamentou-
se na Teoria Historico-Cultural, procurando garantir a
organizacdo de condicbes adequadas que possibilitem a
maxima apropriagdo das qualidades humanas, por meio de
situacdes vividas coletivamente: a interacdo com o adulto, a
comunicacao entre as criancas, o brincar e a exploracdo de
objetos e do ambiente.

Nesse contexto, a acédo docente faz-se fundamental, e
0 ensino, precipuamente para a Educacgdo Infantil, permeia
todo trabalho educativo, tornando a crianca capaz de realizar
sozinha aquilo que ndo conseguia e capaz de compreender,
pensar, imaginar e criar.

Com esse proposito, nos dois primeiros anos dessa
gestdo, as formacbes foram intencionalmente direcionadas
para os professores da Educacdo Infantil, a fim de
aprofundarmos os conhecimentos a respeito do aporte teérico
anteposto para 0 municipio e compreendermos questdes a
respeito da periodizacdo do desenvolvimento humano. Tais
momentos foram intensificados nos dois anos seguintes, com
cursos realizados também pelas assessoras da Educagéo

Infantil, em que se buscou cada vez mais elucidar como o

trabalho, nessa etapa de ensino, deveria acontecer.

No entanto, mesmo com um cronograma,
estabelecendo prazos e metas para a producéo da escrita do
curriculo, encontramos muitas dificuldades, devido diversas
demandas pertencentes ao departamento pedagdgico como:
assessoramento pedagdégico das Escolas e CMEIls por meio de
formacdo, acompanhamento de alunos, atendimento aos
professores e pais, além das demandas burocréticas, o que
levou muitas vezes a equipe ter que tomar decisdes do que era
prioridade para aquele momento.

Diante disso, destacamos a determinacdo dessa
equipe, que mesmo diante de tantas adversidades que se
apresentaram nesse Ultimo ano de gestdo, ndo sucumbiu ao
objetivo estabelecido: a conclusdo do tdo sonhado curriculo da
Educacao Infantil. Divididos por areas do conhecimento, os
assessores pedagoégicos, mesmo diante de tantos obstaculos,
se debrucaram em estudo e pesquisas até chegarem a escrita
de um documento que pudesse cintilar diretrizes para o
trabalho com as criancas dessa etapa de ensino.

Os planos para 2020 eram de socializacdo dos
trabalhos com toda a rede de Educacéao Infantil, de modo que

pudessem contribuir com a escrita, no entanto, diante da
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pandemia da COVID-19, mais uma vez foi necessério refazer
Nnosso cronograma e redefinir metas.

Iniciamos, entdo, as formacdes on-line, com palestras
e grupos de estudos, como forma de garantir a continuidade

das formacgdes a nossos professores em um novo espacgo de

apropriacdes, dialogos, reflexdes e marcando a histéria da Claudia Santos Codato Segura
educacdo com averbacdo da busca por superacdo e Secretéaria Municipal de Educacéo
transformacao para o ensino nessa etapa da Educacéo Basica. (Gestéo 2017 - 2020)

Finalizado o trabalho, com a certeza de que o Curriculo
da Educacdo Infantii do Municipio de Cambé serd um

instrumento orientador e faciltador da acdo docente, José do Carmo Garcia
agradecemos a dedicacao daqueles que diligenciaram seus Prefeito Municipal de Cambé
esforcos para a conclusdo deste documento: professores, (Gestéao 2017 - 2020)

coordenadores, diretores e em especial a ousada e
comprometida equipe da Secretaria da Educacéo.
Sentimo-nos honrados por ter proporcionado
momentos valiosos de estudo e formagdo para todos que
atuam na Educacdo Infantil, a fim de que este importante

documento pudesse ser concluido com éxito.
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2 ASPECTOS HISTORICOS E LEGAIS DA EDUCACAO
INFANTIL

Vivemos num periodo em que a infancia possui
reconhecimento e direitos, porém o0 acesso a uma educacao
infantil de qualidade ainda levanta muitos questionamentos.
N&o podemos esquecer que tivemos um longo caminho para o
reconhecimento da infancia do ponto de vista historico;
contudo, ainda temos muito para avancar.

A histéria da Educacao Infantil no Brasil aponta que ela
€, de certa maneira, uma preocupacao recente em se tratando
de ensino formal. A atencéo institucional destinada as criancas
até seis anos tinham cunho assistencial e custodial, visando
sobretudo cuidados com salde e seguranca. Nesse sentido,
em suas origens no Brasil, as instituicbes primavam por
atender criancas em situacdes de risco social e advindas
especialmente de camadas economicamente menos
favorecidas. Sendo assim, durante muito tempo a educacéao de
uma grande parcela de criangas ficava sob responsabilidade
das familias, e era no convivio com seus familiares que elas
aprendiam as normas e regras da sua cultura.

Foi durante a Revolucao Industrial (1760-1840), que

se fez acompanhada de um reordenamento dos nucleos
familiares, notadamente com a ascensao das mulheres ao
mercado de trabalho, que surgiram instituicbes para cuidar e
proteger as criancas enquanto as maes trabalhavam. Tal
contexto, marcado pela luta de classes, representou um
avanco no que tange aos cuidados com a infancia, porém nao
deixou de criar uma vinculacdo entre espacos institucionais
destinados a elas e, meramente, cuidados substitutivos aos
familiares.

Tal fato marca até os dias atuais a forte tendéncia a se
tomar as escolas de Educacdo Infantii como instituicbes a
servico das familias muito mais do que a servico da promocao
do desenvolvimento das préprias criancas. Essas instituicoes
ndo tinham carater formal/pedagdgico, mas enfoque com a
higiene, seguranca, alimentacdo e cuidados fisicos. Também
nao existiam exigéncias de formacgBes pedagdgicas que
qualificassem o trabalho dos adultos junto aos pequenos, dado
gue culminava em mao de obra, muitas vezes, formada por
voluntarios.

No final do século XIX, em nosso pais, foram criadas

by

as primeiras fAcrecheso, com

classes menos favorecidas. Tais equipamentos, em numero
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menor do que a demanda, acabaram por se caracterizar pela
superlotacdo, comprometendo sobremaneira a qualidade dos
servicos prestados. Nesse mesmo momento eram criados 0s
Ajardins de inf©nciao, dest.i
familias mais abastadas e que, ao contrario do carater
assistencialista assumido pela creche, proporcionavam
espacos recreativos visando ao desenvolvimento da
autonomia e socializacédo desses alunos.

A partir de 1950, as criancas das camadas populares
passaram a frequentar as escolas de Ensino Fundamental. O
baixo rendimento destes alunos nesta modalidade de ensino
fez com que a atencdo dispensada ao pré-escolar fosse
revista. Tal revisdo acabou por conduzir a um carater
compensatorio e preparatdrio do aluno para a continuidade de
sua escolarizacdo. O objetivo dessas mudancas voltava-se
para o desenvolvimento de habitos e habilidades que
propiciassem uma preparacao e adaptacao a rotina escolar
com vista especialmente a alfabetizagéo.

Para dar conta dos novos objetivos, foi necessaria a
revisdo da formagédo dos profissionais envolvidos com o
trabalho com as criangas, surgindo as primeiras exigéncias de

formacao de profissionais com Magistério para a preparacao

nados

do(a) pré-escolar (de 4 a 6 anos). As criangas menores (0 a 3

anos) ainda ficavam a cargo de pessoas com qualquer outra
preparacao profissional.

Seguradd Arae RO1Y@.A3),0 " s crian-as de

ac. . .) a eedoolaraurante o RBagiMe

Militar assumiu a funcéo de salvadora do ensino

primario (a grande panaceia educacional), ou

seja, ela deveria ser a responsavel por reduzir os

niveis de evasao e repeténcia liberando o fluxo,

permitindo que as criangas ficassem mais tempo

na escola, e ainda por proporcionar uma melhora

no nivel social das familias de baixa renda. Foi a

década de 1970 que trouxe essa funcdo de
Airepara-«o00 p@or mé-esaolare Al u ¢ a
AfTeoria da Priva-«o Cul tural
tipo de atendi mento educaci
compensat- -riado, chega ao Br a
solucdo para o fracasso da educacao brasileira

nas primeiras séries. Segundo a teoria, os filhos

de pais pertencentes as camadas mais pobres da

populacao iriam, naturalmente, reprovar ou evadir

da escola porque possuzam unm
culturaiso e, j 8 que seus p
educa-los adequadamente para permanecerem

na escola, caberia ao nivel anterior a
escolarizacdo formal compensar todas as

caréncias e prepara-los para o ingresso no
primeiro grau (...)0

Com isso, a pré-escola foi ressignificada, passando a
se configurar como uma estratégia para a ultrapassagem de

barreiras sociais comprometedoras do processo de
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escolarizacdo. Em face desse objetivo, a pré-escola ganhou
destaque que se fez acompanhado de um significativo
aumento de sua oferta. Contudo, tal oferta deveria ocorrer a
baixo custo, posto que os investimentos financeiros para tanto
nao se faziam acompanhados das novas necessidades. Nesse
contexto, ndo se levaria em conta questdes como Propostas
Pedagogicas, numeros de criancas adequadas por turma e
formacdo especifica para o profissional deste ambito de
ensino.

Mesmo diante destas tentativas, foi a partir da
Constituicdo Federal de 1988, que a infancia passou a ter
destaque no ambito da legislacdo educacional formal. Este
documento deixa explicito o dever do Estado em garantir a
oferta de creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos
de idade. Na esteira da Constituicdo, duas acdes legais
conferem novo status a Educacédo Infantil: a criacdo do ECA
(Estatuto da crianca e do adolescente) e a promulgacdo da
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional).

A criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), em 1990, deu continuidade a nova maneira de pensar
a infancia no Brasil, colocando sob a prote¢éo da lei todas as

criancas e adolescentes brasileiros, e ndo apenas aquelas que

se apresentavam em situacdes de risco. Também como
proposta deste Estatuto, estda uma nova maneira de tratar a
infancia, pois se delimita a situacdo da crianca e do
adolescente como sujeito em formacgéao e provido de direitos,
visto que sao cidaddos que possuem condi¢des especificas de
desenvolvimento e, como tal, ndo devem tornar-se alvos de
acbes que proponham alguma forma de repreensdo e
disciplinamento que firam seus direitos. Nesse sentido, o ECA
apresenta como importante fator de desenvolvimento infantil a
experiéncia escolar da crianca, porém ainda deixa uma lacuna,
ao ndo estabelecer relacdes diretas entre tais objetivos e a
natureza do trabalho pedagdgico.

Em 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional n° 9394/96 (LDBEN), a qual tornou a
educacado de criancas menores de seis anos como a primeira
etapa da Educacao Basica, unindo, em uma Unica instituicao,
as creches, voltadas para atendimento das criancas de zero a
trés anos, e pré-escolas destinadas as criancas de quatro a
seis anos. A partir desse momento, as creches, que antes eram
de responsabilidade das Secretarias de Assisténcia Social,
passaram a ser de responsabilidade das Secretarias

Municipais de Educacdo. Assim, por os documentos como a
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Constituicdo, o ECA e a LDB considerarem a Educagéo Infantil
nao mais como uma forma de assistencialismo, mas como um
direito da crianca, de sua familia e um dever do Estado, abriu-
se um consideravel espaco para esta modalidade de ensino na
politica educacional brasileira.

Nesse momento, principiam 0s primeiros debates
acerca das especificidades da Educacdo Infantil, tendo em
vista aclarar sua identidade e seus objetivos educacionais.
Essa juncao tinha por finalidade o desenvolvimento integral
desta etapa, complementando a acdo da familia e da
comunidade. Este documento recupera os debates acerca da
importancia de prescricdes sobre a identidade da Educacéo
Infantil: ou seja, das especificidades que esta etapa de ensino
deveria cumprir no tocante ao desenvolvimento humano. Foi
no bojo desta Lei que a Educacéo Infantil se tornou o primeiro
segmento da educacéo bésica, fazendo-se acompanhar das
primeiras caracterizacdes acerca do perfil profissional das
pessoas a atuarem neste segmento.

Em 1995, o Ministério da Educacdo (MEC) criou
instancias voltadas para a Educacdo Infantil, tais como:
Ai ncentivo ) el abora- «o,

propostas pedagogicas e curriculares; promocao da formacéo

i mpl Bmentdadaeo

e valorizacdo dos profissionais que atuam nas creches e pré-
escolas; apoio aos sistemas de ensino municipais para
assumirem sua responsabilidade com a Educacéo Infantil;
criacdo de um sistema de informacdes sobre a educacéo da
crian-a de O a 6 anoso. A
origem a elaboracéo de diversos documentos, que buscaram
estabelecer e fornecer direcionamentos para o segmento de
ensino recém instituido, com destaque aos Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (1998) e
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(1999).

Visando parametros de qualidade, tais documentos
colocavam em destaque os objetivos de desenvolvimento da
autonomia, responsabilidade, criatividade, ludicidade,
proporcionando vivéncias com as diferentes manifestacdes
artisticas e culturais, bem como ensinando o0 respeito aos
principios politicos de cidadania. E indiscutivel que estas
iniciativas representaram avangos no atendimento institucional
as criancas de zero a seis anos; contudo, preservaram
impasses referentes a dualidade entre o que deveria ser
ee fadataa«ag0. de

Em 2006, a Lei n°® 11.274/2006 ampliou o Ensino

nst
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Fundamental para nove anos: assim, as criangas de seis anos,
que eram atendidas na Educacdo Infantil, passaram a
frequentar o primeiro ano do Ensino Fundamental; ja a
Educacao Infantil passou a atender criancas de zero a cinco
anos de idade.

Com a emenda Constitucional n°® 59/2009, no ano de
20137 e com prazo de regularizacéo até 2016 i, a Educacao
Infantil passa a ser obrigatdria para as criancas de quatro a
cinco anos. Esta emenda considera obrigatéria e gratuita a
oferta da Educacdo Basica dos estudantes de quatro a
dezessete anos.

Considerando os avancos dos estudos sobre a infancia
e as mudancas pelas quais passaram as legislacdes sobre a
Educacdo Infantil, aconteceu, em 2015, a elaboracdo das
fOrientacdes Pedagogicas da Educacéo Infantil: estudos e
refl ex»es
de uma formacéo pedagdgica, realizada entre os anos de 2012
e 2013, pela Secretaria de Estado de Educacéao do Parana. O
documento, formado por dezessete textos escritos de forma
coletiva e distribuidos em dois volumes, foi apresentado como
um material de consulta ao professor, com o0 objetivo de

ffomentar a reflexao tedrico-metodologica por meio de estudos

para organi z a;resaltadbo

voltados a organizacdo do trabalho pedagogico na Educacao
Infantil. Subsidiando assim, a formacdo em servico dos
professores e mobilizando uma acdo pedagogica que
considere as especificidades do desenvolvimento das criancas
nesta etapa de ensino. O

Em 22 de dezembro de 2017, com a Resolugao
CNE/CP n. 02/17, foi instituida a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), configurando-s e
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais como direito das criangas, jovens
©mbi t o da

No que se refere ao carater

e adultos n o
(RESOLUCAO 02/2017).
normativo da Base, ainda prevalece a autonomia das
instituicdes escolares e também aos sistemas de ensino, ja
previstas nos Artigos 12, 13 e 23, expostos na Lei de Diretrizes
g Babea HahEwucac&odNaaonad, icanforde o que consta no
Paragrafo Unico do Artigo 1° da referida Resolucg&o.
Considerando as especificidades geradas pelas
variadas idades que a Educacao Infantil atende, a proposta &
organizada e dividida para o trabalho com trés grupos etarios:
bebés, de zero a um ano e seis meses; criancas bem

pequenas, de um ano e sete meses a trés anos e onze meses;

(p.5)

como um Adocumt

Educ a-
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e criangas pequenas, de quatro anos a cinco anos e onze
meses. Segundo o documento, tal divisdo deve-s e
possibilidades de aprendizagem e as caracteristicas do
desenvolvime nt o das
A BNCC estabelece a condugdo do trabalho
pedag-gico

por cinco campos

O n-so; MAcorpo, gestos e

formaso; fHescut a,
t empos,
dos campos sdo propostos objetivos especificos de
aprendizagem e desenvolvimento, sendo: o trabalho com
brincadeiras, habilidades e conhecimentos, e 0s eixos
estruturantes para a pratica pedagdégica a serem
desenvolvidos na Educagéo Infantil.

A fim de complementar a Base, foi lancado, em 2018,
o documento ACampos de
aprendi zagens na Educa- «o

anunciado pelo proprio documento, de fiser vi r

para os professores e demais profissionais que atuam na

Educa-«o0o I nfantil

necessidade deu-se pelo fato exposto pelo préprio texto de que

0 ensino por campos de experiéncia constitui uma pratica nova

cBRASIL) 20E7sp. 42). 0 (

mo v i

guanti dades, rel a-»es

constru2rem

a realidade de ensino brasileira. Sobre sua estrutura, o texto é

i © scomposto por nove partes, em que além de momentos de

apresentacdo da proposta e orientacbes, € dedicado cinco
momentos a esclarecimentos a respeito de cada campo de
experiéncia proposto pela Base Nacional Comum Curricular.

e X p &lesse’°nmesnio aano, & Secretaria de® Edooagds do e

mMEst @ado; dd rRarossn 8 sionnsst,i tawdrueo @& Ref
f al a,e pheensspaanemst jon 2 pimagy, ndi- k®idt, 0s e ori ent a- »

eimptememtacid aa MBAICC e s @éstabeléce cos d @incipios

orientadores da Educacao Basica que devem ser considerados
na elaboracdo do Curriculo pelas redes de ensino e suas
escolas. O documento possui 0s seguintes principios
orientador es: AEduca- «o0 como dir
c i dad « o sadfundamant@da nacrealidade dos sujeitos da

escol ao;

Al gual dade e equi dadeo

experi °doirana:- «ef atnitveagmdad o0di rieviatloosr i a- « o0
| nflannctliusoi,vaa@omiTa armdij-edd ventre as

de BBasfieadnciiadRessi gni f ipaa-o« od ad oess ctod

AfnAvalia-«o00.
c u Em 3uma, h Bduodgdio Isfantdl brasiteiractdifidaese, na T a |
atualidade, com base nos seguintes marcos detalhados no

quadro 1.
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QUADRO 1 - MARCOS LEGAIS DA EDUCACAO INFANTIL

ANO MARCOS O QUE ASSEGURAVA
1988 Constituicao Federal Dever do_ estado em garantir a oferta de creches e pré-escolas as criancas de zero a seis
anos de idade.
1990 Criacédo do ECA Lei de protecao de criancas e adolescentes
Incentivo a elaboracgéo, implementacéo e avaliagdo de propostas pedagoégicas e
1995 Criacédo de instancias pelo MEC curriculares, promogéo da formagéo e valorizag&o dos profissionais que atuam nas creches
e pré-escolas, apoio aos sistemas de ensino municipais
1996 Lei de Diretrizes e Bases da Tornou a educacao de criancas de criangcas menores de seis anos como a primeira etapa
Educacao Nacional n°® 9394/96 da Educagédo Basica
. . L Conjunto de reflex8es de cunho educacional sobre objetivos, conteldos e orienta¢des
Referenciais Curriculares Nacionais i . )
1998 ~ ; didaticas para os educadores que atuam diretamente com crian¢as de 0 a 6 anos,
para a Educacéo Infantil . . s : . o
respeitando seus estilos pedagdgicos e a diversidade cultural brasileira.
2006 Lei n®11.274/2006 Ampliagc&do do Ensino Fundamental para hove anos
Orientagbes Pedagogicas da El: Material de consulta ao professor para mobilizar a agdo pedagdgica que considere as
2015 estudos e reflexdes para g protes P: a0 pedagogica g
o - especificidades da educacéo infantil
organizacdo do trabalho pedagégico
Documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de
2017 Base Nacional Comum Curricular aprendizagens essenciais como direito das criangas, jovens e adultos no &mbito da
educacéo escolar
2018 Campos de Experiéncia Documento de/referenua}para professore_s e demais profissionais que atuam na educagéo
infantil construirem o curriculo de suas unidades
Documento obrigatério para elaboracéo das propostas pedagdgicas das escolas da
. . . Educacao Basica e suas modalidades de Ensino, bem como, assegura os direitos e
2018 Referencial Curricular do Paran&a

objetivos de aprendizagem da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, em cada ano de
estudo, nas redes publicas e privadas.

Fonte: As autoras.




CURRICULO PARA EDUCAGAO INFANTIL DA REDE PUBLICA DO MUNICIPIO DE CAMBE - 32

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARCE, Alessandra. A Infancia Brasileira e a Histéria das
ideias pedagdgicas: rastros e tracos de uma construcao
social do ser crianga. EDUFSCAR. Edsfcar, 2010.

AIRE, Philippe. Histéria Social da crianca e da Familia
(trad: Dora Flaksnan) - 22 Edi¢cdo. Rio de Janeiro. LPC, 1981.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
LDB. 9394/1996.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacéao
Basica. Base Nacional Comum Curricular (BNCC):
Diretrizes curriculares nacionais para a educacéo infantil.
Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME,2017.

Brasil.i Brasilia : MEC, SEB, 2010.

. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao
Basica. Departamento de Educacéao Infantil e Ensino
Fundamental. Ensino fundamental de nove anos:

orientacdes para a inclusdo da crianca de seis anos de idade.

Brasilia: Estacao Gréfica, 2006.

. Ministério da Educacdo: texto final Zilma de Moraes
Ramos de Oliveira. Campos de Experiéncias: efetivando
direitos e aprendizagens na Educacéo Infantil. Sdo Paulo:
Fundacao Santillana, 2018.

. Constituicado da Republica Federativa do Brasil.

Brasilia. Senado Federal, Coordenacéo de Edi¢Bes Técnicas,

2016.

. Ministério da Educacéo e do Desporto, Secretaria de

Educacdo Fundamental. Referencial Curricular Nacional

para a Educacdao infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Estatuto da crianca e do adolescente: Lei n. 8.069,

de 13 de julho de 1990, e legislag&o correlata [recurso

eletrbnico]. T 9. ed. i Brasilia. Camara dos Deputados,
Edigbes Camara, 2010.

PARANA. Referencial Curricular do Parané: Principios,
Direitos e Orientacdes / Secretaria de Estado da Educacéo e
do Esporte - Curitiba: SEED - Pr, 2019 - 4v.

. Secretaria de Estado da Educacao. Superintendéncia

de Educacédo. Orientacdes Pedagdgicas da Educacéao

Infantil: estudos e reflexdes para organizacao do trabalho
pedagogico. - 2. ed. Curitiba. SEED/PR, 2015.



e




CURRICULO PARA EDUCAGAO INFANTIL DA REDE PUBLICA DO MUNICIPIO DE CAMBE - 34

3 FUNDAMENTOS TEORICOS

3.1 A FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA, O CURRICULO E A
SOCIEDADE CONTEMPORANEA

O documento que se apresenta, denominado Curriculo
para a Educacéo Infantil do Municipio de Cambé, representa,
em sua ampla acepc¢éao, os principios da politica educacional
do municipio e, nesse sentido, articula-se aos pressupostos
gerais e fundamentos que pautam também o Ensino
Fundamental, tendo em vista a construcdo de unidade e
coeréncia nas acdes educativas empreendidas pela rede
municipal, demarcando um duplo posicionamento. Por um
lado, assume-se uma posicdo em relacdo ao patrimdnio
cultural existente, selecionando-se entre os conhecimentos
produzidos pela humanidade aqueles que devem ser
ensinados as novas geracdes. Por outro, assume-se uma
posicdo em relagdo ao ser humano que se pretende formar por
meio da educacdo escolar: ou seja, tomam-se decisbes
pautadas em conhecimentos psicologicos, em valores éticos e
buscando contribuir

em perspectivas sociais, para o

delineamento, ao menos em grandes linhas, do tipo de

individuo adulto que esperamos que venham a ser, no futuro,
as criangas que educamos no presente.

Quando os educadores decidem o que seus alunos
deverdo aprender, inevitavelmente enfrentam a questdo de
como produzir essa aprendizagem, a comecar pelo fato de que
o curriculo implica uma distribuicdo dos conteddos no tempo
destinado a escolarizacdo das criancas. Distribuir e sequenciar
0s conhecimentos, desde a Educacéo Infantil, ja sdo um inicio
da relacdo entre os conteudos escolares e as formas de seu
ensino. Isso significa que ndo ha uma separacgédo rigida entre
questdes curriculares e questbes didatico-metodoldgicas.
Quem se ensi

ocupa do Ao que

guem ensinar o0, bem como das
aprendizagem, além, é claro, da necessaria clareza sobre as
justificativas das escolhas que sdo feitas sobre cada um
desses aspectos envolvidos no ato educativo. Trata-se, por
conseguinte, da organizacdo do ensino pautada na triade
Conteudo-Forma-Destinatario (MARTINS, 2013).

Trés guestionamentos, porém, podem ser formulados
em relacdo a esses inevitaveis posicionamentos contidos em
todo e qualquer curriculo escolar. Um questionamento partiria

do fato de que o mundo globalizado se encontra em crise; o

nar o

cond
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outro, indagaria sobre a legitimidade, em um regime politico
democrético, da definicdo de um curriculo que seja adotado
para todas as escolas de uma rede.

Embora sejam discrepantes e conflitantes os
diagnosticos formulados, analistas do mundo todo e das mais
diferentes perspectivas politico-ideoldgicas concordam que a
sociedade globalizada se encontra em uma situacdo de crise
econdmica, politica, social e cultural. Inseguranca, incerteza e
instabilidade s&@o as caracteristicas da maneira como 0s
individuos, os grupos, as classes sociais e as instituicdes veem
a realidade contemporanea. Em tal contexto, pode parecer, a
primeira vista, que a definicdo de um curriculo seria algo
desaconselhavel e que o mais recomendado seria que as
novas gera-»es ARaprendessem
construissem espontaneamente estratégias de aprendizagem
que lhes permitissem agilidade na adaptacdo a situacfes
instaveis e imprevisiveis.

O problema com essa maneira de se enfocar a questao

reside na equivocada contraposicdo entre o dominio dos

conhecimentos ja existentes e o preparo para o enfrentamento
de novos desafios. Na verdade, em situacdes de instabilidade,
risco e incerteza é que se mostra mais necessario o dominio
de uma base solida de conhecimento cujo valor social
ultrapasse os limites temporais e geogréaficos dos contextos
culturais especificos nos quais esses conhecimentos foram
gerados. Essa base solida deve ser formada desde a mais
tenra infancia, em um trabalho sistematico e continuo de
desenvolvimento das formas propriamente humanas de se
agir, pensar e sentir, formas estas que foram construidas
historicamente e que precisam ser novamente produzidas em
cada pessoa desde seu nascimento. Forma-se, assim, em

cada individuo, aquilo que o professor Dermeval Saviani

aahampawender Gisegouundas ejpats)ieguead

psicologo Lev Vigotski’> ¢ h a mo u de
( V ¥.@0MISiduY passa 6n¢s A

possuir uma bagagem que jamais |lhe sera subtraida e que lhe

superioreso

permitira enfrentar todo tipo de problemas que a vida lhe

coloque, desde as decisdes que todas as pessoas tomam em

1 SAVIANI, Demerval. Sobre a natureza e especificidade da educacao. Germinal: Marxismo e Educacao em Debate. Salvador. v. 7, n. 2. 2015.
2 Adotaremos a grafia Vigotski, exceto em citagdes, nas quais reproduziremos a forma presente na obra referida.
3 VYGOTSKY, Lev S. Historia del Desarrollo de las Funciones Psiquicas Superiores. In: VYGOTSKY. Obras Escogidas. Tomo lll. Madri: Visor/MEC, 1995.

Afun-»es
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sua vida cotidiana até os grandes desafios que se colocam
atualmente para a sociedade no seu todo, como a preservagao
ambiental, a superacdo das desigualdades sociais, a total
eliminacdo das armas de destruicdo em massa, a mudanca dos
padrbes de desenvolvimento para além dos parametros
puramente econémicos etc.

Outro questionamento que poderia ser formulado em
relacdo a proposicdo de um curriculo para a rede municipal
seria 0 da legitimidade democratica de tal iniciativa. Se
levarmos esse questionamento as ultimas consequéncias, a
coeréncia exigira que se indague sobre a legitimidade do
simples ato de um professor ou de uma professora planejar que
em determinado momento do ano letivo seus alunos dever&o
aprender o que € um ecossistema, um bioma, ou o que foi a
escravidao na histéria brasileira, ou 0 que € porcentagem. Em
outras palavras, a escola seria democratica se nao definisse o
gue deve ser ensinado aos alunos? A grande contribuicdo que
a escola pode e deve dar a consolidagcdo da democracia em
NosSso pais € justamente assegurar que todas as criancas
adquiram o que houver de melhor no que se refere ao
conhecimento. Convém frisar ambos os lados dessa equagéo:

0 objetivo é fazer com que todas as criangas aprendam, e ndo

se trata de aprender qualquer coisa, mas sim 0s
conhecimentos em suas formas mais ricas e desenvolvidas.

O terceiro questionamento poderia trazer a baila a
adequacao de se ter um curriculo para a Educacao Infantil,
haja vista as especificidades da faixa etaria por ela atendida.
N&o raramente a defesa de um curriculo para esse segmento
da educacao bésica é criticada em face de associacdes entre
este e uma possivel antecipacdo da escolarizacao préopria ao
Ensino Fundamental. Consideramos que tais posicionamentos
resultam de perspectivas que naturalizam o desenvolvimento
infantil, secundarizando a relacdo de dependéncia que existe
entre ensino e desenvolvimento. Ao se perder de vista que a
aprendizagem se impde como lastro da formagdo do ser
humano desde o seu nascimento, a educacao infantil resulta
aprisionada em perspectivas antiescolarizantes, de nefastas
consequéncias.

Diferentemente de tais posicionamentos, a Rede
Municipal de Educacéo de Cambé vem, ao longo dos tempos,
posicionando-se a favor da existéncia de Escolas de Educacao
Infantil, ciente de que elas representam espagos necessarios
para a promoc¢éo do desenvolvimento da crianca, cabendo-
lhes organizarem-se sob

preceitos pedagogicos
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representativos da educacdo formal, a quem compete a
transmissdo dos conhecimentos artisticos, filoséficos e
cientificos em suas formas mais desenvolvidas. E nesse
sentido que Saviani afirmou que a funcéo da escola deva ser a
socializacdo do saber sistematizado?, e em relacdo a tal
assertiva, acrescentamos: independentemente da idade que
seus alunos tenham.

As atitudes da sociedade brasileira atual em relacao a
escola sdo ambiguas. As dissonancias comegam ja no plano
dos discursos, em que as afirmacdes genéricas reconhecem a
importancia da educacdo, mas tal importancia parece ser
anulada pela crenca, bastante difundida, de que a escola
estaria defasada e que as novas tecnologias de informacéo e
comunicagdo teriam tornado a transmissdo escolar de
conhecimentos obsoleta. Se os discursos sobre o papel da
escola na sociedade atual ja revelam uma tendéncia, nem
sempre assumida abertamente, de desvalorizagdo da escola,
esse fendbmeno se mostra ainda mais acentuado no plano das
acdes concretas. E muito visivel o esforco realizado pelas elites

econbmicas e politicas para subordinar a escola publica a

l6gica da economia de mercado, o que significa subsumir a
gestdo das instituicdbes educacionais as oscilacbes e a
instabilidade que tém caracterizado a economia globalizada
das ultimas décadas. Submetida a logica economicista, a
educacao torna-se refém do imediatismo do mercado, quando
a formacdo das novas geracbes deveria, ao contrario, ser
guiada por perspectivas de longo prazo e metas de
desenvolvimento da sociedade brasileira em direcdo a
eliminacdo das profundas desigualdades sociais que tém
marcado a histéria nacional.

Nesse contexto, é necessario retomar e explicitar de
forma inequivoca a concepcédo do papel social da escola como
instituicdo cuja especificidade reside na atividade sistemética
de socializacdo da propriedade dos conhecimentos cientificos,
artisticos e filos6ficos em suas formas mais ricas e
desenvolvidas. A clareza quanto a essa finalidade social da
escola é imprescindivel ao préprio ordenamento das atividades
que dentro dela sao realizadas diariamente, posto que, nas
tltimas décadas, tem sido comum a perda de foco dessas

atividades, levando a uma disperséo dos esforcos e tendo

4 SAVIANI, Demerval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacdes. Campinas/SP: Autores Associados, 2008.
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como consequéncia baixos niveis de dominio, pelos alunos, da
lingua materna em sua forma escrita, da matematica, das
ciéncias, da histéria, da geografia, das artes e dos
conhecimentos no campo da educacéo fisica.

A imprecisdo na definicdo do papel social especifico
da escola propicia a perda de foco da instituicdo, que se torna
local para realizacao de todo tipo de acdes que supostamente
estariam enfrentando os mais diversos tipos de problemas
sociais, quando, na realidade, acabam difundindo visdes
equivocadas sobre as origens desses problemas e sobre as
medidas sociais efetivas que precisariam ser tomadas para o
seu enfrentamento. A0 mesmo tempo que se sobrecarregam
as escolas e os professores com atividades e projetos que
pouco contribuem para o aprendizado efetivo do saber
sistematizado, cria-se a ilusdo de que os grandes problemas
da sociedade contemporanea poderiam ser solucionados com
acOes educativas, dispensando-se as agdes coletivas voltadas
a superacao de formas de organizacao da sociedade, que sao
as verdadeiras responsaveis pela producdo e reproducao
desses problemas.

N&o seria, porém, essa socializacdo do saber

sistematizado uma expectativa iluséria que desconsideraria 0s

interesses das novas geracdes? Estas, em um mundo invadido
pela tecnologia digital, estariam pouco receptiveis aos esfor¢os
educativos voltados a aquisi¢cao de bens culturais de valor mais
perene, mas com forga atrativa menor em comparagdo aos
efeitos instanténeos das redes sociais e das modas culturais?
N&o estariamos adotando uma visdo autoritaria de escola, que
desconsideraria as necessidades dos proprios alunos e lhes
imporia conhecimentos sem significado para as criangas?
Diante esses questionamentos, 0 primeiro ponto a ser
analisado € o da origem das necessidades. Diferentemente dos
animais, que apenas agem para satisfazer necessidades que
sdo determinadas pela natureza, os seres humanos sao
capazes de agir para produzirem 0s meios que empregam em
atividades que satisfazem suas necessidades. Mas essa
producdo de meios €, simultaneamente, a producéo de novas
necessidades, dentre as quais se destacam aquelas
relacionadas aos varios tipos de conhecimento. Dessa forma,
ao longo da histéria, a cada nova conquista no campo da
produgcdo de bens, produziram-se necessidades voltadas a
esses bens, fossem eles materiais ou no plano das ideias e dos
sentimentos. Isso quer dizer que as necessidades séao

socialmente produzidas e difundidas, o que mostra a
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possibilidade de a educacao escolar desenvolver atividades de
ensino que, ao inserirem no universo dos alunos
conhecimentos que ndo se fazem presentes de forma
espontanea em seu cotidiano, produzam novas necessidades
voltadas a esse tipo de conhecimento que antes lhes era
estranho e, portanto, aparentemente desprovido de valor.
Essa perspectiva muda substantivamente a visao do
gue séo as relacdes entre os conteudos escolares e a vida dos
alunos. N&o s&o desconsiderados o0s interesses e
necessidades que sao produzidos e reproduzidos na vida
cotidiana dos alunos, mas a escola ndo se limita a esse
universo, pois entende ser a pratica social muito mais ampla do
que a cotidianidade de cada individuo, requerendo a superacao
de concepcbes pragmaticas e imediatistas das relacbes entre
0 que a escola ensina e a pratica social. Assim, as relaces
entre 0s conteldos escolares e a pratica social sdo mediadas
pelas contribuicdes dos conhecimentos cientificos, artisticos e
filosoficos a ampliagéo da visdo de mundo dos alunos. Nao se
trata, porém, de uma visao intelectualista da educacéo, pois o
que se almeja é a formacéo plena, em todas as dimensfes de
uma individualidade livre e universal. Mas, exatamente por ndo

ser uma visdo intelectualista, os conhecimentos adquirem

ainda maior importancia, pois sua funcdo ndo é de mero
acumulo de informacdes, mas de estruturacédo de uma visdo de
mundo que permita ao individuo posicionar-se de forma
consciente no interior das atividades e das rela¢cbes sociais;
visdo esta a ser construida desde a mais tenra idade.

Nesse sentido, todos 0s conhecimentos escolares s&o
importantes: a Educacdo Fisica e a Lingua Portuguesa, a
Historia e a Matematica, a Arte, a Geografia e a Ciéncia, bem
como outros, advindos de inUmeras areas e que, sob dominio
do professor, corroboram o planejamento do trabalho
pedagogico.

O desenvolvimento dos seres humanos ndo pode,
porém, ser realmente pleno se tiver por base uma sociedade
individualista e competitiva. Ao contrario do que possa parecer,
o desenvolvimento da individualidade é o oposto do
individualismo competitivo. Uma sociedade em que todos
encontram plenas oportunidades de desenvolvimento €
também uma sociedade na qual cada pessoa cresce mais
porque cresce junto com as demais. Na educacao escolar
igualmente importante o cultivo da perspectiva de crescimento
coletivo, o que implica elevadas expectativas de aprendizagem

para todos e estratégias de ensino que explorem as
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possibilidades de cada aluno ao mesmo tempo em que criam
outras.

Héa algumas décadas, tem sido muito difundida, a partir
de certas correntes da psicologia educacional, a ideia de que o
desenvolvimento cognitivo e afetivo de cada crianga seria um
processo que deveria ocorrer 0 mais espontaneamente
possivel, com o minimo de intervencdo educativa por parte dos
professores. Mas a Psicologia Historico-Cultural de Vigotski,
Leontiev e Luria mostra que essa perspectiva € equivocada e
gue a escola ndo deve esperar passivamente pela formacéo de
determinadas fun¢Bes psicolégicas na crianca para entao
realizar acfes voltadas para o ensino dos contetdos escolares.
Afirma a Psicologia Histérico-Cultural que é justamente o
ensino desses conteudos, quando feito de maneira adequada,
gue leva as criancas a realizarem, junto como professor, acées
que elas ndo conseguem ainda realizar sozinhas. Vigotski
afrma que essas acdes pdéem em movimento funcdes
psicolégicas que estdo prestes a se formar na crianca, que
de

ocorre com qualquer ensino e com qualquer conhecimento

est «o na nN8r ea desenvol vi

7

ensinado: é preciso que sejam conhecimentos que

impulsionem o pensamento da crianga a niveis cada vez mais

me

elevados de abstracdo e generalizacdo, ultrapassando as
formas espontédneas de pensamento que se instituem na
atividade cotidiana fora da escola. Uma escola que se limita a
reproduzir 0 que a crianga ja vivencia em seu cotidiano néo
impulsiona o desenvolvimento e ndo produz necessidades que
facam os alunos ampliarem seu universo de interesses e de
atividades.

E em razado das concepcoes arroladas que a educacao
escolar do municipio de Cambé pauta-se na Pedagogia
Historico-Critica, com destaque aos seus fundamentos

psicolégicos advindos da Psicologia Histérico-Cultural.

3.2 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E A PSICOLOGIA
HISTORICO-CULTURAL

N&o ha pratica pedagogica que nao seja movida por
ideias sobre a educacdo, a escola, o conhecimento, o ser
humano e a sociedade. Sempre educamos a partir do que
nonsideramos ser @ melhergara adMaiancas, ®rele emivistabo
gue se espera que elas venham a ser como pessoas adultas e
como membros da sociedade. Nas acdes dos educadores,

também estdo presentes ideias sobre o que € uma boa
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sociedade, quais sao os problemas do mundo contemporaneo,
0 que se espera do futuro da humanidade, qual a importancia
dos conhecimentos para as a¢cdes humanas e quais tipos de
conhecimento devem ser aprendidos pelas novas geracoes.
Ha quem defenda que a pratica pedagdgica nado
precisa de teorias e ha quem entenda que as teorias podem
ser Uteis desde que o professor nao se ligue a nenhuma delas
em especial, dando-se, neste caso, preferéncia a uma atitude
eclética que, diante de situacBes e problemas da pratica
educativa, busca, nas mais diversas teorias, ideias soltas,
destacadas das relacdes conceituais nas quais elas estavam
inseridas. Tais ideias sdo entdo interpretadas de maneira
superficial e simplificadora, visando seu uso imediatista e
pragmatico. O mais frequente é que essas ideias sejam
descaracterizadas e incorporadas ao senso comum, no qual ja
se encontram uma infinidade de outras ideias que tiveram o
mesmo destino e que mantém entre si uma relacdo de mera
justaposicdo, de simples ajuntamento e ndo de uma
sistematizacdo coesa e coerente de conceitos integrados em
um sistema tedrico. As consequéncias dessa atitude eclética e
pragmatica sédo, ao contrario do que muitos pensam, bastante

negativas para a pratica. O imediatismo leva a resultados

praticos muito pouco satisfatorios quando se trata da educacéo
das novas geracdes. Ocorre que essa insuficiéncia dos
resultados da pratica pode ndo ser percebida em toda
gravidade por falta exatamente da mediacdo de teorias que
expliquem a realidade para além das aparéncias e da
superficie dos acontecimentos cotidianos.

Esta proposta curricular segue um caminho distinto do
seguido pelo pragmatismo e pelo ecletismo. Exatamente
porque tem por objetivo impactar de maneira positiva e
consistente a pratica pedagogica realizada nas escolas da rede
municipal, optou-se pela adocdo do referencial teorico
fornecido pela Pedagogia Histérico-Critica com destaque aos
seus fundamentos psicoldgicos.

A adocdo da Pedagogia Histérico-Critica também para
a Educacado Infantil significa uma tomada de posicdo em
relacdo ao significado social da escola publica, que, conforme
ja explicitado neste documento, é entendido como sendo o de
socializagéo do saber sistematizado. Assume-se, portanto, um
compromisso ético-politico com a democratizacdo do dominio
dos conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos em suas
formas mais ricas e desenvolvidas. Entende-se que a escola

publica brasileira passou por diversas vicissitudes historicas
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que conduziram muitas vezes a adocdo de concepcdes
pedagbgicas aparentemente progressistas, mas com
resultados desastrosos em termos da qualidade do ensino
ofertado as criancas que nela estudam. N&o € o caso de se
enveredar aqui pelos meandros das polémicas no campo
educacional, mas é necessario explicitar que consideramos
gue a educacéo escolar ndo esta condenada a ter que escolher
entre duas opcdes: a de ser tradicional ou construtivista.
Assim, esta proposta adota a referéncia da Pedagogia
Historico-Critica exatamente porque ela ndo se identifica a
escola tradicional, mas defende firmemente uma concepcéo de
educacdo escolar na qual os professores sdo vistos como
profissionais que dominam os fundamentos teoricos do
trabalho educativo, os conhecimentos constitutivos do curriculo
escolar, as formas de se ensinar esses conhecimentos, as
estratégias e 0S meios necessarios a promocao da
aprendizagem por todos os alunos e articulam essa expertise
profissional ao compromisso ético-politico de defesa da escola
publica como instituicdo indispensavel a uma sociedade

verdadeiramente democréatica.

A Pedagogia Historico-Critica ndo abre méo do ato de
ensinar e ndo faz qualquer concessdo as pedagogias que
destituem o professor da funcdo de transmitir o conhecimento
as novas geracdes. Essa pedagogia também nao concorda
com as diversas formas de relativismo epistemolégico e
cultural que resultam, em termos de curriculo escolar, na
auséncia de referéncias claras para a definicdo do que os
alunos devam ter aprendido ao concluirem cada etapa de sua
escolarizagcdo. Ao contrario do que afirmam os defensores do
relativismo cultural e epistemoldgico, a riqueza das culturas
locais s6 pode ser realmente valorizada quando inserida no
processo de construcdo da cultura humana universal. Nessa
direcdo, a Pedagogia Historico-Critica defende que a escola
trabalhe com o principio de que quem domina o conhecimento
em suas formas mais ricas e desenvolvidas também podera
domina-lo em suas formas mais simples. Trata-se de um
processo no qual o mais simples ndo é eliminado, mas
incorporado a uma visdo mais ampla, mais abrangente e mais
desenvolvida. Dai a importancia de a escola trabalhar, como

propde o professor Dermeval Saviani, com os classicos das
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diversas areas do conhecimento.®

No entanto, o dominio do conhecimento em suas
formas mais desenvolvidas requer processos de aprendizagem
que n&o ocorrem de forma espontanea. E necessario o ensino
sistematico das diversas a¢fes mentais que estdo contidas
nesses conhecimentos e que de inicio exigem grande atencéo
por parte do aprendiz, devendo ser exercitadas das mais
diversas maneiras, até que aos poucos o aluno va sendo capaz
derealizd-l as de f or ma
se entdo apto a voltar sua atencéo para outras acdes, mais
complexas, que incorporam as mais simples.

Contudo, somos cientes da existéncia de algumas
dificuldades na compreenséo da aplicabilidade da Pedagogia
Historico-Critica para a Educacao Infantil, haja vista sua énfase
no ensino dos conteudos cientificos, filosoficos e artisticos em
suas formas mais desenvolvidas. Foi visando auxiliar a
superacao dessas que Martins (2009) propds a organizacao
dos contetdos de ensino, neste segmento, levando-se em
conta sua dupla natureza, a saber: os conteudos de natureza

operacional e 0os conteldos de natureza teérica. Os primeiros

dizem respeito aos conhecimentos interdisciplinares sob
dominio do professor e que devam orientar o planejamento de
suas acoes educativas. Visam ao desenvolvimento (na criancga)
de novos dominios, expressos em habilidades e capacidades,
a exemplo da fala, locomocdao etc., e que serdo requeridos as
aprendizagens subsequentes.

Tais conteudos ndo serdo transmitidos as criancas em

sua face conceitual, mas estardo presentes nos processos

nua iosm 8t n actawdr, a |t@ducatifemaradnedida que pautam as acdes dos(as) professores

tendo em vista a promocéo do desenvolvimento desses alunos.
Diferentemente, os conteudos de formacéo teorica seréo
transmitidos direta e sistematicamente em seus aspectos
conceituais, visando a superacdo gradual de conhecimentos
sincréticos e espontaneos em dire¢do a apropriacao teorico-
pratica do patrimdnio intelectual da humanidade. O ensino para
bebés e criancas na primeira infancia organizar-se-a sob
prevaléncia dos conteldos de formacdo operacional que,
gradativamente, vdo cedendo espaco para os conteudos de
formacéo teorica, de sorte que entre eles se instalem uma

relacédo de proporcionalidade inversa.

5 SAVIANI, Demerval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagdes. Campinas/SP: Autores Associados, 2008.
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A defesa do ensino sistematizado, tal como proposto
pela Pedagogia Histérico-Critica, encontra amparo também na
Psicologia Historico-Cultural, para quem a conquista dos
atributos  psiquicos tipicamente humanos resulta da
apropriacdo da cultura. Conforme assinalado pela Escola de
Vigotski, o desenvolvimento dos seres humanos demanda
inter-relacdes, por meio das quais cada pessoa aprende a sé-
lo apropriando-se das conquistas produzidas pelas geracdes
precedentes. Aos seres humanos ndo basta os atributos que
dispde no ato de seu nascimento, como 0s demais animais. As
caracteristicas bioldgicas presentes neste ato sdo meramente
preparatérias para a sua relacdo com o mundo social, da qual
tudo o mais dependera, quer no proprio plano biolégico, quer
no plano psicoldgico e social.

Afirmar a centralidade social do desenvolvimento, tese
nuclear da Psicologia Histérico-Cultural, implica reconhecer
que as relagdes mediadoras da crianca com seu entorno social
transmutam-se em processos instituintes de sua subjetividade,
de sorte que as caracteristicas, os conteudos simbalicos, os
dominios e habilidades préprios a alguém néo se estruturam
nele a partir de si mesmo. A atividade individual externa ou

social desenvolve-se na base de processos interpsiquicos

(coletivos), a partir dos quais deriva a atividade individual T ou
0S processos intrapsiquicos. Assim sendo, o desenvolvimento
€ resultado de uma longa série de eventos nos quais,
continuamente, 0s processos externos vao se firmando como
processos internos e vice-versa.

O movimento pelo qual os processos interpsiquicos
(interpessoais) transmutam-se em processos intrapsiquicos
(intrapessoais) Vigotski chamou de internalizacdo de signos,
gracas aos quais os seres humanos podem criar modelos
mentais (ideias) dos objetos da realidade, atuando com eles, e
a partir deles, no planejamento e coordenacdo da propria
atividade. Como a internalizacdo nao é um processo mecanico,
apenas a aprendizagem pode torna-la possivel. Por
conseguinte, a atividade pratica (externa) é primaria em
relacdo a atividade mental (interna), preceito este que aponta
a dialética do desenvolvimento, ou por outra, aponta que
processos psicolégicos em niveis diferentes operam com
qualidades e propriedades cada vez mais complexas nos
diferentes modos de relacao do individuo com a realidade nas
varias etapas de sua vida.

Sobre a base da internalizagdo de signos € que o0s

processos psicofisicos inatos, denominados por Vigotsky
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(1995) como funcgdes psiquicas elementares se reconfiguram,
transformando-se em func¢des psiquicas superiores. Aquelas,
decorrentes do processo de evolucdo e comuns aos homens e
aos animais superiores; estas, produtos da evolucéo historica
e especificamente humanas, ou seja, conquistas do
desenvolvimento do ser social. Todavia, esta transformacao
nado é subjugada a particularidades individuais inatas, mas
absolutamente dependente da insercéo social do sujeito, com
especial destaque ao desenvolvimento da fala, a partir da qual
0s objetos e fendbmenos da realidade passam a ser
representados por meio das palavras.

Para Vigotsky (1997), o signo opera como um estimulo
de segunda ordem que, retroagindo sobre as funcbes
psiquicas, transforma suas expressodes espontaneas i proprias
a relacao fusional entre estimulo e resposta, em expressdes
volitivas. As operacbes que atendem aos estimulos de
segunda ordem conferem novos atributos as funcles
psiquicas, e por meio deles o psiquismo humano adquire um
funcionamento qualitativamente superior, representado pelo
autodominio da conduta.
Leontiev identificou 0

Igualmente, (1978)

desenvolvimento efetivamente humano com o desenvolvimento

dessas novas formacdes, decorrentes da atividade individual
historicamente condicionada, afirmando-as como as mais
deci sivas caracter2sticas do
O desenvolvimento, a formacdo das funcbes e faculdades
psiquicas proprias do homem como ser social, produzem-se
sob a forma de um processo d e
(p.235). Referindo-se especificamente ao desenvolvimento
infantil, este autor apontou que, a principio, o circulo estreito de
pessoas e objetos que rodeiam a crianca de forma direta (por
exemplo, a familia) circunscreve as condicdes de seu
desenvolvimento, instalando formas primarias de lidar com o
ambiente. Gradativamente, e cada vez mais cedo, este circulo
vai se ampliando e envolvendo outros contextos, tais como a
escola de Educacdo Infantil, a comunidade préxima etc.;
promovendo a ampliacdo dos horizontes necessarios a
formacdo integral de suas particularidades fisicas, sociais e
psicoldgicas.

Tais propriedades, em qualquer idade, encontram-se
na dependéncia das condi¢cdes concretas de vida e das
atividades que séo disponibilizadas pela educacgao. Por isso,
idade

caracteristicas de desenvolvimento bastante distintas. Ter em

criancas de uma mesma podem apresentar

apropria-«o
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conta essas especificidades nao significa que o educador deva
orientar suas acdes pelas conquistas ja efetivadas pela
crianca; pelo contrario, implica saber-se promotor daquilo que
devera ser adquirido, isto é, da emergéncia do novo.

Nas palavras de Vigotski e Luria (1996, p. 21 4)
podemos dizer que a crian¢a atravessa determinados estagios
de desenvolvimento cultural, cada um dos quais se
caracterizando pelos diferentes modos pelos quais a crianca
se relaciona com o mundo
autores, o desenvolvimento ndo é outra coisa sendo uma
metamorfose cultural; dado que nos permite afirmar como
absolutamente improcedente qualquer concep¢do que O
associe ao simples crescimento e maturagao.

Apenas pela analise do contetdo historico social das
atividades realizadas pela crianca torna-se possivel a
compreensao de sua formacdo psiquica, do que se conclui:
interferiremos positivamente nesse processo se
intencionalmente implementarmos acfes a servico de seu
desenvolvimento. A qualidade da construcdo da atividade
infantil € consequéncia social, ndo decorre de propriedades
naturais dispostas na criangca nem da convivéncia social

espontanea. Portanto, os diferentes periodos da vida da

e Xt er i macesgos

crianca contém um dinamismo interno proprio que culmina
sempre em novas formacdes; isto é, em novas estruturas que
sustentam mudancas em sua formacdo global e em seus
comportamentos. Essas formacfes sao decisivas na qualidade
dd desenvdlvimento e consequentemente, na complexificacao
continua de seu psiquismo. Em suma, o desenvolvimento se
produz por meio de aprendizagens e esse € 0 pressuposto
vigotskiano segundo o qual o bom ensino, presente em
inferpessoalss s dene, See gamtacpar eae
desenvolvimento para poder conduzi-lo. Portanto, ndo ha que
se esperar desenvolvimento para que se ensine; ha que se

ensinar para que haja desenvolvimento.

3.3 MARCOS REFERENCIAIS DO DESENVOLVIMENTO DA
CRIANCA DE ZERO A CINCO ANOS

Tendo em vista que o planejamento do trabalho
pedagogico deva pautar-se pela triade conteudo-forma-
destinatario dedicaremos, neste item, especial atencdo as
especificidades do desenvolvimento cultural da crianca
destinataria da Educacdo Infantil. Para tanto, a titulo de

organizacdo, apresentaremos com base em Martins (2009) e

S

es
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Martins (2013) a dinamica geral do desenvolvimento infantil
tomando como conceito de base a proposicdo de Leontiev
(2001) e Elkonim (1987) acerca da atividade-guia. Para estes
autores, é a atividade i a ser compreendida como 0 modo ou
meio pelo qual a pessoa se relaciona com a realidade objetiva
para atender suas necessidades 1 que ancora O
desenvolvimento. Todavia, nem todas as atividades incidem da
mesma forma sobre o desenvolvimento, existindo aquelas que,
a cada periodo da vida, operam mais diretamente sobre ele,
promovendo transformacdes e especializagbes das funcodes
psiquicas, bem como balizando o modo de ser da pessoa, ou
seja, sua personalidade. Tais atividades sdo denominadas
como atividades-guia e operam como parametros para a
andlise da periodizacao historico-cultural do desenvolvimento.

No tocante a essa periodizacdo, duas observacdes
devem ser feitas. A primeira, diz respeito a inexisténcia de
correlacao direta entre atividade-guia e idade cronoldgica da
crianca, haja vista que, a rigor, toda atividade implica a relacao
entre sujeito e objeto, ou seja, entre a pessoa e seu entorno
fisico e social. Sendo assim, ela ndo resulta nem do polo sujeito
nem do polo objeto, apreendidos em separado. A idade

cronoldgica, opera meramente como uma referéncia de analise

nao sendo ela que, necessariamente, sustenta a atividade-guia
em curso. A segunda observacao refere-se ao fato de que os
periodos do desenvolvimento ndo atendem a uma sucessao
linear, mas, outrossim, compdem um sistema dinamico no qual
impera superagao por incorporacdo, de modo que cada
periodo resulta das neoformacgdes do antecedente na mesma
medida em que gesta o subsequente. Trata-se de um processo
no qual as diferentes atividades-guia interpenetram-se,
notadamente nos momentos de transicdo de uma a outra.
Assim, resulta imprescindivel o trabalho educativo
intencionalmente orientado pelo devir do desenvolvimento,
voltado, portanto, para o novo: ou seja, para aquilo que ainda
ndo se manifesta na aparéncia do periodo, mas que subjaz

nele ainda que em curso de formagéo e de maneira latente.

3.3.1 O primeiro ano de vida

O nascimento representa para a crianca 0 surgimento
de novas condi¢des de vida que sdo completamente distintas
das condi¢cdes de desenvolvimento intrauterino. Para dar conta
das novas demandas, dispde de sua atividade nervosa

superior - consubstanciada nas funcbes psiquicas
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elementares, e dos cuidados que recebe das pessoas que
estdo ao seu redor, iniciando assim, sua embrionaria forma de
ser social. Ao término dos quarenta e cinco dias ap6s o
nascimento (periodo que caracteriza o recém-nascido), ja se
evidenciam mudangas significativas na dinamica de
funcionamento do bebé: ou seja, maior diferenciacdo entre o
sono e a vigilia, menor avidez e maior regularidade alimentar,
diminuicdo dos movimentos reflexos arcaicos resultantes do
desenvolvimento filogenético etc.

Inicia-se um novo periodo, no qual o mundo exterior
desponta como objeto de seu interesse. Portanto, todo trabalho
com bebé deve levar em conta este fato e ampliar as
possibilidades de apresentacdo da realidade externa
enriqguecendo seu estado de vigilia. Sob tais condicbes, a
crianca comeca a reagir mais ativamente ao seu entorno social
e tais reacdes, que se iniciam por volta do terceiro més,
constituem o chamado complexo de animacao (SMIRNOV et
al, 1960, p. 505) pelo qual ela responde de forma
emocionalmente positiva a presenca do cuidador (fixa o olhar,
agita o corpo estendendo os bracos e encolhendo as pernas,
esboca sorriso etc.).

Entre o quarto e quinto més ja se verificam os primeiros

movimentos e sons precisos da crianga, dando mostras da
superacédo de respostas reflexas a estimulos e da busca ativa
a estimulos ocupacionais, aos quais comeca a responder
espontaneamente. As reacdes sociais a presenca do adulto e
de outras criangas evidenciam-se, criando as possibilidades
para o surgimento de um importante procedimento de ensino:
a imitacdo. Na transicdo entre o0 quinto e o sexto més,
verificam-se as primeiras formas imitativas de movimentos e
sons que auxiliardo o surgimento de formas de comportamento
mais elaboradas. Portanto, compete ao educador explorar as
multiplas possibilidades imitativas fornecendo os modelos
(gestuais e sonoros) caracteristicos das acfes que envolvem a
crianca. E na base desse processo que, por volta do décimo
mé&s, 0s movimentos e sons aleatdrios cedem lugar a formas
de comportamento e comunicacdo socialmente formados.
Referindo-se a dinAmica geral do desenvolvimento do
bebé no primeiro ano, Vigotsky (1996, p. 287) assinala trés
periodos. O primeiro, proprio ao recém-nascido, denominado
de periodo de passividade, que corresponde a transicao entre
a vida intrauterina e a vida social e substancialmente orientado
por condicionantes bioldgicos reflexos. O segundo, periodo de

interesse receptivo, no qual o mundo e ele préprio despontam
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como objetos de seu interesse, mas que ainda se subjuga ao
que lhe é disponibilizado. Neste periodo, os estimulos aos
quais o bebé responde sdo basicamente aqueles operados
pelo adulto nas relacdes diretas com ele. O terceiro, periodo de
interesse ativo, momento de grande viragem qualitativa, é
representado essencialmente pela manipulagéo de objetos em
relacdo com sua significacdo social, pela busca de autonomia
locomotora e pela utilizacdo embrionaria de formas sociais de
comunicacdo, donde desponta a compreensao inicial da fala
do outro.

Reiteramos que as demandas proprias a todos esses
periodos se realizam por completo por meio dos adultos que
lhe cuidam e, por isso, ja nos primeiros meses de vida, a
crianca externaliza reacdes de orientacdo. A existéncia do
bebé, s e n d onaxinfamente social e profundamente
emocional, corrobora para a denominacao da atividade-guia
deste periodo como atividade de comunicacdo emocional
b e (ELKOMONIN, 1683, p.122), da qual

dependerdo as mudancas mais decisivas de seu transcurso.

diret a

No que tange ao desenvolvimento do psiquismo do
bebé, nos momentos iniciais de vida inexiste uma diferenciagéo

entre as fungdes psiquicas (sensacdo, percepc¢ao, atencao,

memoaria etc.). Tais processos operam imbricados uns nos
outros e apenas em condi¢cbes de educacdo, isto é, por
exposicdo e apropriacdo de signos, conquistam um
funcionamento mais complexo e auténomo. Portanto, o
planejamento de a¢des que visem esta estimulacdo é premissa
bésica para o trabalho educativo de bebés.

N&o obstante a relativa incompletude que caracteriza
o inicio da vida humana, o recém-nascido dispde de um
aparato sensorial que lhe permite sentir a maior parte dos
cheiros, distinguir entre os sabores doce, salgado e amargo,
além de excelente acuidade tatil e auditiva. Diferentemente, o
sentido da viséo revela-se pouco desenvolvido, mas aprimora-
se a passos largos ja nos primeiros meses de vida.

A existéncia de uma estreita unidade entre os processos
sensorial e motor confere ao bebé& uma caracteristica bem
precisa, qual seja, um nexo ininterrupto entre percepcao,
emocéao e acao. Segundo Vigotsky (1996, p. 297) a percepcao
e a acao constituem, em principio, um processo unico no qual a
acdo é uma continuidade da percepcéo e vice-versa. Este
processo unitario se institui como expressao dos impulsos
emocionais, das necessidades experienciadas pela crianca, do

gue se conclui que também 0s processos sensorio-motores se
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vinculam aos processos afetivos.

Tal como a totalidade das ac¢des de um recém-nascido,
suas habilidades motoras séo, a principio, limitadas aos
reflexos, constituindo-se respostas involuntarias a estimulacao.
Contando com o aparato funcional elementar, o bebé principia
sua vida, entretanto, muito rapidamente comeca a demonstrar
controle voluntario sobre os movimentos de varias partes do
corpo. O desenvolvimento motor € altamente representativo dos
saltos qualitativos que se processam no entrelacamento dos
fatores biolégicos (maturacionais, organicos) e da estimulagéo
cultural. Em condi¢Bes tipicas de educacdo, podem ser
esperados 0s seguintes marcos nesse desenvolvimento:
sustentacdo da cabeca aos dois meses de idade; rolar o corpo
entre 0 segundo e o0 terceiro més; sentar com apoio aos trés
meses; sentar sozinho entre o quinto/sexto meses; engatinhar
entre o sexto/sétimo més; ficar em pé com apoio aos seis
meses; caminhar com apoio aos nove meses e ficar em pé
sozinho, aos onze meses (HUFFMAN et al, 2003, p. 321).

O destaque da propria mao como objeto de
observacdo tem uma importancia extraordinaria para o
desenvolvimento do bebé. Ao comecar a acompanhar

visualmente os movimentos de suas maos (em torno de quatro

meses) e, na sequéncia, apalpar, o bebédescobre os objetos
em suas possibilidades de apreenséo e em suas propriedades
fisicas, 0 que instiga a conquista de novos dominios motores
(dirigir-se até objetos) tendo em vista essa manipulacéo.
Portanto, a proposicéo de acdes que incentivem a observacao
dirigida de objetos e a atuagdo com eles é imprescindivel neste
momento. Cabera ao adulto, por meio da comunicacéo verbal
com a crianca, dar a conhecer os objetos que a rodeiam,
denominando-os, considerando seus significados e usos
sociais, suas propriedades fisicas mais evidentes (tamanho,
cor, textura, forma etc.). Este € o inicio do caminho pelo qual a
crianca aprendera a discriminar, analisar e diferenciar os
objetos e fendmenos em suas propriedades mais importantes
e, igualmente, corroborar o desenvolvimento da fala.

A mediacdo diretiva desempenhada pelo adulto é
determinante, também, do exercicio da atencédo do bebé que,
sendo involuntaria e muito inconstante, dependera da natureza
dos estimulos apresentados. A possibilidade de manejar as
coisas amplia seu circulo de atencdo, permitindo o treino de
focalizacao e fixagdo a uma vasta gama de estimulos visuais,
auditivos, tateis etc. O desenvolvimento da memoria

acompanha o desenvolvimento do bebé desde seu nascimento
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7

e sua expressao mais primitiva € o reconhecimento das
pessoas e objetos que o rodeiam. Os registros mnémicos que
se efetivam neste periodo ndo séo facilmente reconheciveis
haja vista a inexisténcia da palavra, o que induz erréneas
avaliacbes sobre a capacidade de memorizagdo e,
consequentemente, de aprendizagem. A medida que se
efetivam os dominios da linguagem verbal, esses registros se
evidenciam e se enriqguecem, dado que pode ser verificado
pelo movimento do olhar da crianca na diregcdo de um objeto
ou situagao expressas verbalmente. Assim, a repeticdo como
treino de memoria deve integrar as acdes educativas
realizadas.

Desde seu nascimento o bebé dispbe de inumeras
formas néo verbais de comunicacdo, a exemplo das posturas
corporais, expressoes faciais, contato visual e sonoro dentre
outros; contudo, para o0 alcance da linguagem oral
propriamente dita atravessara varias etapas. O primeiro ano de
vida abarca a etapa denominada pré-linguistica, que
compreende trés momentos: o dos ruidos, dos murmdarios e
balbucios e dos equivalentes funcionais das palavras. Os
ruidos, dentre os quais se inclui o choro reflexo, assentam-se

nos reflexos da laringe, gracas aos quais ocorre a emissao

aleatéria de sons. Entre o segundo e terceiro més, a crianga
comeca a murmurar, isto é, produzir sons de vogais, e a partir
do quarto més esses sons se fazem acompanhados de
consoantes, quanto entdo, inicia o balbucio. Ao despontar os
equivalentes funcionais das palavras, préprio ao segundo
semestre do primeiro ano, a crianga inicia a emissao de sons
compostos por uma ou varias silabas acompanhadas de
acentuacao, entonacao e articulacdo representativas da lingua
materna. Assim, ocorre uma reproducdo da estrutura sonora
dos fonemas sem haver, contudo, o dominio dos significados
das palavras do idioma. As primeiras palavras despontam com
extensdo do objeto ao qual se referem, subjugando-se mais ao
campo perceptual do que a semantica da lingua. Por
conseguinte, durante todo o primeiro ano, o bebé pode e deve
ser ensinado a falar, dado, porém, que ndo se reduz a mera
repeticdo e emissao mecanica de palavras, mas que demanda
a exposicao do bebé a variadas situacbes de estimulacao
cultural mediadas pela linguagem, tendo em vista o
enriquecimento das rela¢des entre objetos / fendbmenos, sons
e significacoes.

O curso do desenvolvimento do bebé em seu primeiro

ano de vida €& profundamente mediado pelas emocdes
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suscitadas por suas vivéncias interpessoais, haja vista que
apenas na relacdo ativa e mediada com o mundo humano ele
pode superar suas vivéncias emocionais indiferenciadas,
préoprias a condicdo de recém-nascido, encaminhando-se para
o trato culturalmente edificado de suas emocgdes. As primeiras
reacBes emocionais dos recém-nascidos relacionam-se com a
satisfacdo ou insatisfacdo das necessidades organicas. Essas
reacoes ainda ndo dependem de sua experiéncia pessoal,
mas, sim, do aparato reflexo que dispde ao nascer. Entretanto,
ja no transcurso do segundo més de vida entram em cena
novas reacbes que ultrapassam os limites dessas
necessidades.

Tais reacdes advirdo das relacdes do bebé com o
entorno fisico e social, que, por sua vez, sdo completamente
subjugadas a mediacdo do adulto. O outro (0 adulto) passa a
ser 0 polo representativo de sua vivéncia do e no mundo, do
que resulta afirmar a atividade de comunicacdo emocional
bebé-adulto como guia de seu desenvolvimento. Gracas ao
surgimento do interesse ativo, a atencédo da crianca volta-se
para os objetos que |he foram apresentados pelos adultos,
principiando assim uma inversao na prevaléncia dos polos para

0S quais suas relacdes sociais se voltam: o polo adulto vai

cedendo lugar ao polo objeto, de sorte que o que era figura em
sua percepcéao (o adulto) torna-se fundo, e o que era fundo (os
objetos), passa a despontar como figura. Na base dessas
mudancas ocorre, ao término do primeiro ano, um intenso
desenvolvimento da vida afetiva caracterizado pelo
aparecimento embrionario da vontade prépria aliada a maior
autonomia locomotora, marcas embrionarias da atividade-guia
subsequente, qual seja, atividade objetal-manipulatéria.
Portanto, caberd ao processo educativo oportunizar a
crianca situagdes favoraveis a criacio de interesses sociais. E
exatamente no processo no qual se trabalha o
desenvolvimento de sua motricidade, percepcao, atencao,
memoria, linguagem, etc., que o adulto entrard em contato com
seus afetos, reconhecendo-os e conferindo-lhes direcéo.
Apenas pela participacdo ativa do adulto em sua vida, o bebé
poderd ndo apenas sobreviver, mas alcar a conquista da
consciéncia de si e do mundo que o cerca. O germe desta
conquista é o marco mais decisivo do término do primeiro ano,
quando se constitui na crianga aquilo que Vygotski (1996, p.
306) denominou como proto-nosotros, isto é, consciéncia
embrionaria do si mesmo, advinda da recente diferenciacao,

pela crianga, entre si mesma e 0 que a cerca.
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3.3.2 O segundo e o terceiro anos de vida

As conquistas advindas do primeiro ano ampliam
imensamente as possibilidades de acdo da crianca exigindo
novas formas de mediagcbes educativas por parte do adulto,
sendo que a condicdo de atuacdo e o desenvolvimento da
crianca na primeira infancia acarretam transformacoes
essenciais em duas dire¢cdes: no ambito das relacbes da
crianga com a realidade externa objetiva e no ambito das
relacbes com as pessoas. O entrelagamento das acdes desses
ambitos que é absolutamente mediado pelo desenvolvimento
da linguagem, representa, para Vigotski, a questdo central
neste momento do desenvolvimento infantil. O comportamento
da crianca adquire uma caracteristica bastante especifica, qual
seja: determina-se inteiramente pela situacdo presente. Suas
acOes se estruturam em unidade com as condicdes objetivas
sob as quais ocorrem, e em funcdo delas, se aproximam,
manipulam, experimentam ou se esquivam e rejeitam aquilo
que se lhe é apresentado.

Dessa condicionalidade concreta dos comportamentos
a situacao resultam as (re)descobertas dos objetos por parte

da crianca que, paulatinamente, vao deixando de ser meros

estimulos sensoriais - tal como no momento anterior, e se
convertendo em meios para a satisfagcado de necessidades ou
em instrumentos para o alcance de um fim exploratorio. Disto
resulta que a atividade objetal manipulat6ria opere como guia
desse periodo.

Em constante contato com os adultos e sob sua
direcdo, a crianca amplia sobremaneira sua atuacao no mundo.
Se no transcurso do primeiro ano o outro (pessoas) ocupava o
primeiro plano de suas percepc¢des e os objetos, um segundo
plano, agora, gradativamente esta situacao se inverte.

Assim sendo, esse momento representa grande
oportunidade para que se ensine a crianca maneiras corretas
de se atuar com objetos. Na etapa inicial de aprendizagem das
acOes com objetos, propria ao inicio do segundo ano de vida,
as acdes manipulatorias executadas pela crianca marcam uma
transicdo entre o objetivo de exploracdo das propriedades
sensoriais dos objetos (tipica do primeiro ano de vida) e o
objetivo de descoberta de suas func¢des sociais, isto €, para
gue e sob quais circunstancias os objetos séo utilizados. Por
iISS0, nesse momento, elas tendem a reproduzir muito fielmente
os atos que lhes sdo ensinados pelo adulto, utilizando

estritamente 0s mesmos objetos nas mesmas situagbes em



CURRICULO PARA EDUCAGAO INFANTIL DA REDE PUBLICA DO MUNICIPIO DE CAMBE - 54

que recebeu o modelo. A crianga ainda néo generaliza acbes
objetais, importando-lhe, fundamentalmente, a funcionalidade
do objeto, dado que culmina huma caracteristica bastante sutil
de suas acdes: para que servem 0s objetos se sobrepde
totalmente as maneiras pelas quais séo utilizados (o para que
prevalece sobre o como).

Um mesmo objeto ndo pode representar distintas
coisas nem as acdes com eles podem depender das
circunstancias. Isso diferencia radicalmente a natureza das
brincadeiras néo ficticias, tipicas da primeira infancia, do jogo
simbadlico, préprio a idade pré-escolar (trés a seis anos), nao
obstante as primeiras serem preparatodrias para o segundo.

Detivemo-nos até o momento a relagao crianga-obijeto.
Entretanto, t al rela-«o n«o
todo esse processo recebe, incessantemente, as influéncias
das relacdes da criangca com outras pessoas, em especial, dos
adultos, dos quais ainda é absolutamente dependente. E o
adulto que Ihe confere o objeto ou o retira, que 0 nomina e
significa, enfim, que promove a conversdo das coisas em
instrumentos, em objetivacbes humanas.

Em analise da unidade crianga-objeto social - crianca-

adulto social e referindo-se a atividade objetal manipulatéria

como aquela que encerra as possibilidades mais efetivas de
desenvolvimento na primeira infancia, Elkonim (1987) afirma
gue ela sO é possivel pela via da participacdo do adulto que,
embora parte do processo, ndo deixa de ser a parte mais
importante. Essa dinamica crianca-objeto / crianca-adulto,
constitutiva da atividade objetal manipulatoria, tanto se assenta
nas conquistas advindas do desenvolvimento da linguagem,
guanto é, nesse periodo, a principal via desse mesmo
desenvolvimento. Portanto, a proposicao de atividades
educativas enriquecedoras da atividade objetal manipulatéria
deve priorizar, na primeira metade do segundo ano, acfes
facilitadoras da compreenséo, pela crianca, da linguagem dos

adultos.

o c or r eAindaigoe afverbalizacam prépdacse radtrinja a poucas t o

palavras, que muitas vezes ocupam o lugar de oracdes inteiras,
a compreensao destas pela crianca pode ser bastante ampla.
Nesse sentido, é fundamental a associacdo entre palavras e
objetos (ou imagens), a exposicao da crianga a um vocabulario
rico e, acima de tudo, que o adulto se dirija a crianca sempre,
com a maxima clareza, no que se inclui uma pronuncia correta.

A partir da segunda metade do segundo ano e ao longo

de todo o terceiro, aléem da continuidade compreensiva, as

®
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acOes educativas devem incentivar maximamente a aquisicao,
pela crianga, da verbalizacao propria.

Esse percurso deve privilegiar, num primeiro momento,
0 nome das pessoas (no que se inclui o da propria crianca),
dos objetos e, na sequéncia, das acdes, de modo que ao
término do segundo ano a crianga compreenda a linguagem
presente em seu entorno e verbalize oragbes compostas por
duas ou trés palavras.

Enfim, durante todo o segundo e terceiro anos de vida,
a atividade objetal manipulatéria acompanhada de intenso
desenvolvimento da linguagem € o esteio sobre o qual se
desenvolvem todos o0s processos psiquicos da crianca. A
relativa autonomia recém conquistada, ampliando as
possibilidades de atuagdo com as pessoas e com 0s objetos,
inclusive pela mediacdo da linguagem, conferem-lhe amplas
possibilidades para a complexificacdo de todas as suas acoes.

A descoberta do espaco locomotor, como a liberagao
dos membros superiores propiciada pela postura ereta ao
caminhar, abre as possibilidades para a formacéo de inUmeras
habilidades. Mas para que essas aquisicdes se efetivem, é
fundamental a

construcdo social de capacidades

psicomotoras, haja vista que elas desempenham um papel

diretivo nessa evolucdo. Para ilustrar que o desenvolvimento
psicomotor se subjuga as aquisi¢des culturais, saibamos que
entre os indios Zinanteco do sul do México o desenvolvimento
motor rapido € desestimulado. Espera-se que os bebés nao
caminhem antes de aprender a evitar as fogueiras para o
preparo dos alimentos e os teares, dado que poderia por em
risco sua sobrevivéncia. Por outro lado, as criancas africanas
sentam-se, ficam em pé e andam entre um e varios meses mais
cedo do que criancas norte-americanas, pois sao ativamente
treinadas para tanto (HUFFMAN et al, 2003, p. 322).

Portanto, apesar da aparente naturalidade do
desenvolvimento motor, ele é, tanto quanto os demais
processos, condicionado pelas condicbes sociais de
desenvolvimento da crianca. O acesso e a manipulacdo de
objetos sociais devem, assim, operar a servico dos mais
diversos dominios psicomotores, a comecar por agueles
requeridos a sua correta utilizagcdo. A estreita unidade entre as
fungcbes motoras e as fungbes sensoriais é caracteristica
marcante da primeira infancia. Em todo esse periodo, a
percepcdo encontra-se unida a acdo, sendo praticamente
impossivel inferi-las em separado. Em seus trabalhos, Vigotski

considerou que o desenvolvimento da percepcao é, na primeira
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infancia, a base sobre a qual se consolida o desenvolvimento
das demais funcdes, considerando-a predominante nas
criangas pequenas.

Em face de sua importancia, esse autor destaca duas
particularidades na percepcao da crianca pequena. A primeira
refere-se ao seu carater apaixonado, isto €, a predominancia
afetiva da percepcdo. Nessa idade, a percepcao nao
representa uma relacdo reflexa primaria com os estimulos
circundantes, mas, sim, uma relagdo por meio do afeto, da
atracdo. A segunda, que mantém intima relagdo com a
primeira, diz respeito ao fato de que a percepcao se encontra
em condicbes sumamente propicias de refinamento. A
qualidade do conteudo da percepcao infantil resulta das
experiéncias educativas as quais € exposta e, por conseguinte,
nesse periodo, tais experiéncias devem contemplar a
percepcdo de espaco, forma, tamanho, propriedades (cor,
textura, volume etc.) e, em especial, o treino de observacéo ou
de atencdo focal. Para tanto, € necessario que as acodes
constitutivas dessas experiéncias estejam inseridas em
atividades préticas com finalidades claramente definidas para
a crianca, evitando-s e a-»es de

descolados de sua realidade experiencial.

No tratamento dispensado a percepc¢édo, incluem-se,
também, os processos de atencdo e memoéria. Conforme
assinalado em relacéo ao bebé, em principio, a atencdo € um
processo involuntario e subjugado as propriedades dos
estimulos externos. Porém, ao longo do segundo ano, gracas
a possibilidade de andar, bem como de ndo apenas manipular
objetos, mas a executar acfes simples por meio deles, a
atencao da crianca comeca a deslocar-se dos estimulos em si
(cor, brilho, sons, movimento, novidade etc.) em direcdo as
operacOes constitutivas das a¢des humanas. Embora ainda
bastante inconstante, a atencdo da crianca nesse momento ja
possui um tempo de fixacdo maior, visivelmente presente na
execucdo de tarefas simples que lhes sejam solicitadas.
Contudo, destaque-se que a focalizagdo e a fixagdo em
estimulos atencionais permanecem submetidas a interferéncia
do adulto. Sob tais condi¢cbes educativas, ao término do
segundo ano e ao longo do terceiro, ocorre a formacao
embrionaria da atencéo voluntaria, porém, ainda dependente
de comandos e orientagdes do adulto.

A educacdo da atencdo na primeira infancia deve

0t r ei no ;mduir solieitacBes & arianga de execucgdo de pequenas tarefas

relacionadas aos cuidados pessoais de higiene, a organizacéo
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de objetos no espaco, aos procedimentos implicitos na
utilizagcdo de distintos objetos e, sobretudo, explorar
maximamente os recursos da literatura infantil e das artes
cénicas.

A complexificacdo dos processos motor, perceptivo e
atencional, propiciam mudancgas qualitativas na capacidade de
memorizacdo da crianca. O marco mais decisivo dessa
evolucdo na primeira infancia refere-se a ampliagcdo do tempo
para o0 reconhecimento e recordacdo. Segundo Smirnov e
outros (1960), esta ampliacdo fornece novos contetdos
mnémicos que sdo, também, substancialmente influenciados
pelas aquisicdes da linguagem. Quanto maior a compreensao
da linguagem dos adultos e os dominios da fala propria, mais
completa e determinada serd a capacidade de memorizagcéo
da crianca, uma vez que o signo verbal € um importante
recurso nesse processo.

Durante a primeira infancia, a memdria é involuntéaria e
sem um fim determinado. Ou seja, a crianca nao evoca seus
conteudos por um ato volitivo e nem memoriza com o objetivo
de recordar posteriormente. Fixa na memoaria aquilo que tem
significacdo num dado momento, que se relaciona com a

satisfacdo de suas necessidades ou interesses e,

especialmente, aquilo que possui um forte conteudo
emocional. A conversdo, ainda que futura, da memoria
involuntaria em memaria voluntaria ndo ocorre na auséncia de
condi¢cBes educativas que tenham esta finalidade ao longo de
todo percurso de desenvolvimento da crianga, uma vez que as
experiéncias de associacéo, a repeticdo e as demandas pela
recordacdo sao o0s requisitos primarios para esta aquisicao.

O grau de desenvolvimento alcancado pelas funcdes
perceptivo-motoras, atencional e mnémica, aliado as
aquisicdes da linguagem, promove mudangas radicais no
pensamento da crianga, que nesse periodo corresponde a sua
atividade pratica, ou seja, nessa fase pensar é agirl E
precisamente por meio da atividade objetal manipulatéria que
a crianca inicia a formacdo das operagOes racionais
constitutivas do pensamento, e isso, na concretude de suas
acOes praticas. No inicio da primeira infancia, predomina o
exercicio-analitico sintético sobre a base dos objetos reais
(desagrega suas partes, procura uni-las e explora-las por todos
os sentidos, monta e desmonta objetos etc.).

Essas experiéncias corroboram para a elaboracéo das
primeiras comparacdes e generalizagcbes ao propiciarem a

descoberta e o0 estabelecimento de relacbes e conexdes
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correspondentes a dados objetos e fenbmenos reais. Por isso,
a mediagcdo do adulto fornecendo modelos concretos de
analise/sintese, comparacéo e generalizacdo, acompanhados
de sua representacdo verbal, sdo requisitos indispensaveis
para tais elaboragfes. Ao término do terceiro ano, a crianga,
gracas as apropriagbes promovidas pelos adultos, ja
conquistou os dominios elementares sobre as operacfes de
analise / sintese, comparacao e generalizacdo, ainda que se
encontrem estreitamente ligadas as fontes sensoriais das
quais procedem e lhes servem de apoio.

Conforme Vygotski (1996, p. 346), pode-se dizer que
(...) a crianca dessa idade carece de toda imaginacdo, quer
dizer, que nem em sua mente nem em sua imaginagao pode
figurar-se uma situacédo distinta daquela que se Ihe apresente
diretamenteo. Como
fendbmeno de realismo infantil, caracterizando-o pela
inexisténcia de ficcdo nas atividades, inclusive ludicas, proprias
as criangas pequenas, bem como evidenciando os equivocos
presentes em teorias que postulam uma alta capacidade
imaginativa nelas. A imaginacao pressupde um distanciamento
mental provisorio da realidade, do qual resultam ideias,

representacdes imagens, acdes etc. que independem das

decorr°nci

condic¢des concretas imediatamente existentes, mas que a elas
retornam possibilitando sua transformacgéo.

A imaginacdo, como o pensamento, € uma funcéo
psicoldgica superior. Dela resulta a possibilidade de criacédo de
novas imagens sensoriais na consciéncia por meio da
transformacao mental de impressdes recebidas da realidade.
Os anos iniciais de vida sdo preparatérios para a imaginacao,
no rigoroso significado desse processo. O uso ampliado que as
criancas pequenas fazem da fantasia ndo é resultado de uma
eventual
resultam do conhecimento ainda limitado que tém da realidade
e das leis objetivas que regem o mundo.

Tanto para o desenvolvimento do pensamento quanto
da imaginagéo, os alcances do desenvolvimento da linguagem
$80 determinanies. @ rseguihd® ano dE vidaéluacerdusidamente
marcado por inUmeras aquisicées, dentre elas, um dominio
mais ampliado do idioma. O uso das palavras, que na etapa
anterior designavam praticamente um Unico objeto, se
transforma pela ampliagéo do vocabulario que decodifica e das
palavras que pronuncia. O salto qualitativo mais importante e
qgue se inicia nesse momento reside na representacao dos

objetos sob a forma de palavras. A palavra, agora, passa a ter,

Acapaci dade siumpeaegii matoi, v a
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além da funcdo comunicativa, 0 status de signo, que € o
recurso essencial do pensamento, dado que descortina amplas
possibilidades de desenvolvimento no terceiro ano de vida. Por
isso, quando a crianca aprende a falar e adquire os dominios
do idioma, ndo estd apenas adquirindo o meio bésico de
comunicacao social, mas estd, especialmente, enriquecendo
sua atividade cognitiva.

Porém, para que a crian¢a adquira o referido dominio,
nao Ihe basta, meramente, o contato social com a linguagem.
E imprescindivel a sua exposicdo a a¢des educativas que lhe
favorecam a compreensdo e o uso da linguagem em seus
aspectos fonéticos, léxicos e gramaticais. Que objetivem a
correta articulacdo dos sons constitutivos das palavras
(diccdo), que impulsionem a formagdo de um amplo
vocabulario; que ensinem a ordenacdo e a articulacdo das
palavras nas oracfes. As aquisicdes que devem ter inicio nesta
etapa sdo importantes requisitos para a futura aprendizagem
da leitura e escrita.

Ndo por acaso, procuramos evidenciar que a
promocdo do desenvolvimento da linguagem deve ocupar
lugar de grande destague na atencdo educativa dispensada a

crianga na primeira infancia e, sobre isso, Vigotski destaca que

a génese do desenvolvimento da linguagem infantil radica nas
relacdes de colaboracdo e apropriacdo que a crianga mantém
com os adultos. Isso a conduz a novos patamares de dominios
sobre si e sobre seu entorno, determinantes de importantes
mudancas na estrutura de sua consciéncia.

Na base das aquisi¢des advindas da atividade objetal
manipulatoria, se processa, na primeira infancia, um grande
salto qualitativo em comparacéo ao bebé. Como consequéncia
do desenvolvimento das novas propriedades motoras,
cognitivas, afetivas e sociais, a crianca se torna mais
autbnoma, e sua percepcao, acerca do mundo e de si mesma,
mais acurada. Gragas a isso, caminha a passos largos na
direcdo da evolucdo da consciéncia como proto-nossotros
(como ser integrado a um coletivo), que ja se faz presente ao
término do primeiro ano, para a consciéncia como si mesmo
(consciéncia do eu). Segundo Vigotski (1996, p. 347) este € um
i pr oc e sapenascealiricia na primeira infancia, mas que
ja evidencia o término do segundo ano e o curso do terceiro

ano como estagio do eu, no qual a crianga se reconhece por

alterida d e em r el a- « oEsteamosnento,utambéms O .

caracterizado pelo personalismo infantil encerra intensas

manifestagdes afetivo-volitivas.



CURRICULO PARA EDUCAGAO INFANTIL DA REDE PUBLICA DO MUNICIPIO DE CAMBE - 60

Os afetos da crianga, embora sempre presentes,
tornam-se mais intensos e evidentes, dado que lhe confere
novo posicionamento nas relagdes sociais. O lugar que ocupa
nessas relagbes também se transforma, e a receptividade,
muitas vezes passiva, presente no primeiro ano, cede espago
para a atividade autoafirmativa, tipica do término da primeira
infancia. Condi¢des educativas que nao reconhecam tais
transformacdes e que ndo interfiram coerentemente nesse

processo podem gerar comportamentos inadequados, a

exempl o de Obirraso, tei mosi

educador saber que a crianca esta principiando a construcao
de sua autoimagem e de sua identidade pessoal e tal
construcdo contém os elementos embrionarios da futura

formacao de sua personalidade.

3.3.3 O quarto ano de vida

O novo periodo que se inicia no quarto ano de vida
sintetiza as conquistas resultantes das atividades-guia
antecedentes e culmina em profundas mudangas no modo de
ser e agir da crianca. Dentre elas, destacam-se: ampliacao das

possibilidades locomotoras para a atividade independente;

complexificacdo da percepcao, atencdo, memoria, atividade
voluntéaria, e da linguagem (em especial como meio de relacdo
social); o dominio de um amplo rol de atividades com objetos
por meio de suas significacdes; o acelerado desenvolvimento
da consciéncia de si mesmo, dentre outras. Com isso, a crianca
passa a ocupar um novo lugar nas relagdes sociais.

Cresce na crianca a tendéncia para tomar parte na vida
e nas atividades dos adultos, bem como a necessidade de
compreender suas relacbes com o0 que se descortina a sua
gojta. Talavia,como aireda ndo edde atuar dd mesma maneira
gue os adultos, ela realiza essa tendéncia por meio de um tipo
especial de atividade: as brincadeiras de papéis sociais (ou
jogos simbolicos). Sera por meio da protagonizacdo, tornada
atividade-guia do novo periodo, que a crianca reproduzira a
percepcdo de suas vivéncias e buscara formas para sua
compreensao afetivo-cognitiva (ELKONIN, 1987).

N&o obstante tais avancos, o periodo emergente
preserva tracos da atividade-guia anterior, marcando-se,
ainda, pela intensa exploracédo de objetos, pessoas, situacdes
e de suas possibilidades e limites. Contudo, como produto das
apropriagbes culturais ja& realizadas, o0 universo de

significagbes encontra-se ampliado. Nos momentos anteriores



CURRICULO PARA EDUCAGAO INFANTIL DA REDE PUBLICA DO MUNICIPIO DE CAMBE - 61

do desenvolvimento, os objetos foram adquirindo significados

sociais, mas em principio, restritos as aprendizagens
resultantes das experiéncias praticas com eles. Gracas as
conquistas advindas especialmente do desenvolvimento da
linguagem, a imagem sensorial do mundo passa a ser
representada pelas palavras que, progressivamente, vao
alcando status de ideias e ampliando as possibilidades para
significacdes mais complexas.

Ndo sem razdo, afirmamos que a promocédo do
desenvolvimento da linguagem é uma das tarefas mais
importantes da Educacédo Infantil, uma vez que, por seu
intermédio, a crianca assimila signos verbais (palavras) e
elabora as significacdes socialmente construidas que estes
representam. Conf or me
desde seu nascimento, se depara com a linguagem em sua
tripla funcdo: como meio de comunicacdo ou intercambio de
influ°ncias interpessoai so;
assimilacdo da experiéncia histérico social da humanidade; e
como ferramenta do pensamento, isto €, como substrato da
atividade intelectual humana, gracas a qual o planejamento de
atividades, sua realizacéo e a comparacao de seus resultados

as finalidades propostas se torna possivel.

Sendo assim, a proposic¢ao de atividades pedagdgicas
a servico do desenvolvimento da linguagem néao pode se furtar
a um didlogo com as criangcas que seja rico em conteudo,
favorecendo a elaboracéo de ideias sobre o vasto campo da
experiéncia humana, condicdo basica para toda e qualquer
atividade intelectual. Urge apresentar-se, pois, conteuados das
Ciéncias sociais e da natureza, das linguagens (Arte,
Educacéo Fisica e Lingua Portuguesa), da Matematica etc. A
medida com que as ideias vao se formando e se tornando mais
complexas, por meio da ampliacdo dos contatos praticos com
a realidade social mediados pelas acdes de ensino, vao se
formando os equivalentes funcionais dos conceitos, proprios

ao pensamento por complexos. Com isso, a crianca adquire

Pet r ov s kmaiords p8s8ilfilidadep palaS8m® estabelecimento de relaces

entre objetos e fendbmenos, para a elaboracéo e organizacao

do pensamento e, simultaneamente, para um desenvolvimento

c omais cormpderonda todas s prtoaessos suntiokas, < @xenglo

da percepcao, atencdo, memoria, imaginacao etc.
No processo de desenvolvimento da atividade

cognitiva, operam sistemas verbais que passam,
paulatinamente, a expressar e ocupar o0 lugar das
representacoes sensiveis, libertando a crianca,
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gradativamente, do campo perceptual imediato. Esse processo
permite a discriminagdo e designagédo verbal de classes e
propriedades de objetos na base dos quais se formam novas
discriminacbes e designacfes mais complexas e assim,
sucessivamente. Por isso, as atividades praticas realizadas
pela crianga, das quais resultam as representacdes sensiveis,
precisam estar aliadas a participacdo do adulto, apto a mediar
a conversdo das referidas representacfes em expressdes
verbais, dado que se impde como condicdo para a
complexificacdo do pensamento.

O pensamento predominante na idade pré-escolar
permite o conhecimento do imediato na realidade, daquilo que
se vincula diretamente ao plano concreto das imagens, tais
como as propriedades de cor, forma, tamanho, medida, peso,
identidade, semelhancas e diferencas, quantidade etc.,
sustentando as novas demandas da atividade infantil nesse
periodo, expressas notadamente nas brincadeiras de papéis
sociais e outras atividades ludicas. Instala-se, entre os
contetidos das aprendizagens e as brincadeiras, uma relacéo
de condicionalidade mdatua: isto é, quanto mais ricas de
conteudos forem as aprendizagens, maior a riqueza dos

conteudos das brincadeiras, a possibilitarem novas

aprendizagens e assim sucessivamente.

Segundo Bozhovich (1987) por meio das brincadeiras
a crianca, além de explorar as propriedades fisicas e
significacdes sociais dos objetos e fendbmenos, também amplia
a sua prépria atuacdo sobre o mundo percebendo-se como
sujeito da acao, dado fundamental para o desenvolvimento da
embriondria autoconsciéncia. Ao realizar acdes que se
aproximam simbolicamente da atividade adulta, a crianca
amplia seu sentimento de pertenca social a0 mesmo tempo em
que vai afirmando a recém-conquistada autonomia de suas
acOes. Necessario destacar que a superacdo da simples
exploracdo manipulatéria dos objetos, em direcéo a proposicao
e insercdo nas situacoes ficticias de desempenho de papéis,
ndo € um processo de sucessao natural e automatico, mas,
sim, consequéncia do desenvolvimento dos processos
psiquicos resultante da mediacdo educativa do adulto; ou seja,
promovido pela situacao social de desenvolvimento da crianca.

Por isso, a importancia conferida ao ladico na
Educacao Infantil ndo se limita ao fato de a crianca gostar e se
divertir, haja vista que tais atividades comportam amplas
possibilidades de desenvolvimento. Entretanto, para que se

efetivem como tal, € imprescindivel a participacao do adulto, no
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caso aqui especifico, do professor - elo insubstituivel entre a
crianga e o patrimonio cultural a ser conquistado. Sendo
assim, a superacdo das concepcdes espontaneistas e
naturalizantes sobre o brincar e sobre as brincadeiras é
fundamental para que, ai sim, elas se aliem a metodologia do
ensino neste segmento. Todavia, conferir a referida
importancia ndo se restringe ao planejamento de tempos e
espacos para que as criancas brinquem livremente, o que cabe
a escola de Educacédo Infantil proporcionar conteddos que as
enriquegcam, na auséncia dos quais elas ndo superam as
simbolizacdes proprias a sua cotidianidade nem empreendem
acOes distintas daquelas que realizam fora da escola.
Referindo-se aos primordios da brincadeira de papéis
sociais, Elkonin (1998) afirma que nela a crianga consegue
inserir objetos substitutivos de objetos reais - que recebem o
nome adequado a sua significacdo ladica; organiza
logicamente as ac¢des que realiza segundo modelo fornecido
pela vida real; além de comparar e avaliar suas acdes em
relacdo as a¢Oes dos adultos. Ainda segundo este autor, se
durante a primeira infancia, o uso que a crianca faz dos objetos
subjuga-se aos usos aprendidos com os adultos em situacdes

reais, ao longo do desenvolvimento, esta utilizagdo passa a ser

cada vez mais simbdlica, sendo esta a condi¢cdo fundante da
brincadeira de papéis sociais. Porém, o autor alerta que a
simples substituicdo de objetos proprios a acado adulta, por
conta da impossibilidade de acesso a eles, ainda nao
representa efetivamente o jogo simbdlico. Esta é uma das
condi¢cOes para sua realizagao, na qual ocorre a imitagdo de
acoOes isoladas do modelo adulto e a atividade realizada pela
crianca pode estar muito mais sob controle das caracteristicas
dos objetos do que de uma representacdo propriamente
simbdlica, ilustrativa das relacfes sociais que comportam tais
objetos.

Nesse sentido, Elkonin (1998) aponta a necessidade
do direcionamento educativo, tendo em vista a superacao de
situacbes de protagonizacdo primarias e elementares em
dire-«o a atividades mai s
presenca de regras gerais de desenvolvimento do jogo
relacionadas com a aprendizagem légica das acdes objetais e
com o destaque do adulto como modelo e agente das formas
humanas de atividade e de r el

Estando profundamente envolvida pela acdo com os
objetos inseridos na trama de rela¢des sociais que vivencia, a

crianga volta-se também para outras atividades, constitutivas

compl
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das linhas acessorias de desenvolvimento, tais como a
modelagem, o desenho, a constru¢do de objetos, bem como
para realizacdo de pequenos encargos por iniciativa propria. A
percepcdo de si mesma como alguém que pode empreender
uma vasta gama de agOes enriquecidas por seu cunho
simbdlico encontra-se em franca ascensdo, corroborando,
consequentemente, as formas de compreensdo do mundo
fisico e social.

A importancia conferida ao desenvolvimento da
capacidade de simbolizac&o resulta do fato de que ela incide
sobre o desenvolvimento integral da crianca, reforcando o
refinamento da autonomia psicomotora, a medida que requer a
execucdo de acdes e operacbes que guardem semelhanca
com os atos dos adultos; o dominio operacional sobre objetos,
posto que a brincadeira demanda identificacdo de suas
caracteristicas e funcdes sociais; ampliacdo do repertorio
verbal, haja vista que pressupde a incorporacao da fala adulta
e, consequentemente, o aprimoramento na elaboracédo de
ideias e apropriacdo ampliada de significados sociais. Além de
tais ganhos, outro aspecto é digno de destaque, qual seja: as
relacbes entre esta capacidade e o processo de alfabetizagéo.
(1988, p .

Segundo Leml e

requisitos para a alfabetizac@o diz respeito a capacidade de

simboliza-«00, pois para uma
0 que seja uma relacdo simbdlica entre dois objetos, a relacao
arbitraria que existe entre um simbolo gréafico e aquilo que ele
representa torna-se muito mais dificil. Nas palavras da autora:
fa raz«o da forma de um
dado

abstracdo e generalizacdo. E nesse sentido, inclusive, que a

da cCoi s a simboli zadabo,

capacidade de simbolizag&o contribui para o desenvolvimento
do pensamento abstrato, imprescindivel ao processo de
alfabetizacdo. Desenvolver este tipo de pensamento é tarefa
de toda a Educacéo Infantil.

Outro aspecto a ser considerado nesse periodo refere-
se ao fato de que, no inicio da idade pré-escolar, o objetivo da
atividade realizada pela crianca reside muito mais no processo
de realizacdo de algo do que no resultado a ser obtido
(LEONTIEV, 2001). Assim, o motivo da acéo (fazer algo) se
realiza em cada operagcdo que a constitui, por isso, nao raro
uma crianga inicia uma atividade visando fazer determinada
coisa e conclui tendo feito outra. Isso resulta da incipiéncia das

conexdes entre os planos abstrato (das ideias) e concreto

8 )(realidailes mbjetivch)oes porpconseguinie,pda icapacidade para

s2 mbol

r
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submeter suas acdes a essas conexdes. A superacao desta
condicdo demanda mediagbes educativas, propondo-se,
especialmente, alternancia entre atividades livres e atividades
dirigidas, gracas as quais 0 sincretismo acerca dos
conhecimentos sobre si e sobre 0 mundo, proprios a primeira
infancia, comeca a ser superado.

Ha que se ensinar a execucdo de aclfes que sejam
antecedidas por um planejamento, fato que pode se dar por
meio da introducdo de jogos com regras, do desenho com
modelo e do desempenho de a¢des, na brincadeira, que sejam
compativeis com o papel assumido. Tais expedientes
contribuem para o estabelecimento de conexdes entre 0s
planos abstrato e concreto ao mesmo tempo em que demanda
o autodominio da conduta. Para tanto, a crian¢ca precisara
submeter seus impulsos ao desejo de corresponder as
exigéncias da tarefa. As conexdes abstrato/concreto e o
autodominio do comportamento sdo premissas para a
atividade guia de estudo, que sucedera o periodo pré-escolar.

Entretanto, haja vista que, para a crianca em seu
guarto ano de vida, o processo ainda se sobrepde ao produto,
um dos aspectos que a mobiliza para atender as exigéncias da

tarefa € sua vinculagdo afetiva positiva para com 0 seu

solicitante, no caso, para com o professor. Portanto, a
qualidade dos vinculos afetivos crianca-professor se impde
como um dos requisitos no processo de ensino. Cabe ao
professor estar ciente de que os sentimentos da crianca séo
intensos, porém instaveis e diretamente dependentes da
situacdo concreta. Ela extrai suas vivéncias emocionais das
relacGes estabelecidas com os objetos, com os adultos e com
as outras criangas de seu entorno, buscando afirmar-se como
sujeito, como participante ativo dos acontecimentos,
assumindo posi¢cdes, emitindo seus primeiros juizos,
antecipando o curso de fatos etc., afirmando o recém
conquistado sistema eu.

Durante a primeira infancia, é praticamente impossivel
para a crianca operar por um longo tempo sob controle
absoluto de um sentimento ou objetivo particular, de sorte que
realiza acdes de um modo intenso e apaixonado, porém, pouco
duradouro, o que confere um carater instavel aquilo que faz. Ja
a transicéo do terceiro para o quarto ano de vida comporta um
salto qualitativo, representado pela descoberta das finalidades
(para que) das acgdes. E nesse transcurso que principia a
elaboracdo dos motivos (porqués) primarios de suas

atividades; embora a estabilizacéo e hierarquizacéao destes se
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deem apenas em momentos posteriores de seu
desenvolvimento. Sendo assim, para que o trabalho
pedagogico contribua com esse processo, cabe ao professor
explicitar para os alunos o porqué e para qué daquilo que

hY

propde, adequando sua explicacdo a capacidade
compreensiva das criangas. Mas, para tanto, a primeira
condicdo é que ele préprio os tenha claramente.

Com a aquisicdo dessas novas possibilidades afetivo-
cognitivas e psicomotoras a crianga, em seu quarto ano de
vida, intensifica a busca pela independéncia, bem como pela
afirmacdo da consciéncia mais acurada que recentemente
conquistou acerca do mundo e de suas proprias caracteristicas
pessoais, caminhando em ritmo acelerado na dire¢cao de novas

aquisicoes.

3.3.4 O quinto ano de vida

Procuramos demonstrar que a qualidade da
experiéncia social e ludica da crianga, resultante da
intervencdo educativa intencional do adulto, € a varidvel mais
decisiva para a promog¢ao de seu desenvolvimento, posto que

o referido desenvolvimento ndo é assegurado por sua simples

insercdo social. Vimos também que o0s conteddos das
atividades realizadas no inicio da idade pré-escolar
correspondem as acdes objetais de orientacdo social, nas
quais ainda impera a logica das acOes reais. Porém,
paulatinamente, a descoberta simbodlica dos objetos se alia a
trama das relagcdes culturais implicitas aos seus usos,
somando-se a percepc¢ao, pela crianca, de sua alteridade em
relacdo as demais pessoas.

Gradativamente, a crianca apreende a complexidade
das atividades e funcdes sociais desempenhadas pelos
adultos bem como a dimensdo instrumental dos objetos,
passando a executar acdes decisivas para o desenvolvimento
de novas propriedades psicomotoras, afetivo-cognitivas e
sociais. Contando com a mediacdo do adulto, esboca os
primeiros resultados de um pensamento autbnomo,
raciocinando do especifico para o mais geral e vice-versa, o
gque amplia significativamente o0s alcances para a
aprendizagem de conteudos mais abstratos.

No quinto ano de vida da crianga, a importancia das
brincadeiras de papéis sociais € mantida como atividade-guia
e, igualmente, as atividades de producédo, a exemplo do

desenho, modelagem, construcdo de objetos, trabalhos



CURRICULO PARA EDUCAGAO INFANTIL DA REDE PUBLICA DO MUNICIPIO DE CAMBE - 67

manuais etc., permanecem representativas das linhas
acessorias de desenvolvimento. Entretanto, o estreitamento
dos entrelacamentos dessas atividades acarreta grande
tornando esse  momento

complexificacdo  psiquica,

decisivamente evolutivo. Este € um momento de imensas
possibilidades para diversas formas de aprendizagem e
sistematizacdo de conhecimentos, decorrentes da elaboracao
mais acurada da consciéncia de si e de seu entorno. O mundo,
como fendmeno independente de suas percepcdes e desejos,
descortina-se a sua volta, tornando-se, cada vez mais, objeto
de sua atencéo, reflexdo e sentimentos.

Nessas condicoes, tanto as brincadeiras
protagonizadas quanto as atividades de producao dotam-se de
novas caracteristicas. A correspondéncia entre essas
atividades e a realidade objetiva passa a ser mais requerida,
apontando o0s novos dominios do pensamento infantil.
Segundo Elkonin (1998), as atividades ludicas passam a
reproduzir mais fielmente as relagbes reais, pautando-se em
acOes intervinculadas e interdependentes. Dessa forma,
desponta, na crianga, grande preocupacdo em relacdo ao

cumprimento da légica propria a vida real. Os papéis

protagonizados e as relagdes entre eles sdo bem delimitados

pelo vinculo entre relagbes ludicas e relagbes reais,

evidenciando o0 qu apertepciaoede si como
sujeito de acdes em direcdo a percepcado de si como participe
de rela-»es sociaisbo

Por essa via, a crianga conquista niveis mais
avancados de sociabilidade, ampliando as formas e os
conteudos das relacdes que estabelece entre objetos, pessoas
e fendmenos da realidade circundante. As relacdes ludicas sao
estabelecidas pela natureza e caracteristicas da brincadeira,
acontecendo na base do
reais se estabelecem entre os participantes e deles para com
0 contexto no qual atuam ludicamente. Entre essas relacfes
pode haver tanto consonéancia quanto divergéncias, mas em
todas el as as crian-as Al . .
comunicacado, aprendem a coordenar suas acdes com as dos
demais e a ajudar-s e
p.163).

As formas de vida social tornam-se nucleares nas
atividades infantis, e em especial por meio das brincadeiras de
papéis sociais, a crianga aprimora no¢gdes morais e éticas que
vem adquirindo ao longo de sua formagéo cultural. Elkonin

(1998), afirma que as relagbes estabelecidas entre os modelos

mut uament e [ .. .]o0

nfaz de
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de acbes e os modelos de relacdes a serem imitados, as
comparacdes tecidas pela crianca acompanhadas pela
verificacdo de semelhancas e diferencas entre o real e o
protagonizado, atuam decisivamente na formacdo de sua
conduta arbitrada. Ao representar modelos de acdes e
relacdes, a crianca ndo apenas imita, mas, também, reflete
sobre seus conteudos.

Por consequéncia dos progressos da consciéncia, as
regras implicitas em cada papel e nas relacdes entre eles
tornam-se mais evidentes, exigindo dela atos volitivos. A
crianca inaugura novos dominios sobre seus comportamentos,
superando a tendéncia anterior de atendimento imediato aos
estimulos do meio e aos préprios desejos. Sua conduta ja se
revela sob significativa mediacdo de signos, dado que
requalifica sua atencdo, memoria, pensamento, emocdes etc.
Tais condi¢Bes, por seu turno, possibilitam aprendizagens mais
elaboradas em comparagao aos anos anteriores, fato que nem
sempre é levado em conta no planejamento dos conteudos de
ensino na educacgao infantil.

Gracas a atividade mediada por signos, a crianca
reorganiza desejos e motivos, aprendendo, ainda que de forma

inicial, a subordina-los e hierarquiza-los. Tais avangos ampliam

as formas de conduta com o0 outro, possibilitando
generalizagbes para varias situages concretas. Contudo, a
participacdo orientadora do adulto continua sendo
fundamental, e a ele compete, inclusive, a mediacdo nas
formas de comunicacdo e acgOes entre o0s envolvidos.
Paulatinamente, os valores morais e éticos que a crianga vem
assimilando, por meio das experiéncias educativas anteriores,
despontam como parametros para a avaliacdo de si e dos
demais. As preocupacdes com os adjetivos bom, mau, util,
bonito, feio, heroico, etc. mobilizam cada vez mais o interesse
da crianca, contribuindo para a construcdo de motivacées
sociais orientadoras de inUmeros tracos de carater. Entretanto,
ndo € possivel o desenvolvimento de potencialidades
autorreguladoras éticas sem a participacdo ativa em
experiéncias que contenham significados humanizantes, bem
como correspondente reflexdo conduzida pelo adulto
educador. Explorar obras literarias que contenham tais
conteudos revela-se bastante proficuo para o trato pedagogico
COM esse processo.

Outro avanco a ser considerado diz respeito aos jogos
de movimento e aos jogos com regras, que gradualmente vao

deixando de ser construidas espontaneamente durante a
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brincadeira, passando a ser acordadas previamente, as quais
todos os integrantes devem se submeter. A insercdo das
regras exerce grande influéncia em todas as facetas do
desenvolvimento, posto que seu atendimento exige niveis mais
elevados de percepcdo, memoria, imaginacdo, acdes
psicomotoras, processos verbais, elaboracdo de ideias e de
sentimentos etc. Com isso, impulsiona transformacfes
qualitativas no pensamento por complexos em direcdo a
formas mais abstratas de pensamento, premissa basica para a
complexa aprendizagem sistematizada.

Essa complexificacdo do pensamento infantil também
se expressa na qualidade das atividades de producé&o. Em
periodos anteriores, ao modelar, desenhar, construir etc., a
crianca ndo antecipa claramente os resultados que devera
obter ao final da atividade. A representacdo do resultado &
construida no transcurso da atividade. Somente pouco a
pouco, e com a participacdo do adulto, a crianca aprende a
planejar o fim de sua ac&o. Reiteramos, portanto, a importancia
da pratica pedagdgica com diretividade, que ndo pode ser
preterida em nome do atendimento ao espontaneismo infantil.

Em torno dos cinco anos, a crianga se langa ao desafio

de transpor sua representacdo mental para o plano concreto

das imagens e realizagdes e, com iSso, aumenta sua exigéncia
em relacdo a execucdo de inlUmeras tarefas. Em momentos
anteriores,sente-s e apta para O0fazer
resultados que obtém. Diferentemente, agora, expressando a
complexidade de seu psiquismo, enfrenta e identifica as
dificuldades reais que existem no processo de objetivacdo das
representacbes mentais. Nesse momento aparece, com
relativa frequéncia, a atitude critica da crianca perante suas
possibilidades operacionais, que podem ser reveladas por
expressdes do tipo eu ndo sei, eu ndo consigo, ndo vou fazer
etc. Diante destas situacdes, € fundamental que o professor
identifique as bases dessa resisténcia, compreendendo que
ela pode ser manifestacdo da reorganizacdo do pensamento
infantii e ndo um mero comportamento opositor. Cabe ao
professor atuar na area do desenvolvimento iminente da
crianca, sem perder de vista que aquilo que ela ndo consegue
realizar sozinha pode fazé-lo com ajuda: ou seja, ha que se
investir naquilo que ainda ndo esta consolidado, auxiliando a
crianga na execugdo da atividade e afirmando suas
possibilidades.

Outro aspecto relevante para o trabalho pedagogico

com as criangcas de cinco anos diz respeito as relacbes

tudobo
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possiveis entre as atividades de producdo e o ensino de
conceitos. Por exemplo, o desenho, ao mesmo tempo em que
conduz a maior exatiddo perceptiva, € o primeiro exercicio
sistematizado de representacéo grafica, componente basico da
escrita. A percepcao de cor e forma, agora mais exata, auxilia
as abstracbes sobre propriedades dos objetos; com a
modelagem, além de cor e forma, aperfeicoa-se a
compreensdao de volume das coisas. As atividades de
construcéo operam sobre o estabelecimento de relagdes entre
distintas partes e formas dos objetos. Os trabalhos manuais
favorecem os dominios sobre a utilizacdo de instrumentos,
ampliando a coordenacédo psicomotora e a compreensao sobre
0S motivos sociais da producédo de objetos. Enfim, todas essas
atividades requerem andlise e planejamento, auxiliando a
crianca a realizar agdes com um fim determinado, bem como
ajudando no estabelecimento de relacdes entre os motivos da
atividade e seus resultados.

Contudo, a proposicao pedagogica das atividades de
producdo deve ser devidamente planejada, inclusive porque
desde a primeira infancia a crianga ja esta em contato com
muitas delas. Tais atividades devem atender uma

complexificacdo crescente, conter conteidos novos, pois, a

mera repeticdo de atos esvazia-as de sentido, induzindo a
crianca ao abandono destas. E incidindo sobre a area de
desenvolvimento iminente que, de fato, as acdes propostas
operam sobre o desenvolvimento infantii. O referido
planejamento deve atender a seguinte sequéncia: proposi¢ao
de atividades com modelo, inicialmente concreto, depois por
imagem plana (desenhos, fotos, ilustracdes, etc.).
Subsequentemente, sem modelo, fornecendo temaltitulo,
objetivos e materiais a serem utilizados, para, depois, propor
acOes de criacdo propria, a partir de temaltitulo, objetivos e
materiais selecionados pela prépria crianca. Todos estes
expedientes operam positivamente na formacdo da conduta
arbitrada e potencializam o ensino de conceitos.

Sobretudo, nesse periodo, a crianca busca
compreender as relagbes entre pessoas, acontecimentos
sociais, caracteristicas pessoais, objetos e fenémenos,
estabelecimento de relacbes de causa e efeito, origens de
fatos, etc. Muitas vezes, elabora suas proprias explicagdes,
ainda que ndo leve em conta a objetividade da realidade
concreta. Esta curiosidade, adequadamente conduzida por um
ensino rico em conteddo, fomenta inUmeras possibilidades

para as aprendizagens relacionadas aos conhecimentos de
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Ciéncias, Historia, Geografia, Matemética, Linguas Materna e
Estrangeira, etc., promovendo a emergéncia de aptiddes para
atividades e raciocinios mais complexos e para novas
experiéncias afetivo-cognitivas.

Por essa via, aprimora-se, a passos largos, a
percepcdo, a atencdo, a memoria, a linguagem, o raciocinio
|6gico-causal, as habilidades psicomotoras, etc., bem como, o
recém-instalado controle sobre os proprios comportamentos,
premissas basicas para aprendizagens sistematizadas mais
avancadas, que gestam a atividade-guia de estudo.

A subordinacao dos atos a finalidades mais abstratas,
a possibilidade de renuncia ao atendimento imediato dos
desejos, a assimilacdo de regras de comportamento, enfim, a
consciéncia do lugar que ocupa entre os adultos e entre as
outras criancas, bem como de suas possibilidades e limites,
criam na crianca novas demandas cognitivo-afetivas que
fortalecem seu desejo de aprender o que ainda nao sabe.
Entretanto, reiteramos que tudo isso se forma na dependéncia
das condi¢cdes de vida e do trabalho educativo realizado. Sob
condicdes educativas desenvolventes, o pré-escolar adentrara
preparado ao novo universo escolar que se descortina: o

Ensino Fundamental.

3.4 TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA ENSINO
FUNDAMENTAL

Conforme demonstramos a partir dos marcos
referenciais do desenvolvimento infantil, a vida da crianca
transcorre sob condi¢cbes organizadas e dirigidas pelo adulto.
Sob tais condicbes vai, paulatinamente, superando sua
dependéncia absoluta do outro em direcdo a conquista de
autonomia, ainda que relativa, e aquisicdo do autodominio de
sua conduta: aprende a locomover-se no espago, a falar, a
manipular objetos, a ensaiar seus usos sociais, ou seja,
aprende a operar nos moldes de um ser social.

E nesse processo que seu psiquismo vai superando os
dispositivos naturais, legados no ato do nascimento e
adquirindo novas propriedades, cuja formacéo encontra-se na
mais absoluta dependéncia da situacdo social de
desenvolvimento. N&o raro, as primeiras conquistas culturais
da crianca sdo entendidas como expressdes de um percurso
desenvolvente espontaneo, natural, quase independentes das
acbes educativas, dado que ndo € fato, haja vista as
consequéncias que a auséncia das influéncias culturais tem

sobre o desenvolvimento infantil.
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Ao longo de todas as mencgoes feitas neste documento
curricular acerca das tarefas da Educacao Infantil na promocao
do desenvolvimento afetivo e cognitivo dos pequenos,
apontamos a importancia de que o0 ensino nao seja
espontaneo, mas que se organize a partir de objetivos,
contetdos e formas claramente delineados e planejados
sistematicamente. Tal proposicao se impde como necessidade
primeira, para que assim, a escola de Educacao Infantil possa
proporcionar aquilo que seus alunos necessitam para alcancar
0 maximo desenvolvimento. Sendo assim, h& que se conhecer
as relacdes entre ensino e desenvolvimento e, a partir destas
relacdes, determinar o que devemos ensinar e como fazé-lo,
respeitando-se os diferentes periodos que pautam a primeira
infancia, sua transicdo para a infancia propriamente dita e,
também nela, os avancos que ocorrem a partir das
especificidades do percurso cultural de sua periodizacao.

Portanto, cabe ao professor de Educacgédo Infantil,
realizar seu trabalho levando em conta que esta abrindo
possibilidades para firmar no presente qualidades psiquicas
requeridas ao desenvolvimento futuro da crianca; da mesma

forma, cabe ao professor do Ensino Fundamental, levar em

sintetizam as conquistas dependentes daquilo que |hes foi
legado por meio do ensino. Tal fato confere importancia impar
a transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental,
posto que esta transposicdo € definida pelas formas
organizativas institucionais, oficiais e legais, do sistema
nacional de educacéo, mas ela ndo possui correspondéncia
psiquica absoluta com os alcances afetivos e cognitivos da
crianca.

Cuidar para que o ingresso no Ensino Fundamental

ocorra como uma salutar

desenvol vimentod, e n«o uma ruptu

o aluno nédo sabe lidar (posto que nao |he foi ensinado!), € uma
exigéncia a educacao escolar responsavel e consequente. A
Educa-«o I nfantil n«o
icome - aovez quénmniio e término, no ambito da vida,
principia com o0 nascimento e se encerra apenas com a morte.
Quem, em sa consciéncia é capaz de definir com preciséo,
guando os diferentes periodos de sua vida comecaram e
terminaram? Fato aparentemente tdo Obvio, porém que nem
sempre é levado em conta na educacéo escolar.

Por conseguinte, a afirmacdo de que a referida

conta que seus alunos fin«o nas ctamicio carecesde pautariee RO Mudanga gualiativa de

mudan -

not er mi

a

nao
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Asitua-«o0o soci al de
sdo 0s contextos, 0s objetivos, os conteudos e as formas de
conducdo do ensino que vao gradativamente se
complexificando, para que, assim, corroborem a
complexificacdo das estruturas de aprendizagem da crianca, e
ndo o contrario. A matricula formal no Ensino Fundamental
nao reverbera sobre o desenvolvimento psiquico do aluno. O
ensino, a todo momento, precisa levar em conta o grau de
desenvolvimento ja alcancado e, a partir dele, compreender
qual deve ser 0 proximo passo, isto €, em qual dire¢do devera
ser promovido.

Em suma, o ensino pode e deve orientar a direcao do
desenvolvimento dos processos psiquicos adiantando-se a
eles e abrindo caminho para o novo (neoformacdes), a medida
em que reestrutura as capacidades ja formadas e se
encaminha para a formacao de capacidades novas. Conforme
indicamos em item anterior deste documento, o0
desenvolvimento das pessoas principia com um psiquismo
indiferenciado, elementar, pelo qual inexiste acuidade
discriminativa perceptiva, atencdo focal, memoria verbal,
linguagem como sistema de signos, etc.; dado que resulta num

pensamento circunscrito ao plano concreto, na primazia da

desenvol vi nfesaot entocio-pecepgie-acdoa cuninande zam dnedusy u e

operandi espontaneo, fundamentalmente involuntario e
centrado nas proprias experiéncias. A superacdo de tal
condicdo nao é garantida pelo passar dos anos, mas resultara
das particularidades do ensino, ou seja, dependerdo das
direcOes educativas disponibilizadas pela Educacéo Infantil.

Por isso, conforme Martins (2013), ao ensino
sistematizado compete a educacdo dos sentidos e da
percepcao, de sorte que a crianga desenvolva a capacidade
para abarcar o todo e as partes simultaneamente, tornando-lhe
possivel conhecer os objetos identificando seus instituintes e
propriedades isoladas, articulando-os num todo Unico, que
confere identidade ao objeto. Este ensino hd que se voltar
também para a formacéo da atencdo e da memoria voluntérias,
explorando maximamente a escuta atenta, a recordacdo do
narrado e o atendimento a tarefas que requeiram tanto a
atencdo quanto a memoéria com graus crescentes de
voluntariedade.

Também da organizacdo do ensino depende a
gradativa superacdo do pensamento sensorial, concreto, em
direcdo as possibilidades para alcancar patamares mais

abstratos. Para tanto, a crianca precisa estar, sob orientacao
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do professor, exposta a experiéncias que requeiram distingdes
entre objetos e fendmenos, identificando e discriminando neles
seus tracos essenciais e secundarios, estabelecendo relacées
entre tais tracos, captando regularidades, tecendo suas
primeiras generalizagbes e abstragbes. Ou seja, um ensino
desenvolvente possibilita que a crianga aprenda a pensar.

Se a sociedade contemporanea instituiu o ingresso da
crianca de pouca idade na Escola de Educacéo Infantil, esta
precisa servir-lhe como um diferencial qualitativo no transito
cultural de seu desenvolvimento. Por isso, em seu transcurso,
o aluno precisa desenvolver capacidades 1 pela via dos
conteudos de formacao operacional, e adquirir conhecimentos
I pela via dos contetdos de formacao tedrica, mais gerais e
infra estruturais requeridos pelos diferentes tipos de atividade
humana, historicamente consolidadas. Dentre tais conquistas,
destacamos: o desenvolvimento da linguagem oral e das
habilidades psicomotoras humanas; o dominio sobre as
propriedades e fungdes sociais dos objetos; a capacidade de
orientacdo espacial e temporal; a complexificacdo de todas as
funcBes psiquicas; a capacidade de simbolizagdo; o dominio
das habilidades requeridas a vida coletiva, social; a construgédo

embrionaria da identidade pessoal e, com base nisso, ser

introduzida nos campos da arte e das ciéncias sociais e da
natureza, que se descortinam especialmente pelas vias da
leitura e da escritura que Ihe sdo, também, apresentadas.

Contudo, destacamos que o0 ensino na Educacao
Infantii ndo pode ser tomado como aceleragdo do
desenvolvimento ou como etapa preparatdria para o Ensino
Fundamental, mas sim, como condi¢do de enriquecimento da
vida da crianca, criando nela necessidades e interesses novos,
tipicamente culturais, a orientarem sua conduta na dire¢ao de
atividades mais complexas, bem como a ocupar outro lugar nas
relacdes interpessoais. Com isso, estamos afirmando que a
Educacao Infantil possui identidade e objetivos que lhe séo
especificos, proprios, ndo subjugados as demandas do Ensino
Fundamental. Por isso, importa aos seus professores e aos
professores do Ensino Fundamental conhecerem tais
objetivos, para que delineiem com clareza onde as tarefas dos
primeiros se encerram e onde as dos segundos principia,
sendo esta uma exigéncia para a correta transicdo entre
ambos. O encaminhamento pedagogico adequado tornara as
conquistas da primeira forca motrizes na conducdo do
segundo.

Se no ambito das relagbes entre Educagéo Infantil e
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Ensino Fundamental é importante o aclaramento acerca das
especificidades e objetivos da primeira, outro aspecto a nao se
perder de vista diz respeito a natureza histdrica concreta da
formacdo de cada crianca. Embora existam regularidades
gerais, que conferirdo certa uniformidade entre os ingressantes
no Ensino

Fundamental, também existem diferencas

individuais 7 que nado resultam do fato de eles terem
propriedades psiquicas distintas (exceto no tocante aquelas
gue possuem necessidades educativas especiais), mas sim, do
fato de que tais propriedades ainda néo se formaram por forca
de condi¢cdes objetivas postas. Compete aos docentes do
Ensino Fundamental esse reconhecimento e todo empenho
para criarem, agora, tais condi¢cdes, posto que dificuldades
enfrentadas sdo resolvidas, o contrario, se converte em
Aprobl emas adgee naop'r endi z

Mas, em geral, as criancas adentram ao Ensino
Fundamental sob as bases do desenvolvimento psiquico que
alcancaram e que lhes permite galgar outra posicao social 1 a
posi -«0 de fescol ar o! Este
para ela mesma, mas o é, sobretudo, para suas relacdes
interpessoais. N&o por acaso, o jovem escolar nao se furta a

compartilhar com os adultos de seu entorno, suas conquistas

ava

e aprendizagens, quase que para firmar-se como um igual, ou
quase igual' O mundo novo que se descortina Ihe é atrativo e
desafiante, encanta, mas também assusta. Cabe aos
professores das seéries iniciais deste segmento de ensino
serem minimamente sensiveis a este momento, com a clareza
de que a crianca que Ihe chega conhece apenas o vivido na
Educacao Infantil, 0 mais tem que Ihe ser ensinado.
Referindo-se a transicdo da Educacao Infantil para o
Ensino Fundamental, Tolstij (1989, p. 101, grifos no original)
afirma: no i

mportante ® que

uma necessidade real do pequeno. Se tem assinalado que as

este

crian-as gue O6n«o tenham t er mi
indiferentes ao ensino escolar,
seqgu°®°ncia, o autor compl ement a;

a maioria das criancas entre 6 e 7 anos estdo preparadas para
0 ensino escolar. A brincadeira deve ceder lugar a uma nova
forma de atividade: a ati vi

As proposi¢cbes do autor alertam, por conseguinte,
sobre a @necdssidade nde r esgetamentop dar ati@dade-iglaa
antecedente (brincadeiras de papéis sociais) e gestacdo da
nova atividade. Tal fato nos importa especialmente posto que,

notadamente, o primeiro ano do Ensino Fundamental ainda

dade
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seja marcado pelo movimento pendular entre, ora, a primazia
da primeira, ora, pela primazia da segunda. O que significa
dizer: ambas as atividades-guia ainda se interpenetram, posto
que a atividade-guia de estudo esteja ainda em processo de
formacao. Sendo assim, os expedientes de ensino, planejados
pelo professor, carecem de levar este momento transitorio em
conta, utilizando criativa e inteligentemente os resquicios das
brincadeiras de papéis e atividades de construcdo a favor da
consolidagéo da atividade de estudo.

Segundo Elkonin (1998), a atividade de estudo é social
por contetdo, haja vista ser a via para a assimilacdo dos
historicamente

conhecimentos sistematizados pela

humanidade; € social por seu sentido, posto ser objeto de
amplo significado e valorizacdo cultural; e é social por sua
realizacdo, uma vez que ocorre coletivamente e em
correspondéncia com as normas socialmente elaboradas.
Portanto, reiteramos, ndo € a matricula no Ensino Fundamental
que marca a superacdo da ultima atividade-guia do pré-
escolar; pelo contrario, € a mudanca da atividade-guia que
coloca, de fato, a criangca neste segmento de ensino. Para
tanto, despertar curiosidade, criar necessidades em relagcéo

aos conhecimentos elaborados, problematizar os saberes de

senso comum, as aprendizagens espontaneas etc., sao
expedientes que devem fazer parte do bom planejamento para
as séries iniciais do Ensino Fundamental.

Outro aspecto digno de nota diz respeito ao fato de que
a atividade de estudo, na qualidade de atividade-guia nédo é
sinbnimo do conjunto de tarefas que a crianga realiza na escola
sob prescricdo do professor. Ainda conforme Elkonin, por
atividade de estudo, deve ser entendido o processo pelo qual
a crianga assimila novos conhecimentos, transformando os
conteados de sua forma de pensar, isto é, superando
paulatinamente a centralidade nos conceitos empiricos e
espontaneos em dire¢cdo ao pensamento propriamente tedrico,
calcado nos sistemas conceituais. Sendo assim, esta atividade
se apresenta como lastro para o desenvolvimento cognitivo e
intelectual da crianca. Trata-se, em JUltima instancia, da
atividade que coloca a c¢crian-
conhecimentos historicamente elaborados e que se
apresentam como conteddo de ensino e objetos da
aprendizagem.

Nos primoérdios do desenvolvimento psiquico, a
relacdo da crianga com a realidade n&o suplanta a captagéo

sensivel e o0 imediatismo, sendo ela absolutamente
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dependente da mediacdo dos conhecimentos do outro para o
atendimento de suas necessidades. Pouco a pouco, gracas
especialmente a aquisi¢ao da fala, principia aquisi¢cdes que lhe
informam sobre essa realidade, possibilitando-lhe um trato
minimamente conceitual para com ela. Entretanto, seus
alcances cognitivo-afetivos ainda n&o suplantam o
sensorialmente dado por sua propria experiéncia. Por isso, as
relacbes que estabelece entre os objetos e fenbmenos da
realidade limitam-se a esfera de sua subjetividade particular.

Principiar a superacdo dessa condi¢cdo é a principal
tarefa posta aos primeiros anos do Ensino Fundamental, cuja
consolidacéo se efetivara nos segmentos ulteriores de ensino.
A ele compete orientar os primeiros passos em direcao a
formacao dos sistemas conceituais, descortinando, pela via da
atividade de estudo, uma nova forma de a crianca relacionar-
se cognitivamente com a realidade, pautada agora por
conhecimentos objetivos e universais. Por conseguinte, o
desenvolvimento que se processa da Educacao Infantil ao
Ensino Fundamental, € um processo unitario de superacao
continua, superacdo esta absolutamente condicionada pela
qualidade do ensino dispensado a cada crianca.

Diante do exposto, este documento curricular propde

que a necessaria integracdo entre Educacédo Infantil e Ensino
Fundamental, promotora de transicdo e néo de ruptura entre
ambos, se realize por uma adequada organizacdo do ensino
de ambos os segmentos. Ou seja, se efetive por meio de um
planejamento pedagdgico que tenha clareza sobre os
objetivos, conteudos, procedimentos de ensino e avaliagdo da
aprendizagem e que sejam adequados as especificidades da

periodizacdo cultural do desenvolvimento dos alunos.

3.5 AMETODOLOGIA DE ENSINO DA EDUCACAO INFANTIL

Afirmarmos a necessidade de que o atendimento
institucional dispensado as criangcas pequenas se organize
como educacado escolar requer, de partida, a clareza de que
isso lhe confere um status pedagdgico proprio, especifico, que
nao se identifica com antecipacao das formas de escolarizacao
subsequentes. Dentre os inUmeros aspectos que Ihe conferem
tal especificidade, um se destaca especialmente: sua
metodologia de ensino.

Antes, porém, de adentrar nessa questdo,
consideramos importante aclarar a concep¢ao de método aqui

adotada. Como tal, deve-se compreender as articulagbes
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internas entre teoria do conhecimento e acfes praticas
orientadas por ela. Ou seja, 0 método ndo se identifica com os
procedimentos de ensino adotados (aula expositiva, projetos,
trabalhos em grupo, pesquisas, etc.); outrossim, expressa a
capacidade humana para idear um projeto e agir sob sua
orientacdo, elegendo nas condi¢cdes objetivas dadas as
melhores e mais adequadas formas para fazé-lo. Sendo assim,
ele se realiza indiretamente e por meio de acbes metddicas,
isto é, sistematizadas em conformidade com o percurso
planificado.

No ambito de tais acdes, os procedimentos de ensino
se concretizam como instituintes e constitutivos do método e a
ele subordinados. Portanto, os procedimentos de ensino
compreendem as estratégias por meio das quais a pratica se
realiza articulada metodologicamente e tendo em vista o
alcance das finalidades de determinado projeto; no caso da
educacao escolar, a promocao da aprendizagem por meio do
ensino sistematizado.

Em conformidade com a concepcéo critica e dialética
de método que pauta a Teoria Pedagoégica Histérico-Critica, a
construcdo do conhecimento, via pela qual promovemos o

desenvolvimento psiquico dos educandos, pressupde trés

momentos articulados entre si: o ponto de partida, ambito do
conhecimento acerca do real sensivel em sua aparéncia e
manifestacdo imediata e aparente, deve ser superado pela
mediacdo de abstracbes do pensamento (palavras, ideias,
conceitos, teorias), tendo em vista alcar o conhecimento do real
em sua essencialidade concreta, ou seja, como sintese de
multiplas relacdes e determinacdes diversas. Esta sintese
como ponto de chegada, por sua vez, retroage sobre o ponto
de partida e orienta sua transformacéo. Os referidos momentos
sdo denominados como sincrese, andlise e sintese e precisam
ser compreendidos como instituintes de um continuo
movimento, ou seja, a complexificacdo de dada sintese,
conduzird a nova sincrese, a ser submetida a outra andlise,
que conduzird a uma sintese superior e assim sucessivamente.
Por isso, a sintese serd, sempre, ponto de chegada e de
partida. Esta proposicdo nos importa, sobretudo na Educacéo
Infantil, em sua unidade com a proposicao vigotskiana de nivel
de desenvolvimento real e area de desenvolvimento iminente,
que deve orientar o ensino neste segmento.

Cada passo empreendido no processo de ensino ha
que se firmar sobre as capacidades ja consolidadas na crianca

(ponto de partida), avancar em direcao aquilo que ainda nao
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esta formado, mas em vias de se formar gragas a parceria com

as fismxodo adulto educador
desenvolvimento iminente) e, assim, transformar o que
anteriormente era iminente em nivel de desenvolvimento real
(ponto de chegada) criando uma nova area de
desenvolvimento iminente (ponto de partida).

Por conseguinte, conforme Marsiglia e Saccomani
(2016), o trabalho do professor ocorre numa via de mao dupla.
Por um lado, tomando como referéncia primeira a atividade-
guia do periodo, explorando maximamente suas
possibilidades; por outro, atuando na direcdo da criacdo do
novo, da atividade-guia subsequente, corroborando a
formacdo de suas premissas a medida em que explora as
acOes afetas as linhas acessorias do desenvolvimento.

No tocante a este expediente metodologico, cabe
lembrar o principio do desenvolvimento cultural do psiquismo
proposto por Vigotski, citado no item 2.2 deste documento,
segundo o qual séo os processos interpessoais, interpsiquicos,
que sustentam a formacdo dos atos psiquicos intrapessoais,
pela via da internalizagdo. Mas para que a internalizagao

ocorra, € necessario que o0s contelddos e 0S sSignos

disponibilizados estejam incluidos nas acdes realizadas pela

crianga e que estas, em alguma medida, suscitem seu

( me di anteresse od atengam slguma de suas n@aessidades.d?or isso

gue o processo educativo na Educacao Infantil, da mesma
forma que em todos os outros segmentos de ensino, ndo deixa
de ser um processo de criagdo de necessidades novas,
avancando das esferas cotidianas para as nao cotidianas, bem
como corroborando a superacéo das captacdes/compreensdes
sincréticas 1 proprias ao desenvolvimento do pensamento da
crianca, em direcdo a sua gradativa superagao.

Para o trabalho pedagégico metodologicamente
orientado na Educacéo Infantil, ha que se levar em conta as
caracteristicas préprias aos diferentes periodos do
desenvolvimento, priorizando-se aquilo que demanda
orientacdo a um fim. Atividades com objetos que desafiem
alcancar dado objetivo; jogos e brincadeiras a partir de
comandos e regras i das mais simples as mais complexas;
desenhos, modelagens, confeccdo de objetos (atividades de
construcdo) etc. Conforme Venguer (2011), o importante é
propor ” crian-a Aprobl emas
dificuldade e que exijam dela algum conhecimento, ensinando-
Ihe os procedimentos pelos quais se chega a ele; ou seja, trata-

se de: fAHensinar a investigar
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a descobrir e comparar suas propriedades, a tirar conclusoes,
e a empregar o0Ss
70). Sendo assim, ao propor determinada acdo de ensino, &
fundamental que o professor tenha previamente definidos os
objetivos desta e os conteudos escolares que as sustentam.
Na auséncia desta clareza, dificulta-lhe a conducdo mediadora
das acbes (orientacbes ao fim requerido) bem como a
avaliacdo da aprendizagem em pauta.

Referindo-se aos conteudos escolares proprios a
Educacao Infantil, Martins (2009) propde uma distingéo entre
contelidos de natureza operacional e os conteudos de natureza
tedrica, tendo em vista corroborar a selecdo, distribuicdo e
sequenciacdo nos anos iniciais de escolarizagcdo. Esta
proposicdo contém em si pressupostos do método materialista
dialético naquilo que ele pressupde as intervinculacbes e
interdependéncias contraditérias entre externo e interno,
objetivo e subjetivo, concreto e abstrato; quantidade e
qualidade que, em ultima instancia, apontam a correlagcao entre
o desenvolvimento dos fendmenos psiquicos e a realidade
concreta objetiva sobre as quais ele ocorre.

Trata-se da compreensdo de que o referido

desenvolvimento ocorre na base da complexificagéo estrutural

resul tados obt

do organismo (substrato biolégico da vida) por meio da

i atividade eyune viacula sugito ie vhjetb,aistioed 0a pesBda & seu

entorno fisico e social. Segundo Leontiev (1978), a atividade
em suas etapas iniciais tem a forma de processos externos,
interpsiquicos, pressupondo o contato pratico com os objetos
mediado pelo acervo cultural T notadamente pela linguagem,
pelo qual vao se transformando as bases naturais,
infraestruturais do organismo e edificando-se a imagem
subjetiva da realidade objetiva. Portanto, a atividade € o
expediente pelo qual o ser humano se firma na realidade
objetiva ao mesmo tempo em que a transforma em realidade
subjetiva, do que resulta a imensa importancia das diversas
atividades-guia que pautam a  periodizacdo do
desenvolvimento.

E & luz desses fundamentos, entdo, que Martins (2009)
propde, a titulo de orientacdo para o trabalho pedagdgico na
Educacéo Infantil, a distingdo entre conteidos de natureza
operacional e tedrica, tal como exposto no item 2.2 deste
documento. Reiteramos, 0s primeiros compreendem aqueles
conteudos cientificos sob dominio do professor, mas que nao
sdo transmitidos as criancas em sua face conceitual, tedrica,

operando sobre elas indiretamente e promovendo a formacao
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de habilidades especificas, a exemplo da destreza locomotora,
acuidade perceptiva, coordenagcdo motora ampla e fina, fala,
habilidades de autocuidado etc. O que se coloca em causa é a
formacdao de requisitos psicofisicos indispensaveis a aquisicao
de aprendizagens ulteriores.

Os procedimentos adotados para tanto séo, portanto,
prioritariamente  praticos e ludicos, levando-se em
consideracdo que para a crianca importarA muito mais o
processo do que o produto dele resultante.

Os conteudos de formacéo tedrica compreendem o0s
conhecimentos cientificos, convertidos em conteludos
escolares, e que serdo transmitidos diretamente em sua face
conceitual. Abarcam conceitos advindos das vérias areas do
conhecimento, via de regra, organizados nas disciplinas
classicas, a saber: Artes, Ciéncias sociais, Ciéncias da
natureza, Educacao Fisica, Lingua Portuguesa e Matemética.
O ensino de tais contetdos precisa ser experienciado pela
crianca tendo em vista enriquecer seu repertorio cultural,
colocando-a diante do novo, suscitando sua curiosidade e,
sobretudo, impulsionando a formacao de interesses cognitivos.
A criacdo do referido interesse é tarefa da Educacao Infantil e

gérmen da futura atividade- guia de estudo.

Essa proposicao coaduna-se ao proposto por Venguer
(2011), ao defender que a Educacéo Infantil deva encaminhar
a crianca para os dominios basicos da matematica, da leitura
e da escrita, para a familiarizacdo com os fendmenos da
natureza e da vida social, para os dominios da cultura corporal,
das artes, etc. Os expedientes entdo adotados principiam o
gradativo deslocamento do processo para o produto, primando
pela propositura de atividades orientadas a um fim. Contudo,
ainda h&a que se levar em conta que séo acdes externas que se
convertem em acdes internas, por isso, 0 ensino de tais
conteudos, na Educacéao Infantil, pressupfe a ado¢do maxima
de meios auxiliares externos: isto é, de signos com 0s quais a
crian-a se relaciona, pri mei
pela via da internalizagdo, se converterem em operacdes
internas mediadas por signos.

Segundo Mukhina (1996), ndo se pode esperar que as
imagens sensorialmente formadas a partir das relacdes que a
crianga estabelece com o mundo se transformem em conceitos
de modo espontaneo, cabendo ao ensino promover a
assimilacdo das formas logicas de pensamento
consubstanciadas. Ainda segundo a autora, o concreto do

pensamento infantil, sua condicionalidade ao particular, ao
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vivido, vai gradativamente cedendo Ilugar a formas viabilizar as condi¢des de sua transmissao-assimilacao. Isso

generalizadas de pensamento, especialmente quando o ensino implica dosa-lo e sequencia-lo de modo que a crianca passe

da a conhecer as relacdes gerais e as leis que regem 0s gradativamente doseundo-d om2 ni o0 ao seu dom2n

fendbmenos da realidade. Esse movi ment o, a gradati va

As consideracgfes, ora tecidas no que diz respeito a dom2ni oo para o fAdondomplanejamerdoe ve s

metodologia de ensino na Educagdo Infantil, conduzem,
consequentemente, a importancia conferida ao planejamento
do trabalho pedagdgico a ser realizado, que nao é sindnimo de
organizagdo da rotina dos grupos de alunos. A criteriosa
selecdo daquilo que deva ser ensinado (conteudos), visando
atender a quais finalidades (objetivos), as maneiras pelas quais
serdo transmitidos (formas), levando-se em conta quem é o
destinatario do ensino, se imp8e como tarefa de primeira
grandeza.

No tocante ao referido planejamento, o primeiro
destaque diz respeito a relacdo espaco-tempo pedagdgico, ou
seja, a dosagem e sequéncia do objeto da pratica pedagdgica
(objetivos, conteudos, procedimentos, recursos, avaliacdo) e
que atravessarao longitudinalmente o segmento de ensino em
( 2 Oafn®xistir p escola 3o

basta a existéncia do saber sistematizado. E necessario

tela. Conforme Savi ani

pedagdgico, expresso, em primeiro lugar, como tarefa coletiva.
Por esse caminho, pretende-se a elaboracdo de uma visao de
conjunto por parte de todos os integrantes da equipe escolar
em relacdo aos objetivos pretendidos, aos contetdos e as
formas a serem trilhadas para sua consecucdo. O
planejamento, assim concebido, tem como exigéncia primeira,
a dimenséao do ensino na Educacao Infantil em sua totalidade.
Esta dimensdo, por seu turno, opera como parametros e
critérios para o planejamento do trabalho pedagd6gico com cada
grupo e, consequentemente, para o planejamento de cada dia
letivo. Ou seja, instala-se, assim, o movimento dialético do todo
para as partes e das partes com vista ao todo.

O trabalho pedagogico assim planejado deve

assegurar o atendimento dos principios dispostos no Artigo 6°

0 pda Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica para

a Educacéo Infantil (2009, p. 97), quais sejam:
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I- Eticos: da autonomia , da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao
meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

lI- Politicos: dos direitos de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democrética.

lll- Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da liberdade de expressdo nas
diferentes manifestacdes artisticas e culturais.

Tais principios, a orientarem a formac&o na Educacéo
Infantil, ganham expressao integrando-se as atividades-guia
gue pautam o desenvolvimento da crianga, como explanado no
item 2.3 deste documento curricular, intitulado Marcos
Referenciais do desenvolvimento da crianca de 0 a 5 anos.
Note-se que, no referido item, colocamos em destaque a
importancia das relagbes afetivo-cognitivas estabelecidas
entre criangas/adultos e criancas/criancas; das exploracdes e
manipulacbes objetais realizadas pelos pequenos nos
contextos (mediados) de aprendizagem e, especialmente, o
papel desenvolvente das brincadeiras de papéis sociais, dos
jogos sem e com regras, além de outros expedientes ludicos
pelos quais devamos assegurar a maxima promoc¢do do
desenvolvimento da crianca nos diferentes periodos que

sustentam a sua permanéncia na Educacéo Infantil.

3.6 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
INFANTIL

Independentemente do segmento ao qual se refira, a
avaliagdo da aprendizagem é um dos temas mais delicados da
educacdo escolar e sua complexidade ndo é menor na
Educacdo Infantil. Contudo, também nela, 0s processos
avaliativos pedagoégicos s6 podem ter sustentacdo no
Planejamento de Ensino, por isso, reafirmamos a importancia
destes, expressos nos Planos de Aula.

Ademais a avaliacdo da aprendizagem requer
respostas claras a quatro questbes: o que avaliar; para que
avaliar; como avaliar e quando avaliar. A resposta a tais
interrogacdes, por sua vez, apontara sempre na direcdo de
concepcBes de Educacao Infantil, de desenvolvimento e do
papel do ensino em sua promocdo. Portanto, a avaliacéo
realizada ndo deixa de ser expressao do enfoque dispensado
a natureza do desenvolvimento infantil, as finalidades da
educacédo escolar e das maneiras pelas quais professores e
alunos estao envolvidos neste processo.

A luz do enfoque histérico-critico assumido neste

curriculo, responderemos as questdes anunciadas. No que diz
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respei tooqueaavaliam , t emos as
conquistas realizadas pela crianca bem como aquelas que
estdo em curso, acerca dos conteudos disponibilizados pelo
ensino. Destarte, o processo avaliativo visa identificar se, e em
que medida, os objetivos vinculados aos conteidos ensinados
foram alcancados. Por exemplo: se foi planejado o contetdo
de natureza operacional diccdo, cujo objetivo aponta na
direcdo do desenvolvimento da fala ou, ainda, se o contetdo
proposto, de natureza tedrica, foi cores, cujo objetivo aponta na
caracterizacdo de propriedades sensoriais dos objetos, a
avaliacdo pressupfe a verificacdo dos resultados entdo
obtidos. Entretanto, o processo de ensino, que visa promover
desenvolvimento, tem seus alcances ao longo de um processo
temporal, ou seja, ndo é uma Unica acdo de ensino que
imediatamente assegura a consecucao do objetivo pretendido.

Pelo exposto, depreende-se que se avalia para a
checagem do processo de ensino e de aprendizagem, ou seja,
para a reorientacdo da pratica pedagdgica a vista dos
resultados do ensino expressos na aprendizagem, para a
retroalimentacdo do planejamento do trabalho pedagdgico e,
especialmente, para conduzir o desenvolvimento Infantil.

Sendo assim, a propria avaliacdo s6 pode ser processual e

apr e ncdntimua dCentudo, a@tarmos algo na condi¢do de processo,

ISSO nao significa preterir da clareza acerca de momentos que
o compdem e sobre 0s quais se deva atentar.

Colocarmos os processos de ensino e aprendizagem
como objetos da avaliagdo, requer, em primeiro lugar, a
prescricdo daquilo que se pretende alcancar para que, assim,
se possa planejar o caminho a ser trilhado rumo as metas
pretendidas, no que reside os fins Ultimos da avaliagdo (o seu
Apara queo). No ©Ombito da
conhecimentos acerca dos marcos referenciais do
desenvolvimento da crianca sdo parametros importantes para
a referida prescricéo.

Uma vez cientes daquilo que se pretende alcancar ao
longo dos anos de Educacdo Infantil, e a cada ano
particularmente, pode-se, entdo, identificar a que distancia
estamos do pretendido e em que medida as acdes de ensino
as reduzem paulatinamente. Portanto, o primeiro momento do
processo avaliativo € a definicio do ponto de chegada
almejado. O segundo momento, é a caracterizacdo do ponto
de partida, ou seja, daquilo que a crianca ja dispbe e que
operard como base sobre a qual edificaremos algo novo,

acrescimo de valor na promoc¢ao de sua formacédo humana.

Educa- «
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Trata-se, pois, da avaliacdo inicial, ou, diagnostica,
pela qual se verifica os dominios e habilidades que a crianca ja
dispde, quer desenvolvidos previamente ao ingresso na
escola, quer promovidos em anos antecedentes da
escolarizacdo. E, igualmente, a identificacdo daquilo que se
encontra em curso de desenvolvimento e dependente de
mediacdes educativas para que se efetive. Ou seja, a avaliacado
inicial, como toda avaliacdo, requer que se leve em conta o
nivel de desenvolvimento real e a area de desenvolvimento
iminente.

Identificadas essas condi¢cdes, ha que se antever
concretamente o que sera feito a partir dos resultados da
verificagdo, levando-se em conta, inclusive, as diferengas
individuais existentes entre as criangas de um mesmo grupo.
Trata-se do terceiro momento, no qual organiza-se a proposta
de acado pedagdgica, a pressupor o0s objetivos e os conteldos
especificos, as estratégias ou procedimentos de ensino, 0s
recursos e os tempos requeridos.

Note-se que, em ultima instancia, a avaliagdo nao se
desprende do planejamento, uma vez que ela visa identificar a
distancia entre o ponto de partida e o ponto de chegada,

propondo-se, continuamente, uma série organica de acdes

para diminuir essa distancia e para o alcance do resultado final
almejado na Educacdo Infantil. Reiteramos que planejar
compreende programar i elaborar um plano; executar 1 agir
em conformidade com o que foi planejado; e avaliar T revisar a
efetividade das acgdes realizadas e, se for o caso, reorientar a
pratica pedagdgica. Isto €, as formas de se ensinar.

Para a correta compreensdo dos trés momentos
anteriormente referidos, a saber, estabelecimento de metas,
avaliacdo diagnéstica e proposta de acdo pedagodgica, é
fundamental que estes ndo sejam tomados como momentos
estanques e linearmente sequenciados. Ou seja, ndo se trata
de fazer o planejamento antes do inicio do ano letivo, a
avaliacdo diagndstica quando ele se inicia e operacionalizar
acOes pedagogicas durante seu curso. Outrossim, eles se
imbricam na direta relacdo com os conteddos de ensino e a
organizacao logica e sequencial destes.

No que diz respeito as formas de avaliacao,
destacamos trés expedientes que Ihes sdo imprescindiveis: a
observagéo e registro dos dominios que a crianca ja possui
para a realizacdo das acdes propostas; intervencgédo, quando
necessaria, nesta realizacdo (operar na é&rea de

desenvolvimento iminente); identificacdo e registro das
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aprendizagens efetivadas e em curso gragas as intervencdes

de ensino. Portant o, icomo
suportes adotados (fichas, portfolios, memoriais, relatérios,
etc.), posto que cada um deles, a depender do contetdo que
propdem, pode servir adequadamente a avaliacdo ou se
converterem em meros registros de uma avaliacdo aparente.

Note-se que a observacgao € um recurso imprescindivel
a avaliacdo, o que determina destaca-la na condicdo de uma
técnica e ndo como expressdo espontanea e assistematica
atinente a percepcdo do professor em seu uso cotidiano.
Observar € aplicar os sentidos e o intelecto acuradamente em
direcdo a um objeto, a um foco, para obter sobre ele um
conhecimento claro e o0 mais exato possivel. Sendo assim, para
uma adequada observacdo, é necessario discernir os dados
significativos daqueles que sdo meramente acessorios, 0 que
exige delimitar, em seus varios momentos, aquilo que se
colocard como objeto da observacdo. Esta precisdo auxilia o
ato de registro formal (escrito, fotografado, filmado,
documental, etc.), evitando, assim, que os resultados da
observacéo figuem condicionados meramente & memorizagao
do professor.

Acl aradas as quest»es

gue avaliaro e ficomo
(1995) em relagédo ao que denominou como lei genética geral
do desenvolvimento cultural do psiquismo, segundo a qual toda
funcdo psiquica entra em cena duas vezes, em dois planos
distintos: num primeiro, no plano interpessoal, interpsiquico,
para, num segundo, gracas a internalizacdo, se manifestar no
plano intrapessoal, intrapsiquico. Esta proposicdo nos permite
concluir que a avaliacdo deve ocorrer nas relagbes
pedagdgicas estabelecidas entre professor e alunos.

Tal afirmacéo visa destacar a impropriedade de se criar
0oatividadeso ou fimomentoso
Educacéo Infantil, reafirmando que ela ocorre no ato de se
ensinar, nas relacbes que se travam entre os alunos e o
professor, na qualidade de alguém que ja se apropriou dos
bens culturais que ora visa disponibilizar a apropriacdo das
novas geragdes. Desta forma, ensinar nao deixa de ser um ato
de interferéncia, e interferir significa tomar parte numa situacao
tendo em vista influir no seu desenvolvimento ou desfecho.

Consequentemente, se ensinar i dado do plano

interpessoal i aponta na dire¢do da (inter)feréncia do professor

af et a g visa gerafium efgito, @ualefeito ljueramos gerar? A @spa@sta

avaliar o,

no

avalaivail o aantanto, vélearecupgrarnotproposta @or igotsky o s

espe
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a esta indagacdo nos remete, primeiramente, a qualidade dos
conteldos veiculados que apontardo a qualidade das
aprendizagens efetivadas. Contetdos estes que remontam ao
universo de significacdes conferidos aos fenbmenos sociais e
naturais consubstanciados no acervo cultural humano e que
precisam ser ensinados. Trata-se, pois, do processo de
disponibilizacdo de signos.

Conforme proposto por Vigotsky (1995), o transito
instalado entre os planos interpessoal e intrapessoal
pressupde a internalizagcdo de signos resultante das
mediacdes culturais, dentre as quais o ensino se destaca. Por
conseguinte, condiciona-se pela qualidade das mediaces
educativas, expressas, notadamente, nos procedimentos de
ensino adotados. Ou seja, a unidade contetdo-forma é o
substrato sob o qual a internalizacéo (aprendizagem) ocorre.

Mas, se de um lado contetdo e forma se destacam, de
outro lado existe o destinatario, a criangca a quem se pretende
ensinar e avaliar. Assim sendo, reafirmamos a importancia da
relacéo tripartite proposta por Martins (2013) entre conteudo-
forma-destinatario também para se empreender a avaliagéo,
haja vista que a avaliacdo se imp&e como ponto de intersecc¢éo

entre ensino e aprendizagem.

Ainda em relacdo ao enfoque avaliativo sobre o
destinatério, ndo se pode perder de vista que cada crianca
sintetiza, a cada periodo da vida, a historia das aprendizagens
gue Ihes foram legadas, ndo havendo entre elas supostas
uniformidades geradas pela idade cronoldgica. Referindo-se a
este fato, Vigotski (apud Prestes e Tunes, 2018, p.18) afirmou
gue: Ao ritmo
a crianga percorre, 0s prazos que Sao necessarios para que ela

passe cada etapa nao coincidem com o ritmo do tempo, néo

coincidem com a contagem cronol

Esse alerta, além de ser reiterativo da natureza cultural
do desenvolvimento, afirma a impropriedade, no  processo
avaliativo, de analises comparativas entre as crian¢as; ou por
outra, cada crianca s6 pode ser comparada a ela prépria ao
longo de seu percurso de formacdo. No que tange a isso,
importa-nos, também, a distincdo feita por Saviani (2004, p. 47)
em relacdo a analise que se faca do que ele denominou como
Afaluno emp2ricoo e fAaluno
abstracdo inferida e muitas vezes um ideal almejado; mas a
crianga com a qual o professor se depara realmente, é o aluno
concreto, sintese de inUmeras relagdes. Nas palavras do autor:

o al un ose diante aalea(do professor) vivo, inteiro,

d @& safjscia dag etdpasiquae nt o,

concr e
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concreto. E em relagéo a esse aluno que ele tem que agir. E

esse aluno que ele tem que educaro.
Diante do exposto, temos expressa a concepcao

pedagogica de avaliacdo da aprendizagem na Educacéo

Infantil que pauta o presente curriculo e que, por sua vez, nao

se aparta da triade conteddo-forma-destinatario. Por

conseguinte, para a superacdo dos desafios que a avaliacao

encerra, o caminho mais adequado nos parece ser a efetivacao

de um planejamento de ensino de qualidade.
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4 INTRODUCAO AS DEFESAS DE UMA BOA EDUCACAO
INFANTIL PARA TODAS AS CRIANCAS

Dito de outro modo, a escola ndo sé deve adaptar-
se as insuficiéncias dessa crianca [com
deficiéncia], sendo também lutar contra elas,
supera-las (VYGOTSKI, 1997, p. 36, traducgdo
nossa)®

Cuidar das criancas educando-as nao se constitui em
tarefa simples i pelo contrario i, posto ter que se garantir o
bem-estar e a seguranca delas, como muito se tem propalado
na midia e na vida cotidiana em geral. Embora se reconheca
que a observacdo dessa garantia seja fruto de muitas lutas
empreendidas, aqui o que se pretende destacar diz respeito as
atribuicbes das instituicbes educacionais que as atendem.
Estas ndo devem somente cuidar; pelo contrario: precisam
promover as condicdes necessarias ao desenvolvimento.
Educar de modo a movimentar-lhes o desenvolvimento; isso,
sim, se trata de algo complexo, diretivo e desafiador.

No presente capitulo, tem-se como objetivo expor

argumentos teoricos e orientacdes especificas considerando

5AfDicho de otro modo, |l a escuel a no

S .

essas complexidades e diretividade, bem como desafios que
possam surgir quando as criangas apresentam diferenciacdes
organicas e/ou funcionais, assim como condutas que podem
ser tidas como atipicas, ndo comuns.

O desenvolvimento que se julga diferenciado, contudo,
€ parte do existir humano. Como as pessoas podem apresentar
uma gama tao grande de possibilidades no tocante aos seus
aspectos fisicos, psicolégicos e socioculturais, torna-se
questionavel a insisténcia em se definir ou diferenciar o modo
normal do modo anormal, o tipico do atipico de ser e de viver.
da

existéncia/vida humana é o passo inicial para se pensar e atuar

Reconhecer, pois, as inumeras possibilidades
junto as criangcas quando se tem como horizonte uma
perspectiva ndo somente de inclusdo escolar, mas de
emancipacao humana.

Com o exposto, chama-se a atengéo para concepcdes
gue se apresentam na cotidianidade dos centros de educacao
infantil (CMEIs), e da sociedade em geral, como se fossem
naturais e inofensivas, mas que qualificam e posicionam as

criangas de modo mais positivo/favoravel (ou ndo) umas

|l o debe

a dapctoanrtsrea ae |llaass ,i nssuupfeircairel nacsi a s(
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perante as outras e diante da sociedade e da vida. Elas séo
percebidas, ndo somente pelo que apresentam em seus cOrpos
e por suas condutas, mas pelo que podem representar
conforme suas vinculagcdes as classes sociais, a grupos
identificados de acordo com as etnias/ragcas, crencas
religiosas, 0 género etc.

As concepcbes que subsidiam as atitudes de
professores e educandos, a bem da verdade, tém atras de si
uma longa trajetéria, envolvendo suas géneses, elaboracoes,
veiculagcdes e consolidagbes. Elas estdo intrinsecamente
relacionadas com as visdes de mundo, de sociedade e de ser
humano e demandam que a ciéncia, em suas diferentes areas
e com suas diferentes metodologias, lance luz sobre elas.
Quando isso ocorre, pode ficar evidente quanto ndo sédo mais
justificaveis, ou ainda, quanto sado prejudiciais para todos.
Dessa forma, a ciéncia, em suas diferentes é&reas do
conhecimento, contribui para que as concepgdes sejam
confrontadas com o que se denomina preconceito.

O preconceito € um pré-julgamento, uma concepcao
que existe sem que haja fundamentacao cientifica para tal. Ele
se constitui em meio a dadas relagbes sociais instituidas, e

expressam a defesa de certo modus vivendi. Num pais em

guerra, por exemplo, tudo o que remete ao povo inimigo pode
ser tomado com valoracao negativa e o que remete aos aliados
pode assumir conotacdo positiva; pode-se formar, cultivar e
repassar para as novas geragcbes as valoragbes, as
concepgcbes formadas. Nessa luta ndo somente pela
hegemonia, mas pela vida, diferentes grupos étnicos tém
preconceitos uns para com o0s outros. Trazendo para a
cotidianidade dos nossos dias, na terceira década do século
XXI, as pessoas também sdo levadas a formularem e a se
orientarem por preconceitos relativos a/ao nacionalidade,
raca/etnia, classe social, género, religido, desenvolvimento
fisico, intelectual/psiquico.

Se, por dado momento, 0 preconceito € gerado e se
justifica ante dada situacéo especifica, a sua manutencéo deve
ser sempre questionada a luz da histéria e da ciéncia. O
continuo estado de alerta sobre as valoracfes que se atribui as
pessoas, as coisas, aos fatos/fendmenos permite aos homens
e a sociedade orientar os rumos do seu desenvolvimento.
Obviamente que isso ndo se trata de tarefa simples e facil, mas
de um continuo enfrentamento, uma constante luta por
concepcdes que possam contemplar mais ou menos a inclusao

de todos na producédo e fruicdo das riquezas materiais e
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simbdlicas. Pelo exposto, pode-se entender que educar
criancas, no sentido de formar nelas a humanidade possivel ja
conquistada pelo género humano até o presente momento,
trata-se de um empreendimento altamente permeéavel por
diferentes concepcdes de ser humano, sociedade, educagéao,
deficiéncia etc.

Dando continuidade aos capitulos anteriores, aqui se
toma a educacao infantii como espaco privilegiado para a
formacédo integral de criangas com e sem deficiéncias ou
necessidades educacionais especiais (NEE)’. Inicialmente,
destaca-se que o trabalho ndo material do professor deve ter
como finalidade o previsto na lei maior da educacéo brasileira,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional - LDBEN
9394/1996 (grifos nossos), onde consta:

Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da
Educagdo Bésica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da

comunidade. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796,
de 2013).

Pode-se ter, por essa lei, uma dimensao da amplitude
do trabalho escolar. Obviamente que ela ndo discrimina entre
criancas com e sem deficiéncias ou NEE nesse Artigo.
Pondera-se que a compreensao sobre a deficiéncia e a
diferenca, bem como a intervencao junto a elas no ambito da
educacdo infantil, precisam ser revistas, instigando o proprio
desenvolvimento daqueles que tém como trabalho a formacéao
do que a humanidade ja conquistou nos sujeitos singulares
com menos de 05 anos de idade.

Nessa direcdo, vale destacar que o Nucleo de
Educacao Especial e de Estudos do Desenvolvimento Humano
(NEEEDH), da Rede Municipal de Educacdo de Cambé, em
seus propositos e acdes, vem discutindo aspectos orientadores
para a pratica educativa infantil com vistas a se identificar
fatores impeditivos e fatores propulsores do desenvolvimento

das criancas com deficiéncias ou NEE. Pauta-se nas bases

7 As NEE sao contempladas nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacédo Basica, Resolugcdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de
2001. Importante salientar que esta Resolucdo subsidiou a Deliberacdo N. 02/2003 do Conselho Estadual de Educacao do Parana, que trata das Normas
para a Educacéo Especial, modalidade da Educac¢éo Béasica para alunos com necessidades educacionais especiais, no Sistema de Ensino do Estado do
Parana. A esse respeito também pode ser citada a Resolu¢do 02/2016 (CEE/PR, 2016).
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tedricas assumidas pela Rede, qual sejam, Psicologia ou
Teoria Historico-Cultural (THC) e Pedagogia Historico-Critica
(PHC), somando-se as politicas educacionais referentes.

Ao se considerar que a inclusdo educacional deva
atravessar todos os niveis e modalidades de ensino, defende-
se que as criangas que constituem o publico alvo da Educacgéo
Especial devam ter acesso a matricula, a permanéncia com
qualidade e a conclusdo com dominio do contetdo curricular
dessa etapa educacional de modo efetivo, apropriando-se, de
fato, do contetdo que nela é ofertado.

Lembra-se que a Educacdo Especial, segundo a
LDBEN 9.394/96, € uma modalidade de ensino, ou seja, ela
ndo € um nivel pelo qual o aluno passa e se
forma/habilita/diploma, mas se constitui num conjunto de
estratégias e procedimentos que visam ao atendimento as
especificidades demandadas pelas condicbes apresentadas
pelo alunado. Esse conjunto de estratégias e procedimentos
deve estar presente ao longo de toda a escolarizagdo, nos
niveis da Educacdo Basica (em que se insere a Educacéo
Infantil) e Superior.

Pela LDBEN 9.394/96, o publico-alvo da Educagéo

Especial € composto por pessoas que apresentam deficiéncias

(fisicas neuromotoras, fisicas sensoriais, intelectuais),
transtornos do espectro autista (TEA) e superdotacéo/altas
habilidades (BRASIL, 1996). A respeito desse publico-alvo, ele
se amplia com a Resolucdo n° 2, de 11 de setembro de 2001,
que institui as Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial
na Educacédo Basica, em que consta:

Art.  5° Consideram-se educandos com
necessidades educacionais especiais 0s que,
durante o processo educacional, apresentarem:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
limitacdes no processo de desenvolvimento que
dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos: a)
aquelas ndo vinculadas a uma causa orgéanica
especifica; b) aquelas relacionadas a condi¢des,
disfuncdes, limitagdes ou deficiéncias;

II' T dificuldades de comunicagdo e sinalizacéo
diferenciadas dos demais alunos, demandando a
utilizacéo de linguagens e codigos aplicaveis;

Il - altas habilidades/superdotacdo, grande
facilidade de aprendizagem que os leve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

No Brasil, esse publico tem sido atendido na Educacéao
Basica sob a perspectiva da educacao inclusiva, em acordo
com documentos como: Declaragéo de Salamanca (UNESCO,
1994); Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica (BRASIL, 2001); Politica Nacional de
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Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(BRASIL, 2008), e Deliberacao 02/2016 (CEE-PR, 2016). Em
todos eles, é apontado, de modo preferencial ou de modo
anico, o atendimento educacional em instituicbes de ensino
regular. Neles, é evidenciada a defesa do reconhecimento das
especificidades do desenvolvimento dos alunos, como,
também, dos direitos dos alunos a um sistema educacional
inclusivo. Pela orientacdo da educacao inclusiva, ndo sao os
alunos ou profissionais com deficiéncias que devem se
preparar ou se normalizar para participarem do processo
educacional, mas todos o0s sujeitos envolvidos devem ser
preparados para conviverem uns com 0S outros, sob
parametros democraticos e de respeito mutuo. Pondo tal
orientacdo em perspectiva com a THC e a PHC, pode-se
considerar que essa convivéncia, assumida pelo
reconhecimento dos direitos fundamentais e garantida por leis,
nao implica praticas escolares e sociais harménicas; muito pelo
contrario: elas sao atravessadas por divergéncias em
concepcbes sobre a vida, a sociedade, o homem, o
desenvolvimento, a educacdo etc.,

permeadas pelas

contradi¢cbes proprias as classes sociais antagbnicas.

Contudo, se h4 todo esse contexto a ser considerado,
cabe recuperar o que formalmente se tem constituido para
orientar o trabalho educativo formativo das criangas.

A Constituicdo do Brasil (BRASIL, 1988) expde, no Art.
227, ser dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar
a crianca os direitos fundamentais, bem como coloca-l a #
salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao, exploracao,

viol °ncia, crueldade e opres

Nesse Artigo também ja se previa a:

Il - criagdo de programas de prevencdo e
atendimento especializado para os portadores de
deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como
de integracéo social do adolescente portador de
deficiéncia, mediante o treinamento para o
trabalho e a convivéncia, e a facilitacdo do acesso
aos bens e servigos coletivos, com a eliminacao
de preconceitos e obstaculos arquitetdnicos.

Destaca-se quee o termo fiportad

naquele momento, num esforco de se combater o preconceito

gue o termo Adeficienteodo pod

se a sua pertinéncia, visto que a deficiéncia ndo é algo que se

S«0O0.

or o

eri a
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porta e se deixa de portar®. De qualquer modo, como qualquer
outro documento, a Constituicdo de 1988 expressa as
demandas de uma dada época e sociedade. Nela, nota-se o
combate a negligéncia ou ao abandono intelectual das
criangas, bem como o enfrentamento aos preconceitos, que
nao mais se tratariam de medidas optativas esses combates e
enfrentamentos. Assim, a Constituicdo, conhecida como
Constituicdo Cidada, ao tratar dessas questbes, leva a
sociedade ndo a uma aceitacéo forcada de novas ideias, mas
requer que as pessoas revejam suas concepg¢des e condutas
para o cumprimento do previsto nas leis que passam a ser
formuladas e implementadas sob sua direcéo.

O NEEEDH se apresenta, pois, como um espago/meio
estratégico para que se possa implementar na Rede Municipal
de Educacdo de Cambé o contido nas proposicoes federais,
estaduais e municipais, tendo em vista um atendimento de
qualidade para todas as criancas. Isso demanda que diferentes

areas do conhecimento e de atuacdo profissional estejam

8iPortador de defici°ncia.

vinculadas entre si sob o propdsito de se ofertar o bom ensino
- aquele que leva a aprendizagem e que, por isso, movimenta
o desenvolvimento (VIGOTSKI, 1998). Com base nessa
perspectiva, considera-se que ao serem disponibilizados os
recursos teoricos e técnicos necessarios ao bom ensino, e
estabelecidos vinculos interpessoais entre
professores/profissionais e criancas, e as criangcas entre si,
todas possam aprender. Em consequéncia, podem se
desenvolver naquilo que é propriamente humano: a conduta
orientada pela consciéncia, pelas fungBes psicoldgicas
superiores. Tal conduta, prépria ao homem cultural, resulta de
um longo, continuo e intenso trabalho educacional, desde os
anos iniciais de vida, como teorizam Vigotski e Luria (1996).
Ao se assumir essa perspectiva historico-cultural do
desenvolvimento ontogenético na modalidade de Educacédo
Especial, impde-se a avaliacdo da educacao que se oferta as
criancas com deficiéncias, TEA, altas habilidades ou NEE.

Deve-se superar a concepc¢ao que foi norteadora de propostas

TERMO CORRETO: pessoa com deficiéncia. No Brasil, tornou-se bastante popular, acentuadamente entre 1986 e 1996, o uso do termo portador de deficiéncia
(e suas flexdes no feminino e no plural). Pessoas com deficiéncia vém ponderando que elas ndo portam deficiéncia; que a deficiéncia que elas tém nédo € como
coisas que, as vezes, portamos e as vezes ndo portamos (por exemplo, um documento de identidade, um guarda-chuva). O termo preferido passou a ser

pessoa com defici °nci a® destdqSeas HIAgiKd).,

2003, p. 16
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treinos de habilidades e de suposta socializacéo - como se esta infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra

fosse a finalidade da sua escolarizacdo. Com os aportes da especifica-«o00, devendo ser alvo

THC e da PHC, postula-se que os professores sdo agentes as suas necessidades. (BRASIL, 2009, p 1).

mediadores que, ao serem devidamente subsidiados e

compromissados com outro devir para as criancas atendidas 4.1 DO INGRESSO E PERMANENCIA DA CRIANCA COM

pela Educacéao Infantil, contribuem para que transformacdes ou DEFICIENCIA OU NEE NO CMEI

metamorfoses ocorram em seus desenvolvimentos,

impulsionando-as a irem além das limitacbes fisicas e A entrada da crianga em um espaco institucional, como

intelectuais. € o caso do CMEI, tem se dado cada vez mais cedo ante as
Para tanto, € necessario reconhecer que O exigéncias do mundo do trabalho, que leva os pais a lancarem

desenvolvimento humano, embora siga linhas mestras comuns mao deste expediente. Contudo, embora essa pratica seja

a todos, pode ser marcado pelo nivel de impacto ocasionado cada vez mais recorrente, iSS0 nao se constitui em algo simples

pelas(os) deficiéncias, TEA, altas habilidades e NEE. O para 0s pais, para os profissionais da educacdo e para a

NEEEDH, conforme as Diretrizes Operacionais para 0 prépria crianca.

Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Béasica Pelo volume de producdo cientifica que explica os

i Modalidade Educacdo Especial (BRASIL, 2009), busca fatores que impactam favoravel ou desfavoravelmente no

atendi mento especializado aos adesenvosmestohomanadigm.suas diferentesmienensdeseberh o s

de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou

sensorial o, Al . .. ] com um

desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas

como pela veiculagdo mais veloz e em maior abrangéncia de

g infordhacoes, edpera-sea fue eratendwnento dispemsado a

crianga seja cada vez mais adequado ao momento historico
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atual, a sua idade e as suas experiéncias de vida. Ele deve
considerar esse periodo de transicdo pelo qual passa a
humanidade, de uma vida que vinha se norteando pelos
processos de industrializacdo e de organizacdo da sociedade
pelos principios do toyotismo®, para uma vida orientada
também, e cada vez mais, pela alta tecnologia (high tech
aplicada a tudo). Educar criancas numa era em que a robotica
definitivamente atravessou as industrias, os laboratorios, as
producdes de fic¢do cientifica e alcancou as pessoas em suas
cotidianidades € desafiador. Os pais e professores podem néo
ser suficientemente

Aanal - gi coso, mas educam as
cuidados numa/para a sociedade em rede.

Essa pratica contraditéria, de prezar por valores e
principios que nem sempre sdo observados pela nova forma

de se viver, gera muitas davidas sobre o que ensinar e como

Adi gismoai s

ensinar para formar as criangas nesse periodo de transicao.
2020,

fronteiras dos aspectos didatico-metodologicos e evidenciou o0

Pode-se notar, no ano de
desaparelhamento que grande parcela da populacdo ainda
apresenta: com a terrivel experiéncia de pandemia mundial
devido a Covid-19, situacdo jamais vivida nessa escala, as
instituicbes educacionais, como os CMEIS, tiveram que lancar
mao de recursos nos quais estao objetivados a alta tecnologia,
a inteligéncia artificial.

No ambito da Educacéo Especial, as criacdes high tech
em muito tem canteibuidansejaands@nventoe de préteses e
drtases; seja na @aessibilidasid para ativsdades de \eda diaria,
sendo a comunicacional a mais fundamental. Todavia, se elas
podem oportunizar a vida com maior independéncia, pela
acessibilidade fisica e de outra natureza que promovem, pelas

vias de desenvolvimento colateral que permitem, elas séo

% Toyotismo diz respeito a um modo de producdo que sucedeu o Fordismo (que se destacava pela estocagem maxima de matérias-primas e de produtos
maquinofaturados). Foi desenvolvido entre 1948 e 1975 nas fabricas da montadora japonesa de automéveis Toyota. Nesse modelo industrial originario no
Japéo, que tem limitado territério geografico, o modo de producéo, a fabricacdo 1 no caso, de carros ou de seus componentes i passou a ndo se pautar mais
pela quantidade de estocagem, mas pela eficiéncia, pela acumulacéo flexivel. Deve-se produzir dentro de padrBes objetivos para atender ao mercado
consumidor, isto é, todo o processo deve se orientar de acordo com a demanda. Esse novo fundamento levou a reorganizacéo néo sé da légica de producéo
da industria, mas de toda a sociedade do século XX. Competéncia e eficiéncia na producédo, na gestao, na vida em geral passaram a balizar a propria educacéo

escolar, seus principios e finalidades.



CURRICULO PARA EDUCAGAO INFANTIL DA REDE PUBLICA DO MUNICiPIO DE CAMBE - 100

limitadas as pessoas com mais poder aquisitivo.

E em meio a esse contexto, de volume crescente de
criacoes de produtos e de procedimentos com alta tecnologia
embarcada, mas de acessibilidade limitada, que se faz
necessario estabelecer analisar a educacdo que se pretende.
Somente o0 acesso a essas elaboragbes de ponta ndo sao
suficientes para o processo formativo das criancas, a luz das
THC e da PHC.

Considerando o momento transitério apontado,
destaca-se que o processo formativo pleiteado ainda continua
a demandar que se estabelecam vinculos socioafetivos
adequados a instrucdo e a aprendizagem, de modo que as
criancas possam aprender novas regras de conduta, formar
novos habitos, submeter-se as rotinas que passam a ordenar
horérios de sono e de vigilia, de alimentacao, de higiene e de
recreacgdo, que se tornam condi¢Bes elementares para a futura
vida escolar. Como escreveu Leontiev, em outro momento
histérico, mas que ainda se revela tdo esclarecedor para os
dias atuai s, Al . . . ] o mundo
criancaabre-s e cada vez mai s

O autor:

Uma crianga reconhece sua dependéncia das
pessoas que a cercam diretamente. Ela tem de
levar em conta as exigéncias, em relacdo a seu
comportamento, das pessoas que a cercam,
porque isto realmente determina suas relacdes
pessoais, intimas, com essas pessoas. N&o
apenas seus éxitos e seus malogros dependem
dessas relacdes, como suas alegrias e tristezas
também estéo envolvidas com tais relagbes e tém
a forca de motivacdo. (LEONTIEV, 1998, p. 60).

Assim, é com base nas experiéncias que se tem com
0 grupo de pessoas com as quais se relaciona, que se
estabelece as demais relagGes travadas com o restante do
mundo (LEONTIEV, 1998), no qual ird se deparar com pessoas
gue se relacionam entre si e com as coisas de modo mais ou
menos direto; mais ou menos mediatizadas por recursos
instrumentais analégicos ou digitais.

Ao tratar do desenvolvimento ontogenético, Leontiev
(1998) teoriza que, de inicio, as principais pessoas que
rodeiam a crianca sdo sua mae, seu pai, ou aquelas que a

cuidam, formando o grupo primario. Um segundo circulo de

d a relacées passd a I eonshituirmanda elaceotra nac Educacao
par a el a dnfati o huala prefessdsa®Dy o professgr assuine um papel

de destaque em sua vida. Diferentemente de quando Leontiev
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teorizou, hoje se tem um nimero cada vez maior de matriculas
de criancas que estdo em seu primeiro ano de vidal®. Assim,
pode ser que ela ndo tenha formado uma base inicial mais
sélida com seu grupo familiar antes de adentrar a vida
educacional institucionalizada. Neste caso, pode-se
dimensionar o papel que o professor ocupa em sua vida.
Vigotski e Luria (1996) ja apontavam, nas primeiras
décadas do século XX, quanto era recorrente ou mesmo
prevalente a ideia de que a crianga seria um adulto em
miniatura, divergindo deste somente quantitativamente. Tal
concepcao pode ser encontrada, por exemplo, em telas de
pintura, nas quais o corpo de uma crianca € representado em
escala menor, porém com as mesmas proporc¢des do corpo do
adulto. Ao longo de suas teorizagbes, Vigotski e Luria
demonstram que essa concepgdo e sua consequente
representacao € equivocada, e deveria ser superada: a crianca
pequena ou o bebé tem proporcdes divergentes, assimétricas.
Para tais autores, a crianca difere do adulto néo
somente fisicamente, nas propor¢cdes e funcionalidade dos

seus 6rgdos, mas psicologicamente, em seu modo de sentir,

perceber, pensar, falar e agir; cada periodo de seu
desenvolvimento, em acordo com o0 seu aparato bioldgico e as
condi¢cBes socioecondmicas e culturais dadas, fundamenta-se
em bases notadamente diversas.

Apoiado na perspectiva historico-cultural, Pino (2005)
aponta para a fragilidade do bebé humano; h4 sua total
dependéncia de outro humano mais experiente, de modo a lhe
garantir a sobrevivéncia e, também, a humanizacdo. Pode-se
dizer, a respeito do exposto por Pino, que isso se torna mais
evidente quanto mais esse bebé se apresenta sob a
condicionalidade de alguma deficiéncia, TEA, AH/SD ou NEE.
Com essa ponderacéao, destaca-se que néo é a deficiéncia em
si que limita a crianga em seu desenvolvimento. Tanto a
crianca que apresenta alguma especificidade na forma de
apreender e de atuar, de se comportar sobre 0 mundo devido
a deficiéncia de ordem neuromotora (deficiéncia fisica que
compromete de algum modo 0s movimentos e deslocamentos),
neurosensorial (deficiéncia visual e auditiva, surdocegueira) e
ao transtorno do espectro autista encontra maiores

dificuldades adaptativas; o mesmo podendo ocorrer com a

10 No Municipio de Cambé, em 09/2019, tinha-se 118 criancas de 0 a 01 ano matriculadas no Infantil, que sédo atendidas em tempo integral (07h30 as 17h).
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crianca com AH/SD. Porém, se ndo sdo essas
condicionalidades que geram a dependéncia, visto que o bebé
sem deficiéncia também n&o sobrevive sem o cuidado de outra
pessoa mais experiente, ha que se reconhecer que se torna
mais dificil sobreviver e formar-se como sujeito humanizado
ante as especificidades que as criangcas demandam e a
sociedade que ndo se prepara para reconhecé-las e atendé-
las.

Ha que se marcar que, para pessoas com e sem
deficiéncias e NEE garantirem a vida e seguirem na senda da
humanizacéo, € preciso se apropriar do ja conquistado pela
humanidade, tornando seus os contetdos ja elaborados, por
meio de um longo processo educativo, que, em seu aspecto
formal, inicia-se com a Educacéo Infantil. Assim, este ndo é
um espaco qualquer na vida das criancgas, que dele carecem
guando o0s seus responsaveis precisam ser liberados para o
trabalho, mas trata-se do comego de uma longa e complexa
edificacao cultural, sobre a base do equipamento bioldgico e
de um acervo que esta sendo constituido por meio de seus
grupos primarios.

Levando isso em consideracdo e considerando as

deficiéncias, destaca-se 0 processo altamente criativo

implicado ao desenvolvimento que permite as criancas
pequenas estar no mundo e dele participar. Isso pode ser
exemplificado com a crianca que ndo pode enxergar por ser
cega ou ter baixa visdo: ela ndo conta com uma importante
entrada de estimulos que poderiam informar-lhe sobre si
mesma, sobre o objeto ou a situagdo com a qual esta em
contato, sobre o meio ao qual pertence, a sociedade a qual se
vincula etc. Ante tal limitacdo fisica, essa crianca deve ser
ensinada a atentar-se a uma gama infinita de estimulos néo
visuais; precisa aprender a discriminar, analisar e valer-se de
estimulos auditivos (ruidos e sons), olfativos, gustativos
(desenvolvendo paladar para salgado, amargo, doce, azedo,
umami), tateis (texturas, tamanhos/dimensdes, formas)
proprioceptivos/cinestésicos (responsaveis pela consciéncia
corporal que permite reconhecimento do corpo e do espaco,
contando com receptores localizados em mausculos,
articulagdes, tenddes e ligamentos, que sao estimulados pelo
movimento e pela for¢ca da gravidade, o que permite, também,
a nocao de densidades, pesos, temperaturas) etc. Tudo isso
deve ser ensinado de modo sistematizado para essa criancga,
deve ser conteudo curricular , de modo que a instrumentalize

para relacionar-se com outras pessoas, para adaptar-se ao
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mundo, apropriando-se do que nele h4 e possibilitando-lhe
realizar objetivacoes.

O mesmo se aplica as criancas com outras deficiéncias
ou NEE. Isso leva a seguinte observacao: a crianca sob alguma
das condicionalidades apontadas precisa contar com agentes
mediadores que lhe apresentem o mundo contando com
funcdes que estao integras. Nesse sentido, conforme teoriza
Vygotsky (1997), a deficiéncia, qualquer que seja, hdo € em si
mesma impeditiva para o desenvolvimento daquilo que
caracteriza o homem cultural: a conduta governada pelo
pensamento, pela intencionalidade, pela consciéncia.

No entanto, ndo ha como negar que o desenvolvimento
dessa crianca exemplificada seguira num ritmo diferente das
demais e € dependente da criacdo de vias colaterais,
alternativas de desenvolvimento, sob a pena de se instalar o
gue Vigotski aponta como
prejudicando a
trazendo Ainfl ama-»eso e
impedimentos e preconceitos.

As Vias alternativas devem ser fundadas no
reconhecimento dos direitos fundamentais da crianca e dela

mesma como sujeito aprendiz, e oportunizadas por

i uma

Anutri-«o00 que

adequacdes nos aparatos e recursos que envolvem o ensino
/a instrucdo, bem como o proprio conteddo curricular,
permitindo que alcance/realize o0 mesmo que as demais
criancas. Tem-se, pois, que o0 reconhecimento da
educabilidade da crianca em tela, e das suas necessidades
comuns ao periodo do seu desenvolvimento e especiais a sua
condicionalidade, devem orientar as adaptacdes
empreendidas pelo CMEI e pelo professor.

Essa compreensdo sobre a constituicdo de vias
alternativas de desenvolvimento foi vastamente explicitada por
Vigotski (1997) que, nas primeiras décadas do século XX,
inovou ao defender que a defectologia seria revolucionéria se
atentasse ao que as pessoas tinham de integro, ao invés de
focalizar a insuficiéncia. Alias, o autor é contundente ao teorizar

gue se deveria considerar antes a crianca que o defeito - termo

|quexfai -usua pagao e irederiroa deficinBial Pargpa épdca,)
ocertamente o dieonzado ipar Vigdiski causow respamtoi XKa r

i d o r entanto; apdésequase e anosaainda gake b sua aritica 3 uma

pratica social e escolar discriminatéria e antidesenvolvimental,
visto que profissionais da educacéo podem ficar tdo envolvidos
em compreender e explicar o quadro clinico da crianca e os

seus comprometimentos e impedimentos, que pouco investem
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de modo insuficiente no trabalho educativo/formativo na
instrucdo a ela destinados. Isso é muito comprometedor, posto
que a argumentacdo do autor, amplamente e mundialmente
reconhecida, € de que a aprendizagem/instrucdo e o
desenvolvimento sdo eventos distintos, sendo que o primeiro,

decorrente da instrugéo, faz movimentar o segundo.

4.2 DAS PREMISSAS PARA O TRABALHO EDUCATIVO

E preciso lidar com a crianca e ndo com a deficiéncia
que ela apresenta, como escreveu Vigotski (1997) ao propor a
supera-«o da
sua época - pratica nao necessariamente superada ainda. I1sso
implica na organizacdo do trabalho educativo ancorado em

premissas ou concepg¢des, como se aponta a seguir.

4.2.1 Do natural ao cultural: o papel fundante dalinguagem

A defectologia estd lutando agora pela tese
basica em cuja defesa é a Unica garantia de sua

UHiLa defectolog2a est§ luchando ahor a

existéncia como ciéncia, precisamente a tese que
dizz a crianga cujo desenvolvimento esta
complicado pelo defeito ndo é simplesmente uma
crianca menos desenvolvida que seus
contemporéneos normais, sendo desenvolvida de
outr o .MWYGOTSKI, 1997b, p. 12, traducdo
nossa)t.

A nova concepcdo que o autor denota para aqueles
anos iniciais do século XX apresenta-se com vitalidade para os
dias atuais. Por ela, é possivel dizer que estimular cada vez
mais a crian¢a a sair do dominio biolégico da sua conduta,
superando a base instintiva como definidora para o seu

comportamento, diz respeito a um longo percurso que se

pr8tica da pedago gdeaomiiaeautac@&oaFormgrnaa,  mag nowas geragoes, as

caracteristicas que o género humano desenvolveu, e que se
espera que ela também possa apresentar, implica um arduo
trabalho de se avancar do ambito natural do desenvolvimento
para o cultural.

Vigotski e Luria (1996) descrevem aspectos
fundamentais desse processo formativo do homem cultural,

reconhecendo tratar-se de um processo historico e dialético,

por | a t eistenc& cdmg cdenaagpreeisamenta lg tesisdjue dieen s a

el nifio cuyo desarrollo esta complicado por el defecto no es simplemente un nifio menos desarrollado que sus coetdneos normales, sino desarrollado de otro

modoo.
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por isso, carregado de movimentos, saltos e contradi¢des.
Trazer essa dimensao do desenvolvimento para a educagao de
criancas pequenas sob a condicionalidade da/do deficiéncia,
NEE, TEA, AH/SD requer gque se considere as transformacdes
possiveis - considerando-se que o0 que se mira hoje sdo brotos
do que pode ser frutificado amanha.

Dessa forma, trabalha-se, pois, identificando os
alcances que ja foram realizados e os que poderao/deverao ser
conquistados - num processo que talvez implique em
ampliagdo de tempo, adogdo de alternativas didatico-
metodoldgicas adaptadas e das quais outras criancas possam
participar. Alids este € um grande contributo da Educacéo
Especial: tende-se, nesta modalidade de ensino, a criar e a
adaptar instrumentos e estratégias que podem tornar o
conteudo curricular acessivel as criancas que compdem seu
publico-alvo, assim como as demais. Mas, para isso é
essencial que os professores que atuam junto a ele
sistematizem o0s processos adaptativos elaborados/adotados
bem como explicitem os alcances obtidos. As varias
experiéncias exitosas para tal publico podem ser generalizadas
para as demais criancas e vice-versa. Nesse aspecto, fica

evidente que se esta atento primordialmente as criangas e nao

a deficiéncia, como se alertou anteriormente.

As criangas sob alguma das condicionalidades
expostas, assim como as demais, constituem a consciéncia
pelas relagbes que estabelecem com o mundo, sendo que a
linguagem assume papel essencial, seja porque permite
comunicar-se com 0s outros e garantir sua sobrevivéncia e seu
bem-estar, seja porque permite desenvolver sua humanidade.
Desde o inicio da vida, estas experienciam que € por meio da
palavra que se estabelece uma relagdo mediatizada com o
mundo, podendo identificar, qualificar, representar, estabelecer
relacbes entre os objetos, as situacbes, os fendmenos,
diferentemente dos animais, cujos comportamentos nao
ultrapassam ou pouco ultrapassam os limites da experiéncia
sensivel (sensorial) imediata.

Ao longo da histéria humana, a criacdo da linguagem
se deu pelo trabalho e pela cooperacdo entre os homens,
garantindo-lhes a sobrevivéncia, e o0 desenvolvimento
geneérico. Luria (1986) recupera como essa conquista humana
a linguagem, que nédo € apenas expressiva, emotiva, mas
verbal (podendo ser oralizada, escrita, sinalizada), e ao ser
desenvolvida se torna uma das funcdes psicolégicas

superiores. Diferentemente dos animais, o ser humano pensa
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por meio das palavras. A sua capacidade de generalizar e de
abstrair sO se torna possivel pela linguagem.

Importante dizer que o desenvolvimento da linguagem
segue um percurso paralelo ao desenvolvimento do
pensamento, que percorre a direcdo de intelecto pratico ao
pensamento verbal. O pensamento verbal permite ao ser
humano unir a linguagem ao pensamento, de tal modo que lhe
permita organizar o real. Assim, para Vigotski (2008) e Vigotski
e Luria (2007), o pensamento deixa de ser do ambito bioldgico
e pratico, como o dos animais, para se tornar paulatinamente
histdérico-social. Sua principal caracteristica esta justamente na
composicdo dos significados das palavras. Esse tipo de
pensamento comecga a se constituir quando a crianca passa a
dominar a fala. A linguagem tem inicio com a fala, que também
se constitui da emissao de sons de ordem bioldgica e que vao
sendo complexificados e organizados em acordo com a cultura,
constituindo-se em linguagem verbal. Ela fornece a base para
a formacédo psiquica do pensamento, da memoria, da
abstracao etc.

Por linguagem verbal aqui se entende como um
conjunto de signos linguisticos pelos quais a crianga pode se

comunicar, registrar e levar adiante suas descobertas e

elaboragbes materiais e simbodlicas. Ela lhe permite a
representatividade do significado e de seu significante,
conteudo que fica representado e armazenado por imagens no
cortex cerebral correspondente, mas que ja esteve de alguma
forma presente, objetivado no seu entorno e na sociedade. O
desenvolvimento da linguagem, assim como de outras fungdes
psicolégicas superiores, diz respeito a um processo de
duplicacao, de tornar individual ou pessoal aquilo que o género
humano j& conquistou. Assim, antes de estar no cortex, a
linguagem verbal € uma criagdo humana que esta na prética
social.

Nesse sentido, a linguagem humana é essencial para
promover a humanidade na crianca, para a formacao da sua
consciéncia. Ao longo de seu desenvolvimento, a crianga
aprendera que a linguagem, por meio dos seus componentes,
as palavras, tem funcdo objetal ao substituir os objetos. A
palavra permite coloca-los em relacdo, gerando ndo somente
uma representatividade semantica, mas campos semanticos
que promovem a complexidade do pensamento e do
sentimento. Pela linguagem verbal comungada podera ser
desenvolvido a linguagem interior e o pensamento verbal,

como apontado.
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Assim, paulatinamente, a crianga torna-se capaz de
planejar e regular as ac¢des humanas, de estruturar seus
pensamentos de um plano pratico para o abstrato, de
desenvolver e traduzir a complexidade de sentimentos, de
conhecer o mundo, derivando as leis gerais que o movem,
descrevendo os objetos etc., além de comunicar-se com o
outro. De modo geral, pode-se dizer que a linguagem marca a
producdo da cultura, e o seu dominio pelas criancas revela a
sua introdu¢do no mundo cultural, tornando-se ela mesma um

sujeito cultural.

4.2.2 Trabalho Pedagogico Orientado pelo Enfoque

Histérico-Cultural

No ambito da educacdo escolar, destaca-se no
presente topico aspectos ou conceitos fundamentais de serem
observados.

E por meio da linguagem, por aquilo que ela provoca,
comunica e como o faz, que a crianca aprende a ser alguém
com caracteristicas proprias a sua época e cultura, e ao se
desta constitui

apropriar 0O seu psiqguismo e a sua

personalidade, numa unidade afetivo-cognitiva.

O emprego da linguagem n&o deve ser apenas para

ordens e comandos, mas para estabelecer relagbes

interpessoais  afetivas adequadas ao periodo do
desenvolvimento e as finalidades educacionais. No tocante ao
nosso caso, o CMEI deve estar compromissado com o
desenvolvimento dos processos da linguagem, e de tudo que
Ihe é subjacente nos aspectos perceptuais, cognitivos,
socioafetivos proprios a periodizagcdo em que se encontra a
crianga, que pode ter deficiéncia ou qualquer condicionalidade.
Na Educacdo Infantii ndo se tem o propédsito de
alfabetizar, mas todo o trabalho com o simbolismo que nela é
realizado contribui para tornar a crianca apta para 0
desenvol vimento da | inguagem
A escrita trata-se de uma funcéo cortical superior, por isso, €
histdrico-cultural; sendo inventada pelo ser humano, assume
diferentes caracteristicas e seu dominio é socializado
sobretudo por meio da educacgéao formal: ou seja, da escola.
Mas, quando se tem esse alcance como horizonte, &
essencial que a Educacao Infantil se atente ao seguinte fato:
qualquer que seja a condicionalidade da crianga em questao,
ela precisara se apropriar das palavras. Sua conscientizagdo

da palavra inicia-se pela atencdo que devera ser dirigida aos

escrl
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estimulos auditivos, visuais e tateis.

A respeito dos estimulos auditivos, a crianga ouvinte
deve ser estimulada pelas variadas atividades a formacao da
consciéncia sonora ou fonoldgica, que € componente das fases
do desenvolvimento processual cognitivo das percepcdes
auditivas, e ocorre por meio da intervencdo do outro sujeito;
agui, destaca-se a do sujeito mais experiente, no caso, 0
professor. A relacdo estabelecida entre os sujeitos que se
comunicam verbalmente permite-lhes a percepc¢édo de que a
palavra que ouve é composta por sons, e que 0S sons, por sua
vez, apresentam caracteristicas acusticas especificas -
embo r a possa n«o ter
discriminatorio, mas somente valer-se dos seus resultados.
Mas ndo so isso. Na cotidianidade, a crianca aprende a emitir
sons, imitando o modo como o outro os emite, e, ainda,
aprende que ha lugares certos na sua cavidade oral que sdo
acionados para que sejam pronunciados. Os sons precisam ser
transformados em palavras compreensiveis. ApOs esse
processo primario de compreensdao com dados signos
linguisticos, iniciam-se investimentos na construgdo/dominio
de novos signos linguisticos num processo dinamico, que se

complexifica e que se espera que seja infindavel.

fconsci

Ao longo da Educacao Infantil, a crianca deve ir se
apropriando de um conjunto de dominios linguisticos que sé&o
essenciais para o desenvolvimento de funcdes psicolégicas
cada vez mais complexas. O percurso a ser trilhado pela
criancga € ir da percepcdo de um mundo cadtico, sincrético, a
de um mundo compreensivel, posto que seus elementos
constituintes sdo nominados, categorizados, classificados,
qualificados, postos em relacdo, e sobre o qual pode atuar.
Nessa trilha, ela conta com os cuidados externos arbitrarios,
valendo-se de uma relagdo que inicialmente é mediatizada pelo
emprego de movimentos e, posteriormente, de gestos; e estes
atuam @mo esdimsny ar (VIGATSKE, 2097A para manifestar
suas necessidades e volicbes. Acompanham esse processo 0s
balbucios orais e gestuais, e segue com o emprego de signos
verbais, de palavras que sdo oralizadas ou sinalizadas e,
posteriorment e,

Certo € que todo o simbolismo trabalhado na Educacgéo
Infantil permitir4 a criangca com deficiéncia ou NEE transformar
0s sons pronunciados (fonemas) ou os sinais que realiza (que
equivalem as palavras) referindo-se aos objetos, as pessoas,
aos eventos, as situacbes etc., em representacbes graficas

(grafemas, sinais de braile ou escrita de sinais).

podéemo@ooseremedHc -ai
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A resultante desse processo deflagrado na
cotidianidade do CMEI ou em atividades intencionalmente
preparadas para tanto, da-se o0 nome de consciéncia
fonologica, pelo qual a crianga, ou o doravante aluno das séries
iniciais do Ensino Fundamental, passa a ter a consciéncia de
que uma palavra pode ser representada por signos graficos
(conforme a adocdo de dados sistemas alfabéticos e de suas
representacdes escritas ou por braile).

No caso da crianga surda, o investimento se da na
atencdao visual e no aperfeicoamento do movimento, passando
de movimentos espontaneos, do gesto ao sinal. De modo geral,
todo o trabalho de consciéncia corporal € fundamental,
abrangendo desde aspectos gerais do corpo as estruturas
especificas implicadas no movimento que precisa ser cada vez
mais refinado, bem como as expressfes facial e corporal.
Assim como a crianca ouvinte, a crianca surda balbucia
sonoramente e também com as maos, embora poucos
professores e responsaveis por seus cuidados tenham
consciéncia disso, 0 que leva a nao trabalhar com tais
balbucios que apresenta espontaneamente e que servem de
base para a aquisicdo da linguagem verbal, oralizada ou

sinalizada.

Em relagcédo a crianca cega, o dominio da linguagem
verbal oralizada ou em braile depende do desenvolvimento da
atencdo auditiva e tatil, que devem ser alvo do trabalho
educacional. Como ocorre com o0 processo de alfabetizacéo
Aem tintaodo, debldanettcada elacdodfonams e
grafema - no caso, o sinal do braile.

Destaca-se que como ocorre com a linguagem verbal
oralizada ou sinalizada, que conta com a constituicdo da
consciéncia fonoldgica e/ou visual e/ou tatil, o dominio da
linguagem escrita por meio de letras, de sinais do braile ou da
lingua de sinais (signwriting) também ocorre de forma
simultanea ao desenvolvimento de outra consciéncia: no caso,
a lexical. Por meio desta, o aluno, com base na linguagem
verbal, organiza o Iéxico das palavras colocando em ordem os
grafemas, 0s movimentos manuais e 0s sinais do braile; assim
pode compor dada palavra e junto a ela a consciéncia
semantica do que ela representa. Conforme vai sendo
constituido no aluno o desenvolvimento do signo linguistico, é
movimentado o desenvolvimento do psiquismo como um todo.
Da mesma forma, as demais consciéncias, como a
morfossintatica, comecgam a ser produzidas.

A linguagem escrita, sendo um simbolismo de segunda

ab
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ordem 1 € a representacdo do som/nome, que representa o
objeto (VIGOTSKI, 2007), pela sua forma estruturada, i
possibilita e demanda um pensamento muito mais organizado;
ou seja, um pensar sobre a propria oralidade ou sinalizacéo.
Com ela, tem-se a compreenséo do discurso, a reflexdo e a
critca da fala como forma de entender 0s processos
relacionados a vida social e as interacdes estabelecidas.

Ante ao que se exp0s, é fundamental salientar também
que, junto ao dominio da linguagem, a Educacédo Infantil
precisa atentar a compensacdo. Trata-se de um conceito
essencial para a teoria de L. S. Vigotski, quando este se refere
ao processo relativo ao ensino/a instrucdo, aprendizagem e
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia e/ou NEE, e
merece destaque ante a contribuicdo que pode dar para o
trabalho educativo na Rede Municipal de Cambé.

A compensacdo diz respeito aos recursos que
permitem uma melhor adaptacao da pessoa com deficiéncia ou
NEE ao mundo. Atendo aqui ao ambito cultural, e ndo ao
processo fisico ou neurolégico; o processo compensatorio
implica o estabelecimento de um conjunto de alternativas que
essa pessoa emprega na sua vida, em suas relagdes sociais

com o0s demais sujeitos.

Contudo, nem sempre tais alternativas sédo as
melhores, no tocante a promocdo do desenvolvimento: uma
crianca surda, por exemplo, pode valer-se da oralidade ou de
gestos e mimicas que desenvolveu junto com seus familiares
OU responsaveis, e passou a emprega-los como principais elos
de comunicacdo. Entretanto, ao adentrar na escola, esta
crianca devera apropriar-se da lingua de sinais do seu pais: no
caso da Lingua Portuguesa, a Libras - Lingua Brasileira de
Sinais, como primeira ou segunda lingua. Talvez, essa crianca,
em seu cotidiano ndo escolar, ndo tenha se apropriado
efetivamente nem da Lingua Portuguesa e nem da Libras:
nesse caso, N80 apenas a sua interacdo com as pessoas,
como o préprio desenvolvimento do seu psiquismo pode ser
comprometido, visto que a palavra (oralizada, escrita,
sinalizada) € essencial para a constituicdo da propria
consciéncia como sujeito cultural.

Dito de outro modo, grande parte das criancas, e das
pessoas de seu entorno mais proximo, podem valer-se de
alternativas que permitam uma minima insergdo participativa
daquelas na sociedade. O papel da escola é ampliar e
complexificar essa participacao assegurando-lhes o ensino dos

conteudos/componentes curriculares (ciéncia, arte, filosofia,
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lingua, ética etc.), que por si s6, como conhecimento, ja
medeiam a relacdo delas com o mundo e, além disso,
movimenta o desenvolvimento do psiquismo.

Para Vigotski (1997), nem sempre a deficiéncia leva a
processos compensatorios que resultam em desenvolvimento.
Ha, também, além da propria condicionalidade da deficiéncia e
das condicbes objetivas (socioecondmicas, culturais)
implicadas, as forcas psiquicas dos sujeitos. Assim, o trabalho
compensatorio, o estabelecimento de uma via alternativa de
desenvolvimento, demanda um trabalho diagnéstico e de
intervencao dindmica, continua e multidisciplinar.

De modo geral, no trabalho voltado aos alunos que se
valem dos recursos da Educacéo Especial, é usual verificar-se
a correlacdo entre as suas necessidades educacionais, as
caracteristicas pessoais e as dificuldades apresentadas.

Isso seria essencial, se ndo resultasse, de fato, em
uma pratica de dar mais enfoque ao que lhes é divergente das
demais criancas do que nos aspectos que lhes sdo comuns.
Uma crianca pequena, por exemplo, pode nédo ter a
funcionalidade das pernas para correr, mas pode demonstrar
interesse em movimentar-se, em deslocar-se. Como ela

podera fazer isso, de modo que se torne algo comum e

esperado para ela mesma e para as demais criangas, diz
respeito a uma proposta que os profissionais da escola, a
familia e a sociedade devem encampar. Caso contrario, a
verificacdo apontada servira para negar ou duvidar das suas
capacidades de aprendizagem e de convivio participativo com
0 meio social e educacional.

Nessa direcdo de ndo implementacdo de propostas
gue se atentem ao bom ensino, de modo a promover
desenvolvimento, ndo é distante e nem rara a existéncia de
justificativas relacionadas a falta de conhecimento e de
formacdo dos professores para a atuacdo com esses alunos.
Também ndo é raro que desacreditem dos seus dominios
tedricos, de modo que ressaltar a necessidade e a importancia
de busca-los é ndo apenas pertinente, mas essencial frente as
analises elementares das diferencas entre alunos ditos
especiais e nao especiais.

Em igual sentido, destaca-se que Vigotski (1997)
aponta a concep-«o0
gue estava dando lugar a concepcao de capacidade tomada
em sua fAcompl exi dade
162). O autor analisa criticamente a velha pedagogia, que se

pautava na identificacdo dos déficits e debilidades da crianca -

de capaci dade

funci onal
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capacidade como funcéo Unica -, e aponta que a psicologia
moderna indicava para a dupla necessidade: identificagdo do
déficit, da deficiéncia, da caréncia, e, também, das funcdes ou
dos aspectos positivos ou integros do desenvolvimento.

Por esse entendimento, € preciso contemplar as
possibilidades de ensino e de aprendizagem, partindo dos
dominios reais (psicomotores, cognitivos, socioafetivos) ja
alcancados pelo aluno, interpondo-se entre ele e o curriculo, e
disponibilizando os conhecimentos de forma a contribuir para
que dele se aproprie; com isso, 0 pensamento, a linguagem e
as demais funcbBes psicolégicas sdo desenvolvidas,
complexificadas. E preciso que se volte a posicionamentos que
gerem transformacgdes, visto que propiciam a aprendizagem e,
por isso, sdo educativos.

Assim, cabe ao professor, por meio de sua propria
conduta e do emprego de instrumentos e signos, ser agente
mediador de acfes que conduzam o alunado a apropriacédo de
um dado objeto de estudo, investindo na observacéo,

descricio e analise de suas caracteristicas, no
estabelecimento de relagcbes sobre sua constituicdo e
desenvolvimento, na problematizacdo referente a sua

presenca na vida das pessoas ou da sociedade, na formulagéo

de alternativas/solucdes frente aos contetudos apresentados e
problematizados, direcionando orientagdes propulsoras ao
pensar. Todo esse trabalho do professor leva os alunos, cada
vez mais, do intelecto préatico, da experiéncia sensivel, a
abstracdo, ao pensamento que compreende andlises, sinteses
e generalizagdes. O trabalho do professor permite que o0s
alunos néo apenas se comportem respondendo aos estimulos
imediatos, mas que possam inclusive desenvolver hipéteses de
respostas possiveis a eles, buscando avangos cognitivos, e
almejando a constituicado de sujeitos que, ao se apropriarem do
conhecimento, sdo transformados por eles e podem contribuir
para a transformacéo do meio. Desta forma, para o desfrute de
tal mediac&o que os instrumentos e 0s signos promovem pela
atuacdo do professor, requer considerar 0S acessos
disponibilizados ao alunado, pois a escassez de alcance as
elaboracdes da cultura em sua complexidade, a dados espacos
sociais que poderiam ampliar a compreensdo dos
objetos/fenbmenos, torna precaria a acao habil frente as
propostas curriculares.

Tais observacdes, remetem as atuacdes especificas,
que procuram associagdes propulsoras de compreensdes dos

alunos reais, do contexto do qual participam, das relacbes
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sociais e interpessoais que favorecem ou dificultam o acesso
ao conhecimento, e permitem considerar que sdo candidatos a
humanizacdo, mas podem se deparar com multiplas
determinacdes impeditivas ou facilitadoras para tanto.

Para Vigotski (2001), o aprendizado escolar implica em
desenvolver no alunado atos conscientes e intencionais, numa
esfera afetivo-cognitiva indivisivel. A relacdo da crianca com
seus pares ou com outras pessoas, como o0 professor,
mediatizada pelo conhecimento, favorece as reorganizacdes
internas, impulsionando o desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores que, dialeticamente, resultam de e
promovem a aprendizagem.

O exposto permite considerar que ao longo do processo
educacional, ainda que de criancas pequenas e com
deficiéncias ou NEE, vao sendo formadas as capacidades. As
capacidades referem-s e "s Al . . . ]
personalidade que sao condicdo para realizar com éxito

determinados tipos de atividade (LEITES, 1969, p. 433, traducéo

.. ]

fiCuanto m8s amplia y variada se

gual i dades

cual i dad esso npasl2iqgduaidc agsu ed es olna cpoenrdi ci - n p
hace i

nossa). As capacidades podem ser mais gerais ou especiais,

pois salienta-s e que fAquanto mai s
atividade das pessoas, mais ampla e variadamente se
desenvolvem suas capaci dadeso
traducdo nossa)’?>. Ndo se considera gque o equipamento
biolégico, por si mesmo, garanta as capacidades, mas que as
atividades, como a de brincar, de estudar, de trabalhar,
promovem as suas constituicbes e desenvolvimento. Alias,
marca-se que criangas surdas, cegas ou com outras
deficiéncias devam brincar, devam valer-se do simbolismo, da
imaginacdo; devam vivenciar nas situacfes criadas o que a

idade e a periodizacdo nao Ihes permitem realizar de fato.

4.3 PROCESSOS E PROCEDIMENTOS DE INTERVENQAO

DO NEEEDH EM PARCERIA COM AS ESCOLAS
ps2quicas da

As Escolas Municipais de Cambé contam com apoio

do NEEEDH, o Nucleo de Educacao Especial e Estudos do

r real i.¢LBITESC1O60, p.&33). t O

ar a
|l a actividad de | as p@EETES A%S p. 43#)8 s

ampl a

(LEITES,

det er mi |

ampl i
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Desenvolvimento Humano, que oferece 0s servicos de
pedagogia, fonoaudiologia escolar e psicologia escolar.

Para o NEEEDH, o processo deve ser de natureza
cientifica, interdisciplinar, continua, flexivel, dinamica e
detalhada, contando com diferentes recursos e estratégias que
permitam o levantamento de informagfes, e 0 processo de
intervencao para a promocao do desenvolvimento do processo
de ensino e aprendizagem do aluno.

@) processo de intervencao pedagdgica,
psicoeducacional e fonoaudiolégico, visa ao conhecimento do
desenvolvimento dos alunos e dos fatores que possam intervir.
Para tanto, constitui-se em um processo de identificacdo do
histérico de vida, localizando as aprendizagens e seus
impactos no desenvolvimento, de modo geral e de é&reas
especificas. Com isso, busca-se atender demandas referentes
ao ndao dominio do conteudo escolar e ao hdo cumprimento dos
objetivos e finalidades educacionais em/por parte do aluno.

Dessa forma, podera estabelecer a democratizacao da
escola, comprometer-se com a qualidade de ensino para todos,
0 que requer a superacgao dos processos de exclusdo que nela
se manifestam. Neste contexto, enfatiza a atuacao, junto as

escolas, no acompanhamento do aluno e seu

desenvolvimento, participando diretamente no processo de
acolhimento e identificagdo dos aspectos integros e dos que
demandam maiores intervencdes de ensino, sendo tal
intervencdo de modo continuo e pontual, especifico a area ou
interdisciplinar e/ou multiprofissional, envolvendo alunos,
professores, equipes de coordenacao/gestao e familias.

Assim, torna-se fundamental, nesta direcéo,
sensibilizar a escola frente as necessidades de cada aluno na
sua singularidade, para favorecer sua inclusao real. Nesse
sentido, devem ser evitadas atitudes e demandas impréprias
para com o0 aluno comparado aos demais de sua idade.
Destacar tais evidéncias, relevantes a inclusédo, e promover o
entendimento mais aprofundado de conteddos que participam
diretamente no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem
sdo acdes consideradas e aplicadas pelo NEEEDH. Dessa
forma, da-se importancia nas formacdes continuadas e
capacitacbes especificas, direcionadas a equipe escolar
(diretores, coordenadores e professores).

Enfocar o processo de ensino e de aprendizagem
requer uma inesgotavel assessoria direcionada a equipe
escolar, capaz de analisar de forma ampla para orientar e

adaptar as elaboracbes de estratégias que favorecam o
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trabalho pedagogico junto aos alunos com ou sem
necessidades educacionais especiais. Assim, quando da
importancia para uma analise mais extensiva, sao realizadas
observacdes e verificagcbes direcionadas ao aluno, para
posterior orientacdes as equipes escolares e aos familiares,
favorecendo o acompanhamento e intervencédo escolar,
propulsoras de desenvolvimento; e, se necessario, conduzir a
demais intervencgdes fundamentais para 0 processo

educacional efetivo do aluno.
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5 BASE ORGANIZATIVA E ESTRUTURAL

5.1 BASE ORGANIZATIVA

Atendendo ao disposto pela Base Nacional Comum
Curricular para a Educacgao Infantil (2018), bem como pelo
Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e
orientacdes (2018), e, levando-se em conta 0s preceitos da
teoria pedagodgica, que orienta a implementacao da referida
Base na Rede Municipal de Ensino de Cambé, o presente
Curriculo organiza-se em torno dos campos de experiéncias O
eu, 0 outro e o0 nds; corpo, gestos e movimento; tracos, sons,
cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacao;
espacos, tempos, quantidades, relacbes e transformacoes,
entendendo-os como indicativos para a organizacao
pedagdgica daquilo que deva ser experenciado pela crianca
nas escolas de Educagéao Infantil.

Conforme disposto no Artigo 9° das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacédo Basica para a Educacao
(2009, p . 9 9 )s:queitompdem

a proposta curricular da Educacgao Infantil devem ter como

I nfantil

eixos norteadores as interacdes e a brincadeira, garantindo

pr8ticas

experiéncias que:

I- Promovam o conhecimento de si e do mundo
por meio da ampliacdo de experiéncia sensoriais,
expressivas, corporais  que possibilitem
movimentacao ampla, expressédo da
individualidade e respeito pelos ritmos e desejos
da criancga;

II- Favoregcam a imersdo das criangas nas
diferentes linguagens e o progressivo dominio por
elas de véarios géneros e formas de expresséo:
gestual, verbal, plastica, dramética e musical;

lll- Possibilitem as criancas experiéncias de
narrativas, de apreciacdo e interacdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com
diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos;

IV- Recriem, em contextos significativos para as
criangas, relagdes quantitativas, medidas, formas
e orientacdes espagotemporais;

V- Ampliem a confianca e a participacdo das
criangas nas atividades individuais e coletivas;
VI- Possibilitem situacBes de aprendizagem
mediadas para a elaboracdo da autonomia das
criangas nas acdes de cuidados pessoal, auto-
organizagao, saude e bem-estar;

VII- Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com
outras criangas e grupos culturais, que alarguem
seus padrdes de referéncias e de identidades no
dialogo e reconhecimento da diversidade;

VIII- Incentivem a curiosidade, a exploracdo, o
encantamento, o questionamento, a indagacao e
0 conhecimento das criancas em relacdo ao

updq figicp e~sacial, ao tempo e a natureza;
ped @ g‘jrong P &Sef

ovam o relacionamento e a interacao
das criancas com diversificadas manifestacdes de
musicas, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;
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X-Promovam a interacdo, o cuidado, a
preservagéo e o conhecimento da biodiversidade
e da sustentabilidade da vida na Terra, assim
como o nao desperdicio dos recursos naturais;
XI- Propiciem a interacdo e o conhecimento
pelas criancas das manifestacées e tradicBes
culturais brasileiras;

XII- Possibilitem a utilizacdo de gravadores,
projetores, computadores, maquinas fotograficas,
eoutrosrecur sos tecnol -gic

Contudo, em acordo com a Teoria Pedagdgica
Historico-Critica, que ampara o curriculo que ora se apresenta,
julgamos por bem aclarar duas questbes. A primeira, diz
respeito a concepcdo aqui adotada acerca do que seja
interacdo, ou seja, trata-se de relacbes interpessoais
(interpsiquicas) que pela via da internalizacdo de signos
transmutam-se em relacdes intrapessoais (intrapsiquicas) e
gue se firmam como produtos das mediacdes disponibilizadas
pelos processos de ensino. A segunda, cumpre assinalar que
nao tomamos o termo brincadeira como expressao de suas
significagbes de senso comum, mas em coeréncia com a
Teoria Histérico-Cultural acerca da periodizagdo do
desenvolvimento humano, tal como proposto por Elkonin
(1987) e apresentada no item 2.3 deste documento.

Ademais, em anuéncia com o disposto pela BNCC, ao

dimd dont2zives s Omat eri ai s

postular como tarefas da Educacdo Infantil oportunizar

Afexperi®°ncias ricas e diversific

Aampl i ar 0 desenvol vi ment 28),

assumindo-s e o compromi sso de

criancas se apropriem de diferentes linguagens e tenham

necessidade de que as escolas de Educacado Infantil sejam,
para cada crianca, l6cus de ampliacdo e enriquecimento de
suas relacdes afetivo-cognitivas com a cultura humana. Sendo
assim, e fundamentando-nos na Psicologia Histérico-Cultural e
na Pedagogia Historico-Critica, consideramos que 0s campos
de experiéncia identificam-se com as situacdes sociais de
desenvolvimento, isto €, com as condicbes sociais de
atividade, levando-se em conta que a atividade humana
articula, sempre, o polo sujeito (neste caso, a crianc¢a) e o polo
objeto (as condicdes obijetivas fisicas e sociais dadas as suas
experiéncias), polos estes mediados pelos signos, na condi¢cao
de representantes semioticos da cultura humana.

Haja vista que o universo simbdlico representado pelos
signos néo se manifesta imediatamente naquilo que a crianga
experencia, exigindo assim, a interposicdo do outro que ja
domina o referido social de

universo, a situacao

para se

pl en

Apossi l

e xnp
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desenvolvimento  consubstanciada nos campos de
experiéncias subjuga-se as aprendizagens efetivadas pela
crianca como resultados daquilo que Ihe for ensinado, seja no
ambito da educacédo informal ou da educacdo formal. Como
consequéncia, e segundo Pasqualini e Martins (2019), ha que
se diferenciar situacdes sociais de desenvolvimento cotidianas
e situacOes sociais de desenvolvimento néo cotidianas.

As primeiras, compreendem as diversas esferas da
vida social nas quais a crianga participa e aprende, de modo
espontaneo e por uma modalidade de ensino assistemético,
diversos aspectos da cultura humana. Tais aprendizagens
abarcam, pois, contetdos afetos a vida cotidiana. As situacdes
sociais de desenvolvimento ndo cotidianas, por seu turno,
pautam-se por conhecimentos artisticos, filoséficos e
cientificos representativos das maximas conquistas culturais ja
consolidadas e que nao sao asseguradas pela simples
insercao social das pessoas.

Em conformidade com a Pedagogia Historico-Critica,
compete a escola operar como mediadora entre as esferas
cotidianas e né&o cotidianas, de sorte a promover o
desenvolvimento afetivo-cognitivo e elevar o padréo cultural

das novas geragOes. A assuncdo desta tarefa exige o

bY

planejamento do trabalho pedagdgico a base da triade
conteudo-forma-destinatario, bem como o atendimento as
especificidades da metodologia de ensino da Educacao
Infantil, apresentadas no item 3 do documento curricular que
ora se apresenta.

Portanto, afirmamos que as situagdes sociais de
desenvolvimento representadas pelos campos de experiéncias
devam abarcar contetudos advindos das diferentes areas do
conhecimento que ainda hoje pautam a educacéo escolar na
sociedade que vivemos, na auséncia dos quais as experiéncias
da crianca na Educacdo Infantii ndo vdo se diferenciar
gualitativamente daquilo que ela vivencia nos demais espacos

sociais de sua vida cotidiana.

5.2 BASE ESTRUTURAL

Sob orientagdo da Resolugcdo CNE/CP n. 02/17, que
instituiu a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), este item
apresenta o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
que norteara o trabalho pedagogico na Educacédo Infantil do
municipio de Cambé/Pr, que organiza a grupalizacdo das

criancas em Infantil (criancas de 0 a 12 meses); Infantil 1
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(criancas de 1 a 2 anos); Infantil 2 (criancas de 2 a 3 anos);
Infantil 3 (criancas de 3 a 4 anos); Infantil 4 (criancas de 4 a 5
anos) e Infantil 5 (criancas 5 a 6 anos), respeitando a legislacao
que estabelece o corte etario.

A presente proposicdo apoia-se na permanéncia da
autonomia das instituicdes educativas, prevista nos Artigos 12,
13 e 23 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
gue em seu Artigo 1°, Paragrafo Unico, autoriza a adogao de
formas organizativas julgadas pertinentes, respeitando-se 0s
dispositivos legais nacionais e estaduais, bem como o
referencial tedrico adotado que, no caso do presente Curriculo,
€ a Pedagogia Historico-Critica.

A Pedagogia Historico-Critica prescreve, desde as
suas origens, a necessidade de que o trabalho pedagdgico seja
intencionalmente planejado tendo em vista a promoc¢édo do
desenvolvimento integral do aprendiz. Sendo assim, nao
contraria o disposto na BNCC ao prescrever que os direitos de
aprendizagem se situam no ambito da intencionalidade
pedagogica geral. Somos anuentes de que os direitos de
aprendizagem a serem garantidos as criancas perpassem por
conviver, brincar, participar, explorar, conhecer-se e expressar-

se, num processo que possibilite a apropriacéo das producdes

culturais no tocante as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
Tais direitos, por seu turno, se efetivam em objetivos de
aprendizagem - que ndo podem ser pensados em apartado dos
conteudos de ensino, e que precisam estar consubstanciados

na organizacao curricular que orienta a pratica docente.

Considerando que, na Educacdo Infantil, as
aprendizagens e o desenvolvimento das criangas
tém como eixos estruturantes as interagfes e a
brincadeira, assegurando-lhes os direitos de
conviver, brincar, participar, explorar, expressar-
se e conhecer-se, a organizacdo curricular da
Educacao Infantil na BNCC esta estruturada em
cinco campos de experiéncias, no dmbito dos
guais séo definidos os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento. Os campos de experiéncias
constituem um arranjo curricular que acolhe as
situacbes e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem
parte do patrimonio cultural. (BRASIL, 2017, p.38)

O disposto na BNCC de que se deva acolher as
experiéncias concretas e cotidianas da crianca entrelacando-
as ao patriménio cultural, sob o enfoque histérico-critico,
compatibiliza-se com os fundamentos teoricos apresentados
no item 2.2 deste Curriculo que, grosso modo, afirma o
desenvolvimento do pensamento e a consequente construcao

do conhecimento no percurso logico que parte do concreto e
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se encaminha para o abstrato e, por conseguinte, principia pelo
contetdo dado pelas experiéncias cotidianas da crianga mas
que se orienta para a sua superacao, avancando e indo além
do plano da particularidade em direcdo ao plano da
universalidade humana. Trata-se, pois, do planejamento do
trabalho pedagodgico fundamentado na triade Conteldo-
Forma-Destinatario.

Portanto, a proposicdo dos campos de experiéncias,
quais sejam, 0 eu, 0 outro e o nds; corpo, gestos e
movimentos; escuta, fala, pensamento e imaginacéo; tracos,
sons, cores e formas; espacos, tempo, quantidade, relacdes e
transformacdes; ndo descarta a necessidade de que as
criancas pequenas também acessem o acervo cultural
historicamente sistematizado que, na esfera educacional
formal, ainda se faz representado pelas seguintes grandes
areas: Artes; Ciéncias Naturais; Ciéncias Sociais; Educacao
Fisica;

Temos acordo com Pasqualini e Martins (2020) ao
afirmarem que os cinco campos, tomados como um todo,
abarcam experiéncias sensoriais, corporais, estéticas e
intelectuais, preconizando o contato ativo das criangas com

praticas sociais e culturais de natureza artistica, cientifica,

filoséfica e da cultura corporal: o0 acesso aos bens culturais e a
ampliagdo de saberes A oportunidade de acesso a bens
culturais e ampliacdo de saberes apresenta-se, por
conseguinte, como tarefa da Educacdo Infantil que visa a
promocéao do desenvolvimento pleno das criangas.

Contudo, conforme disposto nos fundamentos tedricos
deste documento curricular, o desenvolvimento humano
subjuga-se a atividade, compreendida como o modo/meio pelo
qual o sujeito se relaciona com seu entorno fisico e social tendo
em vista atender suas necessidades. Atividade essa que
suplanta uma relacéo imediata entre sujeito e objeto (pessoa-
ambiente), firmando-se pela mediacdo de pessoas e objetos
culturais. Por isso, a atividade propriamente humana sempre
exigira o ensino, ou seja, 0s processos educativos. Ademais, a
atividade nao paira no vazio, ocorrendo em condicdes objetivas
de vida e de educacdo que sustentam as experiéncias do
individuo.

Nesse sentido € que Leontiev (2001) analisou o
percurso de desenvolvimento, a partir das diferentes maneiras
de relacdo com o mundo circundante, a vista do atendimento
dos estados carenciais, 0 que significa dizer que a propria

atividade, como mediacao entre pessoa e entorno, forma-se e
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se desenvolve. Essa ideia sintetiza-se no conceito de
atividade-guia, que se altera a cada periodo do
desenvolvimento da crianca a medida que sua consciéncia vai
se tornando capaz de captar aspectos da realidade mais
complexos e mais amplos, por decorréncia das novas
capacidades de percepcdo e acdo no mundo e que se
formaram no proprio exercicio da atividade.

As condicOes objetivas que sustentam a atividade
acrescidas dos processos mediadores que a orientam
objetivam-se nos modos de ser e agir da crianga e que Vigotsky
(1996) denominou de situacdo social de desenvolvimento.
Conforme Pasqualini e Martins (2020), o conceito vigotskiano
de situacao social de desenvolvimento refere-se a relagcao que
€ Unica e irrepetivel entre a crianca e seu entorno fisico e social
e que delineia cada periodo de seu desenvolvimento,
vinculando-se intrinsecamente ao conceito de atividade-guia.
Para as autoras, uma proposi¢cado curricular histérico-critica
para a Educacao Infantil devera orientar-se por essa analise,
compreendendo o0s campos de experiéncias em suas
articulagbes com a situagcdo social de desenvolvimento
consubstanciada na atividade-guia.

Sendo assim, consideramos que todos os campos de

experiéncias apontados pela BNCC atravessam 0S processos
de ensino e aprendizagem na Educagdo Infantil, quer em
relacbes mais diretas ou mais indiretas com os conteudos a
serem experienciados pelos pequenos com a mediacao do(a)
professor(a).

Com base no exposto, a presente matriz curricular
encontra-se estruturada a partir de trés itens, a saber: as areas
do conhecimento como estofo de enriquecimento dos campos
de experiéncias; objetivos de aprendizagens, conteldos para
creche e pré-escola; orientacdes procedimentais de ensino na

Educacao Infantil por areas do conhecimento.
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6 AS AREAS DO CONHECIMENTO COMO ESTOFO DE
ENRIQUECIMENTO DOS CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Conforme mencionado, caberd a Educacédo Infantil
possibilitar o acesso da crianga aos bens culturais requeridos
a sua formacdo como ser social, tornando assim a primeira
infancia e os anos iniciais da infancia andaimes solidos sobre
0S quais se edificardo os periodos futuros de seu

desenvolvimento. Para tanto, ha que se levar em conta que as

significa-»es dos <conceitos
gestos e movi ment o0 ; de
i magina-«o00; de Atra-os, sons

t empo, guanti dade,
concernente a educacdo escolar advém das éareas do
conhecimento  edificadas pelo trabalho intelectual
historicamente sistematizado e referendado pela préatica social
da humanidade.

Cientes desse fato e visando corroborar a ampla
compreensao dos referidos conceitos, na auséncia da qual os
campos de experiéncia ndo passarao de meras denominacdes
abstratas e vazias, apresentamos, na sequéncia, o papel de

cada area do conhecimento na Educacédo Infantil a partir da

rel a-»es

exposicdo de seus respectivos objetos de estudo.

6.1 OBJETIVOS DE APRENDIZAGENS E CONTEUDOS
PARA OS GRUPOS INFANTIL, INFANTIL 1; INFANTIL 2;
INFANTIL 3; INFANTIL IV E INFANTIL V

Neste item estdo dispostos 0s objetivos de
aprendizagem e conteudos que pautam o ensino na Educacao

Infantil, destinada as criancas de zero a cinco anos. Haja vista

i e s ¢ edueativa vdltadh a6 criancpseentre zero e més anos, e aquelas

enteerd4ees5 amos,foa sefaaenorelacé aak eGrupos $nfaril;
Irdantil It Infaatih ZeflnfantihBabem @maaos Gnupos Infantil 1V
e V optamos pelo ndo fracionamento dos objetivos de
aprendizagem e conteudos, o que culmina em tabelas
organizativas voltadas para zero a trés anos e tabelas
organizativas destinadas a quatro e cinco anos, conforme
disposto na sequéncia.

Tal fato se justifica haja vista que, em primeiro lugar,
inexiste obrigatoriedade legal de frequéncia da criangca no
segmento creche (zero a trés anos). Com isso, 0 ingresso da

mesma, sendo opg¢ao da familia, ndo raro ocorre em distintas

d e as disgtintas particuldridades existentesing quedtamge @ atedga@ o
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idades. Em segundo lugar, ha que se atentar para os variados
ritmos de desenvolvimento de cada crianca, ofertando-se a ela
um ensino desenvolvente, porém nem aguém, nem além, de
suas possibilidades motoras e afetivo-cognitivas. Sendo assim,
0s Grupos Infantil, Infantil I, Infantil 1l e Infantil 3 sdo, via de
regra, heterogéneos, exigindo do(a) professor(a) uma visao de
conjunto acerca das especificidades do ensino para os bebés
e para a primeira infancia, bem como demandando dele maior
flexibilidade em seu planejamento pedagdgico.

A referida heterogeneidade, por sua vez, se reverbera
na educacdo pré-escolar, de sorte que os Grupos IV e V,
frequentemente, contam com alunos que dispdem de
diferentes habilidades e capacidades, determinantes de uma
avaliacdo individual de qualidade para que se identifique o nivel
de desenvolvimento real da crian¢a, tendo em vista que o
ensino incida sobre sua area de desenvolvimento iminente.
Lembramos que cada crianga sintetiza, a cada momento de
seu desenvolvimento, as aprendizagens que |he foram
legadas, aprendizagens estas que ndo mantém relacao direta
com a idade cronoldgica.

Com isso, alertamos para a importancia de que o

professor da Educacao Infantil, independentemente do Grupo

com o qual esteja trabalhando, tenha pleno conhecimento dos
organizadores curriculares destinados as criangas de zero a
cinco anos, haja vista que os mesmos contém elementos
fundamentais para orientarem a analise e identificacdo daquilo
que a crianga ja domina, ou ndo, independentemente do critério
de idade cronoldgica. Esta proposicao é reiterativa da natureza
cultural do desenvolvimento humano e, consequentemente, do
papel do ensino em sua promocao.

Outro aspecto digno de nota diz respeito ao trato com
0s conteldos e seus objetivos, tendo em vista o destinatéario.
Conforme verificavel nas tabelas seguintes, ha que se levar em
conta que os mesmos serdo introduzidos, ampliados e néo
necessariamente consolidados ainda na Educacéao Infantil. Tal
proposicgéao visa aclarar, primeiramente, a dimenséo processual
do ensino na Educacdo Infantil, levando-se em conta o
percurso de desenvolvimento do pensamento da crianca.

Por introducdo de determinado conceito, ou contetdo
de ensino, entende-se a apresentacdo inicial do mesmo,
qgquando T pela mediacdo dos procedimentos de ensino, a
crianga principia a ampliacdo se suas percepcdes acerca dos
objetos e fendmenos de seu entorno fisico e social, atinentes

as diversas areas do conhecimento. Ao apresentar dado
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conceito, espera-se enriquecer o repertério de operacdes e
acOes da crianga, modificando, de partida, as formas pelas
quais ocorrem suas percepcfes. Haja vista o carater
iminentemente pratico e experiencial do pensamento infantil, o
referido enriqguecimento pressupde agbes concretas i a serem
realizadas na parceria professor-crianca, mediadas pela
palavra representativa do conceito apresentada pelo primeiro
(professor). Ao introduzir dado conteddo instiga-se o
pensamento infantil em direcdo a andlise, as comparacdes e
as sinteses, abrindo as possibilidades para generalizacdes e
abstracdes que sejam mais representativas das leis que regem
a realidade concreta, em contraposicao as suas interpretacées
subjetivistas.

Todavia, 0s avancos em tais operacdes do raciocinio
(andlise, sintese, comparacéo, generalizacdo e abstracao) nao
ocorrem imediatamente e dependem, sobretudo, de uma vasta
gama de situacbes nas quais a crianga atue i operando com
0S conceitos ensinados e com a participacdo ativa do
professor. Portanto, a ampliacdo diz respeito a riqueza e
diversidade de atividades de ensino propostas, pelas quais se
auxilie os processos de generalizagdo e abstracdo. Nos

momentos pedagogicos de ampliagcdo o que muda néo é o

conceito, o conteudo, mas as formas pelas quais o professor
conduz a relagdo da crianga com eles. Porém, a ampliacdo néo
pod e denti

ser simpl esment e [

procedi ment os 6, outrossi m,
procedimentos, mediadas pelas inUmeras facetas do conceito
guando aplicados a diferentes situa¢gdes concretas. Com isso,
espera-se que os alunos avancem nos alcances de suas
generalizacdes e abstracoes.

Outro aspecto importante desse momento do ensino
diz respeito ao fato de que é nele, via de regra, que a crianca
principia a adocado verbal do conceito, ou seja, o trato com 0s
conceitos surgem primeironasa - »es ( nhas
e apenas gradativamente se fixam em palavras, modificando o
repertdrio vocabular do aluno. O que significa dizer, a funcéo
simbdlica tem origem nas acdes praticas e apenas
gradativamente transmuta-se sob a forma de palavras,
possibilitando a crianca pensar por meio delas e agir sob sua
orientacdo. Com isso, tem inicio, de fato, a compreenséao de
distintos sistemas de signos, a exemplo da linguagem, da
simbologia matematica, do simbolismo da arte, das ciéncias,
etc.

Como consequéncia deste processo o0 conceito podera

f

el

a

6t aref as
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consolidar-se, instituindo-se como contetdo da consciéncia em
sua funcdo simbdlica, isto €, possibilitando o estabelecimento
de relacbes entre o objeto ou fendmeno sensorialmente
captado/ manipulado (significante do conceito), as ideias
(significados) que a eles se vinculam e suas expressfes na
orientacdo dos comportamentos e compreensao do mundo.
Entretanto, a consolidacdo de dado conceito na Educacéo
Infantil ndo representa o ponto de chegada de sua elaboracéo,
mas sim, o ponto de partida para elaboragbes ulteriores,
proprias a um pensamento mais complexo e aliado a atividade
guia de estudo. Portanto, os momentos de introducdo e
ampliacdo no ensino dos conteidos na Educacdo Infantil
correspondem ao processo - em graus de complexidade
crescente, de aprendizagem, a culminarem em dado produto,
qual seja, a consecucdo dos objetivos que os referidos
conteudos visaram alcancar.

Tecidas estas consideragfes, apresentamos nha
sequéncia os objetivos de aprendizagem e conteudos pelos
quais dispensaremos o tratamento histérico critico aos campos
de experiéncias O eu, 0 outro e o0 noés; Corpo, gestos e
Movimento; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala,

pensamento e imaginacao; Espagos, tempos, quantidades,

relacbes e transformacdes, destacando que a apresentacao
por areas do conhecimento cumpre uma fungcdo meramente
estruturante do presente documento, posto que na pratica
pedagogicas - via planejamento do ensino, se objetivam de

modo intervincular e interdependente.
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7 A ARTE NA EDUCACAO INFANTIL

7.1 CONCEPCAO DO ENSINO DA ARTE NA EDUCACAO
INFANTIL

fA arte é necessdria para que o homem se torne
capaz de conhecer e mudar o mundo. Mas a arte
também é necessaria em virtude da magia que
l he ® inerenteg. o (Ernst

A Arte comp6e uma area fundamental do curriculo da
Educacao Infantil no municipio de Cambé. Ao lado das demais,
tem por objetivo fundamental a formacdo humana integra de
nossos alunos. Como area do conhecimento, a arte € uma
atividade humana por meio da qual os individuos conhecem e
transformam o mundo no qual estéo inseridos. Esta ligada as
relacdes sociais estabelecidas em cada periodo histérico, ndo
sendo uma copia da realidade objetiva, mas produto cultural
que é transformado e contém as mais complexas atividades
mentais, decorrentes da acdo criativa, constituindo-se,
também, como agente transformador.

Por meio dela, o ser humano se torna consciente de
sua existéncia como ser social, ou seja, humaniza-se por meio

do conhecimento e acesso aos bens artisticos produzidos

Fi scher

7

historicamente. Para Ernst Fischer (2015), a arte € 0 meio
indispensavel para a unido do individuo com o todo cultural;
reflete a infinita capacidade humana para a associagcédo, a

circulacao de experiéncias e ideias. Ainda segundo o autor:

A arte pode elevar o homem de um estado de
fragmentagcdo a um estado de ser integro, total. A
arte capacita o0 homem para compreender a
realidade e o ajuda ndo s6 a suporta-la como a
transforméa-la, aumentando-lhe a determinacao
de torna-la mais humana e mais hospitaleira para
a humanidade. (2015, p. 57).

Podemos afirmar, portanto, que o acesso e apreensao
aquilo que foi elaborado pela humanidade ao longo de sua
histéria habilita o ser humano, como individuo e como grupo, a
agir e transformar a si proprio e a seu meio. Corroborando com
a fala de Fischer, podemos afirmar que, para tornar-se humano
integralmente, o individuo necessita apropriar-se dos
elementos culturais e artisticos acumulados pelas geracdes

precedentes. Ou ainda, como afirma a pesquisadora brasileira

Mirian Celeste Martins, Af no mod
linguagem da arte que a Iintuicho, a percepcdo, O
senti mento/ pensamento e o0 conhec

(2012, p. 39).
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A arte é tdo antiga quanto o ser humano. Desde a pré-
histéria, o ser humano aprendeu a produzir formas visuais
utilizando simbolos sociais para exprimir mundos subjetivos e
objetivos. O ser humano se desenvolveu historicamente por
meio do trabalho e utlizacdo de ferramentas, criou
instrumentos e objetos utilitArios, mas também criou objetos
para expressao e reflexao estética da realidade na qual estava

inserido. Nesse sentido, podemos afirmar que:

O trabalho como producdo dos recursos,
materiais e ndo materiais, necessarios a
sobrevivéncia humana é a base de toda cultura,
tanto em termos histéricos como em termos da
estrutura de qualguer sociedade em qualquer
época. A arte, assim como todas as outras formas
de objetivacdo da humanidade, originou-se do
trabalho, destacando-se dele em um longo
percurso histérico. Em sua génese, a arte esteve
misturada a magia e depois a religido. Mas foi aos
poucos se afirmando em sua especificidade,
centrada no humano e, por conseguinte, oposta
as explicagbes transcendentes e centradas no
divino. A obra de arte é fruto do trabalho humano,
criado pelos seres humanos e para 0s seres
humanos. (Saccomani, 2016, p. 54).

O excerto de Saccomani colabora com a compreenséo
de que o ser humano é um ser histérico-cultural. Ou seja, a

humanizagéo € algo que pode ser aprendido e desenvolvido e,

iISso nos torna diferente dos outros animais. O acesso ao
conhecimento estético pode contribuir para essa humanizagéo
em sua totalidade. Ensina a ver, ouvir, movimentar, atuar,
sentir, pensar e criar.

A organizacédo atual de nossa sociedade, em divisbes
de classes, néo possibilita 0 acesso da maior parte da nossa
populacdo a arte, criando um distanciamento entre a arte e
publico. Frequentar museus, ir a um concerto musical, assistir
a uma peca de teatro ou um espetaculo de danca é privilégio
de uma minoria. De acordo com Peixoto (2003), quanto mais
condicBes de acesso ao mundo da cultura T arte, filosofia e
ciéncia T, tanto mais genuinamente humana a pessoa se faz.
Nesse sentido, por compreender a importancia dos
conhecimentos artisticos para o desenvolvimento humano, e
sendo a arte uma atividade humana que contém o potencial de
superacdo dessa realidade, reiteramos a necessidade da
presenca dos conhecimentos artisticos no curriculo da
Educacao Infantil afim de que se eleve o padréao cultural das
novas geracoes.

A Pedagogia Histoérico-critica, teoria que orienta este
documento, considera que a escola tem papel fundamental

para superacdo da vida imediata e pragmatica na qual os
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cidadaos estao inseridos. Para que essa superagéo ocorra, 0
ensino deve proporcionar momentos de afastamento da vida
cotidiana: ndo para negar a vida ordinaria, mas para torna-la
da
esse afastamento, o individuo nédo alcancara os modelos mais
(2016,

Dessa forma, a Arte deve oportunizar as criancas a

objeto reflex«o cr2tica.

desenvolvidos que a humanidade ja produziu.o

ampliacdo do repertorio cultural por meio de conhecimentos
artisticos mais elaborados, tendo um dialogo amplo com o
universo cultural da humanidade por meio das linguagens
artisticas: artes visuais, danca'®, musica e teatro, assim
como seus conteddos intrinsecos, considerando que maior
parte da populacdo ndo tem acesso ou ndo usufrui dessa
riqueza humana. Martins, M.C. colabora com esse pensamento
ao afirmar qgue APor ser um
homem através dos tempos, a arte € um patrimdnio cultural da
humanidade, e todo ser humano tem direito ao acesso a esse

s a b g20%2, p 12).

Oportunizar o ensino de Arte nos centros de Educacao
Infantil consiste em ampliar as potencialidades humanas de
cada crianca, desenvolvendo a sensibilidade estética, a
pe@epgio, dao imagmagao Sea @ ccapaaddade , criadosae A

capacidade criadora e a imaginagao, por exemplo, encontram-

.se &n7 yelagcdo direta com a riqueza e a variedade de

conhecimentos e experiéncias acumuladas pelos seres
humanos. Assim, quanto antes as criancas tiverem acesso aos
conhecimentos artisticos acumulados ao longo da historia da
humanidade, quanto mais elaboradas e ricas forem as
vivéncias com esse tipo de conhecimento, quanto mais a
crianca experimenta, manipula, ouve, vé, quanto mais aprende
e assimila, melhor seré sua relagdo com esse tipo de atividade
humana e mais abundante e produtiva sera o material que sua
miagnacBotedn t o constru2do pel o

A escola precisa ensinar a crianca a ver o mundo. De
acordo com a pesquisadora do ensino de arte na educacao

infantil, Suzana Vieira Rangel da Cunha (2017), ensinar a ver

13A linguagem de danca neste Curriculo esta contemplada dentro das linguagens de musica e teatro. Os conhecimentos especificos sobre o ensino de danca,

serdo aprofundados no ensino fundamental.
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o implicito e velado é uma das atribuicdes do ensino de Arte. A

autora também ressalta que:

As instituicdes de Educacao Infantil devem ser o
espaco inicial e deflagrador das diferentes
linguagens expressivas, tendo em vista que as
criancas pequenas iniciam o conhecimento sobre
0 mundo por meio dos cinco sentidos (visao, tato,
olfato, audicdo, gustacdo). O perceber e o
registrar as impressfes sobre o0 mundo ocorrem
num processo continuo, que vai se modificando
na medida em que as criangas tém contato com
as linguagens artisticas. (CUNHA, 2017, p. 15).

Nesse contexto, a relacdo da crianca com a arte nao
pode dar-se de modo espontaneo, como manifestacdo de um
possivel dom que obedeca a instintos naturais e primitivos. Ou
seja, a arte é uma atividade humana produzida historicamente
e ndo pode ser compreendida como algo que é desenvolvida
naturalmente pelo ser humano. O processo de fruicdo de uma
obra de arte, de uma peca musical, de danca ou teatro néo é
um sentido dado pelo aparato biolégico, dependendo, pois, de
condi¢des historico-culturais. Desse modo, nossas escolas
precisam criar a necessidade da arte na vida das criancas e
devem ser espagos que oportunizem 0O acesso a0 acervo
historico artistico com mediacbes das objetivacbes mais

elaboradas, visto que ninguém nasce com a necessidade do

conhecimento estético.

Quando o professor coloca o aluno em contato
com objetivacBes artisticas e apresenta o0s
conhecimentos necessarios para compreendé-
las, isso ndo significa atropelar ou anular a
criatividade e a recepgédo estética do aluno, mas
ensinar-lhes as mediacbes necessérias a
apropriagcdo dessas objetivacdes. [...] A educacdo
escolar ndo deve se limitar a colocar o individuo
em contato com as obras de arte. Para que esse
contato seja o mais proficuo possivel, a escola
deve fazer com que os alunos aprendam a
relacionar-se esteticamente com essas obras [...]
(Saccomani, 2016, p.141,142).

Sob esse modo de compreenséao, ha que se colocar a
crianca em contato com os elementos artisticos desde a mais
tenra idade. Para tanto, € necessario o planejamento de
situacdes que visem a exploracdo dos sentidos e da relacdo
ativa dos pequenos com o mundo fisico, tendo em vista que as
criancas descubram o mundo por meio do conhecimento do
seu proprio corpo e dos objetos com 0s quais interage. Essa
ampliacdo de olhar se faz necessaria, pois 0s sentidos séo
desenvolvidos socialmente, havendo assim a necessidade de
ensinar os alunos a olhar, perceber, comparar e estabelecer
relacbes. Assim, a crianca aprende a observar o que esta ao

nosso redor de modo sistematizado: sons, cheiros, texturas,
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cores, movimentos, linhas, formas etc., com mediagbes
intencionais e planejadas, nas diferentes linguagens que
compreendem a manifestacdo visual, sonora, cénica e do
movimento.

Dessa forma, também o psicologo Lev S. Vigotski
(2001) considera que, para que a educacao estética seja plena,
a escola deve oportunizar o contato dos alunos com as
producdes artisticas de todos os tempos, tomando o cuidado
para ndo realizar um ensino de artes voltado simplesmente as
técnicas. O dominio de conhecimentos artisticos deve ser
condicdo para que as praticas voltadas para o ensino de
técnicas de producao de arte tenham um objetivo pedagdgico
intencional. O ensino de técnicas sé se efetiva como criacdo
quando vai além da técnica em si, voltando-se para uma
educacdo estética pautada no conhecimento da riqueza
estética, na percepcao de obras de arte, e no conhecimento do
sistema tedrico e histérico dos signos estéticos. Assim, é
necessario que a escola seja um espaco de ensino sistematico
e intencional, onde os alunos tenham a oportunidade de
conhecer, apreender e elaborar a rigueza estética acumulada
ao longo da humanidade com estratégias de producao e fruicdo

artistica.

O ensino de Arte deve proporcionar aos alunos dos
Centros Municipais de Educacdo Infantil os instrumentos
necessarios para que se tornem sensiveis as producdes
artisticas, e promover o acesso a essas diferentes praticas
artisticas para o desenvolvimento da expressdo de cada um.
Entretanto, o ensino de arte ndo vislumbra a formacao objetiva
de artistas, embora compreenda que um trabalho bem
desenvolvido colaborara com a escolha profissional futura dos
sujeitos por ela envolvidos. Compreendemos, sobretudo, o
papel formativo da Arte como campo do conhecimento apto a
promover o desenvolvimento do ser humano em sua plenitude.
Porém, cabe lembrar que os sentidos estéticos ndo se formam
espontaneamente, mas sao resultado da mediacdo do
conhecimento.

A fim de que isso se efetive, € necesséario que o
professor compreenda seu papel no processo de ensino e
aprendizagem por meio do dominio dos conteudos vinculados
a Arte. Do mesmo modo, € preciso que conheca e compreenda
0 processo de desenvolvimento da crianga, para que planeje e
aplique suas acfes na pratica, levando em conta a triade:
conteudo, forma e destinatério (Martins, 2013). Para tanto, é

necessario que esteja constantemente em estudo,
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pesquisando e, aperfeicoando-se no campo artistico e estético,
encontrando condi¢gBes de aprimoramento sobre a organizacao
e 0 desenvolvimento do trabalho de educacéo escolar em Arte,
pensando em contetudos e formas de ensinar apropriados a
cada periodo do desenvolvimento humano na Educacgéo
Infantil.

O papel do professor de Arte € tornar objetivo o
desenvolvimento dialético do aluno, apreendendo e ensinando
a rigueza estética das obras classicas, bem como de sua
criatividade como unidade pedagogica. Esse papel se justifica
exatamente pela compreensdo do desenvolvimento humano
como algo determinado pela cultura historicamente produzida
e apropriada pela mediacdo dos conhecimentos artisticos
disponibilizados pelo professor e que possibilita 0 acesso dos
alunos a esses conhecimentos.

Com esse entendimento, podemos afirmar que a
organizacdo do trabalho do professor de Arte, devera ser um
trabalho pedagogico continuo e sistematizado dos

conhecimentos artisticos, levando em conta o desenvolvimento

das criangcas do |Infantii ao Infantii 5, com mediagbes
intencionais e de qualidade.

7.2 ENCAMINHAMENTOS PROCEDIMENTAIS

7.2.1 Artes Visuais

O conhecimento artistico de uma crianca nao se forma
espontaneamente. A crianca necessita de intervencdes
pedagdgicas intencionais que ampliem seus saberes. Esses
conhecimentos, aliados ao vocabulario visual (formas,
texturas, linhas, cores, pontos, volume etc.), por exemplo, vao
se constituindo, na medida em que o professor proporciona
experiéncias estéticas enriquecedoras, com instrumentos'4,
suportes®®, materiais, com a linguagem visual, apreciacédo de
obras de arte e com as mediacdes durante as tarefas
propostas.

Dessa forma, no trabalho com artes visuais na

Educacao Infantil, a crianca devera vivenciar a Arte, conhecer,

MInstrumento, em artes visuais, € tudo aquilo pelo qual o produtor do trabalho aplica materiais sobre o suporte.
15Suporte, em artes visuais, diz respeito as superficies e espagos sobre 0s quais a obra é formalizada.
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experimentar 0s processos artisticos e as obras realizadas
pelos artistas ao longo da histéria. Assim, intentamos promover
a sensibilidade estética, a percepcdo, a imaginacdo e a
capacidade criadora de cada uma.

Nesse mesmo sentido, podemos afirmar que, quanto
mais relacdes com o mundo das artes visuais possamos
oportunizar as criangcas com 0S conhecimentos e
procedimentos artisticos, mais repertorio essa crianca tera
para compor com os elementos artisticos e transforma-los em
algo significativo e elaborado. Ou seja, quanto mais pintam,
desenham, recortam, colam etc., manipulam variados
materiais, instrumentos em diferentes suportes e se relacionam
com a producbes artisticas acumuladas na historia da
humanidade, maiores as possibilidades de a crianga elaborar
um repertério estético e visual de forma significativa.
Compreendemos que sua imaginacdo e sua capacidade
criadora serdo mais produtivas, pois € na relacdo ativa da
crianga com 0s objetos do conhecimento que o processo de
aprendizagem expressivo se constitui.

Essas relacdes devem ocorrer de forma gradativa e
respeitar o desenvolvimento psiquico da crianga, uma vez que

o desenvolvimento da linguagem grafico-plastica ndo acontece

instantaneamente. Os rabiscos despretensiosos de uma
crianga, por exemplo, ttm a mesma importancia que a
figuracdo em seu desenvolvimento. Portanto, ambos devem
ser valorizados na Educacao Infantil.

Outro aspecto a ser considerado nas aulas de arte na
Educacéo Infantil, sGo os materiais oferecidos as criangas. Na
arte, a questdo material € de extrema importancia, pois é
decisiva na obtencéo do resultado e é constitutiva de sentido.
Portanto, a variedade e a qualidade dos materiais ndo devem
ser acessorias, mas condicdo essencial do trabalho. O
professor deve, assim, estar atento para pensar quais 0S
materiais que disponibilizarda aos educandos, a fim de que
sejam adequados, organizados e seguros aos destinatarios.

Para tanto, a Educacéao Infantil requer um professor de
Arte que seja criativo, curioso, pesquisador e perceba, ao
redor, as variedades e possibilidades de materiais que
enriquecam as vivéncias e exploracbes dos pequenos. Ainda
gue este documento proponha algumas sugestdes, porém o
professor pode i e deve i ir além das propostas apresentadas.

A manipulagdo de materiais, instrumentos e objetos
deve ser uma pratica permanente nas aulas de arte da

Educacéo Infantil. Nesses momentos, os educadores devem
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elaborar estratégias intencionais para que as criangas
experimentem e explorem as possibilidades de cada material.
Isso se deve ao fato de que cada um deles carrega
caracteristicas e propriedades que devem ser exploradas em
suas especificidades e em suas rela¢des possiveis. Este dado,
inclusive, se apresenta como caracteristica central da
atividade-guia manipulatéria-objetal.

De acordo com o desenvolvimento psiquico, a crianca
precisa vivenciar e explorar a materialidade em toda a sua
potencialidade, em seus primeiros anos de vida. Considerando
a situacdo do ensino formal publico, é dever do professor: [1]
organizar situacdes bem elaboradas para que as criancas
manipulem, sintam, vejam e conhegam os mais diversos tipos
de materiais; [2] propor situacbes em que a criangca se
relacione com uma variedade de materiais e que explorem com
todos os sentidos, incentivando-os a manipular e investigar os
materiais. A¢des como amassar, rasgar, cheirar, atentar-se aos
sons, sentir texturas, consisténcias, volumes, tamanhos,
pesos, formas e ver cores caracterizam muitas dessas
possibilidades.

Nesse sentido, a exploracdo de texturas se apresenta

como uma porta de entrada, uma vez que, por meio do tato, os

bebés iniciam esse conhecimento de mundo. O professor
pode, assim, iniciar suas provocagdes com texturas macias,
como tecidos, objetos de 1a, algoddo, plumante etc., e,
gradualmente, incluir as texturas rugosas e asperas (plastico
bolha, papel microondulado, casca de &arvore, objetos
trancados, esponjas, lixa de parede etc.).

A apresentacdo desses materiais pode ser feita de
diversas formas, visto que a forma de apresentacdo mudara a
relacdo e a sensacgéo que a crianca tera com esses materiais.
Coloca-los em sacos plasticos, em caixas, sobre tapetes, em
tuneis, pendurados em moébiles etc. sdo algumas das

possibilidades.

Fonte: Professora Juliana Barone Lazarini. Bebé do Infantil do
CMEI Ignez Rodrigues Bergamaschi, (2018).
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E importante que essas apresentagdes ocorram de
forma sistematizada, organizada, a fim de que esses
momentos ndo sejam estanques. Em principio, a apresentacao
desses materiais podera ser feita de forma isolada e, de acordo
com a familiaridade adquirida com cada material, o professor
inclua outros tipos de texturas simultaneamente, para que seus

alunos sintam as diferencas e agucem sua a percepcao.

Fotografias 2 e 3: Manipulando macarrdo cozido

Fonte: Professora Luana Aparecida da Silveira Bebés do Infantil do CMEI
Maria das Virgens Falcdo. (2019).

A medida em que as criancas adquirem familiaridade
com as texturas secas, € interessante também ampliar suas
texturas

experi°ncias com as

6mol hadas

os alunos poderdo manusear gelatina, sagu, macarrao cozido

e outros materiais com consisténcias variadas.

Fotografia 4. Manipulando farinha com agua

\
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Fonte: Professora Priscila Daiane da Silva. Bebés do
Infantil do CMEI Irm& Dulce (2019).

E também no infantil que muitas criangas realizam os
primeiros registros graficos, e o0 que se destaca sdo as marcas
gue realizam instintivamente. Segundo Susana Rangel Vieira
da Cunha:

Nos bercarios, surgem os primeiros registros dos
bebés: marcas de méos melecadas de sopa,
papa e suco. De certa maneira as maos
precedem os instrumentos (buchas e pincéis) e os
alimentos, as tintas. Por isso, € interessante
permitir que aconteca, em alguns momentos,
e essa forma piimitiva da inscri%écxe das rl&anchas.
(2&79'&”@) ' NO0OSasSo. SS
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Para situacbes como essas, 0 professor deve
disponibilizar grandes suportes, em espagos amplos e tintas
diversas que sejam apropriadas para essa faixa etaria. Por
apropriadas, chamamos tintas feitas com amido de milho e
corante alimenticio, tinta de farinha e corante, por exemplo.
Substancias que tingem naturalmente também s&o
aconselhadas, tais como pé de café, acafrdo, colorau,
beterraba, cenoura, erva-mate, tintas de saquinhos de cha,
sucos em po6 etc. Por meio de estratégias como essas, é
esperado que as criangcas sejam incentivadas a marcar a
superficie, observando as manchas e as cores, tal como
sugere Susana Rangel Vieira.

Essas Atintaso t amb®m
variadas, bem como alteracdo de consisténcias, com o0
acréscimo de amido de milho ou farinha para ficar mais
espessa e, agua para ficar mais fluida, por exemplo.
Incentivamos também a variacdo de tonalidades e intensidade
das cores. Uma vez que sejam sistematizados esses
moment os de fAbagun-aod, o
materiais as tintas e melecas, como papel picado e graos. Em
outras palavras, que por meio desses materiais e suas diversas

caracteristicas sejam explorados todos os sentidos corporais.

A exploragdo de materiais pode ser mais bem
aproveitada com a insercdo gradual de instrumentos nao
convencionais, juntamente com a manipulacdo das tintas e
melecas. Por meio de diferentes instrumentos, as criancas
podem manusear os materiais: buchas, pentes, conta-gotas,
bisnagas, borrifadores, colheres, rolinhos de papel, tampas de
potes, pincéis de gravetos, folhas de arvores, retalhos de
tecidos, plastico bolha, carimbos etc., sempre tendo a
mediacdo como elemento crucial para incentivar as criangas a
observarem e explorarem a acdo desses instrumentos e a
descoberta de novas marcas. Nesse momento, também sera

possivel brincar e manipular argilas e massas caseiras como

p 0 d enassa de @&o, bolachas, glentresotitras: a s

Quando comegam a andar e desenvolver a linguagem
verbal, as criancas também iniciam a compreensdao e
discernimento acerca das caracteristicas e funcbes
particulares dos objetos. Assim, compreendem que o sapato é

para calcar, o pincel para pintar, o lapis para riscar, e assim por

pr of e sdsamta. Degssa tbena, @ professoc podetingerir, nasuatividadss

de manipulacdo, alguns materiais e instrumentos proprios das
artes visuais, tais como pincéis, rolinhos, canetinhas, canetées,

giz de cera, carvao etc. Por meio deles, é possivel marcar
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superficies de diferentes suportes.

Aqui, devemos compreender que as criangas
marcardo superficies sem intencdo de registrar algo, mas
deverdo manipular os instrumentos percebendo suas funcdes
e as diferencas ocasionadas por cada um. Portanto, o
professor deve ensinar as criangas a manipularem esses
instrumentos, mostrando as caracteristicas, funcdes
especificas, as marcas, as diferencas e efeitos entre cada um
deles. Com o tempo, ela sera capaz de criar suas proprias
formas e texturas. Com o desenvolvimento da linguagem
verbal, os professores também podem inserir as imagens de
arte no convivio com 0s pequenos.

Com relacdo aos suportes, é importante que sejam
oferecidos com diferentes dimensoes. O professor pode dispor
papeldo ou papel pardo sobre o chdo ou sobre mesas ou,
ainda, colar sobre a parede, alternando seus tamanhos, de
modo que a gestualidade corporal seja explorada de forma

ampla e direcionada.

Aqui também é importante distribuir caixas de papelao,
blocos de madeira e sucatas, ou seja, sélidos tridimensionais
para as criancas empilharem, criarem torres, castelos ou
cabanas e instalagbes com os materiais, por meio dos quais
elas explorem o espaco.

Disponibilizar materiais variados, tais como papéis
coloridos, las, tecidos, tampas, papeldo, jornal, fazer
composicdes de colagens com cola de farinha, variando
materiais diversos e experimentando a assemblagel®, propor
colagens com colas de farinhas e diversos tipos de papéis que
possam ser rasgados com as maos, assim como colagens com
elementos da natureza, tais como grama, mato, capim, flores,
folhas, terra, areia etc., também sdo bem-vindos.

Ao passo que as criancas compreendem que 0S
materiais ndo devem ser levados a boca, o professor pode
ampliar a variedade de materiais artisticos, possibilitando as
criancas 0 conhecimento e a experimentacdo de tintas

industrializadas como tinta PVA, guache, acrilica, aquarela,

16Termo utilizado pelo artista francés Jean Dubuffet, a partir de 1953, para designar composicdes artisticas feitas com a colagem de diferentes materiais, pouco

usuais nas linguagens artisticas tradicionais.



CURRICULO PARA EDUCAGAO INFANTIL DA REDE PUBLICA DO MUNICIPIO DE CAMBE - 143

nanquim, cola colorida, cola branca etc. Por meio delas, as
criangas podem perceber a variagédo de efeitos, tonalidades e
consisténcias proprios dos materiais artisticos. Para que as
experiéncias sejam enriquecidas, o professor também podera
acrescentar materiais as tintas, como terra, areia, farinha, cola,
graos etc., observando texturas, viscosidades e tonalidades. A
viscosidade da tinta determina a forca do movimento gestual,
gue pode ser: forte ou fraco, longo ou curto, amplo ou contido,
e isso contribuira para que acdo sobre determinados
instrumentos seja modificada e o resultado estético também.

Conforme as criancas ganham afinidade com os
instrumentos artisticos, o professor deve complexificar os
procedimentos. Assim, deve variar tamanhos de papéis para
possibilitar a experimentacdo de suportes em dimensdes
variadas (pequenos, médios ou grandes). E preciso que a
forma dos suportes também seja variada (redondos,
quadrados, retangulares, triangulares etc.).

O professor deve também oferecer suportes com
texturas, com estampas, com cores diferentes, e até mesmo
intervir sobre a superficie colando adesivos com diferentes
formas ou, ainda, furos no suporte para que as criangas sejam

desafiadas a desenhar a partir deles. Também é possivel

utilizar masica em diferentes ritmos e solicitar que as criancas
se expressem graficamente de acordo com seu ritmo ou
andamento; utilizar cabos de vassouras para alongar o0s
riscadores, colocar os suportes em lugares baixos, em que seja
preciso se encolher para desenhar, ou alto, em que seja
necessSri o utilizar
usar massa de modelar e argila como elementos de juncéo
para criar estruturas tridimensionais juntamente com
elementos da natureza, como galhos e folhas. A variedade de
procedimentos e proposicoes de acdes enriquece o0

aprendizado.

Fotografia 5: Desenhando com interferéncias

e

Vi

Fonte: Juliana Barone Lazarini. Criangas do Infantil 3 do CME
Prefeito Eustachio Sellman (2019).

esses Ariscador
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Fotografias 6 e 7: Desenhando com as possibilidades do corpo
A g : .

Fonte: Juliana Barone Lazarini. Criangas do Infantil 4 do CMEI Prefeito
Eustachio Sellman (2018).

Também pode-se propor que desenhem com 0 corpo
todo (e ndo apenas com as méos), deixando marcas pelo chéo,
que observem texturas e cores em passeios exploratorios pela
escola; que carimbem com diferentes materiais para observar
formas e texturas; realizem frottage!’ de diversas superficies

da natureza e investiguem outros materiais para essa acao;

desenhem com materiais além dos riscadores, como pedacos
de las, barbantes, palitos e elementos da natureza (gravetos,
folhas, pedras etc.) observando as linhas resultantes desse
processo. Explorar a forma da figura humana, observando o
corpo em um espelho, utilizando os materiais supracitados
para compor a figura humana, também é um modo importante
para a compreensao das relacdes corporais e o desenho, como
também colar partes de imagens dos corpos para continuar o

desenho.

Conforme as criangas acumulam experiéncias, mais
recursos simbdlicos elas adquirem para o desenvolvimento da
imaginacdo. Por esse motivo, € interessante propormos usos
diferenciados aos materiais. Com fitas adesivas, por exemplo,
sejam transparentes ou coloridas, as criancas podem formar
desenhos dando texturas as superficies; criar estruturas
tridimensionais com folhas de papel pardo, pedacos de
poliestireno (também conhecido como isopor) e palitos de
madeira, elementos da natureza, sucatas, massas caseiras e

industrializadas etc.; a argila pode servir como superficie para

"Frottage é um termo de origem francesa, utilizado pelo artista alem&o Max Ernst, do movimento Surrealista, para referir-se ao ato de friccionar lapis sobre

papel, sobre diferentes texturas tateis, resultando em diferentes texturas visuais.
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desenhar, produzindo uma linha sulcada, profunda na
superficie; criar pincéis de folhas de arvores; canetinhas sobre
radiografias, carvdo sobre papeldo, colagens, esculturas de

sucatas, tecidos, plasticos e elementos da natureza.

Fotografias 8 e 9: Desenhando retratos e pintando animais

4

Fonte: Juliana Barone Lazarini. Criancas do Infantil 5 do CMEI Prefeito
Eustachio Sellman (2018).

Com a iniciagcdo da representacdo figurativa, o
professor deve incentivar olhar a partir da leitura de imagens e
pesquisas de obras de arte, fotografias e imagens da cultura

visual. E necessario propor situacdes que vio além do senso

comum, nas representacdes visuais, e que ampliem o
repertorio visual de cada crianca. Nesse sentido, € possivel
pesquisar acerca das formas do corpo humano, dos animais,
sobre flores e outras plantas; sobre as texturas dos tipos de
cabelos, cor de pele, buscar expressoes fisiondOmicas (alegria,
tristeza, raiva etc.); fazer desenhos de observacgéo de objetos,
pessoas, plantas e de cenas cotidianas; observar que as
arvores ndo sédo apenas verdes e marrons, mas que existe
grande variedade de formas e cores; incentivar desenhos de
imaginacdo, como seres e maquinas inventadas, ou casas
engracadas, por exemplo, que criem composi¢cdes artisticas a
partir de imagens de artistas estudados. A esse respeito Cunha

ressalta que:

Conforme as criancas chegam no periodo de
representacao, elas comecam a buscar formas e
cores especificas para cada elemento formal, ou
seja, se antes utilizavam um pequeno circulo ou
pontos de uma mesma cor para representar olhos
e nariz, agora passam a procurar formas mais
elaboradas que possam representar de maneira
mais diferenciada os objetos. Entretanto, essa
busca tende a se esgotar quando as criancas
encontram formas mais semelhantes aos
elementos observados. Entdo, nesse momento,
cabera ao professor incentivar outros olhares,
estabelecendo outras relacdes e comparacdes
formais, espaciais, matéricas e coloristicas. Se
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ndo houver desafios para que as criancas
continuem elaborando outras estruturas, elas se
contentardo com aquelas ja descobertas, fixando-
as como modelos Unicos que originardo 0s
esteredtipos [...]. (Cunha, 2017, p. 15).

Para que os professores incentivem outros olhares, ou
seja, que exceda ao senso comum, e as criancas nao fiqguem
presas a esteredtipos, essa ampliagdo de olhar da crianca
deverd ser feita por meio da mediacdo da observacdo do
entorno e da leitura de imagens. Com a apresentacdo de
imagens de arte, o professor deve levantar hipéteses sobre as
Imagens, incentivar que as criangas falem a respeito sobre o
que estao vendo; realizar perguntas que instiguem a percepcao
e a curiosidade; propor atividades de comparacdo entre
imagens de diferentes linguagens, analisando um mesmo
tema, por exemplo. Assim, a escultura e uma pintura, com
representacbes de cavalo ou outra qualquer, servem de
parametro para que as criancas elenquem as semelhancas e
diferencas entre elas.

Além das imagens de obras dos artistas, o professor
pode levar fotografias, videos, objetos artesanais produzidos
por culturas diversas, como brinquedos, aderecos e

vestimentas e fazer passeios exploratorios observando as

cores, linhas, texturas etc. Tudo isso favorecera para a
ampliacdo do repertorio imagético dos alunos e seu
desenvolvimento critico a partir da percepcdo dos elementos
estudados.

Com essa ampliagdo de repertério, os procedimentos
e materiais artisticos também devem ser explorados de uma
maneira mais elaborada e sistematizada. Para isso, é
necessario viabilizar diversos tipos de materiais e
instrumentos. Com tamanhos variados de pincéis, por
exemplo, os alunos podem pintar espacos distintos, de forma
detalhada e precisa, ou abrangente e expressiva: o carvao
pode dar o efeito esfumado da fumaca ou do vento; a tinta
aquarela pode representar a transparéncia da agua, e assim
por diante. Além disso, o professor também deve proporcionar
uma vivéncia para além das modalidades convencionais do
desenho, da pintura, da modelagem, do recorte e da colagem
mesclando diversas linguagens em uma mesma producgao:
desenho e colagem, pintura e desenho etc. Também deve
propor criagbes de formas tridimensionais com finalidades
distintas, bem como suas qualidades materiais, tais como
brinquedos, roupas, aderecos e objetos.

Cabe ressaltar a importancia da organizacdo dos
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espacos da escola como procedimento educativo para a
Educacao Infantil. Uma vez que a organizacao dos espacgos e
dos materiais apresentados deve ser uma das intervencdes
intencionais do professor, portanto, também precisa ser
planejada, bem como a organizacdo de exposicbes de
trabalhos dos alunos, que necessita de cuidados e atencéo.

Segundo Stela Barbieri:

Cada vez que compartilhamos a producdo de um
grupo de criancgas, iSso precisa ser exposto com
rigor estético, considerando as necessidades dos
trabalhos a serem mostrados - usar um painel
limpo, pendurar os trabalhos com harmonia,
distribuidos para que nao figuem entulhados. A
exposicdo deve mostrar o cuidado do professor
com a producao de seus alunos. A valorizagéo do
processo de criagdo deve acompanhar a
exposicao. (Babrieri, 2012, p.57)

Se enchermos o painel de babados de papel
crepom, por exemplo, o babado aparece mais do
gue os trabalhos das criancas. [...] A producédo
estética das criancas precisa ocupar a escola, de
forma a permitir que elas olhem o que fizeram,
vejam a producdo uma das outras. (Babrieri,
2012, p.57)

Barbieri nos alerta sobre a organizacdo dos modos de
expor os trabalhos das criangcas como parte relevante dos

ambientes de Educacao Infantil. Essa reflexdo deve ser

estendida além das aulas de arte. A decoracdo das paredes,
0os desenhos estereotipados e midiaticos, o excesso de
elementos pendurados nas paredes, que permeiam as
instituicbes de ensino, muitas vezes, polui excessivamente 0
ambiente, interferem nos gostos e escolhas das criangas, e
nada acrescentam no processo de ensino e de aprendizagem.
Ora, se estamos falando de educacéo estética e humanizacao
dos sentidos, os ambientes escolares também precisam ser
organizados e educativos. Os espacos devem oferecer
exposicoes de trabalhos dos alunos de forma intencional e
organizada, e ndo como um mero acumulo sucessivo de

imagens e coisas.

7.2.1.1 Linguagens das artes visuais:

71 Desenho; 1 Gravura;

1 Pintura; 1 Escultura;
1 Colagem,; 1 Instalagao;
1 Assemblage; 1 Video;

1 Fotografia; 1 Body art;
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7.2.1.2 Diversidade de suportes e materiais para as produgdes

artisticas:

VariagOes de suportes:

T

= =4 4 A -2

Papel; 1 Plasticos;

Lousa; 1 Areia;

Papelao; 1 A prépria parede ou o chéo;
Madeira;  Oar

Tecido; {1 Bacias e outros utensilios;
Tela; 1 O corpo.

Variacdo de formas e tamanhos de suportes:

T
T

Pequeno, médio ou grande;

Retangular, quadrangular, circular, ovalado.

VariagOes de materiais

T

Papéis de diversos tamanhos, espessuras e texturas
(papel colorido, papel aluminio, papel crepom; papel de
seda; papel microondulado);

Plasticos diversos (celofanes, plasticos opacos,
plasticos estampados, plastico bolha, etc.);

E.V.A;

A =4 4 A -

=4 4 4 A4 -4 -5 A A -

=

Tecidos (espessuras, texturas, cores, formatos e tramas
diferentes): juta; lonita; feltro, tules, TNT etc.;

Manta acrilica;

Espumas, esponjas;

Velcro, lixa, Algodao;

Linhas, barbantes, |as e fitas de cetim;

Caixas de papeléo, de pizza, de sapato, de fosforo, de
madeira etc.;

Potinhos de plastico e embalagens em geral;

Sucatas: tampas, garrafas, latas, CD e carretéis;
Canudinhos, colherzinhas e garfinhos de plastico;
Pratinhos descartaveis;

Placas e toquinhos de madeira;

Palitos de churrasco e sorvete;

Pregadores, cotonetes;

Tintas: guache, PVA, aquarela, nanquim, etc.;

Tintas comestiveis: geleias, gelatinas, sucos artificiais,
de frutas, beterraba, cenoura, de cha etc.;

Sagu e macarrao;

Graos: feijao, arroz, milho, gréo de bico, etc.;

Cola de farinha, cola branca e cola colorida;
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Cremes e géis de cabelo; 7.2.1.3 VariacOes para disposi¢céo de materiais:

Riscadores: lapis, canetinhas, carvao, giz de cera, giz

areia, pedras, conchas, penas etc.;

pastel e giz de quadro; T Em bandejas; I Caixas de ovos;
Rolinhos de espumas e pincéis de tamanhos variados; T Potes; . Por cores;
Materiais da natureza: gravetos, folhas, flores, terra, T Bacias; T Portipos;

1 Caixas; 1 Por texturas;

1l 1

Tampas de caixas; Por formas.

Pigmentos naturais: colorau, café, acafrdo, beterraba,

cenoura; erva-mate etc.;

7.2.1.4 Algum riaco | r n r
Arames:; gumas variagcdes dos lugares onde o0s suportes

. N podem ser colocados:
Argila, papel maché;

Massinhas caseiras e industrializadas;

Parede, chao; Embaixo da mesa;

Contact, adesivos, fita crepe, fita transparente e durex

Mesa; Pendurados;

colorido;

Dentro de caixas; Apoiado em cadeiras;

= =4 4

Bolas, placas e bandejinhas de isopor;

Proprio corpo da Em cavaletes;

= == 4 4 -

Fotografias;

crianca; Em arvores.

Pentes e escovas;
Atadura gessada; 7.2.1.5 Organizagéao e variacao de espagos:

Revistas, gibis, jornais etc.;

Espelhos; i Salade aula; 1 Embaixo de arvores;
Faroletes, projetores de luz;  Patio; 1 Solario;

Obijetos cotidianos. 1 Parque; 1 Refeitorio.
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7.2.2 MUsica

A musica é tanto uma linguagem quanto uma forma de
expressao artistica, que lida com a estética, a criatividade e
esta presente na cultura e na histdria da humanidade. Nesse
sentido, toda crianga deve ter acesso a esse conhecimento; e
faz-se necessario que a escola possibilite a descoberta, que
busque a organizacdo da forma, a partir do fazer musica,
ampliando o campo sonoro da crianga e possibilitando o
acesso ao produto musical elaborado pela cultura humana ao
longo da histéria para, assim, oportunizar a humanizacéo plena
de nossas criancas.

Dessa forma, a musica deve estar presente na escola
para além do senso comum. Sendo um conhecimento com
especificidades, ndo deve estar atrelada como complemento
de outras areas do conhecimento ou se reduzir a praticas
mecanicas. Praticas como ensaio para musicas de datas
comemorativas, cancdes para marcar a rotina escolar, tal como
cantar no inicio da rotina cotidiana escolar, no intervalo, para
lavar as méos, com movimentos e gestos estereotipados, em
nada contribuem para seu conhecimento. E necessario que a

musica seja considerada como linguagem artistica que possui

papel importante para humanizacdo estética dos nossos
alunos.

Destacamos, entdo, que as praticas educativas na
area da musica também devem ter um planejamento
sistematizado e elaborado, com o estimulo de ouvir a partir dos
conteddos historicamente acumulados, elencados neste
curriculo, visando o desenvolvimento da atencdo, da
concentracdo, da percepcdo auditiva, bem como a formacao
integral de nossas criangas.

Para o musico e educador Hans-Joachim Koellreutter,
muasica é a linguagem que organiza, intencionalmente, os
signos sonoros e o0 siléncio, no continuum espago-tempo.
Dessa forma, entendemos que musica é a organizacdo de
sons e siléncio com a inteng¢&o de ser ouvida, sendo estes
elementos também a matéria-prima sonora. O som pode ser
entendido como tudo o que nossos ouvidos percebem sob a
forma de movimentos vibratérios, e o siléncio definido como a
auséncia do som ou sons que nNossos ouvidos ndo conseguem
perceber.

Para os bebés, o trabalho com musica se inicia no
contato e manipulagéo de objetos sonoros e na escuta de sons.

A voz do adulto € um elemento de grande importancia nesse
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momento também. Destaque-se que tais experiéncias devam
acompanhar o proprio desenvolvimento da acuidade auditiva
da crianca. Por isso, o professor deve proporcionar o contato
com objetos sonoros e reconhecimento de alguns sons.

Nos primeiros anos de vida, a primeira reacao sonora
comeca quando a crianga repete sons. Nesse momento, €
importante que os professores imitem 0s sons produzidos
pelas criancas. A relacao afetivo-sonora surgida nessa acao é
muito importante, pois repetir os modelos sonoros corresponde
a criar, na crianga, a memoria dos sons. Segundo Dulcimarta

Lemos Lino:

As criancas que sao levadas a explorar
expressfes musicais desde os primeiros meses,
ouvindo a voz dos seus pais, balbuciando,
gorgolejando, realizando emissfes vocais em
diferentes situagdes, imitando o fraseado ritmico
e melddico de adultos e criangcas a sua volta,
sendo realimentadas sonoramente, bem como
acompanhando essas expressfes musicais com
movimentos motores e ritmicos, estardo mais
aptas a organizar mentalmente os sons de forma
a ordend-los num espectro de altura que lhes
permita realizar glissandos ou esbogcos do
contorno melédico-ritmico das cang¢@es. (LINO
apud CUNHA, 1999, p. 73)

Sendo assim, o professor também deve explorar

possibilidades sonoras com a voz, como cantar para o bebég;

repetir os sons que ele emite; fazer sons de vogais e
consoantes; imitar os sons do meio ambiente, ruidos e sons de
animais; inventar cancdes para o bebé; escolher algumas
musicas para cantar diariamente para eles; movimentar 0s
membros do corpo do bebé enquanto canta, acompanhando o
ritmo ou o pulso da cancgao; dancar com os bebés no colo
acompanhando o ritmo da cancao, fazer massagem no bebé
entoando uma musica suave e disponibilizar diferentes fontes

sonoras para manipulagéo.

Um dos objetivos da educacdo musical é agucar a
percepcdo auditiva do entorno sonoro; portanto, € importante
gue o professor diversifique as fontes sonoras. Ainda, sendo a
fonte sonora como todo material produtor de som, o professor
deve proporcionar aos alunos um contato abrangente com
materiais sonoros, utilizando objetos cotidianos, brinquedos,
instrumentos musicais, sons da natureza, da voz e 0s sons
corporais. Assim, o trabalho com musica deve reunir uma
variedade de fontes sonoras, pois a musica podera ser feita
com qualquer material sonoro.

A experiéncia mediada com objetos sonoros permite
que a criangca produza sons manipulando objetos. Sendo

assim, dentre as fontes sonoras culturais para manipulacao
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adequadas para esta faixa etaria, destacamos os brinquedos
sonoros populares, instrumentos étnicos, materiais cotidianos,
brinquedos populares, matraca, roi-roi, piées sonoros, pios de
passaros, idiofones, chocalho, ganza, triangulo, coco,
tambores, xilofones, aerofones, cordofones, violGes,
cavaquinhos, flautas de émbolo, guizos, sinetas etc.

O professor deve observar as primeiras reacfes ao
manipular e propor novos desafios, como chacoalhar, apertar,
percutir o instrumento com as duas méos, empurrar o tambor
e raspar o couro, bater fraco e forte, bater com os dedos e com
a mao toda, bater na lateral etc. A percepcéao do timbre desses
materiais deve ser agucada a cada momento de exploracao,
sendo necesséario que o professor chame atencdo para as
caracteristicas de cada fonte sonora. Conforme o0s alunos
apresentem maior afinidade com os instrumentos, o professor
pode colocar musicas com pulsos bem marcados para
incentivar a manipulagdo com a musica.

Com as fontes sonoras naturais, como a natureza e o
corpo, as criangas devem ser incentivadas a imitar os sons dos
objetos, da natureza e dos animais com 0O corpo e voz, Como
explorar diversos sons que podem fazer o corpo (balbuciar,

bater palma, bocejar, espirrar, bater os pés, chorar, gritar,

cochichar, roncar etc.), brincar com as possibilidades
expressivas da voz fazendo sons graves/agudos, fortes/fracos,
longos/curtos; ouvir histérias com sonoplastias e tentar
reproduzir os sons com a boca e outras partes do corpo. Na
medida em que as criangcas adquirem a linguagem verbal, as
histérias podem ser sonorizadas por elas também, com a
mediacao do professor.

Quando as criangas passam a andar, deve-se explorar
0S movimentos corporais por meio de jogos e brincadeiras de
roda ritmicas e cantadas, pois, por meio de atividades de
movimentos do corpo, a crianga concretiza elementos e ideias
musicais. Também é necessario realizar intervencées como
acompanhar pulso da cangdo com o corpo; explorar diferentes
formas de cantar uma cancao; explorar e expressar o siléncio
€ 0 Sons com 0 Corpo e com materiais sonoros, como brincar
de estatua, percebendo o som e o siléncio e relatar ao
professor 0s sons que ouviram enquanto estavam em siléncio;
ou ainda, colocar as criangas deitadas no chdo ouvindo uma
musica suave e baixa, e solicitar que levantem a perna ou
brago quando a musica parar e perceberem o siléncio.

Com o objetivo do despertar para 0s sons que estao

ao redor, devemos realizar atividades para que as criangas
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oucam atentamente, e conforme elas adquirem a percepcao
auditiva consciente, o professor deve estimula-las a perceber
0s sons que nao sao facilmente percebidos.

A percepcdo dos parametros do som!® deve ser
desenvolvida por meio de uma vivéncia ampla e corporal, como
cantar mais grave ou mais agudo, mais rapido ou devagar,
mais forte ou mais fraco; ouvir, imitar e produzir sons de alturas,
duracdes e intensidades variadas, com o corpo, instrumentos
musicais convencionais ou ndo e materiais diversos; ouvir sons
graves, agudos, fortes, fracos, curtos e longos de diferentes
fontes sonoras; gravar voz dos alunos e do entorno sonoro
para audicdo e identificacdo dos sons; ouvir sons de diferentes
fontes sonoras presentes no dia a dia como buzinas,
despertador, toque de telefone, sino, apito etc.; ouvir audios de
diferentes paisagens sonoras (uma floresta com animais, sons
de ventos nas arvores; uma cidade com barulhos de carros,
buzinas etc.); animais, objetos e instrumentos musicais;
manipular os instrumentos sem que as criancas vejam, para
que eles tentem identificar o timbre. O professor pode propor

também que as criangas acompanhem a melodia da cancao

corporalmente, entdo, quando a musica se tornar mais aguda,
devem levantar os bragos; quando estiver mais grave, abaixar.
O conceito de registro de som pode ser iniciado com
criancas a partir do Infantil lll. Diferentes tipos de sons (curtos,
longos, fortes, suaves, graves e agudos) podem ser grafados
corporalmente, expressados de forma espontanea. Como
podemos nos movimentar ouvindo sons rapidos, curtos ou
longos? Com materiais diversos, tais como clavas, ganzas,
tambores, xilofones etc., o professor pode propor que, ao ouvir
0S sons, as criangas se movimentem, reajam corporalmente
como se fossem elas mesmas 0s sons, que acompanhem com
0 corpo, musicas que modificam o andamento (ex: Anda, Anda,
Cavalinho; Garibaldi; Camaleédo; A trote, a galope, a passo
etc.). Também pode solicitar que se expressem corporalmente
conforme o género ou ritmo da musica: quais movimentos
corporais despertam uma masica classica, um samba, etc.?
Ja entre o Infantil IV e V o trabalho com musica pode
ser ampliado e permitir uma maior exploracéo, identificacéo e
qualidade dos sons (altura, duracdo, intensidade e timbre).

Aqui, as criangcas podem ser incentivadas a improvisar,

18parametros do som se refere aos aspectos fisicos daquilo que é audivel, e pode ser definido em quatro categorias: altura, duracao, intensidade e timbre.
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interpretar, compor musicalmente, memorizar e brincar com

musicas, parlendas, provérbios, brinquedos cantados e
ritmicos; ouvir musicas de diversos géneros, grafar os sons que
ouvem por meio de desenhos, sonorizar vocalmente formas
graficas; construir instrumento musicais com sucatas,
interpretar, criar e improvisar cangdes, realizar a reflexdo
sonora sobre a escuta de musicas.

Os elementos sonoros podem ser traduzidos em
desenhos: pontos, linhas e formas. O professor pode explorar
diversos tipos de sons e pedir para que a crianga desenhe o
som ouvi do. AComo podemos
som longo, ou forte e suave e os sons rapidos e lentos? Que
tipos de linhas e formas podemos registrar ao ouvir uma
musicacl 8§ ssi ca ou Desenban ardora € registrar,
por meio de elementos visuais, 0s sons percebidos. Além do
desenho, o professor pode incentivar o registro com materiais
variados, como massinhas, barbantes, recortes e colagens de
papeéis coloridos: linhas longas podem significar sons longos;
pontos e tampinhas, sons curtos; cores podem identificar
timbres etc.

O registro por meio do desenho também deve estar

presente em propostas de audicao de paisagens sonoras, para

assim desenharem o que ouviram. Igualmente, fazer

expedicOes para escutar e desenhar mapas, registrando suas
observa-»es sonoras; Ao que
Podemos também propor as criancas a invencéo coletiva de
Afcomo seria

sons estranhos:

seresque falam s- vogai s, ou
professor pode propor uma regéncia coral, em que ele invente
sinais que significam determinados sons e, conforme mostra 0s

sinais as criangas, elas devem realizar os sons. Também aqui

d e s e ra$ ariancas npodsno er @ncentivadas cauimpuomsar, como

sonorizar poesias utilizando instrumentos musicais para
acompanhar.

Construir instrumentos sonoros é uma importante
intervencao nas aulas de musica, pois permite que as criancas
conhecam na pratica como 0s sons sao produzidos, a acustica,
funcionamento e, também passam a entender sobre o caminho
tracado pelos seres humanos na busca pelos instrumentos
para expressao musical. Assim, Teca Alencar de Brito nos diz
sobre a importancia do conhecimento dos instrumentos

musicais:

ouvi

uma

sons

n

q
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A cria¢éo de instrumentos musicais - meios para
expressdo sonora - Seguiu uma trajetoria
coerente, adequada as necessidades e
possibilidades de cada povo, em cada época e
lugar. De tambores rudimentares a sofisticados
aparelhos digitais, o caminho tracado pelos seres
humanos aliou os elementos disponiveis - desde
a natureza (cascos, peles, ossos e tripas de
animais, troncos de arvores, bambus, pedras,
metais etc.) até a tecnologia, acompanhando a
transformacéo da percepcao e da consciéncia do
ser humano no espaco-tempo. (BRITO, 2003, p.
69)

Dessa forma, construir instrumentos musicais
alternativos serd uma experiéncia significativa, se houver
relagdo com a histéria dos instrumentos nas diversas culturas,
no decorrer do tempo. Portanto, o professor deve mostrar
imagens, livros e trechos de gravacfes sobre o assunto,
apresentar modelos, sugerir ideias e, a partir de alguns
materiais pré-determinados, estimular a criacdo de novos
instrumentos e possibilidades. Alguns exemplos de
instrumentos a serem construidos: chocalhos, maracas, paus-
de-chuva, mobiles sonoros, tambor de bexiga, cordofones,
guitarras, harpa, kazoo, trompa de conduite, baterias de latas,
violdes etc.

O cantar deve ser um estimulo de escuta e

interpretacdo. A escuta musical deve estar relacionada a outras

formas de expresséo, como a danga, 0 movimento, o desenho
e a representacdo. As criangcas precisam ouvir e cantar
diversos géneros musicais para ampliagdo do repertorio
cultural, pois quanto mais acesso a diversidade -cultural,
maiores serdo as chances de a crianga produzir algo novo.
Este cantar pode estar articulado com a danca e, também com
instrumentos musicais em que o aluno deve acompanhar o
ritmo ou pulso da cancéo.

O professor deve considerar que, ao falar e cantar com
as criancgas, ele é o responsavel pelo desenvolvimento vocal
de seus alunos; portanto, deve ser modelo e formar bons
habitos como: nédo gritar, beber agua, aquecer a voz, mostrar a
diferenca entre cantar e gritar.

Nesse mesmo sentido, o professor deve proporcionar
a escuta de musicas folcléricas (brincos, parlendas, acalantos,
cirandas e rodas); musicas infantis de boa qualidade, ou seja,
gue fogem ao senso comum e apresentam elevado grau de
elaboracao; musica de outros paises e culturas, muasica erudita
e musica popular brasileira. Faz-se necessario o contato de
nossas criangas com produto musical da cultura brasileira, tais
como o trabalho de nossos compositores: Heitor Villa Lobos,

Tom Jobim, Vinicius de Moraes, Caetano Veloso, Gilberto Gil,
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Chico Buarque de Holanda, Cartola, Noel Rosa, Chiquinha
Gonzaga, Dinora de Carvalho, Lina Pires de Campos dentre

outros.

F(_),togr

N

afias 10 e 11: Brincando com instrumentos produzidos por eles

Tao == -
o e E

Fonte: Professora Isabela Cristina Marques Guerrino. Criangas do
Infantil 4 do CMEI Antonio Oliveira Geraldo (2018).

Essa escuta de diferentes géneros deve ser
proporcionada aos alunos desde o Infantil, para que percebam
a existéncia de outras musicas além do elementar. Cabe
lembrar que a escola é responsavel pelo conhecimento mais
bem elaborado e, portanto, ndo é qualquer musica que a escola
deve oportunizar para que as criancas escutem. A ampliacao
desse repertorio € de suma importancia para que a crianga

perceba a musica como produto desenvolvido em diversas

culturas, pois de acordo com Brito (2003):

As muitas musicas da mdusica - O samba ou
maracatu brasileiros, o blues e o jazz norte-
americanos, a valsa, o rap, a sinfonia classica
europeia, 0 canto gregoriano medieval, o canto
dos monges budistas, a musica concreta, a
musica aleatéria, a musica da cultura infantil,
entre muitas possibilidades - sdo expressdes
sonoras que refletem a consciéncia, o modo de
perceber, pensar e sentir de individuos,
comunidades, culturas, regides, em seu processo
sécio-histoérico. Por isso, tdo importante quanto
conhecer e preservar nossas tradicbes musicais
€ conhecer a producao musical de outros povos e
culturas e, de igual modo, explorar, criar e ampliar
0s caminhos e 0s recursos para o fazer musical.
Como uma das formas de representacao
simbdlica do mundo, a mudsica, em sua
diversidade e riqueza, permite-nos conhecer
melhor a nés mesmos e ao outro - proximo ou
distante. (BRITO, 2003, p. 28)

Concordando com a fala de Brito, entendemos que a
escola deve ampliar o repertério de cada crianga, com maior
variedade de géneros, culturas, etnias, para conhecerem
produ¢cbes humanas sobre musica desenvolvida ao longo da
histéria. E necessario também chamar a atencdo das criancas
sobre os tipos de instrumentos presentes, se € uma banda,
uma orquestra ou um solista, se a musica € de nosso pais ou

nao etc. Ouvir uma masica indiana e perceber os diferentes



CURRICULO PARA EDUCAGAO INFANTIL DA REDE PUBLICA DO MUNICIPIO DE CAMBE - 157

instrumentos ou uma musica japonesa e perceber que a lingua
cantada tem uma sonoridade diferente sédo experiéncias muito
enriguecedoras para ampliar a percepcdo auditiva e o
conhecimento de mundo das criancas.

Também se faz necessario que o professor
disponibilize o contato dos alunos com materiais e registros
sobre a musica na historia e, assim, apresente para os alunos:
imagens de vitrolas, discos de vinil, fita cassete, partituras,
trechos de videos etc. O professor também deve contextualizar
as producdes dos autores, sua histéria, estilos, géneros,
culturas e apresentar para as criancas um repertorio rico e
amplo, ou seja, possibilitar a escuta de produtos musicais
diversos, indo além do que a midia nos oferece.

Importante ressaltar que as criancas da Educacgéo
Infantil ndo tém o tempo de concentracdo de um adulto para
ouvir uma masica, sendo muitas vezes necessario o recorte
temporal das obras musicais. Os recortes podem iniciar com
30 segundos e serem ampliados aos poucos, para O
desenvolvimento da atencéo dos alunos.

Ouvir o siléncio é outro aspecto muito importante.
Embora o siléncio absoluto ndo exista, uma vez que ha sempre

ruidos ao nosso redor, devemos ensinar nossas criancas a

ouvirem as sutilezas. Dessa forma, desenvolvemos a
percepcao auditiva e criamos hébitos para toda a vida. Colocar
um anteparo e produzir sons bem fracos com objetos e
instrumentos para instigar as criangas a ouvirem, questionando
que som estdo ouvindo, ou uma musica em volume baixo, séo
exercicios que o professor pode executar para que as criancas
se acalmem e Ali mpemo seus
importante que o professor direcione o foco de atencéo,
despertando a atencéo e a curiosidade para o que sera ouvido.

A qualidade e a poténcia dos aparelhos de som, por
meio dos quais sao oportunizadas as escutas musicais, hao
pode ser condicdo secundarizada nos CMEIs, visto que 0s
Centros de Educacéo Infantil sdo espacos muito barulhentos.
Sendo assim, os aparelhos musicais devem ser potentes e se
sobrepor aos ruidos de fundo, sempre levando em conta a
seguranca e cuidado com a intensidade, que nao deve ser
exagerada. Os sons graves, por exemplo, s6 sdo audiveis

guando produzidos em areas grandes.

7.2.3 Teatro

O teatro na Educacéo Infantil ndo pode ser reduzido a

ouvi
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encenacoes para datas festivas escolares, quando as criangas
sao limitadas a apresentacfes para mostrar sua desenvoltura
aos pais, ou mesmo utiliza-lo apenas como recurso pedagogico
de outras disciplinas. O teatro € uma das manifestacfes
culturais mais antigas da humanidade, e tem seus conteudos
proprios. Assim, considerando essa arte como uma forma
humana de expressdo, deve ser patrimbnio dos nossos
alunos, assim como as artes visuais e a musica.

A atividade criadora esté relacionada a diversidade de
experiéncias vividas. Portanto, devemos propiciar as nossas
criancas na Educacdao Infantil uma vivéncia rica em teatro para
além dos modelos da televisdo e de modelos adultos de
representacéo de falas e marcagbes mecanizadas. Assim, 0
trabalho com teatro na Educacéao Infantil deve ser uma pratica
lidica, continua e sistematizada de jogos teatrais, de faz de
conta e dramatizacdes livres e orientadas, que caminhe da
fruicdo a experimentacgdo ativa. As criancas deverao perceber,
identificar e participar de momentos com o0s elementos do
teatro (personagem, espaco cénico e historia) bem como as
variadas formas de fazer teatro, teatro direto e indireto
(bonecos, fantoches, teatro de sombras), etc.

E importante ressaltar que, para que as vivéncias em

teatro sejam dindmicas e efetivas, as criangcas também
precisam de materialidade para o fazer teatral, como figurinos,
fotografias, maquiagens, fantoches, mascaras objetos,
cenograficos etc., bem como materiais artisticos para
confecgao de alguns desses elementos.

Para os bebés, o trabalho com a dramatizacao se inicia
no contato bebé-adulto. Aqui, o professor deve ser um
mediador ativo que se expressa corporalmente por meio de
gestos e expressdes faciais. Para tanto, deve dramatizar
expressoes faciais para os bebés, como fazer caretas; imitar
bichos, fazer gestos e sons; colocar aderecos que chamem
atencdo em si mesmo e nos bebés, como tecidos, chapéus
etc.; manipular fantoches ou objetos, transformando-os em
personagens com voz e agdo; bem como preparar momentos
em que os bebés possam manipular esses fantoches e objetos,
sem que estes apresentem riscos. Esses momentos também
poderao ser realizados em frente ao espelho, para que o bebé
se veja, se perceba e se reconheca.

Conforme comecgam a andar, o professor deve propor
gue as criangas imitem gestos e movimentos de animais. Para
iSS0, € preciso que ougcam, dancem e representem a partir de

musicas que retratam caracteristicas de animais, chamando a



CURRICULO PARA EDUCAGAO INFANTIL DA REDE PUBLICA DO MUNICIPIO DE CAMBE - 159

atencao para forma como andam ou se locomovem, imitem
gestos e movimentos de outras criangas e adultos. O professor
pode mostrar fotografias e imagens de caretas e expressoes
faciais, e assim instigar para que brinquem de fazer caretas e
se expressem facialmente. @ Também podem  ser
disponibilizadas caixas com aderecos, maquiagens, figurinos,
fantoches, bonecos, mascaras, fantasias, acessorios para as

criancas manipularem e se caracterizarem.

e
Fonte: Cmei Madre Tereza de Calcuta (2018).

A partir do segundo ano, a crianga atenta para
representacbes, e quanto mais estimulantes (brilhos,

movimentos, sonoridade, cenario, etc.), maior sera o foco

atencional. Nesse periodo, a forma mobilizard mais que o
contetdo. A medida dos avangos desenvolvimentais,
sobretudo com o advento da atividade-guia brincadeiras de
papeéis sociais, a crianga conquista possibilidades para, com a
colaboragcdo do professor, protagonizar papéis e atuar em
representacgodes teatrais.

Sendo assim, o professor deve propor momentos de
dramatizagbes, faz de conta e improvisagbes a partir de
histérias e contacéo de histérias com fantoches ou bonecos de
borrachas. Dessa forma, o professor deve contar
primeiramente a histéria manipulando os bonecos e, a sequir,
incentivar os alunos para que manipulem o livro e bonecos
contando a histéria ou sua versdo. Também deve estimular as
criancas a brincar e representar a partir de musicas, baus de
figurinos, roupas, acessérios, imagens e objetos.

Para isso, o professor deve escolher previamente
esses materiais, disponibilizar para que as criangas escolham
as fantasias e aderecos e brincar de faz de conta. As fantasias
e a maguiagem também se tornam um procedimento de
caracterizacdo importante para estes momentos. Além de
pintar o rosto e se fantasiar, o professor pode proporcionar

pinturas de personagens em partes do corpo (dedo, palma da
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mao, braco, joelho, pés) com improvisacdo de falas entre
personagens. Aqui também € importante incentivar a
participacdo em brincadeiras de expressdo corporal com
muasicas e rodas cantadas onde as criancas precisam
dramatizar o corpo de forma ampla.

E importante incentivar também que as criancas
utilizem diferentes partes do corpo para imitar objetos
cotidianos, animais e pessoas. Por exemplo , omogodemos
imitar os movimentos de um relégio com os bragos? Ou como
podemos movimentar nosso corpo todo, fingindo ser um sino?
E se cada crianca fosse a peca de uma maquina, que tipo de
barulh o e movi ment o e sBriacar pee fazer
mimica de situacdes cotidianas e profissbes para que 0s
colegas tentem adivinhar, brincar de escultor e escultura, em
gue um manipula o outro, ou de estatua, para que ho momento
em que a musica parar, se transformem em algum personagem
determinado pelo professor. O professor também devera
explorar as expressdes como alegria, tristeza, nojo, fome, raiva
etc.; mostrar imagens para que possam imitar e dizer alguns
desses sentimentos para os dramatizar.

O professor deve inserir 0S jogos teatrais, com

contacdo de histérias, para que as criancas dramatizem

corporalmente ou mesmo se expressem com a manipulagéo de
fantoches, bonecos, dedoches etc., enquanto ouvem a historia.
Também podera contar historias para que as criangas criem 0s
efeitos de sonoplastias e explorem, de forma ampla, a
expressao verbal de personagens por meio da entonagéo da
voz, como a voz de alguém idoso ou de um homem fragquinho,
de um gigante, etc.

Também é importante que o professor utilize contos e
literatura infantil, tais como contos de fadas, fabulas e outras
histérias que sejam apropriadas para esse destinatario, bem

como se atente a questdes como o tempo de concentracdo das

f aaridnga®. €or esse motivo, o professor deve iniciar situacdes

como essa com histérias pequenas ou trechos de historias para
criar esses momentos e, aos poucos, inserir recortes ou
histérias maiores.

No infantil IV e V, o professor pode propor que a
crianga participe ativamente do fazer teatral, desde a
confeccgéo do cenario até a criagao e improvisacao de enredos.
As criangcas poderdo realizar a confecgdo de cenarios,
figurinos, aderecos e mascaras com materiais diversos. O
professor deve propor também a confeccdo de fantoches e

dedoches, com sacos de papel, tecidos, meias etc.; criar caixas
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de teatro de sombras, bem como os fantoches de silhuetas etc.
Segundo O psicologo Lev Semionovitch Vigotski:

A preparagdo do vestuario, das decoracdes e
outros estimula a imaginacdo e a criatividade
técnica das criancas. As criancas desenham,
modelam, cortam, costuram, e essas ocupagtes
assumem um significado e um objetivo, como que
fazendo parte de um todo pelo qual as criancas
tém interesse. (VIGOTSKI, 2014, pag. 89)

Por isso, é tdo importante proporcionar esses
momentos de criacdo, para que as criangas se sintam autoras
e parte essencial do processo. Para que desperte nelas o
interesse pelo fazer teatral e a imaginacao criativa, cada vez
mais. Para tanto, o professor deve oferecer, além da variedade
de materiais como tecidos, TNT, papéis coloridos, crepom,
tintas etc., modelos e ideias. Alguns objetos também podem
ser construidos juntamente com as criancas, como: uma
maquina do tempo, para visitar outros tempos e lugares; um
escudo com poderes; um barco que levara para outros paises
etc., bem como figurinos e aderegos, também poderdo ser
desenhados e confeccionados juntamente com o0s alunos em
momentos destinados a isso.

Fotografia 14. Confeccao de figurinos.

Fonte: CMEI Daisaku lkeda.

O professor também pode propor que a turma crie
personagens e histérias, para ser posteriormente encenada.
Assim, devera explorar e improvisar, junto com 0s pequenos, 0
texto teatral, em que eles criardo enredos coletivos a partir de
temas, imagens de arte, fotografias ou caixas de objetos
determinados por ele. Também podera iniciar uma histéria e
solicitar que continuem e improvisem o restante dela. Vigotski
nos diz que o mais importante ndo € 0 que as criancas
escreveram, mas o fato de que elas mesmas foram autoras,
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criadoras, exercitando sua imaginacdo criativa e sua
materializacdo. Os cenarios também sdo importantes
ferramentas para a ambientacdo do espaco cénico: um tecido
azul pode ser colocado no chao para representar uma lagoa,
desenhos de arvores pela sala para representar uma floresta,
casas de papelado espalhadas pelo espaco podem virar uma
cidade, etc.

Os efeitos sonoros, como sons e musicas diversos,
também precisam estar presentes para essa ambientacdo. As
criangas podem produzir a ambientagdo sonora com fontes
sonoras diferentes, como instrumentos musicais, objetos
cotidianos, corpo e audios. A ambientacdo sonora também
pode contribuir para criar diferentes contextos, como o barulho
da chuva e do trovdo, como uma mdusica de mistério, de
tranquilidade etc. As criancas podem criar esses efeitos com o
corpo ou o professor pode solicitar que criem os sons da
historia a partir de fontes sonoras determinadas.

A iluminagdo pode ser explorada mediante
brincadeiras com lanternas, luzes coloridas projetores e
abajures para criar a iluminacdo do espagco. Também é
interessante iluminar as paredes escuras da sala para

visualizar sombras, com formas projetadas nas paredes, como

fantoches de varetas e maos; ou ainda estender um lencol
branco e, com uma fonte de luz, improvisar movimentos
corporais para que percebam a sombra sobre a tela branca.

O professor também pode disponibilizar livros
previamente escolhidos para que a crianga observe as cenas,
destaque o0s personagens e improvise a cena daqueles
personagens; ou ainda pode ler uma histéria para que as
criancas possam representar cenicamente; improvisem acoes
de uma situacgdo vivida ou imaginaria; dramatizem situacdes do
dia a dia, musicas ou trechos de historias.

E importante que o professor crie combinados para que
as criangas adentrem o espaco cénico. Acender as luzes para
iniciar e apagar as luzes para findar, por exemplo. Delimitar o
espaco de encenacédo, colocar um tapete ou demarcar com
uma fita colorida, para que entendam que ao adentrar aquele
espaco devem dramatizar os personagens.

Variados espacos da escola devem ser explorados
para as brincadeiras de dramatizacdes, como a propria sala de
aula, patio, quadra, solario etc. E importante que o professor
possibilite o contato das criangas com variados espacos
durante essas encenacgbOes e que realize provocagfes em

relacdo a esses espacos, pois as praticas teatrais podem ser
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realizadas em varios locais, e ndo apenas em um palco. O que
torna o local um espaco teatral sdo as acOes dramatizadas,
empregadas nesse lugar.

E necessario também chamar a atencéo das criancas
e solicitar que observem os elementos do teatro (personagem,
espacgo cénico e historia). Que atentem acerca dos tipos de
pecas teatrais, sobre a forma como o0s personagens se
expressam, por meio de seus gestos e falas; que tipo de
magquiagem e figurino os atores usam; como € caracterizado o
espaco cénico; como € o cenario e figurino, e que tipo de
histéria querem contar, bem como forma de apresentacéo
(méscaras, fantoches, teatro direto etc.). Também que
registrem, por meio de desenho, o que viram e discutiram. O
professor pode apresentar pequenos trechos de videos de
grupos teatrais se apresentando, a fim de que as criancas
observem e discutam sobre o que viram. Igualmente se faz
necessario que o professor possibilite o contato das criancas
com o contexto historico de atores, companhias de teatros e a
histéria do teatro, para que conhecam as producdes artisticas

teatrais realizadas ao longo da histéria da humanidade.
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7.3 ORGANIZADOR CURRICULAR DE ARTE

7.3.1 Organizador Curricular de Arte para Bebés e Criancas bem Pequenas i 0 a3 anos

ORGANIZADOR CURRICULAR DE ARTE PARA BEBES E CRIANGAS BEM PEQUENAS (Infantil, Infantil 1, Infantil 2 e Infantil 3)

Campo de experiéncias de referéncia: Tracos, sons, cores e formas.

Campos de referéncias complementares: Escuta, fala, pensamento e imaginacgédo; O eu, o outro, o0 nés; Corpo gestos e movimentos; Espacos, tempos,

guantidades, relacdes e transformacdes.

ARTES VISUAIS

EIXO 4 :' S °_'|’
ESTRUTU : OBJETIVOS DE ZIE|E| E -
RANTE DO CONTEUDOS APRENDIZAGEM <| 2| 2| 2 ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECI LIS 5|8
MENTO = z|z|z
~ U Desafid-los a manipular misturas de tintas em frascos
([ajl‘zif:rrlizrvii uitleggra'ocoezrsang S transparentes para perceber as cores;
2 gor: o natureza, cores em bbjetos. U Disponibilizar tintas comestiveis para manipulagéo, variando cores
5 aracteristicas e texturas: tintas de amido de milho, fuba, farinha e corante
2 alimenticio etc.;
> V  Produzidas (cor ) ] o ) o
E /pigmento) em objetos, tintas e natureza. diferentes suportes, com auxilio do professor, observando cores;
< V' Naturais: U Produzir tintas naturais, tais como: café, acafrdo, colorau,
2 Cor/natureza beterraba, cenoura, erva-mate etc., observando cores;
& . . .
8 Propriedades dentificar e nomear cores A U Explorar, observar, misturar e descobrir cores;
= vV Tom/Matiz ' i Realizar pinturas com variedades de tintas (PVA, guache,
E o . aquarela, acrilica, cola colorida etc.) para observacdo e
E Classificagéo identificacdo de cores e tonalidades de acordo com a
_| vV Cores S materialidade;
w primarias Perceber e identificar cores (. ) o ) o
primarias. U Op_or,t.unlzar a exploracéo tatil por meio de tapetes, tlneis, livros,
painéis, dados, cartazes, cestas e etc;
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE ARTE PARA BEBES E CRIANGAS BEM PEQUENAS (Infantil, Infantil 1, Infantil 2 e Infantil 3)

Campo de experiéncias de referéncia: Tracos, sons, cores e formas.

Campos de referéncias complementares: Escuta, fala, pensamento e imaginagéo; O eu, o outro, 0 nés; Corpo gestos e movimentos; Espagos, tempos,
qguantidades, relacdes e transformacoes.

ARTES VISUAIS

EIXO R M
ESTRUTU ) | 22| 2 )
RANTE DO | CONTEUDOS A%iJEE,\T[')YSASGDE'iA 2l = z| = ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECI Sl o
MENTO —| £ £ £
Textura: Desenvolver r a r . . n s . .
Tipos m?a:i;(? cci)a € rﬁaﬁﬁ)ﬁg%%%o po(I)e Llalala Oportunizar manipulagédo tatil de texturas, tais como: tecidos,
vV Tatil diferentes texturas objetos de 1a, algodao, plastico bolha, papel microondulado,
vV Visual dentif - — casca de arvores, objetos trancados, argila, 4gua, areia, terra,
:jenn lcar as caracteristicas aclcar, fubd, farinhas (milho, mandioca e trigo), pé de café,
Caracteristicas Je texturas: macio, aspero, Ll A erva-mate, gelatina, sagu, macarrdo cozido e melecas com
2 v Maci liso rugoso, duro e mole. variadas consisténcias etc.;
e Macio
8 V  Aspero i " Propor situacbes em que os alunos tenham contato com os
> V  Liso Identificar diferentes .]Eexturas mais variados tipos de texturas: lisa, rugosa, aspera, macia, e
0 V  Rugoso tateis e visuais em diferentes Il percebam a diferenca entre elas;
L V  Consisténcia superficies e imagens de arte
E (duro e mole) e da cultura visual. Oferecer palitos, tecidos, papéis, rastelinhos, colheres,
< ih - espatulas, pincéis de diversos formatos e tamanhos para as
2 Observar linhas deixadas por criangas manipularem juntamente com tintas ou melecas, e
a rastros e gestos em 1A LA observem marcas e texturas;
%) ) _ diferentes suportes e . . S
E f Linha: superficies. Fazer impressbes com materiais diversos, para observar as
= Rastros e Gestos Perceber o identificar texturas. Ex: rolhas, esponjas de cozinha, esponja de aco,
g _ dif ¢ fi de linh algodao, plastico bolha, folhas de arvores etc.;
= Tipos iferentes tipos de linhas Ll _ _ _ N .
- V Reta/Curva (reta/curva) em diferentes Realizar pinturas alterando texturas de tintas, adicionando a

V Linhae Figura
V Linha de
contorno

superficies.

Identificar linhas de contorno
em imagens da arte, cultura
visual e em suas producdes.

tinta, farinha, areia, cola, amido de milho, grdos etc.;

Disponibilizar variedade de riscadores (giz de cera, giz de
quadro, lapis, lapis de cor, caneta, canetinha, carvao, tijolo,
gravetos, gesso, torrdo de terra etc.) para explorar linhas em
diferentes suportes e superficies;
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE ARTE PARA BEBES E CRIANGAS BEM PEQUENAS (Infantil, Infantil 1, Infantil 2 e Infantil 3)

Campo de experiéncias de referéncia: Tracos, sons, cores e formas.

Campos de referéncias complementares: Escuta, fala, pensamento e imaginagéo; O eu, o outro, 0 nés; Corpo gestos e movimentos; Espagos, tempos,
qguantidades, relacdes e transformacoes.

ARTES VISUAIS

EIXO 4 j j ‘j
ESTRUTU ) ElZ|E| 2 )
RANTE DO | CONTEUDOS OBJETIVOS DE Zl 555 ORIENTAGOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
APRENDIZAGEM L 2| < <
CONHECI S| WL WL w
MENTO =1zl z| Z
1 Ponto Eleger um instrumento (ex: pincel) para que as criangas usem sobre
| Perceber e identificar o ponto diferentes superficies (papel liso, rugoso, lixa, argila etc.);
Tipos grafico e da natureza em i | A Propor composi¢des com materiais variados na busca pela linha:
V Grafico diferentes superficies. pedras, barbantes, gravetos, folhas, botbes, tampinhas etc.;
V Da natureza . . .
n Propor brincadeiras em que possam desenhar com o proprio
5’1 f Forma corpo, com movimentos gestuais em diferentes suportes e
n Perceber e identificar formas observem os rastros e linhas deixados;
N $|poFs_ i figurativas e geometricas. LA Realizar colagens com durex colorido, fitas ou tiras de papéis,
,'-'_J gurativa barbantes e |&s, para observacéo das linhas;
'~ V  Geométrica
< Marcar superficies com diferentes instrumentos criando pontos;
%) antifi . 3
< Caracteristica Percebe,r € identificar Identificar em elementos da natureza (folhas, troncos de arvores,
8 V Rijo/mole c,ar.gcterlsncasl del formas pedras, pelagens de animais etc.) os pontos;
; rigidas e moles, largas e . . :
O V' Largo/estreito g 9 LA Compor e decompor formas figurativas como figura humana,
V Leve/pesado estreitas, leves e pesadas, TIPS
Z S/PEse cheias e vazias animais, plantas etc.;
s V Cheiolvazio '
E V Relacdo Desenhar, a partir de fotografias ou interferéncias coladas no
w

Forma e Espaco

V Dentro/ fora
Grande/
pequena

Perceber e identificar formas
no espaco: dentro e fora,
grande e pequena.

papel (como fotografias do préprio aluno de corpo inteiro), um
recorte de arvore, animais, adesivos de circulos e outras formas
geométricas, uma trama de tecido etc.;

Disponibilizar suportes variados para as producdes artisticas:
grandes, pequenos, redondos, quadrados etc.;
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE ARTE PARA BEBES E CRIANGAS BEM PEQUENAS (Infantil, Infantil 1, Infantil 2 e Infantil 3)

Campo de experiéncias de referéncia: Tracos, sons, cores e formas.

Campos de referéncias complementares: Escuta, fala, pensamento e imaginagéo; O eu, o outro, 0 nés; Corpo gestos e movimentos; Espagos, tempos,
qguantidades, relacdes e transformacoes.

ARTES VISUAIS

EIXO _ j j ‘j
ESTRUTU ) ElZ|E| 2 )
RANTE DO | CONTEUDOS PR 21z 2|z2 ORIENTAGOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECI AR
MENTO e e =
1 Luz Disponibilizar lanternas, caixas de luz, projetores e celofanes
Variagljio coloridos para brincar com a luz e a sombra;
V Luz/sombra CP;rOCr?dbaeSr luz/sombra e luzes | I | A | A Utilizar massas moldaveis (massa de modelar, argila, biscuit,
Luzes coloridas ' massa de péo, papel maché) para criar estruturas tridimensionais;
N Disponibilizar elementos e objetos (palitos, pedras, gravetos, etc.)
5‘: para que utilizem junto com as massas moldaveis (argila,
) T Vol massinha, biscuit etc.);
> olume
& Estruturacéo dos Despertar a atencdo para o Criar estruturas tridimensionais com materiais diversos: pedagos
= volumes no volume de estruturas | || | | o A de .mad.eira, caixas, embalagens, cones, carretéis, tampinhas,
E espago leves/pesadas, de encaixe e palitos, isopor etc.;
2 em movimento Criar desenhos, pinturas, colagens, modelagens, gravuras e
a Vv Estruturas esculturas utilizando os elementos das artes visuais (ponto, linha,
2 Leves/pesadas cor, forma, textura e volume);
et V  De encaixe ) _ _
= Em Oportunizar o contato com diferentes imagens de arte, de
g movimento diferentes épocas e culturas, e da cultura visual para perceber e
o identificar os elementos visuais (ponto, linha, cor, forma, textura e
w Perceber e identificar formas P volume);

com volumes.

Fazer passeios pela escola e observacdo do entorno, para
perceber cores, texturas, formas, linhas e pontos.

Explorar momentos de escuta dos sons ao redor, identificando os
momentos de som e siléncio;
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE ARTE PARA BEBES E CRIANGAS BEM PEQUENAS (Infantil, Infantil 1, Infantil 2, Infantil 3)

Campo de experiéncias de referéncia: Tracos, sons, cores e formas

Campos de referéncias complementares: Escuta, fala, pensamento e imaginagdo; O eu, o outro, 0 nés; Corpo gestos e movimentos; Espacos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacdes

MUSICA
EX0 JZge
ESTRUTU . OBJETIVOS DE ElE|E|E A
CONTEUDOS Zlz|=z| =z ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
FE:AONI\'II':E%CI) APRENDIZAGEM E E E E
zZ |z 2z 2
MENTO = |~ |~ |~
q Fendémeno Despertar atencdo para o Propor brincadeiras com interrup¢des sonoras, chamando atencéo
acustico: som e o siléncio I I [A[A para 0 momento de som e siléncio (brincadeira da estatua, brincadeira
V  Som e siléncio da cadeira);
1 Parametros do Conhecer e perceber os Colocar as criangas deitadas no chéo, de olhos fechados, ouvindo uma
som elementos constitutivos do A musica suave e solicitar que levantem o braco ou a perna no momento
vV  Altura som. de siléncio;
V  Duragéo Despertar atencdo para 0s Imitar para o bebé, explorar e fazer sons produzidos com o préprio
V Intensidade elementos constitutivos do | | | | | A |'A corpo: balbuciar, bater palma, estalar os dedos, bater os pés, bocejar,
V Timbre som. espirrar, tossir bater os pés, chorar, gritar, cochichar, roncar etc.;
% ¢ Fontes sonoras Imitar para os bebés sons do meio ambiente, ruidos e sons de animais;
N x . . . ST
Naturais Despertar a atencao para as | LI AlA Manipular instrumentos musicais: matraca, roi-réi, idiofones, chocalho,
V  Corpo e natureza fontes sonoras. ganza, triangulo, coco, tambores, xilofones, aerofones, cordofones,
violdes, cavaquinhos, flautas de émbolo, guizos, sinetas etc.;
Culturais Ouvir sons de diferentes fontes sonoras presentes no dia a dia:
\ ObJ_etPS buzinas, despertador, toque de telefone, sino, apito etc.;
cotidianos, . . o ~ P
brinquedos Perceber diferentes padrdes Ouvir sons de diferentes animais por reproducéo de audio e imita-los;
I | A|A
sonoros, e fontes sonoras. Ouvir audios de diferentes paisagens sonoras (uma floresta com
Instrumentos animais, sons de ventos nas arvores; uma cidade com barulhos de
musicais

carros, buzinas etc.) para identificar os sons ouvidos;
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE ARTE PARA BEBES E CRIANGAS BEM PEQUENAS (Infantil, Infantil 1, Infantil 2, Infantil 3)

Campo de experiéncias de referéncia: Tracos, sons, cores e formas

Campos de referéncias complementares: Escuta, fala, pensamento e imaginagdo; O eu, o outro, 0 nés; Corpo gestos e movimentos; Espacos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacdes

MUSICA
i N (9]
TR OBJETIVOS DE == =a=
ESTRUTU . ElE | E|E =
CONTEUDOS Z |z | =| = ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
FE;AQN[\TEE%? APRENDIZAGEM E E E E
zZ|lz|z =2
MENTO = |~ |~ |~
1 Elementos da
Mdusica Conhecer o ritmo de 0  Contar histérias com sonoplastias;Imitar e reproduzir sonoplastias;
musicas com atividades de | | I [A[A . - - i L
vV Ritmo: pulso e Vivancias U Construir instrumentos musicais com materiais alternativos: garrafas,
an darﬁgnto ' caixas, latas, pedras, gréos etc.;
U Realizar brincadeiras com o bebé: com brincos, realizando
1 Géneros movi ment os corporais conf or me r
musicais AfiBambal «oo0, AA casinha da vodedmmo
. . Despertar a  percepgao AfToque pra S«o Roqueo, fAPeneirin
V  Musica Folclorica| auditiva  ouvindo  vérios | | | | | A [ A | 5 beba | ment esd do beba
(Brincos, estilos de musicas. U ancar com os bebés no colo 9u movimentar partes do corpo do bebé
5 Parlendas, explorando o ritmo da canc&o;
n Acalantos, Trava- U Colocar musicas com pulsos bem marcados para incentivar a
g :'3”9“331 as d manipulag&o de instrumentos juntamente com a musica;
rincadeiras de
Roda etc.) U Proporcionar momentos de Dbrincadeiras de roda, com
V  Musica Infantil acompanhamento de ritmo, pulso e andamento;
v I\B/Iu5|_<|:a_ Popular U Dancar acompanhando o ritmo da musica com gestos corporais;
rasileira
V  Mdsicas de Conhecer e perceber i |1 1 ala|d Dancarvariados géneros e ritmos de musicas;
1 variados estilos de musicas. . L . N . .
outros paises e U Escutar obras musicais de diversos géneros, estilos, épocas e
v I(\;/lu'ltu'raSE it culturas, da produgdo musical brasileira e de outros povos e paises;
Usica Erudita
U Desenhar a partir da escuta de diferentes tipos de sons, de ritmos
musicais e géneros.
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE ARTE PARA BEBES E CRIANGCAS BEM PEQUENAS (Infantil, Infantil 1, Infantil 2, Infantil 3)

Campo de experiéncias de referéncia: Tracos, sons, cores e formas
Campos de referéncias complementares: Escuta, fala, pensamento e imaginagdo; O eu, o outro, 0 nés; Corpo gestos e movimentos; Espacos, tempos,
guantidades, relagdes e transformacdes

TEATRO
EIXO — || ™
ESTRUTU =& & 2
RANTEDO| CONTEUDOS A%i‘]EEI\T[')YSASG%'iA EIE|IEIE ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECI I
MENTO zZ|z| 2|2
Personagem ([a);;r%?srstg:as viiig?so para |, I |A|A Dramatizar expressdes faciais para os bebés, fazendo caretas;
Propor vivéncias de expressfes faciais e gestuais em frente ao
Expresséo Despertar atengdo para | L IAlA espelho;
verbal: fala expressdes corporais. . o L . . . .
Expressdo Improvisar expressoes faciais visualizando imagens: alegria, tristeza,
) nojo, fome, raiva etc.;
8 corp_oral. 9estos,| conhecer personagens e ) . n o
= movimentos suas formas de expressio: LA Imitar gestos, movimentos e a¢des de pessoas e animais;
< faciais ' . . . ~ . . :
= verbal e corporal. Imitar e improvisar expressdes corporais a partir de imagens e obras
o) = de arte;
A Desenvolver a percepgéo o o
0 para os elementos do Assistir pequenos trechos de cenas de animais, personagens, para
|9 Espaco Cénico | espago cénico: elementos L FAE observar caracteristicas e imita-los;
& Elementos visuais  (cenario, ~ figurino, Movimentar-se ao som de musicas que retratam caracteristicas
= Uais: CenArio maquiagem) iluminagdo e sonoras e gestuais dos animais;
W visuals: 10, | sonoplastia. _ _ _ _ _ _
w figurino, Explorar os movimentos corporais por meio de jogos, brincadeiras
maquiagem ritmicas e cantadas;
lluminacéo Conhecer os elementos de Criar movimentos, gestos, olhares, mimicas e sons com o corpo em
Sonoplastia espaco cenico  com Flr LA jogos, atividades artisticas e brincadeiras;
vocal e musical | atividades de apreciacdo e N . . . .
vivéncias. Disponibilizar caixas com fantasias, aderecos, maquiagens, objetos
para que as criangas possam se vestir e se expressar;
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE ARTE PARA BEBES E CRIANGCAS BEM PEQUENAS (Infantil, Infantil 1, Infantil 2, Infantil 3)

Campo de experiéncias de referéncia: Tracos, sons, cores e formas
Campos de referéncias complementares: Escuta, fala, pensamento e imaginagdo; O eu, o outro, 0 nés; Corpo gestos e movimentos; Espacos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacdes

TEATRO
EIXO — || ™
ESTRUTU =& & 2
RANTEDO  CONTEUDOS OBJETIVOS DE EIEIE|E ORIENTAGCOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECH APRENDIZAGEM 1 %12 2
LL LL LL LL
MENTO zZ|z| 2|2
Conhecer cenas draméticas
com diversos tipos de | N Disponibilizar retalhos de tecidos, papel crepom e TNTs, para que
. histérias: contos e literaturas possam improvisar fantasias;
1]/ (H:'Osrt]?(;? infantis. Brincar com lanternas e projetores para explorar a iluminagcdo do
V  Literaturas Desper_tar a atengac_) para espaco;
infantis d_ramat|zag_oe§ _com diversos Criar cenérios e espagos ambientados, com objetos e elementos
% t_|pos de h_'Sto“’?‘S- contos e | | A B cenogréficos, para que as criangas possam brincar de faz de conta;
5 literaturas infantis. o . . _
s Contar histérias para as criancas com efeitos de sonoplastias;
3 Conhecer diversos modos de Improvisar pequenas cenas a partir de histérias narradas (contos e
w compor dramatizagbes: faz literaturas infantis);
o ¢ Modos de de conta, improvisacao, jogo L IAlA . ] ~ . ]
8 compor dramatico, mascaras, Dramatizar situagfes do dia a dia;
S sombras, objetos e Manipular fantoches, bonecos e dedoches a partir de historias
S V Faz de conta fantoches. narradas;
V  Improvisacao . . . .
V  Jogo dramatico Despertar a atencdo para Ut|||z_ar brl.nquedos, fantoches e mascaras para brincar, conversar e
V  Teatro Indireto: diversos modos de compor manipular;
V Mascaras dramatizagOes: faz de conta, Construir fantoches, méascaras e teatro de sombras com materiais
V  Sombras improvisacéo, jogo | I | I | ALA diversos, tais como meias, tecidos, sacos de papel, papéis coloridos,
V  Objetos dramatico, mascaras, etc., para brincar, manipular e improvisar pequenas cenas;
V  Fantoches sombras, objetos e . :
fantoches. Brincar com luz e formas projetadas nas paredes como fantoches de

varetas e maos.
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7.3.2 Organizador Curricular de Arte para Criancas Pequenas i 4 e 5 anos

ORGANIZADOR CURRICULAR DE ARTE PARA CRIANCAS PEQUENAS (Infantil 4 e Infantil 5)

Campo de experiéncia de referéncia: Tragos, sons, cores e formas.

Campos de referéncias complementares: O eu, 0 outro, o nés; Corpo gestos e movimentos; Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes

ARTES VISUAIS

ELEMENTOS DE DAS ARTES VISUAIS

Caracteristicas

V  Produzidas (cor
/objeto e cor
/pigmento)

V Naturais:
Cor/natureza

Propriedades
V  Tom/Matiz
V  Tonalidade

Classificacéo
V  Cores primarias

EIXO < o}
ESTRUTU ’ = = ~
RANTE DO CONTEUDOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E E ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECI T
MENTO z |z
M1 Cor: Identificar cores em objetos, tintas

>
>

e natureza. U  Produzir tintas naturais tais como: café, acafréo, colorau, beterraba,

cenoura, erva-mate etc., observando matizes e tonalidades;

Identificar e nomear tom/matiz e | , | /= [0 Realizar pinturas com variedades de tintas (PVA, guache, aquarela,
tonalidades. acrilica, cola colorida etc.) para observacao e identificacdo de cores

e tonalidades de acordo com a materialidade;

. o U Realizar pinturas com papel crepom e agua, e demais materiais
Identificar as cores primarias. A | AC alternativos para obtencéo de pigmentos coloridos;

U Incentivar mistura de cores para observacdo de matizes e

tonalidades;
Esbocar composicdes artisticas
com diferentes matizes e A A
tonalidades.

U Realizar colagens com papéis coloridos, para observacéo de cores
e formas;

U Realizar pinturas alterando texturas de tintas, adicionando a tinta,

1 Textura
Tipos
VvV Tatil

V  Visual

farinha, areia, cola, amido de milho, gréos etc.;
Identificar diferentes texturas tateis
e visuais em diferentes superficies
e imagens de arte e da cultura
visual.

U Fazer gravuras e impressdes com materiais diversos, para observar
A A as texturas. Ex: rolhas, esponjas de cozinha, esponja de aco,
algodao, plastico bolha, folhas de arvores etc.;
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE ARTE PARA CRIANCAS PEQUENAS (Infantil 4 e Infantil 5)

Campo de experiéncia de referéncia: Tragos, sons, cores e formas.
Campos de referéncias complementares: O eu, 0 outro, o nés; Corpo gestos e movimentos; Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes

ARTES VISUAIS

EIXO < To)
ESTRUTU - -
RANTE DO CONTEUDOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E E ORIENTA(;OES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECI E E
MENTO zZ |z
Identificar as caracteristicas de
o texturas: macio, aspero, liso rugoso,l] A | A/C
i:/aral\(/l:';ecrigstlcas duro e mole. Fazgr frotaggm em superﬁcies variadas (chéo, folhas de éarvores,
» V  Aspero papéis texturizados, madeira etc.);
5'1 V Liso Usar suportes e materiais para producdes artisticas com diversos
) V  Rugoso Esbocar composicdes artisticas com tipos de texturas, tais como: tecidos, jutas, tules, espumas,
; Consisténcia diferentes tipos de texturas em| A A plasticos, barbantes, algodao, lixa etc.;
W (duro e mole) diferentes suportes e superficies. Propor atividades com manipulagéo e colagens de elementos naturais:
o areia, sementes, graos, pedras, galhos, folhas etc., para observacéo da
- textura;
5‘ 1 Linha Identificar  linhas  retas/curvas, Criar texturas visuais com instrumentos riscantes;
w finas/grossas, longas/curtas, . . N Y
[a) Tipos forte/fracas e linha de contorno eml A A Realizar colagens com papéis de texturas visuais e tateis;
8 V' Reta/Curva diferentes superficies e imagens da Disponibilizar variedade de riscadores (giz de cera, giz de quadro,
E V' Fina/ Grossa arte e cultura visual. lapis, lapis de cor, caneta, canetinha, carvéo, tijolo, gravetos, gesso,
w V' Longa/Curta torrdo de terra etc.) para explorar linhas em diferentes suportes e
-
w Linha e Figura Esbocgar composigGes artisticas com Propor composi¢cdes com materiais variados na busca pela linha:
diferentes tipos de linhas em| A A pedras, barbantes, gravetos, folhas, botdes, tampinhas etc.;

V Linhade
contorno

diferentes suportes e superficies.
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE ARTE PARA CRIANCAS PEQUENAS (Infantil 4 e Infantil 5)

Campo de experiéncia de referéncia: Tragos, sons, cores e formas.
Campos de referéncias complementares: O eu, 0 outro, o nés; Corpo gestos e movimentos; Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes

ARTES VISUAIS

EIXO < To)
ESTRUTU = =
RANTE DO CONTEUDOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E E ORIENTA(;OES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECI E E
MENTO zZ |z
1 Ponto Identificar o ponto gréfico e _da
Tipos na}tureza em diferentes superfiues A A . . o
vV Gréfico e imagens da arte e cultura visual. Propor brl_ncadelras em que possam desenhar com o préprio corpo,
V Da natureza Identificar formas. tamanhos e com movimentos gestuais em diferentes suportes e observem os
D : ' . rastros e linhas deixados;
< . densidades (um ponto, muitos | A _ _ _ _
2 Representacao pontos) em diferentes superficies e Propor ditados de desenhos de imaginag&o para observacéo das linhas
S x _I?orma N imagens da arte e cultura visual. (uma arvore com linhas retas, uma casa com linhas grossas etc.);
2 amanho Esbocar composicoes artisticas Realizar colagens com durex colorido, fitas, tiras de papéis,
e Densidade com diferentes formas, tamanhos e barbantes e s, para observacdo das linhas;
< V. Um ponto densidades (um ponto, muitos | A A M fici dif _ and _
2 §  Muitos pontos pontos) em diferentes suportes e arcar superficies com diferentes instrumentos criando pontos;
a) superficies. Criar imagens com desenhos ou colagens de pontos;
é 1]_ipoFSorma ]Ic%eur:tellgszrs gt;ggrsnétrii(;s (faorrggg,; Idedntificar Iem eler;ento_s d_a natureza (folha}s, troncos de éarvores,
O V  Figurativa figurativas em diferentes | A A pedras, pelagens de animais efc.) 0s pontos;
= V  Geométrica superficies e imagens da arte e Compor e decompor formas figurativas, como figura humana,
g V  Nao-figurativa cultura visual. animais, plantas etc.;
§ Caracteristica Identificar caracteristicas entre Desenhar, a pz_irtir de fo'Eog_rafias ou interferéncia; coladas no papel
Rio/mol formas rigidas e moles, largas e (como fotografias do préprio aluno de corpo inteiro), um recorte de
1 jo/mole estreitas, leves e pesadas, cheias e A A arvore, animais, adesivos de circulos e outras formas geométricas,

1 Largol/estreito
1 Levelpesado
1 Cheiolvazio

vazias, em diferentes superficies e
imagens da arte e cultura visual.

uma trama de tecido, uma forma abstrata etc.;
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE ARTE PARA CRIANCAS PEQUENAS (Infantil 4 e Infantil 5)

Campo de experiéncia de referéncia: Tragos, sons, cores e formas.
Campos de referéncias complementares: O eu, 0 outro, o nés; Corpo gestos e movimentos; Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes

ARTES VISUAIS

EIXO < To)
ESTRUTU - -
RANTE DO CONTEUDOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E E ORIENTA(;OES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECI E E
MENTO zZ |z
Perceber e identificar relacdes de . . oL
forma e espago: dentroffora, Propor queNdese_nhem a partir do imaginario (f_or[n_as, monstros,
grande/pequena, figura/fundo e seres que nao existem, plantas e paisagens imagindrias etc.);
0 Relag&o Forma e proporgao em diferentes | A Propor que observem nuvens, imaginem imagens e desenhem o
5( Espaco superficies e imagens da arte e gue imaginaram;
%) cultura visual. . . . : .
S Rabiscar aleatoriamente uma folha e, a partir das Ilrjhas deixadas
N VvV Dentro/ fora o . no papel, destacar as formas e, por meio delas, criar imagens;
i V  Grande/ pequena| Perceber e identificar posi¢cdes de _ _ _
~ V  Figura e Fundo | formas: em cima/embaixo, Fazer ditado de imagens com formas variadas para que os alunos
< V  Proporgéo perto/longe e frontal/traseiro/perfil | A desenhem (Ex: um gato mag_rlnho, um gato com pernas bem longas,
2 em diferentes superficies e um gato com orelhas compridas e corpo redondo etc.);
8 Posig&o imagens da arte e cultura visual. Realizar desenhos de observacdo a partir de um modelo,
a fotografias, objetos, elementos da natureza etc.
0 vV Emcima/ Esbocar composicBes artisticas i h b
9 embaixo com d_iferentes tipo; de formas thralalzar desen OIS cegos, observando objetos ou pessoas, sem
z VvV Perto/longe (figurativa, geométrica e n&o olhar para o papel,
ugJ V  Pontos de V|§tai figurativa), relacdes de forma e Disponibilizar suportes variados para as producdes artisticas:
w Frontal traseiro e | espago (dentro/fora, A A grandes, pequenos, redondos, quadrados etc.;
m perfil grande/pequena, figura/fundo e . . . L
proporcao) e posicdes (em cima/ Realizar cola}gens com recortes de formas figurativas, geométricas
embaixo, perto/ longe e ou abstratas;

frontal/traseiro e perfil).
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE ARTE PARA CRIANCAS PEQUENAS (Infantil 4 e Infantil 5)

Campo de experiéncia de referéncia: Tragos, sons, cores e formas.
Campos de referéncias complementares: O eu, 0 outro, o nés; Corpo gestos e movimentos; Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes

ARTES VISUAIS

EIXO < To)
ESTRUTU ) = = ~
RANTE DO CONTEUDOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E E ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECI E E
MENTO zZ |z
Perceber e identificar variacdes de Disponibilizar lanternas, caixas de luz, projetores e celofanes
%) luzes: luz/sombra e luzes coloridas | A coloridos para brincar com a luz e a sombra;
< T Luz em diferentes superficies, imagens i L
8 da arte e cultura visual. Desenhar objetos e o corpo humano com projecdes de luz;
> Variagéo Utilizar massas moldaveis (massa de modelar, argila, biscuit, massa
ﬂ V  Luz/ Sombra de péo, papel maché) para criar estruturas tridimensionais;
[ VvV Luzes Coloridas o _ Disponibilizar elementos e objetos (palitos, pedras, gravetos, pedras
< , Perceber e identificar efeitos sobre etc.) para que utilizem junto com a matéria (argila, massinha, biscuit
2 Efeitos sobre objetos: brilho e reflexo em | A etc.):
a) objetos diferentes superficies, imagens da _ ’ o o _
w V Sombra arte e cultura visual. Criar estruturas tridimensionais com pedacos de madeira, sucatas,
8 V  Brilho legos, blocos l6gicos, cones, carretéis, caixinhas, tampinhas etc.;
© V' Reflexo Construir estruturas tridimensionais com papel e fita crepe, papel
E aluminio, papeldo, isopor, palitos, galhos de arvores etc.;
= Esbogcar composicbes artisticas P desaf Ui
iw com diferentes variacdes ropor desafios em que os peque_nos possam construir novas
o (luz/sombra, luzes coloridas) e | A representacdes, como, por exemplo: quais cores, linhas e formas

efeitos sobre objetos (brilho e
reflexo).

podem representar a tristeza, a alegria, 0 medo etc.? Como seria
pintar esses sentimentos?;
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE ARTE PARA CRIANCAS PEQUENAS (Infantil 4 e Infantil 5)

Campo de experiéncia de referéncia: Tragos, sons, cores e formas.

Campos de referéncias complementares: O eu, 0 outro, o nés; Corpo gestos e movimentos; Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes

ARTES VISUAIS

EIXO < To)
ESTRUTU ) = = _
RANTE DO CONTEUDOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E E ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECI E E
MENTO zZ |z
f Volume Perceber propriedades do volume | A
ﬂ (altura, largura e profundidade).
E \P/ropArIIti?:dlzrsgura o U Criar desenhos, pinturas, colagens, modelagens, gravuras e
< ) . o ili i is i
" profundidade Perceber e identificar estruturas de escuflturas utilizando osI elementos das artes visuais: ponto, linha,
< volumes no espaco cor, forma, textura e volume;
oo x At . ~
W < |Estruturagéo dos (leves/pesadas, estaticas/em | A |t Mesclar linguagens numa mesma producio: desenho e colagem,
QO 2 |volumes no espago | movimento, relevo  alto/relevo pintura e desenho, escultura e pintura etc.;
8= |V Estruturas baixo). N . . . .
U  Oportunizar o contato com diferentes imagens de arte, de diferentes
= Leves/pesadas
E V  Estaticas/ em épocas e culturas, e da cultura visual para realizar leitura de imagem
E movimento Esbocar composicdes artisticas e para percek-)er e identificar os elementos visuais;
0 V  Relevo alto em volume (leves/pesadas, relevo I A |i Fazer passeios pela escola e observacdo do entorno, para
V  Relevo baixo alto/ relevo baixo). perceber cores, texturas, formas, linhas e pontos;
U Contar histérias sobre os artistas e suas obras, contextualizando
1 Contexto os tipos de produgdes dos artistas;
©Q histérico ~ , . o . - _
E O vV Artistas Conhecer produgbes humanas U Contextualizar historicamente linguagens artisticas como:
ﬁ 1 (biografias e sobre artes visuais desenvolvida | A desenho, gravura, pintura, escultura, colagem, fotografia etc.
= E rodgu Bes) ao longo da  histéria da
oY proaug humanidade.
Ox V  Linguagens
Artisticas
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE ARTE PARA CRIANCAS PEQUENAS (Infantil 4 e Infantil 5)

Campo de experiéncia de referéncia: tracos, sons, cores e formas
Campos de referéncias complementares: escuta, fala, pensamento e imaginacao; o eu, 0 outro, 0 n6s; corpo gestos e movimentos; espacos, tempos,
gquantidades, relacdes e transformacoes

MUSICA
EIXO M
ESTRUTU . = = ~
RANTE DO CONTEUDOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM <ZE <ZE ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECI L L
Z Z
MENTO - -
Propor brincadeiras com interrupc¢des sonoras, chamando atengéo
9 Fenbmeno _ - para 0 momento de som e siléncio (brincadeira da estatua,
acustico Perceber e identificar momentos A A brincadeira da cadeira etc.);
de som, ruido e siléncio. . . B )
Som, ruido e siléncio Colocar, as criancas deitadas no chéo, de olhos fechados, ouvindo
uma musica suave e solicitar que levantem o brago ou a perna no
momento de siléncio;
Parametros do
T som ) - Explorar momentos de escuta dos sons ao redor, identificando os
Perceber e identificar  os momentos de som e siléncio;
V  Altura elementos constitutivos do som: A A o _ _ )
. altura, duracdo, intensidade e Ouvir, imitar e produzir sons de alturas, duracfes e intensidades
x Ell:éﬁ(s;ijoa de timbre. variadas de diferentes fontes sonoras;
% Timbre Diferenciar sons graves e agudos, fortes e fracos, curtos e longos,
%) produzidos por diferentes fontes sonoras;

9 Fontes sonoras

Naturais
V  Corpo e natureza

Culturais

V  objetos
cotidianos,
brinquedos
Sonoros,
instrumentos
musicais

Perceber e identificar diferentes
padrdes e fontes sonoras naturais
e culturais.

Gravar voz dos alunos e do entorno sonoro para audicdo e
identificacdo dos sons;

Propor situa¢cdes em que possam comparar diversos sons, perceber
semelhancas e diferencas e classifica-los por critérios;

Preparar conjunto de instrumentos musicais ou objetos ndo
convencionais que produzem sons. Manipular os objetos atras de
um anteparo para que as criancas tentem adivinhar por meio do
timbre;

Brincar de bingo de sons de animais ou sons de instrumentos
musicais;
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE ARTE PARA CRIANCAS PEQUENAS (Infantil 4 e Infantil 5)

Campo de experiéncia de referéncia: tracos, sons, cores e formas
Campos de referéncias complementares: escuta, fala, pensamento e imaginacao; o eu, 0 outro, 0 n6s; corpo gestos e movimentos; espacos, tempos,
gquantidades, relacdes e transformacoes

MUSICA
< L0
EIXO 4 1
ESTRUTU . = = ~
RANTE DO CONTEUDOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM <ZE <ZE ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECI < <
MENTO = =
1 Elementos da Explorar e fazer sons produzidos com o préprio corpo: balbuciar,
musica bater palma, estalar os dedos, bater os pés, bocejar, espirrar, tossir
Conhecer os elementos da musica bater os pés, chorar, gritar, cochichar, roncar etc.;
V' Ritmo: pulso e com at_mdades de apreciacdo e A A Ver, ouvir e reproduzir trechos de grupos musicais que realizam
andamento vivéncias. .y . bi idi Barb
V  Melodia msicas com sons corporais e objetos cotidianos (Barbatuques,
Tiquequé, Stomp etc.);
Ouvir sons de diferentes fontes sonoras presentes no dia a dia:
buzinas, despertador, toque de telefone, sino, apito etc.;
1 Géneros musicais Ouvir sons de diferentes animais por reproducdo de audio e imita-
. . los;
< V Madsica folclérica
O (brincos, Ouvir audios de diferentes paisagens sonoras (uma floresta com
g parlendas, animais, sons de ventos nas arvores; uma cidade com barulhos de
= acalantos, trava- carros, buzinas etc.), para identificar e desenhar os sons ouvidos;
linguas, . .
briacadeiras de Perceber e identificar diferentes A A Fazer expledlc;oes para escutar e desenhar mapas registrando suas
A . observagdes sonoras;
V Mdsica infantil Ouvir e reproduzir histérias com sonoplastias, e solicitar para que as
V Mdusica popular criangas criem sonoplastias a partir de histdrias narradas;
br'agllelra Conhecer e manipular diferentes tipos de instrumentos musicais;
V Mdusicas de outros

paises e culturas
Mdsica erudita

Construir instrumentos musicais com materiais alternativos:
garrafas, caixas, latas, pedras, graos etc.;

Acompanhar pulso ou ritmo da musica com objetos e instrumentos
musicais;
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE ARTE PARA CRIANCAS PEQUENAS (Infantil 4 e Infantil 5)

Campo de experiéncia de referéncia: tracos, sons, cores e formas
Campos de referéncias complementares: escuta, fala, pensamento e imaginacao; o eu, 0 outro, 0 nés; corpo gestos e movimentos; espagos, tempos,
gquantidades, relacdes e transformacoes

MUSICA
EIXO M
ESTRUTU . E E ~
CONTEUDOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM pd pd ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
RANTE DO < <
CONHECI L L
Z Z
MENTO = =
U Proporcionar momentos de danga e brincadeiras de roda, com
acompanhamento de ritmo, pulso e andamento;
U Ouvir, repetir e produzir sequéncias de sons produzidas por
instrumentos musicais;
Contexto ) ) ) ]
historico i Propor que as criangas se movimentem, reajam corporalmente
O o como se fossem 0s sons;
) Fontes histdricas ) _ B _ o
\% (LPbss, C i Entoar melodias de cang¢des conhecidas substituindo as
= Fitas Cassetes, palavras por s2]labas (ex.: il
T Vitrola etc.) Conhecer producGes humanas U Dangcar variados géneros e ritmos de musicas;
o MUsicos e sobre musica desenvolvida ao I A
" compositores longo da historia da humanidade. i Escutar obras musicais de diversos géneros, estilos, épocas e
w (biografias e culturas, da produgdo musical brasileira e de outros povos e
= ~ fepa-
% producdes) paises,
O Histria dos U Explorar fontes sonoras histéricas: fita cassete, LP’s, sons de
instrumentos vitrolas;
musicais

0 Apresentar para as criangas histérias de musicos
compositores, suas biografias e producdes;

U Desenhar sons a partir da escuta de diferentes tipos de sons, de
ritmos musicais e géneros.
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE ARTE PARA CRIANCAS PEQUENAS (Infantil 4 e Infantil 5)

Campo de experiéncias de referéncia: Tracos, sons, cores e formas
Campos de referéncias complementares: Escuta, fala, pensamento e imaginagdo; O eu, o outro, 0 nés; Corpo gestos e movimentos; Espacos, tempos,
quantidades, Relactes e transformacgdes

TEATRO
< L0
EIXO - _
ESTRUTU i = = A
RANTE DO CONTEUDOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM > > ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
< <
CONHECI Z Z
Z Z
MENTO - -
Propor vivéncias de expressdes faciais e gestuais em frente ao
Expressar-se dramaticamente a espelho;
Personagem partir de expressdes verbais e A A
y corporais. Improvisar expressfes faciais visualizando imagens: alegria,
Expresséo tristeza, nojo, fome, raiva etc.;
o verbal: fala
In_: Expressao Imitar e improvisar expressdes corporais a partir de imagens e
< ﬁ?rsi?; alr.] tgestos, Perceber e identificar personagens obras de arte;
(= f Oi | entos, e suas formas de expressao: A A . . .
o acia verbal e corporal. Movimentar-se ao som d(_a musicas que retratam caracteristicas
] sonoras e gestuais dos animais;
n
O . . . .
E : Explorar os movimentos corporais por meio de jogos e
w ESpago Cenico | parceper e identificar os elementos brincadeiras ritmicas e cantadas;
w El ¢ do espaco cénico: elementos A A ) ) L
- _emt_'-zr? os visuais, maquiagem, iluminacéo e Cna_r movimentos, gestgs,_ olhares., mimicas e sons com o corpo
visuais: cenario, sonoplastia. em jogos, atividades artisticas e brincadeiras;
figurino,
maqpiagem Participar de vivéncias teatrais com Vivenciar, por meio da mimica, uma ac¢ao solicitada para que um
lluminag&o criacdes de elementos visuais, A A grupo tente adivinhar;
Sonoplastia: vocal| maquiagem, iluminacao e
e musical sonoplastia. Criar pequenas dramatizacdes para se expressar por meio da fala;
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE ARTE PARA CRIANCAS PEQUENAS (Infantil 4 e Infantil 5)

Campo de experiéncias de referéncia: Tracos, sons, cores e formas
Campos de referéncias complementares: Escuta, fala, pensamento e imaginagdo; O eu, o outro, 0 nés; Corpo gestos e movimentos; Espacos, tempos,
quantidades, Relactes e transformacgdes

TEATRO
EIXO j 2
ESTRUTU' cONTEUDOS | OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM | £ | E ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
RANTE DO < <
CONHECI L L
zZ | =
MENTO = | =
1 Histéria Perceber e lIdentificar em cenas U Imitar gestos, movimentos, acGes falas ou sons de pessoas e
0 dramaticas os tipos de historias: A A animais a partir de historias narradas ou trechos de cenas;
a V  Contos: contos, histérias infantis, fatos
3 O IV Literaturas vividos e fatos imaginados. U Disponibilizar caixas com fantasias, aderegos, maquiagens,
= IE infantis objetos para que as criangas possam se vestir e se expressar,
% W x Eigz vividos Participar de vivéncias teatrais com i Disponibilizar retalhos de _tec.idos, papel crepom e TNTSs, para que
- imaginados diversos tipos de histérias: contos, | | A possam improvisar fantasias;
literaturas infantis, fatos vividos e i Desenhar e confeccionar figurinos, aderecos e objetos
fatos imaginados. cenogréaficos com materiais diversos;
Perceber e Identificar em cenas U Brincar com lanternas e projetores para explorar a iluminagéo do
1 Modos de dramaticas os modos de compor: espaco,
compor faz de conta, improvisacdo, jogo | A | A |u Criar cenarios e espacos ambientados, com objetos e elementos
V' Fazde conta dramatico, mascaras, sombras, cenogréficos, para que as criangas possam improvisar pequenas
g x V  Improvisacao objetos e fantoches. cenas:
O 8 V  Jogo dramético L _ _
Os Participar de vivéncias teatrais com i Contar histérias com efeitos de sonoplastias com fontes sonoras
8 8 Teatro indireto variados modos de compor: faz de diversas e solicitar que as criancas identifiquem os sons e a fonte
= V  Mascaras conta, improvisagao, jogo sonora;
Y Sor_nbras drgméuoo, mascaras, sombras, | A A i Contar histérias e propor que criem efeitos de sonoplastias com
VvV Objetos objetos e fantoches. fontes sonoras diversas (objetos cotidianos, instrumentos musicais
VvV Fantoches e 0 préprio corpo);
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE ARTE PARA CRIANCAS PEQUENAS (Infantil 4 e Infantil 5)

Campo de experiéncias de referéncia: Tracos, sons, cores e formas
Campos de referéncias complementares: Escuta, fala, pensamento e imaginagdo; O eu, o outro, 0 nés; Corpo gestos e movimentos; Espacos, tempos,
quantidades, Relactes e transformacgdes

TEATRO
EIXO A
ESTRUTU g E = ~
TRy CONTEUDOS ~ OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM = 5 E ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
z =
CONHEC] T
MENTO = | £

U Improvisar pequenas cenas a partir de histérias narradas (contos
e literaturas infantis);

U Dramatizar situagfes do dia a dia;
U Improvisar a acdo de uma situacdo vivida ou imaginaria,;

U Improvisar histérias a partir de imagens e caixas de objetos;

1 Contexto 0 Manipular fantoches, bonecos e dedoches a partir de histérias

P narradas;
00 histérico
= O ~ U  Utilizar brinquedos, fantoches e mascaras para brincar, conversar,
X Conhecer produgdes humanas . . . )
L V  Atores . manipular e improvisar pequenas cenas;
~ O . sobre teatro desenvolvida ao longo I A
= = V  Companhias de da histori h . . i f h . -
5w teatro a histéria da humanidade. U  Construir fantoches, méscaras e teatro de sombras com materiais
0T diversos (meias, tecidos, sacos de papel, papéis coloridos etc.)

V  Historia do teatro ; ; : . i
para brincar, manipular e improvisar pequenas cenas;

U Brincar com luz e formas projetadas nas paredes como fantoches
de varetas e maos;

0 Apresentar, para as criancas, histérias de atores, pecas teatrais,
autores e producdes teatrais;

U Propor a apreciacdo de pequenos trechos de teatros para identificar
0S personagens, espaco cénico e a histéria.
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8 AS CIENCIAS NATURAIS NA EDUCACAO INFANTIL

8.1 CONCEPCAO DO ENSINO DAS CIENCIAS NATURAIS

Como j&4 apresentado neste documento, o
posicionamento, tedrico-metodoldgico, portanto, politico-
pedagogico, da Rede Municipal de Ensino de Cambé
fundamenta-se na Pedagogia Historico-Critica, € 0 ensino de
Ciéncias Naturais pretende consolidar, em parceria com as
demais disciplinas contempladas neste curriculo, as
proposicdes desta teoria pedagogica.

Por conseguinte, reafirmamos a importancia da escola
e do trabalho educativo como meio e agdo de producdo da
humanidade nas novas geracgdes, pela socializacdo do ensino
sistematizado e diretivo. Nos colocamos, também, contra a
relativizacdo dos conteudos, da negacao e privatizacdo dos
conhecimentos aqueles que se encontram marginalizados
socialmente, sem perdermos de vista os limites e as
especificidades da educacdo em relacdo aos demais
complexos sociais. Tal postura nos forgca a compreender
criticamente as relagdes sociais, a natureza e a relagéo entre

ambas.

Fazer ciéncia, no sentido amplo do termo, é uma
atividade que acompanha a propria histéria da humanidade,
posto que o traco distintivo basico dos seres humanos em
relacdo aos demais animais € que 0S primeiros necessitam
construir as suas condi¢cdes de existéncia por uma relacao
ativa com a natureza, alterando-a e sendo alterado nessa
relacdo. Como sabemos, o marco divisor entre a Pré-Historia e
a historia da humanidade foi o aparecimento da escrita, e esta,
a forma mais representativa da necessidade encontrada de se
registrar os conhecimentos.

Uma vez que o ser humano transforma a natureza por
meio do trabalho, ou seja, pela producdo da materialidade da
vida, tendo em vista a satisfacdo de suas necessidades e a
producdo da propria existéncia, num processo historico repleto
de avancos e incorporacdes, tal atividade permitiu que o
homem desse um fAsaltoo
biolégica, como é a dos demais animais, que simplesmente se
adaptaram a natureza, para a condicdo de um ser natural
eminentemente social. Compreender a génese do
desenvolvimento humano facilita o entendimento do lugar do
ensino e da aprendizagem das Ciéncias Naturais.

A medida que a dimens&o social do homem foi se

superando
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ampliando, concomitantemente, exigiu-se um progressivo
dominio da natureza, da compreensdo de seus fenébmenos,
das condicdes climaticas, da producéo de alimentos, dos usos
de recursos naturais, das formas sociais de organizacdo da
vida em sociedade, entre outros. Assim a ciéncia, que surge a
partir do trabalho e seus desdobramentos, tem como tarefa
principal, ou seja, como funcao primeira, compreender a vida,
tanto no ambito natural i com a biologia, fisica, quimica, etc.,
i como no social T por meio da sociologia, psicologia,
pedagogia, filosofia, economia, politica, direito e etc. i, num
movimento constante de superacdo da aparéncia dos
fendbmenos, para a sua esséncia. Portanto, o trabalho cientifico
se realiza na busca pela compreensao dos fenébmenos, visando
seu ordenamento (classificagdo) segundo um método, apto a
aclarar as leis que regem suas origens, manifestacfes e
desenvolvimento.

Essa superacdo da aparéncia foi e continua sendo
necessaria, uma vez que aquilo que os fenémenos séo de fato
nao se revela naquilo que nossa percepcao € apta a captar
(baleia ndo é peixe!). Sendo assim, a atividade cientifica busca
capitar as regularidades, os padroes de manifestacédo; ou por

outra, aquilo que os fendmenos séo de fato, e os resultados

dessa atividade passam a compor o0 corpo tedrico de
conhecimentos referentes a determinado campo cientifico, ou
area do conhecimento. Contudo, os conhecimentos cientificos
nao sao imutaveis, posto que subjugam-se aos meétodos
adotados. Consequentemente, com 0 surgimento de novas
formas de investigacdo, sobretudo resultantes dos avancos
tecnoldgicos, podem ocorrer alteracbes no referido corpo
teorico.

Os resultados desse trabalho intelectual de
desvelamento e descoberta da esséncia dos objetos e
fenbmenos que culminam na producdo cientifica de
conhecimentos, por sua vez, precisam ser repassados as
novas geragdes levando-se em conta sua historicidade, ou
seja, quais conhecimentos sobreviveram ao tempo como
confirmados e que, por isso, seguem referendando a pratica
soci al da humani dade. Ni sso
para a Pedagogia Historico-Critica, ao defender que a escola
compete o0 ensino desses conhecimentos.

Para tanto, o trabalho pedagogico desde a Educacgéo
Infantil precisa criar condi¢cdes para que as criangas superem
uma Vvisao sincrética, portanto, cadtica, confusa, desarticulada

e nao sistematica daquilo que conhecemos, em direcdo a um

resi
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desenvolvimento gradual e qualitativo de apropriacées aspecto comum entre suas especificidades.
Desse modo, é objeto de estudo do ensino de
articuladas, organizadas e sistematizadas da realidade, e que ciéencias os fendmenos da natureza em seu
) L. ) ) . processo de permanéncia e mudanca, bem como
subjazem no acervo teorico consolidado das mais diversas a relagdo da sociedade humana com esses
areas do conhecimento cientifico. fentmenos. ©
Com essas afirmagdes, apontamos que 0 ensino de Destaca-se, pois, que o objeto de estudo de Ciéncias
Ciéncias Naturais exige uma formagdo solida, continua e Naturais compreende os fenOmenos da natureza em sua
engajada dos professores, porque € por meio destes que 0s génese e em seu processo de permanéncia e mudanca,
al unos i nici am iuma compr een dmelundo s irelacd mdat Sodedadlea hunrmas com esses
fendmenos naturais, de sua génese, de seu desenvolvimento, fenbmenos. Por isso, faz-se necessaria a insercdo da crianca
de suas transformacgbes, de suas leis, de seu impacto nas pequena neste universo de conhecimentos ordenados e
sociedades humanas e do impacto das atividades humanas na coerentes, de maneira que seja possivel vivenciar,
naturezao (BAURU, 2016. p. 26 6)compreender, prevere explicar os fenbmenos.
O ensino de Ciéncias Naturais requer, em primeiro Para que o0s pequenos se apropriem e entendam que
lugar, a identificacdo e a caracterizacdo de seu objeto de h& explicacbes cientificas para os fendmenos naturais e
estudo, para isto tomamos como referéncia as consideracfes culturais, a base pedagdgica ndo deve relativizar ou
apresentadas no Curriculo para Educacao Infantil da cidade de secundarizar os conteudos, sendo assim, a Pedagogia
Bauru, Sado Paulo (BAURU, 2016. p. 268). Historico-Critica, com suas proposi¢cdes, pode garantir a

formacao educativa a qual almejamos.

AO objeto de estudo indica a cgt.egor.i ma.i.s mpl _a L

da 4rea para produzir e aplicar seus A'cidfcha pooae sér%ehtendid® Bonfo uma atividade que
conhecimentos, desvelando os aspectos da busca resolver problemas, mas que nido deve ser reduzida
realidade. Tendo em vista que as Ciéncias da

Natureza compreendem areas como Biologia, somente a este aspecto: é necessario considera-la também

Fisica, Quimica, Astronomia e Geociéncias, a
definicio de seu objeto deve contemplar um como uma busca pela verdade, pela construgdo de um
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conhecimento seguro e libertador de concepcdes populares e
supersticiosas, requerendo uma atitude ludica perante as
questbes da vida pelo prazer de entender como as coisas
funcionam (SANTOS, 2012).

Etimologicamente a palavra ciéncia vem do latim
scientia (conhecimento), o mesmo do verbo scire (saber) que
designa a origem da faculdade mental do conhecimento. Os
conhecimentos cientificos estdo em constantes mudancas uma
vez que novas evidéncias sdo historicamente descobertas,
todavia, isso ndo pode ser compreendido pela via de um
relativismo. Por meio de métodos, a ciéncia expde conclusdes
acerca da realidade, valendo-se de observacdes cautelosas,
de experimentacdo, andlises e resultados a cada tempo
histérico e enquanto tais elementos forem confirmados. Os
valores subjetivos e de senso comum sdo suplantados por
valores concernentes a propria ciéncia, isto é, a veracidade e
cientificidade da questao estudada.

Desde os mais remotos tempos, dos primérdios da
humanidade e das civiliza¢des, ha uma busca constante pela
compreensao do mundo e seus mdultiplos fenbmenos. No
decorrer da histéria muitas concep¢des de ciéncia surgiram,

foram refutadas, incorporadas e superadas, e neste mesmo

processo caminharam as regras e 0s procedimentos para sua
producéo, ou seja, os métodos cientificos.

Um método cientifico compde-se de etapas dispostas
de forma sistematica, obedecendo a uma forma sequencial.
Embasado por uma determinada filosofia, as etapas do método
existem para que haja uma organizacdo do processo de
elaboracdo mental das acdes. Assim, em linhas gerais, temos
por principios de método cientifico: a observacgéao, as hipéteses,
as experimentacfes (método de pesquisa) e a concluséo.

Sendo assim, nesta proposta curricular, as orientacdes
para o ensino de Ciéncias Naturais terdo como norteadores 0s
seguintes direcionamentos metodoldgicos: observacao,

experimentacdo, manipulagdo, comparacdo, reflexao,
conclusao e registro. Esta proposicao tem por objetivo geral a
orientacdo do ensino tendo em vista que os alunos, desde a
Educacdo Infantil, se deparem com as possibilidades
explicativas dos fendmenos da natureza. Para respaldar
nossas consideracdes acerca destes encaminhamentos,

citamos as afirmagdes de BAURU (2016, p. 270).

fi..] € importante que ndo subestimemos a
capacidade de compreenséo dos fenébmenos pela
crianca da educacgdo infantil, mas que a
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consideremos capaz da superacdo gradual dos
conhecimentos espontaneos por meio do ato
educativo. E possivel e necesséario ensinar
ciéncias aos pequenos com estratégias
apropriadas para 0 seu periodo do
desenvolvimento. 0

Ensinar a compreender cientificamente o mundo,
desde as primeiras etapas de escolarizacdo, colabora com a
formacdo gradativa da consciéncia dos individuos, posto que o
saber cientifico, com seus métodos de investigacao, contribuira
para a formacao de geracdes que, habituadas a este contexto,
se posicione criticamente frente a imposicdes dos
condicionantes sociais.

O ensino de Ciéncias, especialmente o0s naturais,
também precisa nos sensibilizar e nos enriquecer enquanto
seres vivos, colocando em destaque a necessidade de respeito
a natureza, preservando-a em todas as suas dimensoes.
Desse modo, que nos seja possibilitado, mesmo na idade
adulta, preservar internamente aspectos singulares das
criangas, tdo especialmente contempladas neste documento,
que com seus olhinhos infantis, nunca deixam de se
deslumbrar com as belezas, com a riqueza dos detalhes, com
as plantas, com os animais, com as formas, com as cores, com

as luzes, com os sons, com o0s cheiros, com 0S movimentos,

com as multipla sensa¢bes, numa relacdo profunda e
harmoniosa com a natureza, cultivando uma sensacéo de
plenitude, deslumbramento, gratiddo e encantamento pela

vida.

8.2 ENCAMINHAMENTOS PROCEDIMENTAIS

Para a Pedagogia Histérico-Critica, a apropriacdo do
conhecimento, ou seja, do saber sistematizado, acontece por
incorporacdo e enriquecimento das produgdes culturais,
mediada pelo trabalho educativo. Nesse contexto, damos
énfase ao conhecimento cientifico que resulta da investigacao
dos fenbmenos da natureza, uma vez que estes se revelam
como o0 objeto de estudo da disciplina de Ciéncias Naturais.
i Co mp r ese pod matureza o conjunto de elementos que
constitui o universo em toda sua comp | exi dadeo
2008). Deste modo, iniciar o ensino de Ciéncias na Educagéo
Infantil € de grande relevancia para as criangas, uma vez que,
muito cedo, buscam

desde explicacbes para 0s

acontecimentos diarios.

Arce, Silva e Varotto (2011 p.24) afirmam que i a

crianca precisa colocar-se em movimento, precisa explorar

(PA
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esse uni erdo snecessaria sa presenca ativa e
intencional de um adulto para transmitir os conhecimentos
acumulados na existéncia humana. Assim, as autoras afirmam
gque o ato de transmitir conhecimentos pode se fazer presente
em pequenas acOes do dia a dia, como, por exemplo, na
introducdo dos alimentos ao bebé&, no banho, nas trocas de

fraldas e etc.

Fotografias 1 e 2: Alimentacéo

Fonte: CMEI Amabile Ferro Bbscolo (2017 e 2018)

Nesse contexto, os adultos que cuidam de bebés serao
seus guias e, em muitos casos, eles apresentardo, pela

primeira vez, determinados alimentos, objetos, brinquedos,

cores, cangdes e outros. Este momento introdutério sera
responsavel pela construgcdo da visdo inicial que o bebé
formara do mundo e das pessoas no seu entorno (ARCE,
SILVA e VAROTTO, 2011).

Fotografla 3: nglene Hora do banho

Fonte: CMEI Eufrauzina Minervina de Jesus (2019)

Pensar o ensino de Ciéncias para criangas nos
convoca a refletir sobre como este processo pode influir na
formacao de funcdes psicoldégicas como percepcao, atencao,
memoéria, pensamento, imaginacdo, etc., oportunizando o
desenvolvimento integral dos pequenos. Nesta diregéo,
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Martins (2013, p. 299) explica:

iO desenwda percepedn subordina-se
aos  vinculos com a realidade e,
fundamentalmente, as media¢bes culturais. A
comunicacao com o adulto, que da a conhecer o
mundo a crianca i destacando a multiplicidade de
signos que o constituem ensinando-a a atuar com
eles e por meio deles T, é que induz a superacao
de suas formas elementares em direcdo ao
desenvolvimento da percepgdo propriamente
humana. A
Portanto, promover acdes que visem otimizar a
percepcdo da crianca acerca dos fenbmenos da natureza,
disponibilizando-lhe um acervo explicativo, vai ao encontro das
inUmeras interrogacdes lancadas por elas sob a forma dos
i ntermin8veis Ao que ® isso00
tratamos do ensino apto a corroborar o desenvolvimento
infantil, € preciso considerar também as especificidades da
periodizacdo, compreendendo as idades de 0 a 5 anos,
atribuindo especial atencdo as principais atividades
desencadeadoras de desenvolvimento, denominadas de
Atividades-Guia.
Segundo Bauru (2016), temos a Comunicacéo
Emocional Direta, no primeiro ano de vida, como um periodo

muito fértil para as percep¢des e aproximacdes embrionarias

com os conteudos de Ciéncias. Na comunicacao bebé/adulto,
aliada as vivéncias ludicas, o professor pode oportunizar
situacbes de aprendizagens repletas de sensacoes,
observacdes, exploracdes, e experimentacbes de modo a
permitir que os pequenos ampliem os conhecimentos praticos
e indiferenciados sobre o seu entorno de maneira ricamente

potencializada.

Fotografia 4 e 5: Percepc¢éo da realidade e Exploracdo da
realidade, respectivamente

Durante o periodo em que a manipulacdo de objetos &
a atividade dominante, os expedientes manipulatorios devem
ser tomados, também, como vias pelas quais o professor

interrogue, questione, desperte curiosidade etc. na crianga

guando
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acerca tanto das propriedades dos objetos, quanto sobre as
possiveis relacbes que possuem entre si. Mas, para tanto, ndo
basta a organizacdo objetal do cenario a ser disponibilizado,
por isso, ressaltamos a importancia da participacéo direta e da

observacéao atenta do professor.

Foografia 6 Exploracdo da realidade.

Fonte: CMEI Hugo Goncalves (2019)

Por exemplo, quando, numa certa situacdo, uma
crianga pequena manipula blocos, e ao chutar um deles, faz
com que este se mova, em uma percepcao direta do mundo

real, inclui-se o objeto/bloco, o movimento realizado, a prépria

crianca e o chdo. Note-se que a explicacédo cientifica para este
fenbmeno envolve a compreensao de conceitos relativos a
massa, forca, friccdo, velocidade e aceleracdo. Assim, a partir
de uma brincadeira corriqueira, o professor pode propor
desafios que levem o0s pequenos a pensarem sobre os
seguintes qQquestionamentos: i
como fez com o primeiro, este vai mais longe ou mais perto?
Se vocé chutar o mesmo bloco, com menos for¢ca, o que
acontecera? Tendo assim, primicias para realizar um
planejamento intencional e sistematizado acerca de conteidos

de Ciéncias.

Fotografia 7 e 8: Experimentacdo de texturas.

Fonte: CMEI Waldomiro Moreira Gomes (2020) e CMEI
Irm& Dulce (2019), respectivamente.

S
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Desse modo, expor as crian¢as, no inicio da infancia,
as atividades de Ciéncias, com ricas informacdes verbais e ndo
verbais, contribuirdo para a formacdo embrionaria de
conhecimentos que serdo transformados, progressivamente,
em conceitos mais elaborados (ESHACH, 2006 apud ARCE,
SILVA e VAROTTO, 2011).

Em consonancia com Arce, Silva e Varotto (2011),
enfatizamos a importancia de se introduzir conceitos, de se
deter num olhar mais aprofundado, de valorizar uma dada
situacdo, ou ainda, chamar a atencdo para os fenébmenos
diarios do mundo mostrando-os como no¢des essenciais ao
ensino de Ciéncias, nocfes estas que subsidiardo a formacao
futura de conceitos cientificos.

A exemplo, quando o professor for ao parque, solario
ou para uma parte externa da escola, com a intencdo de
observarem o sol, no didlogo com as criancas, pode nomear
corretamente os elementos naturais, fazer com que observem
0s raios solares, bem como estes tocam as superficies,
mostrando-lhes a presenca e a intensidade de calor, entre
outros. Quando for a uma horta, mostrar as diferengas entre
insetos e plantas, tais como: uma é presa ao chao, os outros

podem se locomover; as cores das plantas sdo peculiares

comparadas as dos insetos; as formas e estruturas corporais
sao bastantes diversificadas e adaptadas, assim como as
similaridades: ambos reagem a luz ou auséncia desta, ao
vento, a chuva e etc. Na sala de aula, o professor deve mostrar
as diferentes texturas, pesos e formatos dos materiais,
distancias e quantidades, perceber a entrada da luz solar e as
diferentes posicbes do sol durante a aula, as condicGes
climaticas, enfim, despertar nas criancas a observacdo e a

analise de fenbmenos naturais e culturais e suas relacdes.

Fotografia 9: Observacéo dos elementos naturais.
: o

Fonte: Escola uraIMn|C|paI Dom Pedro i (2019).

Quanto a atividade-guia de brincadeira de papéis
sociais (3 a 6 anos aproximadamente), a Natureza e seus

conhecimentos podem adquirir uma funcdo de destaque, pois
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este periodo é fortemente marcado pela consolidacdo de
determinadas conquistas advindas dos periodos anteriores,
principalmente a partir dos 4 anos, com maior desenvolvimento
da consciéncia sobre os fendmenos do mundo e sobre si
mesmas. Cresce também a necessidade de compreender as
relacbes interpessoais, de participagdo na vida e nas
atividades dos adultos. A linguagem assume papel cada vez
mai or na comunica-«0 e f0como
como substrato da atividade intelectual humana, pela qual se
torna possivel o planejamento de atividades, sua realizagéo e
compar a- de t ad
(MARTINS, 2013, p. 69). Querer saber a finalidade dos

fendbmenos (o para qué das coisas), e os motivos (por que),

« 0 seus resul 0S

mesmo que em niveis elementares, caracterizam esta
importante etapa.

Tais caracteristicas e interesses se aproximam das
proposicées contempladas na base do método cientifico, de
sorte que o0s processos de observagcdo, experimentacao,
manipulagédo, analise, comparacao, reflexdo, conclusdo e
registro também podem e devem subsidiar o ensino de

Ciéncias Naturais.

Fonte: éMEI Pref° Eustachio

Sellmann (2019).
pensameént o,

(

Fonte: CMEI Hugolves
f ézPl?)'a menta do
Os jogos de papéis ou jogos simbdlicos, contando com
direcionamento docente, contemplam inimeras situacées de
aprendizé&génmdasl CiénciasdNaterais pnsendoacente@gsgara
compreensao dos fenbmenos e suas transformacoes, dentre
0S quais é possivel tomar como exemplos: a atividade fisica em
diferentes etapas do ciclo da vida humana; as condi¢des de
sobrevivéncia em situagBes climaticas ou econdmicas
adversas; a vida terrestre sem algum dos elementos abidticos;
utilizacao, cuidados e desperdicio da agua; transformacao do
meio ambiente; as fases da vida de determinados seres vivos,
entre muitos outros. O professor propora regras gerais e
especificas para o estabelecera a

jogo, l6gica e o

encadeamento de ac¢les, direcionard 0s papéis a serem
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protagonizados, inserird gradativamente situacfes complexas
entre outras.

Embora a atuacdo docente seja propositora, iSso nao
€ impedimento para a manutencdo da ludicidade necessaria
aos jogos simbadlicos, nem para a participagao ativa dos alunos,
podendo-se inclusive estabelecer combinados coletivos.

Fotografia 12: Representagéo do ser vivo borboleta.

| g~ & -
Fonte: CMEI Rosa Raminelli de Oliveira (2018).

Outro aspecto importante a ser considerado nas aulas
de Ciéncias sdo os experimentos, compreendidos, no ambito
da Educagdo Infanti, como conjunto de atividades
experimentais que o professor pode utilizar para apresentar e
ensinar os conteudos da disciplina. Nestas situacdes de

aprendizagem, podera estabelecer as etapas de investigagédo

anteriormente  citadas  (observacdo, experimentacao,

manipulagéo, comparagéo, reflexdo, concluséo e registro).

Fotografia 14: Experimento com
a luz e calor do sol
N

<

Fotografia 13: Ensino do banho

AL

L\

Fone: CMEI Améabile Ferrb Fonte: CMEI Jamile Aiub Hauly
Bdscolo (2018) (2019)

Os referidos experimentos podem ser de
demonstracdo ou de reproducdo dos experimentos historicos
ou virtuais. Os de demonstracéo objetivam apresentar, mostrar
e discutir um determinado processo, conteudo, fenbmeno ou
conceito, como: investigar o desenvolvimento de plantas em
ambiente arejado e com luz solar, e em ambiente fechado e
sem exposicdo a luz do sol; observar o tempo de evaporacao

da agua em recipientes; acompanhar o0 processo de



CURRICULO PARA EDUCAGAO INFANTIL DA REDE PUBLICA DO MUNICIPIO DE CAMBE - 197

decomposicdo de vegetais; etc. JA& a reproducdo de
experimentos historicos, demonstra experiéncias consolidadas
pela ciéncia, as quais comprovaram determinados fenbmenos
e leis. Dentre muitos, podemos citar a importancia do oxigénio
no processo de combustéo, a existéncia do ar, a propriedade
geral da matéria, impenetrabilidade (dois corpos ndo podem
ocupar o mesmo lugar no espaco), o ciclo da agua etc. E
também o0s experimentos virtuais que apresentam
procedimentos cientificos que ndo sdo possiveis de serem
realizados em sala de aula. Para esses casos, podem ser

utilizadas diferentes midias.

Fotografia 15 e 16: Experimento com plantas na auséncia
da luz solar e Plantio de sementes, respectivamente.
st' ™ SR ‘\"1 ]

.
o e

Fonte: CMEI Jamile Aiub Hauly (209)

Um experimento carrega consigo o perceptivel, porém
deve estar acompanhado do processo dedutivo e investigativo,
0 que exigird da crianca, com mediacdo do professor, o
planejamento mental. Se o professor, no ensino de Ciéncias,
conduz a crianga a avancar em niveis que requeiram o
planejamento mental, o trabalho com imagens, o elenco de
passos e o levantamento de hipoteses, construidos prévia e
mentalmente antes da execucdo, potencializardo o
desenvolvimento das fun¢bes psicolégicas superiores, ora ja
citadas (ARCE, SILVA, VAROTTO, 2011).

Fo.tografia 17: Realizando experimentos

Fonte: CMEI quarela (2020)

Arce, Silva e Varotto (2011) reafirmam que o professor
da Educacéao Infantil pode contribuir para que a crianga pense

cientificamente introduzindo em seus dialogos pequenas
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frases,como:i Como poder 2amos saber i sda @dmogdp dd @rerdizdgemp cohf@meedisposto no item
podemos |l evantar? g, an@e@Be 0 asc@Aiadiacd® da Aprendizagem, no presente Curriculo.
resultado obtivemos? o0 AComo podemos confirmar? o0, RO que

podemos fazer para conferir? 0o fAE $aografia2eg Goghecimamacignsfico ¢

Fonte: CMEI Antonio de Oliveira Geraldo (2019)

D m r i ra rian — R
esse modo, os educadores ajudardo a crianga a se Fonte: CMEI Amabile Ferro Bbscolo (2019)

lancar a horizontes mais amplos e abstratos, e como propéem
Arce, Silva e Varotto (2011) eles trabalhardo para além do Marsiglia e Magalhdes (2014, p. 1320) afirmam que:

concreto observavel e perceptivel, promovendo, assim, o
fi...] o educador que tera condi¢des de

avaliar o que o aluno atingiu dos

gue o caminho para o ensino de Ciéncias deve ser permeado objetivos planejados e quais as
correcOes de curso que precisam ser

estabelecidas para que a aprendizagem
ser um instrumento a servico do planejamento do professor e se efetivea

desenvolvimento infantil. Além disso, é necessario registrar

pelas questdes avaliativas, considerando que a avaliagdo deve
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Assim, a avaliacdo precisa se voltar a verificacdo da
aprendizagem. Desse modo, ela ndo pode acontecer por meio
de um Unico instrumento. Devem-se planejar acdes e situacdes
para que seja possivel constatar se a crianca esta aprendendo
e, quando necessario, replanejar acdes de maneira a
potencializar ainda mais o que esta sendo ensinado. Ha que se
pensar, também, no estabelecimento de critérios claros e
objetivos da avaliacdo, tanto para 0s pequenos como para o
professor. Tais objetivos devem estar contemplados no
planejamento pedagdgico posto que esses permeiam o0s
conteudos.

Nesse sentido, é importante dizer que a sele¢do de
contetdo, o encaminhamento metodolégico e a clareza dos
critérios de avaliacdo elucidam a intencionalidade do ensino. A
diversidade de instrumentos e as técnicas de avaliacdo
possibiltam aos estudantes variadas oportunidades e
maneiras de expressar seu conhecimento. Assim, cabe ao
professor o esforco em refletir: 0 que se objetivou ensinar? Por
quais razfes? Qual a maneira mais eficaz de avaliar a
aprendizagem almejada?

Nesta proposta curricular, esperamos que as aulas de

Ciéncias Naturais sejam momentos especiais para a aquisicao

de conhecimentos cientificos, percep¢bes acuradas e
desenvolvimento de apreco pela aprendizagem escolar.
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8.3.1 Organizador Curricular de Ciéncias Naturais para Bebés e Criancas bem Pequenasi 0a 3 anos

ORGANIZADOR CURRICULAR DE CIENCIAS NATURAIS PARA BEBES E CRIANCAS BEM PEQUENAS (Infantil, Infantil 1, Infantil 2 e Infantil 3)

Campo de experiéncia de referéncia: O eu, 0 outro e 0 nds; Espaco, tempos, quantidades, relagcbes e transformacdes.
Campos de experiéncias complementares: Escuta, fala, pensamento e imagina¢do/ Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas.

EIXO ] al &l o
ESTRUTU | CONTEUDOS/ E‘ | o
RANTE SABERES E zl E|lE|E ~
DO CONHECIMEN OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E <ZE <ZE <ZE ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECI TO zl 2185
MENTO - 7| T
Apontar as partes do corpo, como: rlrlalc
nariz, boca, olhos, orelhas, mdo, pé. Para trabalhar a identificagdo das partes do corpo, o professor devera
1 Corpo explorar as partes externas, utilizando fantoches, musicas, adesivos
Reconhecer as partes do corpo. | I . . . .
Humano para marca-las, bonecos articulados, literaturas relacionadas e
.| Nomear as partes do corpo. LA confecgéo de bonecos.
V  Reconheci
mento das | Conhecer as suas proprias Os momentos de higiene corporal (banho, trocas, escovacao) sao
g partes e caracteristicas fisicas, bem como as | 1 | A propicios para se trabalhar as partes do corpo, nomeando-as e
< funcdes. caracteristicas dos colegas. identificando-as. O professor pode propor brincadeiras com o0 uso
% dados educativos, que trazem as partes do corpo em suas faces.
T V  Esquema |lIdentificar e explorar sua prépria
% corporal. imagem no espelho, com mediagdo | | I |A]|C O professor podera realizar diversos procedimentos frente ao espelho,
) ) do professor. para que os alunos se reconhecam, observem as suas caracteristicas
V  Orgdos dos i fisicas e a dos colegas.
sentidos. Explorar o proprio corpo para
conhecé-lo, sentindo os seus Os jogos de quebra-cabecas s&o excelentes recursos para os alunos
V Higiene movimentos, ouvindo os sonsqueele | | | I |1 FA realizarem a composicdo do esquema corporal.
corporal. pode produzir (sons da boca, méaos,
pés, dedos, etc.). Fazer o contorno do corpo, recorta-lo, vesti-lo e delinear suas feicdes.
Representar o esquema corporal N

utilizando varios recursos.
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE CIENCIAS NATURAIS PARA BEBES E CRIANCAS BEM PEQUENAS (Infantil, Infantil 1, Infantil 2 e Infantil 3)

Campo de experiéncia de referéncia: O eu, o outro e o nés; Espaco, tempos, quantidades, relacdes e transformagoes.
Campos de experiéncias complementares: Escuta, fala, pensamento e imaginacdo/ Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas.

EIXO ) al ol o
ESTRUTU | CONTEUDOS/ EI T T
RANTE SABERES E z| E|E|E x
DO CONHECIMEN OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM < <ZE <ZE <ZE ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECI TO zl 2185
MENTO T~
A . Para a realizacdo de atividades que envolvam os 6rgéos de sentido, o
Conhecer os 6rgédos dos sentidos e f dera : de adivinhacdes: C
identificar que eles s&o responséveis professor poderd optar por jogos de adivinhagdes: tapar a vis&o,
- I |A|A experimentar e sentir alimentos e odores diversificados, manusear
pela audicéo, tato, paladar, olfato e -
o produtos com texturas distintas.
visao.
o B _ O professor podera propor momentos em que os alunos identifiguem,
Expenenmarsﬂga@oes coletivas com classifiquem os produtos de higiene pessoal/corporal de outros
objetos que estimulem a percepgéo | | I A A produtos ou objetos.
visual, tatil e sonora.
Utilizar os momentos de rotina para que os alunos possam aprender a
Perceber, por meio dos sentidos, os higienizar-se, o professor deve ser o modelo para exemplificar as
o atributos dos objetos. LA C acdes de cuidados, ensinando-os a lavagem correta das méos, por
z exemplo.
5 (lj)lstlnguwgs alimentos COT sgbores: L1 [ A O professor deve propor brincadeiras para mostrar os objetos de
i oce, azedo, amargo € salgaco. higiene pessoal, escondendo-os em lugares pré-definidos para os
w alunos encontrarem.
n Identificar alimentos com sabores,
cores e texturas_ diferentes, | NN Deverdo ser propostas atividades para que os alunos percebam e
aprimorando,  gradativamente, 0 ougcam 0s sons produzidos pelo préprio corpo. O professor devera
paladar. apresentar as possibilidades existentes, demonstrando, em si mesmo,
_ as formas gestuais e sonoras acerca dos ruidos que desejar produzir:
Conhecer que os sons que rodeiam bater palmas, estalar dedos, lingua, assoprar...
0 nosso meio séo identificados pela | | I |A A
audicao. Para que os alunos desenvolvam autonomia com o seu corpo,
M teriai text alimentacé&o e higiene, o professor podera propor atividades utilizando
anusear materiais com texturas € bonecas(os) para que as criancas possam vesti-los/despi-los e
temperaturas diversificadas | | I |A A

percebidas pelo tato.

simbolizar os habitos de higiene, como escovar os dentes, lavar o
rosto, maos, ...
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE CIENCIAS NATURAIS PARA BEBES E CRIANCAS BEM PEQUENAS (Infantil, Infantil 1, Infantil 2 e Infantil 3)

Campo de experiéncia de referéncia: O eu, o outro e o nés; Espaco, tempos, quantidades, relacdes e transformagoes.
Campos de experiéncias complementares: Escuta, fala, pensamento e imaginacdo/ Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas.

EIXO ) al &l o™
ESTRUTU | CONTEUDOS/ EI T T
R%l\(l)TE C%AI\IBHEEFEEI\?IIIEEN OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E LZ; LZT: LZT: ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECI TO zl 2185
MENTO - 7| T
Sentir o odor de diferentes Clr A lA
elementos.
Perceber ~a  necessidade e Cuidar gradativamente da higiene pessoal (limpar o nariz, lavar as
importancia de limpar-se, lavar as | = | | | A | o ma&os, usar o banheiro com autonomia, pentear os cabelos e apropriar-
maos, vestir-se e alimentar-se com se de gestos envolvidos no ato de calcar meias e sapatos, vestir o
crescente independéncia. agasalho etc.)
E importante que as criancas bem pequenas participem de situacdes
o Realizar os cuidados com o préprio nas quais possam: identificar o cuidado do seu proprio corpo,
z corpo, por meio de acdes simples de L[ [A reconhecendo, por exemplo, a necessidade de higienizar as méos, o
<§‘: higiene corporal. rosto, ou solicitando ajuda, caso seja necessario; se adaptar a rotinas
% béasicas de cuidado em um contexto diferente do de sua casa.
% Com os bebés, o professor podera trabalhar a autonomia em diversos
« Identificar objetos utilizados na momentos, tais como, por exemplo, segurar a mamadeira, segurar sua
realizagdo da higiene corporal, bem NN fralda, ajudar esticando os bragos ou as pernas ao se vestir, realizar
como os locais onde sao realizadas algumas ac6es de cuidado de si mesmos e de satisfacdo de suas
acOes de higiene pessoal. necessidades e desejos em situacdes, como colocar o casaco ao
sentir frio, solicitar agua ao sentir sede, buscar aconchego ao sentir
sono etc., sempre com a seguranca de estar acolhido pelo(a)
Reconhecer que os habitos de professor(a), que responde e valoriza suas iniciativas.
higiene séo importantes para o bom clr A

funcionamento do corpo e devem ser
realizados diariamente.
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE CIENCIAS NATURAIS PARA BEBES E CRIANCAS BEM PEQUENAS (Infantil, Infantil 1, Infantil 2 e Infantil 3)

Campo de experiéncia de referéncia: O eu, o outro e o nés; Espaco, tempos, quantidades, relacdes e transformagoes.
Campos de experiéncias complementares: Escuta, fala, pensamento e imaginacdo/ Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas.

EIXO

z — N ™
ESTRUTU | CONTEUDOS/ E‘ o o o
RANTE SABERES E z| E|lE|E ~
DO CONHECIMEN OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM < <ZE <ZE <ZE ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECI TO 2| 5[ 5[5
MENTO | 7|~
Conhecer os diferentes tipos de O professor apresentara os alimentos, conforme forem aparecendo no
1 Educagdo | alimentos existentes, bem como a | , | | | 5 A cardapio de refeicdes dos alunos, nomeando-os, mostrando e
alimentar importancia deles para a salde dos explicando as suas principais caracteristicas.
seres Vivos.
\ O_rigem dos O preparo e cultivo de hortas, com os alunos maiores, possibilitam que
alimentos eles vivenciem e aprendam de onde vem alguns tipos de alimentos,
;\ﬁggtgll dentificar alimentos de origem Ol tais como as hortali¢cas, os tubérculos, dentre outros.
animal e vegetal. . . Lo p . N
Por meio de imagens de animais, o professor podera explicar a turma
guais alimentos cada um pode nos fornecer.
O
<Z( b dif i O professor podera realizar atividades em que os alunos tenham a
2 IF,’erFG eéradiierenca e,r|1.tre alimentos | -\ 4 oportunidade de experimentar o sabor e a textura dos alimentos -
I V  Consisténe lquidos, pastosos e solidos. poderao ser utilizados os alimentos que ja est&o inseridos no cardapio.
14
'E})J ge sabor Conh idad d Sobre a experimentagéo dos alimentos, o professor apresentard aos
aﬁrsnentos hig?eneigsgéo ZOS najicn(:ziltoz (:)ara : bebés diferentes refeicbes, nas quais serdo exploradas as diversas
L ' g consisténcias e sabores.
V  Higiene saude dos seres humanos. ' A
d:?s Para que os alunos possam aprender sobre a higienizacdo dos
v ﬁ",’g.emos- alimentos, o professor podera propor uma visita a cozinha para
al?mgcr)]fares Participar de praticas que verificarem como as cozinheiras higienizam os alimentos servidos.
saudavels desenvolvam bons habitos I I [A[A Ao servir a agua para os alunos, nos momentos de hidratacao,

alimentares: consumo de 4&gua,
frutas, legumes, saladas e outros.

ressaltar a importancia dessa para o funcionamento do corpo.
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE CIENCIAS NATURAIS PARA BEBES E CRIANCAS BEM PEQUENAS (Infantil, Infantil 1, Infantil 2 e Infantil 3)

Campo de experiéncia de referéncia: O eu, o outro e o nés; Espaco, tempos, quantidades, relacdes e transformagoes.
Campos de experiéncias complementares: Escuta, fala, pensamento e imaginacdo/ Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas.

EIXO

ESTRUTU | CONTEUDOS/ 2 313 5
R%l\(l)TE C%ANBHEEFE:ITI\?III:‘EN OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E LZ: LZT: LZT: ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECI TO zl 2185
MENTO - 7| T
1 Seres vivos F_’erceber a existéncia de diferentes
tipos de seres vivos, observando | |
e seres o
o animais e plantas.
n&o vivos
3 Compreender que existem os seres Para conduzir o trabalho sobre locomogéo dos animais, o professor
V ldentificacd | 50 vivos, 0s quais destacam-se 0s | A podera propor momentos em que 0s alunos assistam pequenos videos
0 dos seres | glementos: agua, ar e solo. demonstrando os animais em movimento, aliando ao seu habitat.
vivos e
seres ndo | Conhecer as principais O conte¥wdo fAanimais e seu habita
vivos caracteristicas presentes entre os (I utilizacdo de jogos da memoéria, dominds, quebra-cabecas, livros de
animais. literatura infantil, todos relacionados a esse tema.
8 1 Animais: . ~
> caracteristi Perce_ber.ot|po de locomogéo entre | | A O professor poderd apresentar os tipos de animais (domésticos,
> cas, habitat | ©S @nimais. selvagens, aquéticos e terrestres), por meio de imagens, videos,
9 e relacionando-os ao seu habitat.
o locomogao | gentificar o habitat dos animais. I [A ,
n Ao trabalhar com as plantas, o professor poder4 apresentar seus
V  Doméstico diversos tipos, tais como: hortaligas, flores, arvores.
se Distinguir os animais domésticos,
selvagens animais selvagens, aquéticos e | | A Realizar atividades as quais envolvam o plantio, o cultivo e o cuidado
V  Aquaticos terrestres. com plantas, sejam elas frutiferas, ornamentais, entre outros tipos.
e terrestres
Conhecer diferentes tipos de Atividad_es como regar, aguar, plantar sementes ou mudas sao étimas
¢ Plantas: plantas. I I 2N oportunidades para se trabalhar com os pequenos.
Caracteristi
cas gerais. | Perceber o crescimento das plantas
e realizar agdes de cuidados com I {1 [A

elas.
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE CIENCIAS NATURAIS PARA BEBES E CRIANCAS BEM PEQUENAS (Infantil, Infantil 1, Infantil 2 e Infantil 3)

Campo de experiéncia de referéncia: O eu, o outro e o nés; Espaco, tempos, quantidades, relacdes e transformagoes.
Campos de experiéncias complementares: Escuta, fala, pensamento e imaginacdo/ Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas.

EIXO

z — N ™
ESTRUTU | CONTEUDOS/ E‘ o o
E| E| E ~
R T | coniav e | OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM | Z 22|z ORIENTAGOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
LL
LL LL LL
CONHECI TO z Z| Z| 2
MENTO

1 Funcdes Reconhecer a importancia da agua B Para os bebés p}oderéo ser propostas atividades que envolvam o
vitais da para os Sseres Vivos. contato com a agua, tais como: bgnho de banheira, banho de
Agua: b b fizacio da & mangueira, bacia, transferéncia de agua em recipientes diversos,

o erceber a utllizacao da agua para algod&o umedecido com agua.

v :amu?ci(l)igzgcela aﬁ necessildadi.sdhumainas: Ihlglen& Flr LA O professor podera exemplificar por meio de imagens, videos ou
alimentagao, hidratacao, limpeza, demonstracdes reais em quais situacdes a agua é utilizada.
transporte, etc. O professor poderéa explicar sobre a importancia que o solo possui em

i F_un_goes Perceber a importancia do solo em nosso meio, demonstrando as plantas, a:_s'conftruc;oes, o chéo que
vitais do 0SSO Meio 1A pisamos, dentre outros exemplos de sua utilizacao.

Solo: ' O professor poderad propor praticas em que os alunos possam
w V Importancia | Conhecer as diferentes formas de manusear e brincar com diferentes tipos de solo: areia, terra, argila,
= o S . I [ A sentindo sua textura, temperatura, observando as cores e sensacdes.
zZ e utilidade iliz I I res vivos. o ' L4 . <
L V Tipos utilizagdo do solo pelos seres vivos Ao manusear, brincar com a terra, atrelada a 4gua, as criangas poderéo
g diferenciais Conhecer os diferentes tipos de solo: descobrir o barro que se forma, sendo possivel a constru¢cdo/modelagéo
< de solo arenoso, argiloso e humifero ' I dos mais variados tipos de esculturas e castelos de areia.
o _ ’ i Propor aos alunos maiores, atividades em que eles percebam que o ar
%J i F_un_(;oes Perceber a existéncia e importancia € importante para respirarmos. Realizar e explicar os movimentos do

vitais do Ar: | 4o ar em nossa vida, principalmente | | ar: inspiracdo e expiracao.

V Importancia | na respiragcao dos seres Vivos. Procedimentos com a utilizacéo do secador de cabelo, ventilador, apito,
do ar para sopro com canudos, sopro de velas, encher bexigas, sdo 6timos
0s seres dentificar a utilizagio do vento nas recursos para se trabalhar com a existéncia do vento (ar em
vivos atividades cotidianas: transporte, | mowmento_). . . . . N

V Vento brinquedos. Para as criancas maiores, brincadeiras como pipa, avidozinho, cata-

(Identificaciio) vento, sdo grandes aliadas para o ensino do elemento AR/VENTO.

» O professor pode promover momentos de cuidados com as plantas

T S(r)e;rirt\)/i?e%?g Desenvolver agBes referentes aos Ll PR (regar, aguar, retirar fAmatinhos

cuidados com o meio ambiente.

e também ag¢8es de preservacao dos animais.
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE CIENCIAS NATURAIS PARA BEBES E CRIANCAS BEM PEQUENAS (Infantil, Infantil 1, Infantil 2 e Infantil 3)

Campo de experiéncia de referéncia: O eu, o outro e o nés; Espaco, tempos, quantidades, relacdes e transformagoes.
Campos de experiéncias complementares: Escuta, fala, pensamento e imaginacdo/ Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas.

EIXO ) al ol o
ESTRUTU | CONTEUDOS/ E‘ T T
RANTE SABERES E z|lE|E|E ~
DO CONHECIMEN OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM < <ZE <ZE <ZE ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECI TO zl 2185
MENTO - 7| T
Perceber que o sol produz luz e Uma possibilidade de atividade com o cont e%do A S
calor. LA a projecao de sombras, ao ar livre, contornos das sombras, a partir de
q Sistema riscadores distintos ou agua.
Solar ]
- Levar as criangas para a parte externa e apontar os astros lua (quando
V Sol: fonte de Ildent|f|car e nomear os astros sol e Ll A surgir durante o dia) e o sol, pronunciando o seu nome corretamente.
luz e calor ua.
V Satélite Lua Outra forma para contempl ar 0O ¢
O 5 i to: atividades utilizando desenhos realizados com agua em
%) V Nogoes de N aquecimento: g
4 Dia e noite | OPS€rvar a presenca ou auséncia superficies que se secam com a luz solar.
';J V Temperatura dos astros (lua e sol), e que estes LA
pd (Quente e frio) surgem € de~saparecem do nosso Projetar um foco de luz (lanterna) sob faces distintas do globo
— campo de visgo. simulando dia e noite.
Tomar banho de sol, explorando o ambiente e o espago.
Diferenciar dia e noite. I I [ A
Para ressaltar a importancia do Sol aos seres vivos, ao se tratar das
criancas bem pequenas, o professor poderd exemplificar, por meio de
R h i i imagens e videos, que 0s animais, as plantas, os seres humanos
econhecer as emperaturas I I | A necessitam muito de sua existéncia, até mesmo para o proprio ciclo da

(quente/calor e frio).

agua.
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE CIENCIAS NATURAIS PARA BEBES E CRIANCAS BEM PEQUENAS (Infantil, Infantil 1, Infantil 2 e Infantil 3)

Campo de experiéncia de referéncia: O eu, o outro e o nés; Espaco, tempos, quantidades, relacdes e transformagoes.
Campos de experiéncias complementares: Escuta, fala, pensamento e imaginacdo/ Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas.

EIXO ) al ol o
ESTRUTU | CONTEUDOS/ E‘ T T
RANTE SABERES E z|lE|E|E ~
DO CONHECIMEN OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM < <ZE <ZE <ZE ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECI TO zl 2185
MENTO - 7| T
O professor deve proporcionar momentos em que os alunos percebam
a auséncia e presenca da luz solar, tornando o ambiente claro ou
escuro, fechando ou abrindo janelas, cortinas, iluminando com
lanternas.
Para as criancas maiores, o professor podera explorar o contetdo
ALuadod, por mei o de i magens, va2d
espaco externo da escola. Faz-se necessério e importante ressaltar que
o o surgimento desse satélite pode acontecer tanto no periodo noturno,
& Identificar as vestimentas quanto no diurno.
T ,
> apropriadas  de acordo com & LA Com as criancas maiores, para se trabalhar o dia e a noite, o professor
5 temperatura. ? X ) .
5 pode propor momentos com videos, imagens e livros de literatura

infantil, a fim de demonstrar atividades que possam ser realizadas
durante esses periodos; porém, deve-se explicar que, as vezes, ha
aguelas que podem ser realizadas emambosi por exempl o

Sobre o contelido temperatura (quente e frio), propor atividades em que
o professor possa direcionar os alunos nas vestimentas, exposicdo do
corpo ao clima, tanto em momentos de altas temperaturas, quanto nas
baixas.
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8.3.2 Organizador Curricular de Ciéncias Naturais para Criangas Pequenas i 4 e 5 anos

ORGANIZADOR CURRICULAR CIENCIAS NATURAIS- CRIANGCAS PEQUENAS (Infantil 4 e Infantil 5)

Campo de experiéncia de referéncia: Espacos, tempos, quantidades relacdes e transformacdes; O eu, 0 outro e o noés.
Campos de experiéncias complementares: Corpo, gestos e movimentos/ Tracos, sons, cores e formas/ Espacos, tempos, quantidades, relacées e
transformacdes/ Escuta, fala, pensamento e imaginacao

EIXO
EgTAi#EU CONTEUDOS/ N )
DO SABERES E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM [ [ ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECIMENTO Zz | Z
CONHECI T T
MENTO z z
Lder:tlfrl]car f lnoimﬁa: partes fd ?1 corpo |- o C O professor podera planejar momentos em que as criangas possam
Plejzrceel:bce):re az a:)co?ssﬁ)ilijzléiz :Jno?tg?; dramatizar situacdes em que aparecam o0s cuidados que devemos ter
. . ' COM NOSSO COrpo.
f O Corpo sensoriais e expressivas do corpo | A C P
Humano humano. Utilizar livros literarios infantis e paradidaticos para abordar com os
Perceber o préprio corpo e o dos alunos sobre os cuidados do corpo: higiene, prevencao de acidentes.
V Partes do corpo | gyt A | C . . -
e suas fungBes outros. Representacéo, por meio de dramatizacio, fantoches, dedoches em
V Orgdos dos Identificar quais sdo os oOrgaos dos A C gue tenham que demonstrar a fungdo dos 6rgdos dos sentidos: tato,
% sentidos e suas sentidos e relacionar sua fungéo. audicéo, gustacéo e olfato.
<§E funcoes Representar o esquema corporal, Representacdes do corpo humano e de suas funcdes por meio de
% V Higiene e expres_saqdo—se de dlferente~s formas A C desenho.
cuidados com o | € contribuindo para construcéo de sua . . N . o
8 corpo imagem. Confeccionar bonecos articulados utilizando meias, papéis, jornal e
% V Esquema Identificar e respeitar diferencas e sucatas, a fim de representar o corpo humano.
o corporal Semelhangas entre as caracteristicas | A c O professor podera planejar intencionalmente momentos de recreacao
V Caracteristicas | de si e dos outros. em que as criangas irdo correr, pular, brincar de roda, de morto/vivo, de
fisicas: Cuidar de sua apresentacdo pessoal A C dentro/fora com intuito de trabalhar com a percepg¢éo do corpo humano.
semelhancas e | e higiene corporal. .
diferencas — : — Agrupar as criancas de duas em duas para que uma faca o contorno do
Ident|f|c_;areNnomeellr.obJetos utilizados C corpo da outra e, a partir de questionamentos do docente, leva-las
na realizagéo da higiene pessoal. perceber as partes do corpo, nomeando-as e completando com
Reconhecer a importancia da higiene A G elementos que faltam, fazendo comparagées quanto ao tamanho, entre

pessoal para a saude humana.

outros aspectos que o professor julgar pertinente e necessario destacar.
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ORGANIZADOR CURRICULAR CIENCIAS NATURAIS- CRIANGCAS PEQUENAS (Infantil 4 e Infantil 5)

Campo de experiéncia de referéncia: Espacos, tempos, quantidades relagées e transformacdes; O eu, 0 outro e 0 nés.
Campos de experiéncias complementares: Corpo, gestos e movimentos/ Tracos, sons, cores e formas/ Espacos, tempos, quantidades, relacées e
transformacdes/ Escuta, fala, pensamento e imaginacao

EIXO
= e | conTEUDOS/ M )
DO SABERES E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E E ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECI CONHECIMENTO E E
MENTO z |z
Valorizar suas proprias caracteristicas A c
e as dos outros. o ) ) ) )
Reconhecer diferencas = O professor reallzqra Ieltura§ de livros de Iltera}tura infantil em que
podera abordar a importéncia e funcdo dos alimentos. Podera ser
Etapas do semelhancas das pessoas quanto a A A utilizado figuras, objetos que representem alimentos, fotografias, videos
desenvolviment ca?elo, pele, olhos, altura, massa, ou o préprio alimento com intuito de apresenta-los, de modo que os
o€ outros. alunos identifiquem os tipos e os classifiquem quanto a sua origem.
transformacde | Expressar-se corporalmente por meio
S corporais de situagGes de brincadeiras, gestose | A C Atividades em que as criangas visualizem imagens de frutas, legumes,
movimentos. verduras e cereais contribuirdo para que conhegcam a variedade
% — — - existente, como também classifiquem quanto sua diferenca e
< dentificar transformacGes ocorridas preferéncia, para que depois possam montar um mural.
= com relagdo ao corpo, por meio da I A
T passagem do tempo. : Por meio das refeicdes realizadas no préprio CMEI, o professor podera
Q B Identificar € nomear os alimentos de aproveitar para proporcionar experiéncia as criancas de se servirem,
o Educacdo origem animal e vegetal. A C chamando a atencéo para a variedade de alimentos e quantidade que
8 ?)“rrigirr]r:atg:os Conhecer diferentes Tnos de conseguimos comer, evitando o desperdicio.
alimentos alimentos (legumes, verduras, frutas, |, | A Para que as criancas possam perceber a diferenca dos alimentos in
Habitos carnes, entre outros) considerando natura e industrializados, devem ser realizados momentos de
?%Irll:?aesm\?err%suras sua importancia nutricional. experiéncia em que elas poderdo comparar, por exemplo, milho
Iegumés, cereaie | Diferenciar alimentos in natura dos A A enlata_tdo e uma espiga o_le’ mllho._ Por meio de dlfe_rentes
e cames) alimentos industrializados. questionamentos, o professor ira conduzir o pensamento das criancas
Higiene dos _ para que _perc_ebam as diferencas quanto a validade, o sabor, os
alimentos Observar as  transformagoes aspectos visuais, entre outros.
produzidas nos alimentos por meiodo | A Cc

cozimento.
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ORGANIZADOR CURRICULAR CIENCIAS NATURAIS- CRIANGCAS PEQUENAS (Infantil 4 e Infantil 5)

Campo de experiéncia de referéncia: Espacos, tempos, quantidades relagées e transformacdes; O eu, 0 outro e 0 nés.
Campos de experiéncias complementares: Corpo, gestos e movimentos/ Tracos, sons, cores e formas/ Espacos, tempos, quantidades, relacées e
transformacdes/ Escuta, fala, pensamento e imaginacao

EIXO
= e | conTEUDOS/ T )
DO SABERES E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM = = ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECIMENTO Z |
CONHECI T |
MENTO zZ |z
Conhecer e valorizar a cultura
% Aproveitamento | alimentar local. A A
< e desperdicio
= dos alimentos | pesenvolver  habitos de uma . o . :
T Transformagao | alimentago saudavel. A A Utilizando-se de recursos audiovisuais ou fotografias e figuras, o
o dos alimentos professor falard sobre a cultura alimentar local, destacando as comidas
o . . ipi
[4 Cultura Compreender a importancia da tipicas.
8 alimentar local | higiene alimentar para  evitar | A C o - ) . -
problemas de saude Utilizar musicas para o trabalho sobre seres vivos e néo vivos propicia
: i diversas sistematiza¢des, pois a crianga poderd ser provocada a
Seres vivos e ) descobrir, imitar, dramatizar, completar ou destacar, conforme a
Seres ndo P_erceber 0s seres vivos possuem solicitagdo do professor.
vivos ciclo de vida, reconhecendo suas | A A
Fases/ciclo da | diferentes fases. Criar condi¢cdes para que as criancas possam experenciar situacdes
vida _ com seres vivos, por meio de videos, manipulacdes, vivéncias e a partir
n (nasc_|mento, desses momentos enriquecer seus conhecimentos com relagédo a cada
9 crescimento, Distinguir caracteristicas basicas dos contetdo estudado.
= reproducéo, : L A A
> seres Vvivos e néo vivos. , . , . - .
n mortee 3 Com o contelido animais, podera propor diferentes atividades, partindo
ﬁ decomposicéo) de leituras de livros literarios, fantoches, maéscaras, fantasias,
% Importancia ilustracdes, etc. em que promova a discussdo das caracteristicas dos
dPS seres animais, habitat e alimentacéo. A atividade podera ser enriquecida com
VIVOS e - dramatizacdes e imitacdes de animais estudados.
Caracteristicas Class_lflcar e observar os seres vivos e A A
dos seres nao vivos.
Vivos e nao

VIivoS
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ORGANIZADOR CURRICULAR CIENCIAS NATURAIS- CRIANGCAS PEQUENAS (Infantil 4 e Infantil 5)

Campo de experiéncia de referéncia: Espacos, tempos, quantidades relagées e transformacdes; O eu, 0 outro e 0 nés.
Campos de experiéncias complementares: Corpo, gestos e movimentos/ Tracos, sons, cores e formas/ Espacos, tempos, quantidades, relacées e
transformacdes/ Escuta, fala, pensamento e imaginacao

EIXO
= e | conTEUDOS/ M )
DO SABERES E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E E ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
coNbEec) | CONHECIMENTO < | 2
LL LL
MENTO z | z
o Distinguir e nomear os animais entre
T Animais: domésticos, selvagens, aquéaticos e | A A
o terrestres.
V caracteristicas,
habitat e modo
de vida . i
V Domésticos e ﬁﬁrz}ng:ééoodogzzmgis? fonte  de A C | U Realizar uma pesquisa sobre guem tem animais domésticos e, baseado
selvagens nos dados coletados, montar um infografico sempre com
V Agquéticos e guestionamentos para que, a partir da atividade, possa conduzir a
terrestres Classificar os animais conforme sua | , | aprendizagem das criancas.
8 caracteristica de locomogéo. o -~ o _. .
= Solicitar que os alunos classifiquem os animais utilizando as figuras
> Nomear partes das plantas e | A para formar um mural ou cartaz. Também podera proporcionar que
ﬂ relacionar as suas funcoes. esculpem com argila, biscuit ou massinha de modelar os animais
5 q Plantas trabalhados, questionando-os sobre suas caracteristicas fisicas.
n
V Partes da Registrar observacdo e descobertas | A Especificamente para se trabalhar com plantas, o professor poderia
planta: raiz, do ciclo de vida das plantas. também propor o plantio de uma hortalica, em que os alunos poderiam
caule, folha, observar e registrar as fases para concluirem sobre as fases/ciclo de
flor, fruto e vida. Com essa atividade, o professor também podera trabalhar a
semente Conhecer o processo de germinacado | A importancia do solo, destacando uma sua utilizagdo para os seres
V Suas de algumas plantas. humanos.
caracteristicas
e habitat Conhecer diferentes formas de
reproducdo das plantas (mudas e I A

sementes).
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ORGANIZADOR CURRICULAR CIENCIAS NATURAIS- CRIANGCAS PEQUENAS (Infantil 4 e Infantil 5)

Campo de experiéncia de referéncia: Espacos, tempos, quantidades relagées e transformacdes; O eu, 0 outro e 0 nés.
Campos de experiéncias complementares: Corpo, gestos e movimentos/ Tracos, sons, cores e formas/ Espacos, tempos, quantidades, relacées e
transformacdes/ Escuta, fala, pensamento e imaginacao

EIXO
= e | conTEUDOS/ M )
SABERES E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM = = ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
DO CONHECIMENTO = | £
CONHECI I | g
MENTO zZ |z
~ i Reconhecer onde_ a agua € Em roda de discussédo, despertar nas criancas o interesse e a

T Surj&goes vitais encont_raga & sua |mporftan0|a para | A c necessidade de realizar pequenas ag¢fes que contribuam com a

Vv C?clogcl;: sgua sobrevivéncia dos seres vivos. preservagéo do ambiente, como: ndo jogar !ixo no chao, selecionar os

V Onde Identificar a utilizacio da gua para as legs de acordq com suas embalagens, reutilizar algumas embalagens

; A C evitando que virem lixo.
encontramos necessidades humanas.

V Importancia da Utilizando de leituras de literatura infantil, proporcionar momentos que
agua para os constatem acdes que ndo sdo benéficas para 0 meio ambiente como:
seres vivos Diferenciar as formas em que a agua polui¢do do ar, solo e 4gua; a partir disso, discutir as melhores maneiras

V Utilidade e se apresenta na natureza (sélida, I A para que as criancas do CMEI e seus familiares possam contribuir para

',"_J economia da liquida e gasosa). uma mudanca de postura.

5 Vv ?’?::éwaéoe O trabal ho com o000 ctoannibe®fmd od efivseor| §
g luics ¢ Reconhecer a importancia de se A C experiéncias. Serdo apresentados, aos alunos, os diferentes tipos de
< poluicao preservar a agua. solo (como argiloso e arenoso), para que, por meio das experiéncias,
e) eles possam perceber a diferencga entre os dois, descobrir a fun¢éo e
w 1 Funcdes vitais . , onde podem ser encontrados.

= do Solo Identificar alguns tipos de solos, de A A . . . . _ -~

vV TipOS de solo acordo com suas propriedades_ P_roporuonar VIVGnCIaS. peIasN quails as crlarj(;as |d¢nt|f|quem as
(arenoso dlfgrer)tes formas dg interacdes gntre organismos vivos (plantas,
arailoso 'etc ) _ . anlmals), cllm_a, solo, agua etc. Para isso, pode-se recorrer a analise de

giloso, €lc. Conhecer a importancia do solo para jardins, aquarios, lagos/rios, florestas, dentre outros.
seco/umido a sobrevivéncia dos seres vivos ALA

V Utilizac&o do Planejar diferentes atividades em que o aluno possa comprovar a
solo pelos existéncia do ar e compreender que ndo o vemos, mas sentimos e
seres vivos Reconhecer as diferentes formas de percebemos sua presenca. Realizar experiéncias como: encher um

V Preservagao e A c saco transparente, para que percebam que o ar ocupa um espago no

poluicédo

utilizacdo do solo.

saco; soprar a mao e sentir o ventinho; soprar a comida para esfria-la;




CURRICULO PARA EDUCAGAO INFANTIL DA REDE PUBLICA DO MUNICIiPIO DE CAMBE - 213

ORGANIZADOR CURRICULAR CIENCIAS NATURAIS- CRIANGCAS PEQUENAS (Infantil 4 e Infantil 5)

Campo de experiéncia de referéncia: Espacos, tempos, quantidades relagées e transformacdes; O eu, 0 outro e 0 nés.
Campos de experiéncias complementares: Corpo, gestos e movimentos/ Tracos, sons, cores e formas/ Espacos, tempos, quantidades, relacées e
transformacdes/ Escuta, fala, pensamento e imaginacao

EIXO
= e | conTEUDOS/ 519 )
DO SABERES E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E E ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECI CONHECIMENTO < <
LL LL
MENTO Z P
~ o Identificar a importancia do ar para os brincar de fazer bolinhas de sab&o; encher bexiga, a fim de perceber
FUNCOes Vitais | geres vivos, A A seu volume e deixar o ar escapar; colocar um copo em uma bacia com
do Ar ~tencia d agua e perceber a formacéo de bolhas, que justificam a presenca de ar;
Importancia do %(;l}gprov;é a :;;;Ztﬁrrrlgitag%e:r po&: observar o balanc¢o das folhas das arvores, dentre outras.
2;2_:33553 existéncia do ar e sua importancia A A Explorar noticias, reportagens, viqleos, etc. que demonstrem a(;~6es
s para 0s seres Vivos. humanas danosas para os ecossistemas (desmatamentos, erosoes,
ggrs]i)(;ragao) Identificar a utilizacdo do vento nas gueimadas, assoreamento de rios e lagos, destruicdo de matas ciliares
(identificacéo e | atividades cotidianas. A e elc.) e suas consequencias.
utilizacéo) Confeccionar um mural coletivo para que cada nova informagéo obtida
t Preservagdo e | Identificar as formas de poluicdo do | A seja registrada e ilustrada.
5 poluigao ar. Para o trabalho com a preservacdo do meio ambiente, o professor
g Desenvolver acdes referentes aos podera apresentar videos e documentarios que demonstre a
< cuidados e preservacdo do meio | A A degradacgdo do ambiente; a partir disso, pode lan¢ar questionamentos
@) ambiente. aos alunos acerca desse contelido, a fim de leva-los a perceber a acdo
g Identificar os principais problemas de do homem. Também p_oderé apresentgr Iugeires preserv‘ados.e nao
poluicio do meio ambiente, | A preservados,_ para assim promover dJscgssoes, junto as criangas,
Preservacdo e | considerando o lugar onde vive. Ievantando hlpoteses sobre 0s responsaveis pela de~gradagao do meio
transformacde ambiente, assim como possibilidades de preservagéo. Para o registro
s da natureza Identificar principais transformacdes dessas atividades, o professor podera propor dramatizacdes, cartazes,
sofridas pelo meio ambiente devido a I A panfletos, como também o trabalho com musicas e poemas entre tantas
acdo do homem. outras possibilidades.
Reconhecer as consequéncias dos U A partir de leituras e conversas com os alunos sobre a interdependéncia
problemas de poluicdo ambiental para | A A entre agua, vegetais, animais, homem e micro-organismos, propor

a vida dos seres vivos.

diversas atividades que possibilitem aos alunos comprovarem essas
relacdes.
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ORGANIZADOR CURRICULAR CIENCIAS NATURAIS- CRIANGCAS PEQUENAS (Infantil 4 e Infantil 5)

Campo de experiéncia de referéncia: Espacos, tempos, quantidades relacdes e transformacoes; O eu, 0 outro e 0 nés.
Campos de experiéncias complementares: Corpo, gestos e movimentos/ Tracos, sons, cores e formas/ Espacos, tempos, quantidades, relacées e
transformacdes/ Escuta, fala, pensamento e imaginacao

EIXO < "
EgmLTJEU CONTEUDOS/ = | E
pd prd ~
DO COSNAHBEECFIQI\EEI\IIETO SISO SR IS AT b2 el < < ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
LL LL
CONHECI = | =
MENTO - -
Reconhecer como o planeta se
relaciona com a estrela a qual I A
) pertencem.
7 Sistema Solar: — —— —
Identificar as principais caracteristicas . . o 5 5 . .
V estrel do Planeta Terra. | A | U Depois de muita discusséo e reflexdo sobre o Sol, conduzir as criancas
vV elsanee; a ideia de adequacdo das vestimentas de acordo com o clima,
Vv Eatélite Conhecer como se organiza o sistema | A proporcionando diversas atividades como: recorte e colagem;
solar no qual pertencemos. brincadeiras em que terdo que se vestirem de acordo com comandos
do professor; brincadeiras de faz de conta, como lojas em que as
Perceber a passagem do tempo por criancas desempenharéo papéis previamente discutidos em grupo.
8 meio da observacdo do céu, astro e | A A
o estrelas. Propor brincadeiras e dramatizacdes em que a crianca demonstrara o
> Perceber, por meio de diferentes | A movimento da Terra, a posi¢éo do Sol e da Lua.
5 experiéncias, 0 movimento da Terra. ) )
O professor podera promover momentos em que apresentara
1 O movimento Relacionar o dia e a noite com o A A documentérios a respeito da importancia da energia solar para os seres
da Terra: movimento da Terra. vivos; a partir disso, podera propor experiéncias para que os alunos
nocéo de dia e verifiguem a utilidade e a necessidade da luz solar. Podera haver
noite (rotagdo | Identificar elementos e caracteristicas | | B registros desses momentos, a fim de conduzir o pensamento dos
e translacdo) | do dia e a noite. alunos.
Registrar elementos perceptiveis na | A

observacéo do dia e da noite.
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ORGANIZADOR CURRICULAR CIENCIAS NATURAIS- CRIANGCAS PEQUENAS (Infantil 4 e Infantil 5)

Campo de experiéncia de referéncia: Espacos, tempos, quantidades relacdes e transformacoes; O eu, 0 outro e 0 nés.
Campos de experiéncias complementares: Corpo, gestos e movimentos/ Tracos, sons, cores e formas/ Espacos, tempos, quantidades, relacées e
transformacdes/ Escuta, fala, pensamento e imaginacao

EIXO = o
EgmLTJEU CONTEUDOS/ = | E
DO COSI\IAHBEECFIQI\EAEI\IIETO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM <Z: <Z: ORIENTACOES PROCEDIMENTAIS DE ENSINO
CONHECI 5 | 5
MENTO - -
Perceber como fica o ambiente na A C
auséncia e presenca de luz solar.
Identificar o sol como fonte primaria A C
de energia.
1 Sol: fonte de
energia (luz e Identificar as vestimentas apropriadas . o, . . .
calor) em cada estacdo, de acordo com a | A c | U O professor ira proporcionar momentos, utilizando diferentes recursos
temperatura. como livro, videos, maquetes entre outros, para conduzir os alunos a
perceberem a importéncia e do Sol para 0s seres vivos, assim como
2 Identificar e nomear as vestimentas | | B suas caracteristicas.
4 apropriadas em cada estacéo.
g U O professor dever4d mediar atividades de producdo de uma maquete
> Observar e nomear os fendmenos A c com todos os planetas que compdem o sistema solar, exemplificando
) climéaticos. cada planeta com papel aluminio e considerando a escala de distancia
1 Fendmenos do Sol, para que os alunos possam ter uma noc¢do do tamanho dos
Perceber as relacdes de planetas comparados ao Sol.
V Atmosféricos interdependéncia entre a agua, 0s A C
(vento, chuva, vegetais, 0s animais, o homem e os
trovao, micro-organismos.
relampago)
Reconhecer a importancia da energia | A
solar para a vida no planeta.
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