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SITUANDD...

Este trabalho foi elaborado com a finalidade de preencher requi-
sitos necessarios para a obtencdo do titulo de Doutor junto a Pés-Gra-
duacdo em Educacdo da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo.

Sua defesa se deu em outubro de 1979. Portanto, trata-se de um
trabalho muito particularmente datado. Representa um momento em
que se pretendia superar criticamente as teorias da reprodugéo.

O grupo, junto ao qual estudei, entendia que se tais teorias, de
um lado, evidenciavam determinados mecanismos de manutencdo da
ordem estabelecida, por outro lado, quase nao deixavam espago para
uma superagdo destes mecanismos. Seria a reprodugdo uma categoria
tao terminal assim?

A perspectiva de uma acdo transformadora dentro da educagdo
niio poderia ficar apenas com a reproducdo. (Com a recuperagdo da
contradicdo se poderia rever o sentido da acdo educacional, ela mesma
contraditéria. Custava-nos aceitar que a educacdo tivesse apenas uma
dimensdo que satisfizesse a reproduc@o das relagSes sociais, ja4 que tais
relagdes sao contraditdrias.

Naquele momento, tais reflexGes representavam para nds uma ten-
tativa de avango. Entretanto, o avanco da sociedade civil, o espaco de
resisténeia conquistado e as préprias rachaduras no bloco de poder
possibilitaram o desenvolvimento da pesquisa e do ensino, e a absorgao

N

de educadores junto a administracdo publica da educagéo.

Vieram os encontros, as conferéncias, os simpésios sobre educa-
¢ho, de dimensoes locais e nacionais. E sobretudo avancou a prética
social,

Iiste conjunto de determinagdes possibilitou que se avangasse néo
uh tedrica como praticamente no terreno da educagdo. Vérios temas
nascidos de um confronto teérico se viram problematizados pela agao
politico-pedagopica, E novos enfoques surgiram, novas pesquisas se
lzeram ¢ outras criticas estho nascendo,

Felizmente, assistese a um verdadeiro fervilhar de pensamento em
que aoagho pratica ¢ an teoriag oriticas se fecundam ¢ se redefinem

mutuamente,
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O momento em que este trabalho se realizou, com suas referéncias,
citagdes € seu préprio contetido possibilita ao leitor estabelecer um para-
metro de quanto o avango social inovou e superou no ambito da

-

educacao.

Do ponto de vista do texto ora publicado, procurou-se manté-lo INTRODUCAO

quase que idéntico ao da tese. Algumas atualizacoes de datas na biblio-

grafia, alguns cortes se fizeram necessarios ao cardter de livro.

De quulqucr.nmdn, sua finalidade .lconco'—mc’lodologlca dentro dda Este ensaio se propoe a estabelecer algumas categorias capazes de
perspectiva. dialética_da_cducagio continua direcionada a uma peda- permitir a compreensdo do fendmeno educativo dentro de uma abran-
gogia, a0 mesmo tempo critica ¢ democratica, em funcao dos que atuam géncia maior. A principio cogitei de entrelagé-las de modo a aprofundar
no espago educacional. a relagdo teoria-histdria, tal como me foi sugerido quando da disser-

ta¢ao de Mestrado (Cury, 1984). Entretanto, a tentativa de desenvolver
cssas categorias no conjunto de atividades exercidas no ambito do
magistério me revelou a necessidade de estudé-las especificamente. O
estudo, deslocado para o momento tedrico, tornou-se problematico.

Carlos Roberto Jamil Cury

No exercicio do magistério, especialmente nas aulas de Filosofia
da Educacdo do Programa de Licenciatura da Pontificia Universidade
Catélica de Sao Paulo, e também nos cursos do Mestrado em Educacfo
' como discente e docente, percebi a necessidade de explicitar determi-
nados conceitos, cujo esclarecimento viesse a ser um instrumento de
compreensao do fendmeno educativo. Essa necessidade nasceu tanto de
minha preocupacdo em tornar mais clara a andlise quanto da dos dis-
cenfes em entrar em contato com uma perspectiva mais tedrica. Alunos
¢ colegas de varias areas das ciéncias humanas e das ciéncias exatas
(rios cursos de licenciatura) alertaram-me para uma tarefa nesse sen-
fido, A forma como se conduziu o curso de doutoramento fez com que
(ih0 fe ftornasse para mim uma necessidade objetiva e de cardter dida-
tico, Urgin uma resposta a problemdtica e vi na tese de doutorado o
momento dessa resposta.

O maodo como o trabalho foi construido, de certa forma, acom-
panhou o crescimento dessa necessidade. A principio algumas idéias,

posteriotmente uma tentativa de elaboragdo mais pensada, ainda que
eipiente (Cury, 1979) ¢ assim sucessivamente, como que num didlogo
i enbre g cxpressio coerente do objeto de estudo e um meio ade-
e de vealivacdas O vaclocindo cresceu por dentro, para o que muito
L comttrihiteany wn ahservacoes teitae por alunos, colegas de curso, profes-

ORen entadas pessanie ¢ ortentagho, Apds virlas tentativas, cheguei a
i fornilag o que julpo satichataria para as finalidades didatico-ins-
faimentatn o que eose trabadho e propoe, Mag, de modo algum penso

e e redacho permanente ou delinttiva, Ao contrario, trata-se
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de um trabalho aberto, ndo sé as sugestdes possiveis, mas também a
sua provisoriedade no tempo e no espago.

Assim, apesar de ter partido da quase-obrigatoriedade de um entre-
lacamento da teoria com um momento histérico definido da educagéo
brasileira, julguei oportuno, por outro lado, o preenchimento da neces-
sidade didética acima referida como resposta a uma caréncia que, sem
divida, tem alguma coisa a ver com o momento histérico que vivemos.
A preocupagio inicial de continuidade da dissertacao de Mestrado se
deslocou para o momento teérico da educagio. Em outros termos, isto
quer dizer que se optou por uma énfase maior no momento propria-
mente teérico-filoséfico do que no histérico-politico. Nao que esse dltimo
fosse separado do momento anterior. Pelo contrdrio, a_politica, como
sugere Gramsci, nido ¢ senao uma filosofia em agdo (Gramsci, 1978: 44
¢ 212). O que significa uma unidade entre ambas, ou seja, uma unidade
entre teoria e pratica. E essa unidade se identifica ndo sé na muitua
complementaridade de ambos os momentos, mas também na teleologia
que os informa. O que hd é uma distincdo (e nao divisao) entre ambos,
e tal distin¢do, quando olhada do ponto de vista da filosofia, se preo-
cupa com o grau de abrangéncia com que as categorias de uma deter-
minada teoria apreendem o real na sua concretude.(E, nesse ensaio,
o momento filoséfico quer revelar o grau mais abrangente de certas
categorias da filosofia da préxis para o dimensionamento do fendmeno
educativo.)

Mais do que um exercicio especulativo, este estudo nao tem razdo
em si mesmo, mas como um instrumento possivel de andlise de con-
juntura. O fato de se apoiar numa linha gramsciana quer dizer apenas
que o pensamento desse autor contribui mais positivamente ao objetivo
do trabalho, que nd@o se limita a ela, se pode vir a ser reforcada por
uma pluralidade de autores que, dentro de um horizonte comum, cola-
borem nessa proposi¢do. O que se quer revelar é que a contribuicdo de
Gramsci, coadjuvada por outros autores, permite uma leitura, quicd
menos erudita, porém mais aproximada da realidade. As conceituagdes
da filosofia da préxis valorizam determinadas categorias que ndo sio
valorizadas em outras conceituagdes e, por seu maior grau de abrangén-
¢ia, permitem uma leitura mais compreensiva do real.

Embora correndo o risco de uma visualizacdo a-histérica, o fend-
meno educativo foi considerado na légica fundamental do capitalismo,
¢ naquilo que lhe é determinante onde quer que ele exista: suas rela-
¢Oes sociais contraditdrias no contexto da apropriacdo do excedente
cecondmico ¢ da luta de classes, latente ou manifesta.

10)
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1. PRIMEIRO PROBLEMA — A CAMINHO DE UMA POSTURA
DIALETICA

Inicialmente entendemos ja ser possivel a superacdo das categorias
que pretendem dar conta do fenémeno educativo ficando apenas em
seus elementos aparentes ou propondo a educacdo como um universo
separado do mundo das relagdes sociais, ou mesmo vendo-a como um
mero epifendmeno das estruturas de base.

A teoria determinista propunha a educacdo como mera adaptagio
do individuo as exigéncias e objetivos de uma situacdo dada, contra
0s quais ele ndo poderia se opor. As normas previamente dadas e deter-
minadas deveriam ser assumidas pelo individuo. Exemplos dessa teoria
540 as correntes americanas surgidas no decurso dos regimes nazi-fas-
cistas do século XX, as correntes americanas do perenalismo e as dos
scguidores de Durkheim. O perenalismo acaba por afirmar a perma-
néncia sobre a mudanca. A permanéncia seria mais concreta que a
(ransformacao, pois a natureza do homem é constante. Assim, também
i cducagdo deve ser constante. Nessa medida, enquanto os homens sdo
basicamente os mesmos em toda a parte, a educacao deve ser a mesma
para todos, preocupada com as permanéncias espirituais e fisicas do
' Os seguidores de Durkheim indicam que o social é hetero-
peneo ¢ que a funcdo da educacdo é garantir essa heterogeneidade,
ijustando o individuo a ordem social, mediante uma homogeneidade
ideolégica

mundo.

Nessas correntes, o papel reservado ao homem concreto, ator e
iutor de uma estrutura social, é o de se enquadrar aos ditames domi-
fantes desta, ja que em momento algum se questiona a totalidade da
cutrutura social, Assim, a educagdo ndo passaria de um mecanismo que
ajuntn os individuos a4 ordem social vigente, pela transmissdo de um
aher definido pelo poder politico estabelecido.™

I'or outro lado, a teoria individualista, baseada na liberdade e nos
diveiton do individuo, propunha a educacao como o desenvolvimento e
iperteicommento das forgas individuais, ajudando o homem a se realizar
Aok e, seine que on objetivos da ordem  social fossem, na sua
contneing poston e duyvida, Caberia i educagio, mediante o pleno desen-

i Para dmn cnpontcho made detallinda dos principios  do  perenalismo  cf.
ERELLER b ottt i, Contudo ¢ bom observar que o estudo das
comlicten Bistoions o noctade nios ostd presente nag andligses desse autor, de
e g evidenetnr o processo de surglmento dessas teoriag
Para v visio ade divotn desse petsndor Trancts, ¢f FORACCHI, M. e
PERETEA L 01071 34l Mo Beaedl, ume educador que se pautou na linha
ek betinnn tol Pernando de Azevedao
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volvimento de cada um, realizar uma ordem social mais justa, pois esse
desenvolvimento significaria um melhoramento de todos os grupos sociais.

Também surgidas no inicio do século, essas teorias de cunho reno-
vador tiveram um grande desenvolvimento nos EUA, em cujc interior
o nome de Dewey aparece como expoente fundamental. O movimento
escolanovista representava essa tendéncia e a década de 30 foi, no Brasil,
um dos momentos mais férteis de sua difusao (Cury, 1978; Ribeiro,
1978).

Enquanto a teoria determinista afirma o status quo, a individualista
afirma o individual. De fato, a primeira centra a educacdo em torno
de um mundo estaticamente considerado, e a realidade social ou é um
obstéculo para o desenvolvimento do individuo, ou uma fonte de bene-
ficios, através da qual o individuo luta por uma existéncia vitoriosa.

J4 a segunda s6 vé a contradi¢do entre individuo e sociedade,
que se resolve tanto pela adequagdo do individuo & ordem, quanto pela
corre¢do da ordem através do aperfeicoamento continuado dos individuos.
Ambas, dado o ponto de vista sob o qual véem o fendmeno educativo,
acabam por representd-lo dentro de um sistema objetivo de relacOes
sociais que permite sua reproducgdo, o que implica a aceitagdao das rela-
¢cOes sociais existentes.

Em ambas, hd uma falta de compreensao dialética do processo
mediador da educacdo. Transformam aspectos do real em categorias
independentes e estas, por sua vez, se transformam em forgas indepen-
dentes que regulam a atividade humana. A relagao entre tais forcas €
vista em suas conexoes reciprocas, externas e mecanicas.

Ora, um tal dualismo tem sua l6gica contestada na medida em
que a dialética individuo-sociedade ndo se dd sendo pela mediacdo do
mundo objetivo histérico e social. Como diz Suchodolski:

“Nas contradicdes que agitam o mundo objetivo dos homens, as con-
cepgoes burguesas apenas viam dois antagonistas: o individuo e o gru-
po. Os liberais s6 davam raziio ao primeiro, enquanto que os totalité-

rios s6 a conferiam ao segundo. Mas nem uns ¢ nem outros queriam

reconhecer que nessas contradigbes intervinham nao sé dois elementos,

mas trés, e que este ferceiro antagonista, que é o mundo objetivo,

histérico e social, tem um papel preponderante” (Suchodolski, 1976: 18).

Mais recentemente surge uma terceira tendéncia que se opde as
duas primeiras, Opde-se & elas pois critica a convergéncia de ambas na
aceitacdo das relacdes sociais existentes. Trata-se da teoria da violéncia
simbélica de Bourdieu e Passeron ¢ da feoria marxista dos aparelhos
ideoldégicos de Estado (Bourdieu e Passeron, 1975; Althusser, 1974).
Insistindo demasiado na reprodugdo das relagdes sociais e no reforgo
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que a educagdo lhes d4, enfatizando a impositividade quase absoluta
dos aparelhos ideoldgicos (e entre esses a educacao em suas diferentes
versoes institucionalizadas), essa tendéncia acabou por ndo dar o devido
alcance a contradicdo. Ao enfatizar o cardter reprodutor e impositivo da
educagdo, ndo acentuou convenientemente o papel da contradi¢do nas
instancias politico-ideoldgicas, como também néo insistiu naquilo que a
educagdo dominante pretende dissimular: a prépria contradi¢do no seio
das relagdes de produc@o e das forcas produtivas. Nesse caso, o papel
mediador da educac@o, no seu aspecto especificamente educativo, tinha
apenas uma mao de direcdo, um sentido: o de cima para baixo.

A critica dessas concepgles trouxe a luz ndo s6 os mecanismos
usados pelas classes dominantes a fim de manterem um estado de coisas,
mas também a necessidade de desenvolver categorias que dessem conta
do fenbmeno educativo no seio de relagdes contraditérias.

Uma vigho dialética do homem ¢ de seu mundo histérico-social
tnplicn conceber o dois termos da contradicdo (individuo-sociedade)
de mada @ rejettar tanto o concepgho que unilateraliza a adaptacao do
ndividuo o realidade do status quo, como a que propde a realidade
come i dado estatico, Mag, além disso, implica conceber a realidade
actal comao efetivo espago da luta de classes, no interior da qual se
cletun o educagho, rejeitando a impositividade da dominagao, como o
copontaneismo dag clagsses dominadas.

A educagiio se opera, na sua unidade dialética com a totalidade,

COMO UM processo que conjuga as aspiragoes e necessidades do homem
o contexto objetivo de sua situacao histérico-social. A educacdo é,
entho, uma atividade humana participe da totalidade da organizagio
ocial, Eassa relagao exige que se a considere como historicamente deter-
minada por um modo de producdo dominante, em nosso caso, o capi-
tilintn, K, no modo de producéo capitalista, ela tem uma especificidade
e w0 ¢ inteligivel no contexto das relacGes sociais resultantes dos con-
flitos das duas classes fundamentais. Assim, considerar a educacdo na
i unidade dialética com a sociedade capitalista é considera-la no
processo das relagoes de classe, enquanto essas sdao determinadas, em
ultiing instincia, pelas relacdes de producdo. Do antagonismo entre as
¢lunnes, uma delas emerge como dominante e tenta a dire¢cdo sobre o
conjunto da sociedade, através do consenso, Assim, a classe dominante,
jiiia se manter como tal, necessita permanentemente reproduzir as con-
digies que possibilitam as suas formas de dominac@o, sem o que as
contradigoes do préprio sistema viriam a luz do dia.

Uma dessas condi¢cdes é a obtengdo de um consenso que legitime
i voncepgio de mundo da classe dominante pela explicagdo e (re)defi-
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nicdo de idéias, valores e crencas consentdneas a essa CONCepGao, de
tal forma que ganhem validade cognoscitiva e justificadora da ordem
vigente. Entdo o consenso se torna importante, pois através dele se
assegura e se tenta validar a dominacdo. I aqui que a educacao ocupa
um papel especifico como mediagio de uma hegemonia em curso. Como
afirma Lefebvre, a reprodugio das relagoes de produgao:

“niio pode ¢ nio pdde consumar-se sem um certo consentimento pelo

menos passivo da classe operdria O consentimento foi arrancado

por todos os meios, pela violéncia ¢ pela persuasiao” (Lefebvre, 1973: 71).

Mas, em que pesem os esforgos da classe dominante, a contra-
digio se introduz também ai porque as relacoes entre as classes se ddo
num processo dialético de oposigao/subordinagao.

A educacio e sua andlise, entdo, devem ter como ponto de partida
sua presenca imanente numa totalidade hist6rica e social. Ela manifesta
essa totalidade, ao mesmo tempo que participa na sua producdo. Tal
manifestacio se dd na prépria estruturacdo capitalista dessa totalidade.
A educacio entdo ndo reproduz as relagoes de classe, mas estas se
fazem presentes na educagdo, articulando-a com a totalidade.

Muitas vezes, ao se falar em educagdo, corre-se O risco de com-
preendé-la de forma homogénea. A énfase na homogeneidade se torna
problemética. O cardter equivoco nesta questdo nao é gerado apenas
por um mal-entendido seméntico. O cardter equivoco reside na concei-
{uacio e nasce na prépria localizacao social dos que elaboram tal
discurso. Pois o lugar social impde uma forma de apreender o mundo,
coerente com seu modo de relacionamento com o real. Por isso a ligagéo
das teorias pedagégicas com o lugar social ocupado pelos que discursam
niio ¢ mero trabalho académico, mas justamente a possibilidade de histo-
ricizar aquela ligacao.

O elenco de categorias metodolégicas que se pretende evidenciar
se abre a duas dimensdes. Primeira: coloci-las numa relacdo historici-
zante, isto ¢, toda a produgdo social, no seu mais amplo sentido, €
determinada pelas condicdes sociais que caracterizam uma sociedade, no
nosso caso, a capitalista. O que significa que a produgdo do modo de
existéneia sob o capitalismo se liga com a afirmacao da divisdo da
sociedade em classes e suas conseqiiéncias. Assim, o cardter equivoco
das categorias das teorias pedagdgicas decorre da posi¢do ocupada pelos
apentes sociais que as elaboram no processo de produc@o da existéncia.

A sociedade capitalista, dada sua divisao em classes, nao pode ter
(nalidades homogéneas. Por isso seus discursos também sdo confli-
(osos, ainda que nem sempre aparecam como tais. O conhecimento
dessn equivocidade supde um referencial tedrico-metodoldégico que ins-

]

trumentalize a compreensdo dos mecanismos da sociedade e dos inte-
resses sociais que conduzem a prépria dindmica social. Pois bem, que
clementos tedricos sdo indispensdveis para este conhecimento e essa
compreensdo? Que elementos tedrico-metodoldgicos sdo indispensdveis
para que em cada situacdo seja possivel o aprofundamento dessa com-
preensao?

Segunda: colocé-las de modo didético, sem esgotar as virtualidades
da proposta. As categorias da contradic@o, totalidade, mediagéo, repro-
ducido e hegemonia sdo mutuamente implicadas e de tal forma que a
exposicdo e explicagdo de uma ja é e exige a explicagdo e exposigao
das outras. Dessa forma, pretende-se categorias dialetizadas que se mediem
mutuamente. A categoria da contradicdo, para nao se tornar cega, s
sc explicita pelo recurso & da totalidade. Essa, por sua vez, para néo
se tornar vazia, necessita recuperar a da contradi¢do em uma sintese
mais abrangente. Conseqiientemente, exige a superacdo dos dualismos
ou reducionismos. A categoria da totalidade, por sua vez, exige uma
cadeia de mediacdes que articule o movimento histérico e os homens
concretos. Semelhantemente as cadeias de mediacoes, numa totalidade
concreta e contraditéria (como € a sociedade capitalista), necessitam
explicitar o que mediar. Nesse caso é necessario o recurso a categoria
da reproducdo, porque o sistema vigente, ao tentar se reproduzir para
se manter, reproduz as contradi¢des dessa totalidade, reveladas em seus
instrumentos e enlaces mediadores. E por fim a manutencdo desse mesmo
istema, especialmente no caso da educacdo, implica a busca ‘de um
consentimente coletivo por parte das classes sociais. Dai o recurso a
nogio de hegemonia., Mas essa é uma nocéo dialetizada, e por isso mesmo
¢ln nio é compreensivel sem a referéncia as contradicoes que a prépria
diregio hegemodnica busca atenuar.

O risco que ve corre de transformar a didatica em catequese € téo
grande quanto o de transformar o discurso em hermetismo. A exposi¢ao
diddtica pretende ser um servico de orientagdo para pesquisas voltadas
puri uma andlise de conjuntura. O risco da didatica-catequese € evidente.

\i teferéncias metodoldgicas podem se reificar e se tornarem a-histé-
iienn, metafisicas e, por conseqiiéncia, incapazes de dar conta do real.
\ mutabilidade real das coisas nao se compatibiliza com uma imuta-

hilidade conceitual. Na verdade, as referéncias nunca estao prontas. Elas
¢ Inserem no processo social porque nascem dele e dele sdo expressio.
Ui, 0 processo social é mutével, e o é também porque incorpora cle-
imenton de conhecimento, nascidos da reflexao.

O uentido do entrelacamento das duas dimensGes em relagiho o edu

cacho me nos afigura claro. O que define a educagao ¢ a concretizagio
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de nun proposta @ nao apenas o modo de fazé-la. O modo de fazé-la
(mals ou menos didatico) vale o quanto a proposta educacional em

AlUACHO Consepue a sua pretensao, o seu projeto.

O sentido deste ensaio, pois, é expor de modo mais abrangente
relercnciin llll'llnln]l»;{ll’:l:. que evidenciem aquilo que o discurso domi-
nante esconde, Eate pretende se identificar com a sociedade no seu todo
¢ por leso busca uma representagao homogénea da sociedade e também
dn educachio. O sentido dessa tentativa de homogeneizacdo € ocultar a
divisho de classes, para que o projeto da classe dominante seja tomado
como o projeto da sociedade em geral. Portanto, a homogeneidade do
discurso pedagdgico na sociedade capitalista pretende contrariar e, nesse
movimento, falsear o movimento do real. Tal movimento necessita ser
analisado e explicitado, a fim de evidenciar que a homogeneizacao de
fermos ¢ equivoca e levanta suspeitas. A suspeita quanto ao sentido da
homogeneizagdo, e a suspeita de que a equivocidade é apenas um modo
ingénuo de se traduzir a contradicao.

Neste trabalho dé-se 4 categoria da contradicdo um caréter central,
especialmente nas relagdes que podem ser estabelecidas para uma ané-
lise do fendmeno educativo. As falhas dos discursos pedagdgicos, sejam
de cardter homogéneo ou de equivoco, nascem da nao-captagdo ou do
cscamoteamento da contradicdo. Por isso ndo ddo conta do real tal
como este se apresenta sob a sociedade capitalista. O real af se déd sob
a forma contraditéria de relacdes entre classes, expressas ndo s6 na
exploracio do trabalho pelo capital, mas também na tentativa de direcéo
axiolégica, forma sob a qual os discursos pedagégicos dominantes tentam
ocultar a luta de classes.

A categoria da contradigdo, ao pretender expressar o real contra-
ditério como ele é, deve buscar nas relagdes sociais a matéria dessa
expressiio, e como essas relagdes articulam o discurso pedagdgico com
n totalidade.

A articulacdo de um discurso pedagégico a partir da contradigdo
possibilita a percepgdo do cardter contraditério da prépria educagéo, das
suns possibilidades e limites. A possibilidade de ultrapassar os discursos
pedagépicos que ocultam ou escamoteiam o real estd na descoberta do
cardter contraditério das mesmas relagdes que esses discursos preten-
dem encobrir,

Se o cardter central da contradicdo é encoberto por categorias ba-
sendas finalmente no principio da ndo-contradigdo, entdo a justificativa
dense (rabalho estd na énfase no carater central dessa categoria, pela
qual we Hluminam as relagdes que estdo em sua base e se abrem caminhos
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nio sé para maior captagdo do real em sua concretude, como também
para uma atuacdo mais liicida nesse mesme real.

2. SEGUNDO PROBLEMA — COMO JUSTIFICAR UM TRABALHO
ASSIM TEORICO?

Este ponto merece um pequeno destaque.

Esta formulacdo de conteddo — cujos limites e possibilidades nao
me sdo desconhecidos — nao foi elaborada a partir de um universo
conceitual separado da esséncia econOmica de nossa sociedade. Ela foi
construida a partir do modo especifico da produc@o social da existéncia
sob o capitalismo.

A divisdo capitalista do trabalho € contraditéria, De um lado libera
a forca de trabalho, de outro a transforma em mercadoria. Socializa o
trabalho enquanto se apropria dos seus resultados de modo a que o
trabalhador perca tanto o controle sobre o processo de trabalho quanto
sobre o valor do produto.

O capitalismo é um conjunto de relagdes sociais que, ao transformar
o servo em trabalhador livre, coletivizou o trabalho, desenvolveu a indds-
{ria, requereu uma nova habilitagdo no interior da fébrica e se expandiu
através da divisdo internacional do trabalho.

Esta tendéncia, prépria do capitalismo, ndo se confinou a regides
delimitadas. Ela se universalizou, redefinindo as relagles sociais, avan-
¢ando em todos os espagos. Trata-se, pois, de um fendmeno objetivo
mediado pela divisao social do trabalho. Ora,

“as abstracSes mais gerais s6 nascem, em resumo, com o desenvolvi-

mento concreto mais rico, em que um cardter aparece como comum

a muitos, como comum a todos. Deixa de ser possivel deste modo
pensd-lo apenas sob uma forma particular” (Marx, 1977a: 222).

Logo, estas ‘‘abstracdes mais ricas” nascidas 14 onde o concreto se
desenvolve mais ricamente permitem sua expressdo sob a forma de ca-
fegorias que apreendem esse movimento do real.

i'ssa apreensdo se d4 através de dois momentos dialeticamente
conectados entre si cuja possibilidade é dada pela matéria histérica:

“A producdo em geral é uma abstracdo, mas uma abstrag@o racio-
nal, na medida em que, sublinhando e precisando os tragos comuns,
nog evita a repeticdo. No entanto, esse cardter geral ou estes (ragos
comung (...) formam por seu lado um conjunto complexo cujos
elementos divergem para revestir diferentes determinagbes. Algumas
dentay caracterfsticas pertencem a todas as épocas, outras apenas co
imung a umas poucas...” (Marx, 1977a:.203).
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E mais adiante:

« . .todos os estdgios da produgdo possuem determinagbes comuns as
quais o pensamento d4 um cardter geral: mas as pretensas condigoes
gerais de qualquer producdo ndo sdo mais que esses fatores abstratos,

sem qualquer correspondéncia num estdgio hist6rico real da produgao”

(Marx, 1977a: 206).

O concreto enquanto “sintese de muiltiplas determinagdes”, ainda
que ndo explicitamente aferido por uma consciéncia, ¢ a premissa para
a consciéncia do concreto.

O concreto € a premissa tanto para as determinacdes comuns, como
para as determinagOes especificas. Mas o acesso ao conhecimento do
real-concreto se faz por ambas determinagbes como momentos de uma
teoria explicativa do real.

O referencial para o concreto serd, pois, a produgao social de uma
sociedade historicamente dada. E as categorias para a sua explicitagao
e compreensdo serdo sempre histéricas, assim como € histérico o movi-
mento do real.

Isso significa que o contetido de uma producdo social historica-
mente dada traz dentro de si uma forma que lhe é consentanea. Esta
forma j4 est4 contida de modo latente no préprio contetido e dele € reti-
rada na conexdo dialética entre o momento das determinagdes comuns
e o das determinagOes especificas.

Este trabalho se preocupou em como fixar o primeiro momento.
Busca evidenciar, sob o modo de producdo capitalista, quais as deter-
minagdes comuns, expressas em categorias, que permitem um acesso ao
conhecimento da educac@o.

O momento da determinacgdo especifica historicamente saturado nao
estd explicito, mas implicito. Vale dizer: o objeto histdrico estd abstraido
a fim de ressaltar os tracos comuns do capitalismo que permitam uma
leitura da educagdo. Pois a emersdo dessas categorias, sob este ponto
de vista, ndo seria possivel se ndo houvesse estofo histérico imerso.

Se a preocupacdo com a realidade histérica como fonte e fim de
um estudo centrado na generalizacdo é fundamental para evitar que os
conceitos se tornem invariantes, por outro lado, ndo € necessédrio ter
sempre como objeto de estudo explicito e explicitado uma certa reali-
dade histérica particular de modo a excluir um estudo conceitual. Mesmo
porque o estudo de uma temporalidade empirica ndo iluminado por
uma teoria corre, ele também, o risco de uma abstragdo.

Assim, o estudo conceitual nascido de um ponto de vista que
expressa as relagdes sociais ¢ simultaneamente possibilidade e limite.
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Possibilidade enquanto via de acesso necessiria — embora nio suficiente
— para caracterizar uma realidade em suas determinagdes mais amplas.
Limite porque caracterizar o real tendo apenas por pressuposto estas
determinagGes é permanecer na abstragdo, ainda que justificada (racional).

O caréter de abstracdo justificada (racional) nasce das determina-
¢oes comuns a este modo de produgdo, que possui uma légica prépria
em seus elementos historicamente constitutivos.

Em sua marcha vitoriosa para o poder, a burguesia se imp0s hege-
monicamente & totalidade das classes sociais. Instalada no poder, suas
tendéncias progressistas, antes decisivas, passam a ser, embora néo total-
mente, reificadas.

Na medida em que a classe proletdria surge como nova classe,
oposta ao capital e capaz de autonomia, ela se torna, como antes a
burguesia frente ao poder feudal, capaz de ultrapassar as novas contra-
dicdes e incorporar de modo superador a heranga burguesa.

Estabelecer, pois, conexdes entre categorias da filosofia da préxis,
nascidas desta préxis, com certas édreas especificas do real ¢ ja por-se
em um ponto de vista que ndo pretende cristalizar a acao ¢ a razao
humanas.

Indicar o real como contraditério significa fornecer armas tedricas
ao movimento de superagdo da sociedade capitalista. A ocultacdo desse
cardter implica a justificacdo tebrica do existente.

O momento de explicitagdo teérica de elementos comuns a uma
visio de mundo que se quer transformadora se impde como elemento
fundamental para a relagdo teoria e prética.

3. A ESTRUTURA DO TEXTO

A estrutura desse trabalho segue, de certa forma, passos que pos-
sam expressar as relagdes da educacdo com as categorias propostas.
Pretende-se partir da contradigdo como categoria chave do real e daf
chegar 2 articulacdo da educag@o com a contradi¢do, para que essa alti-
ma se coloque como ponto de chegada (provisério, € claro), em um
conjunto que inclua mutuamente todas as categorias.

Assim, apés essa Introdugdo, o primeiro capitulo pretende tratar
das categorias. A forma de tratd-las seguird os seguintes passos: da

contradicdo a totalidade, da totalidade a mediagdo, da mediagio & re
produgdo, e dessa & hegemonia. Com isto pretende-se dispor o capitulo
do elemento mais implicito (contradigdo) aos elementos menos impli
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citos, mas fugindo a teoria da causa e efeito, pois se indicam as me-
diacBes interiores ao processo social.

O segundo capitulo pretende tratar da educacdo e categorias. A
forma que se pretende dar as articulagdes da educac@o com as categorias
¢ agora inversa ao do capitulo anterior. Da educac@o ¢ hegemonia para
educacdo e reprodugdo, dessa para educacdo e mediacdao. Da educaciio
e mediacdo para educagdo e totalidade e, por fim, dessa para educacdo
e contradi¢do. Aqui o caminho € inverso, porque o primeiro capitulo
pretendeu explicitar, a partir da contradicdo, as categorias que iluminam
o fendmeno educativo. O segundo capitulo, entdo, se propde a uma
andlise desse fendmeno que ndo dissolva a contradicdo, mas que a tenha
como seu centro. E a tem como tal, agora indo dos elementos menos
implicitos (ja explicitados pela contradicdo) ao elemento mais implicito
€, no caso, o mais explicitador.

Nessa ordem de coisas pretende-se mostrar, além do carater contra-
ditério do real, o cardter mediador da educagdo dentro desse processo.

O terceiro capitulo, componentes bdsicos do fendémeno educativo,
trarda a luz como a teoria anteriormente exposta pode dar conta da
especificidade do fendmeno educativo, isto é, o modo préprio como a
educacg@o se desenvolve na complexidade de seus elementos.

A conclusao pretende evidenciar o significado do trabalho como um
todo, apresentando os limites e possibilidades da fecundidade do quadro
tedrico proposto como guia indicativo de estudos especificos sobre edu-
cacao.
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Capitulo |
AS CATEGORIAS

As categorias sdo conceitos basicos que pretendem refletir os aspec-
to§ gerais e essenciais do real, suas conexdes e relagdes. Elas surgem
da anélise da multiplicidade dos fenémenos e pretendem um alto grau
de generalidade.

Desde logo observe-se que as categorias devem corresponder as
condicdes concretas de cada tempo e lugar. Elas ndo sdo algo definido
de uma vez por todas e ndo possuem um fim em si mesmas. Elas ganham
sentido enquanto instrumento de compreensdao de uma realidade social
concreta, compreensdo esta que, por sua vez, s6 ganha sentido quando
assumida pelos grupos e agentes que participam de uma prética educativa.

As categorias possuem simultaneamente a func¢do de intérpretes do
real e de indicadoras de uma estratégia politica. Portanto, a exposigao
formal que se segue s6 tem sentido enquanto instrumento metodolégico
de andlise, ligado & prética educativa e no contexto de um tempo € um
lugar determinados.

As categorias, assim, s6 adquirem real consisténcia quando ela-
boradas a partir de um contexto econdmico-social e politico, historica-
mente determinado, pois a realidade néo é uma petrificacdo de modelos
ou um congelamento de movimentos. Pelo contrario, sintese de muilti-
plas determinacées (Marx, 1977 a: 218), estd em constante movimento
¢ expansdo. Por isso é importante considerar o contexto, porque ¢ ele
que possibilita que as categorias ndo se isolem em estruturas concei-
tuais puras, mas se mesclem de realidade e movimento.

Por exemplo, ao se falar em educagdo sob o capitalismo, ¢ nas
categorias que o regem, hd de se pensar em termos de capitalismos,
pois 0 movimento do capital ndo € igual em todos os lugares. Ha virias
formas pelas quais o capital se apropria do excedente econdmico, 'E ¢
na interacdo desta ou daquela forma com a educagido que a categoria
revela seu papel de momento esclarecedor da prépria diversidade hist6-
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rica de uma sociedade e das possibilidades de sua mudanca, o que nac
pode ser ignorado pelo educador.

As categorias nao sdo formas puras que dao conta de toda e
qualquer realidade para todo o sempre. Elas sao relativas, ao mesmo
temipo, ao real e ao pensamento, ou seja, a todo o movimento no real
e no pensamento. Dai o fato de tanto pertencerem ao campo do conhe-
cimento, quanto indicarem os aspectos objetivos do fendmeno. As ca-
tegorias, pois, s6 se dao como tais no movimento e a partir de um
movimento. Consideradas isoladamente, tornam-se abstratas. Presentes
em todo fendmeno, isold-las do movimento significa tornd-las objetos
de contemplacao e negd-las como um ponto nodal que tenta expres-
sar, pelo movimento do pensamento, o movimento do real.

£

Ora, se a realidade do movimento é dialética e dindmica, a re-
presentacao desse movimento deve ser dindmica, para nao petrificar,
no campo da representacdo, aquilo que é dindmico no real.

Mas as contradicGes podem nao transparecer no real e no pensar,
pois a capacidade reflexiva do homem, aliada as situagGes histérico-
objetivas de uma época, pode transformar a capacidade de dissimu-
lacdo e ocultagdo em uma realidade. Tal realidade se expressard na
petrificacdo conceitual e na exclusdo do movimento como categoria
implicita nas representacoes.

A exclusao do movimento contraditério falsifica a conceituacao
do objeto, ja que a contradicdo que habita o objeto e o define como
tal € posta de lado. No caso, o conceito se torna uma identidade per-

P

manente e o movimento é acidente de uma esséncia imutavel.

Quando a conceituacdo inclui o movimento real e o incorpora a
sua representacdo, ela, de um lado, abstrai justificadamente alguns
tracos da concretude da coisa, e, de outro, inclui os momentos de
identidade e de oposicdo.! Ora, ao incluir o movimento dinimicp das
coisas na sua contradicdo imanente e assim procurar expressd-la na
conceituacao, nao s6 refletird o real, buscando reproduzi-lo, mas estara
aberta aos dados que se vao revelando, para incorpora-los numa sintese
sempre inacabada. Se a realidade estd em movimento e se a expressao
do movimento procura captar o real em sua totalidade, nenhuma con-
ceituagdo podera encerrar (seja contendo, seja terminando) toda a
riqueza do concreto.

A conceituacdo, dessa maneira, ultrapassa o real (real fatual)
mediante a teoria que inclui o movimento contraditério das coisas.
Mas se ultrapassa o real, por outro lado, aponta para o concreto nas
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multiplas determinacdes que o sintetizam, e orienta-0 para sua trans-
formacdo. Neste sentido de ndo-terminar é que a conceituagao indica
um real ainda-nio real, um real-futuro, cujas bases se assentam no
presente.

1. ESSENCIA E FENOMENO

A esséncia, chamada também de coisa em si, é objeto da dialética.
Contudo, ela ndo é imediatamente manifesta ao sujeito e sua captagao s
¢ possivel através de suas manifestacoes. Estas podem ser mais ou
menos ricas, de acordo com o modo como revelam a esséncia.

s

“Nem todas as manifestacdes sdo essenciais. A esséncia é uma tota-
lidade de momentos, de aspectos, e mostra durante as fases de seu de-
senvolvimento, isto é, o tempo, tal ou qual destes aspectos e destes
momentos. A manifestacdo pode ser uma expressdo total, uma explosdo
de todas as contradicdes da esséncia, como a esséncia pode permanecer
latente e esgotar-se ou reforgar-se lentamente em suas manifestacdes.

A situacdo relativa da esséncia e da aparéncia sempre ¢ histérica e

concreta” (Lefebvre e Guterman, 19: 102).

Por isso o caminho para a compreensdo da esséncia exige esforgo
e, nesses termos, pode-se dizer que a ciéncia seria supérflua se esséncia

e fendmeno fossem coincidentes e ndo-contraditérios.

A esséncia se manifesta no fendmeno, mas sé de modo inadequado
e parcial, ou apenas sob certos angulos e aspectos. O fendmeno, ao
indicar algo que ndo € ele mesmo, vive gragas a contradi¢do com a
esséncia. Tal contradi¢do possibilita a investigacdo cientifica.

2

“A esséncia ndo se d4 imediatamente; é mediata ao fendmeno e,
portanto, se manifesta em algo diferente daquilo que é. A esséncia
se manifesta no fend6meno. O fato de se manifestar no fenémeno reve-
la o seu movimento e demonstra que a esséncia ndo € inerte nem
passiva. Justamente por isso o fendmeno revela a esséncia. A mani-
festacdo da esséncia € precisamente a atividade do fenémeno” (Kosik,
1969: 11).

Ele é uma manifestacio determinada de sua prépria relacao com
a esséncia. Nesse sentido, o fendmeno ndo é radicalmente diferente
da esséncia e possui, entdo, um certo grau de realidade, que possibilita
a dupla atividade de revelar e ocultar. Se o fendémeno fosse radical
mente diferente da esséncia ambos se tornariam mundos independentes,
a semelhanca dos dualismos e paralelismos, o que possibilita consi
derar o fendmeno ndo como tal, mas como esséncia ou como pura
ilusao. Na verdade, compreender o fendmeno ¢ atingir-lhe a esséncia.




Assim, dizer a realidade é dizer a unidade do fendmeno e sua esséncia

e nao dizer a sua coincidéncia. A esséncia €, pois, o fendmeno cons-

ciente de si mesmo, consciente de sua determinacao e concretude:
“O conceito da coisa é a compreensao da coisa ¢ compreender a coisa
significa conhecer-lhe a estrutura” (Kosik, 1969: 16).'

2. REPRESENTACAO E CONCEITUACAO

O aspecto fenoménico da coisa ¢ produto natural da préxis coti-
diana. Essa préxis cria a representacio como forma de movimento e
de existéncia da coisa.

A representacdo pode ser contraditdria com a estrutura da coisa
e seu conceito correspondente, conceito esse que ¢ o que proporciona
ao homem a compreensao da coisa e do real e que se expressa em
conceitos correntes sem maior rigor tedrico.

A representacdo é um complexo de fenémenos do cotidiano que
penetra a consciéncia dos individuos, assumindo um aspecto abstrato
quando essa percepcio do imediato estd desvinculada do processo real
que determina sua producdo. O elemento préprio das representagdes
é o duplo sentido. O fendmeno indica a esséncia e, a0 mesmo tempo,
a esconde. Mas essa representacao nao constitui uma qualidade natural
da coisa e da realidade: é a projecdo, na consciéncia do sujeito, de
determinadas condicoes histéricas petrificadas.

“O que confere a estes fendbmenos o cardter de pseudoconcretici-
dade ndo é a sua existéncia por si mesma, mas a independéncia com

que ela se manifesta” (Kosik, 1969: 11).

Captar o fendmeno na sua esséncia nao € negar o fendmeno, mas
destruir sua pretensa independéncia e ressaltar sua conexdo e unidade
com a esséncia através de oposi¢oes e mediagdes.

O momento da representacdo é um momento abstrato porque,
ainda que realmente inserido nas relacGes essenciais, pensa a realidade

S

em direcdo oposta a natureza desta. Isolando o que ¢ dialético, faz-se
acompanhar de uma percepcdo do todo que é nao sé ingénua, mas
também cadtica e obscura. Esse isolamento, por sua vez, é produto

1. As ressonancias metafisicas da expressdao esséncia levam o préprio Kosik a
usar nesse momento a expressao estrutura. Poder-se-ia denominé-la determi-
nante estrutural, cujos elementos determinados podem ser considerados ndo
s6 como manifestacdes, mas como resultantes das relagdes de determinagdo.
E para que a expressdo determinante estrutural se veja descaracterizada de
ressondncias estruturalistas, é preciso nao ignorar a presenca do homem como
mediado e mediador neste processo.

24

de condigbes histéricas, e tem por fungao petrificar essas condigoes
em favor dos interesses dominantes.

O mundo real é um mundo em que as coisas, as relagoes, sao
vistas como produtos do homem social, e o mundo da pseudoconcre-
ticidade & justamente a visdo da existéncia autonoma dos produtos
do homem. Este dltimo é abstrato exatamente porque desvinculado
do processo que determina sua producdo. Por isso, o mundo da pseudo-
concreticidade atinge o campo do pensar, pois € 0 momento em que
o pensamento operado no real é apreendido pelo sujeito histérico de
modo falso: |

O momento da conceituacdo inclui a analise e a sintese. Esse
¢ o esforco sistemdtico e critico que visa captar a coisa em si. A
conceituacdo supera os momentos falsos da representacdo e subsume
os momentos de revelacdo através de uma andlise que, intencionada
pelas relagdes sociais, capta a (essénciasque nao ¢ manifesta e deter-
mina o fendémeno de modo real. A andlise torna-se, entdao, método,
ao decompor o todo ingenuamente percebido para tentar reproduzir
a estrutura da coisa e compreendé-la. Para isso, deve primeiramente
destruir a pseudoconcreticidade, como condicdo do processo de des-

vendamento da lei do fendmeno.

~ Nesse desvendamento, tenta-se captar o movimento da coisa na
coisa em movimento, o que exige a captacdo das relacOes existentes
na realidade social dos homens como uma unido dialética entre o
sujeito e o objeto. Ou seja, a realidade ndo é mais naturalizada, mas
historicizada, ao ser considerada como produto da préxis humana, ji

7

que o mundo histérico é o mundo dos processos dessa préxis.

O momento da conceituacao supde um distanciamento do mo-
mento da representacdo. Esse distanciamento, ao possibilitar a anélise,
possibilita também a elaboracdo de uma.sintese _em que o todo ¢
agora percebido de modo a compreender suas relagdes mais signi-
ficativas.

Essas relacbes significativas se estabelecem como meios mais
abrangentes a fim de compreender o processo da realidade em seu
dinamismo. Compreender esse processo implica um ato de (aproprias
¢d0, »pelos sujeitos humanos, do determinante (estrutural. Tal ato de
apropriacao torna-se possivel através desses meios abrangentes que sao
as categorias. Isso significa que elas por si s6 nao ordenam os lend
menos, mas a perspectiva mais ordenada e abrangente que dio ao real
permite aos sujeitos humanos, que-dela se apossam uma forma de
atuacdo mais objetiva.



Elas sdo, pois, relacoes existentes no movimento da coisa, rela-
¢bes essenciais, de cardter objetivo, cuja compreensao possibilita o
desvendamento do fendmeno na sua prépria realidade. 'As categorias,
existindo como forma de relagao entre os fendmenos, expressam a
estrutura das relacOes existentes entre 0S mEsMOs. Mas essa expres-
sdo ndo seria possivel sem a capacidade que o homem tem de captar
os fenébmenos ¢ suas relagdes e de produzir conceituacoes.

“Desta maneira, a dialética, que primitivamente € a legalidade da
realidade em si, passa a ser secundariamente, € como expressdo subje-

tiva da primeira, por via da compreensao adquirida pela ciéncia da

16gica, a legalidade do mundo das idéias. Se desconhecermos esta
relacio de origem, de precedéncia, cairemos na inversao idealista”

(Ping)"\/ieira, 1969: 67). C(VIEYRA P\vT0,)969,F ¢7)-

As categorias, como €xpressao conceitual, ddo conta de uma certa
realidade da forma mais abrangente possivel. Essa expressao nio é
neutra e se revela comprometida com uma determinada visdo de
mundo. Por isso, nem todas as categorias sdo igualmente valorizadas
em todas as teorias. Ao contrdrio, numa perspectiva formal, a con-
tradicdo, por nao ser visualizada na realidade objetiva, ndo ¢ também
visualizada no pensamento, sendo sob forma de inverdade ou acidente.
Essa perspectiva acentuard o principio de nao-contradig@ao, por nao
reconhecer em suas categorias o movimento, 0 dinamismo e a trans-
formacao, cuja esséncia é a contradicdo.

Da mesma forma, outras categorias podem ser vistas da mesma
maneira. O uso delas, ndo s na sua expressao verbal, mas na pré-
pria intencionalidade que as informa, j4 evidencia uma tomada de
posicdo face ao real-concreto.

A dialética) como processo e movimento de reflexdo do préprio
real ndo visa apenas conhecer e interpretar o real, mas por transfor-
mé-do no interior da histéria da luta de classes. E por isso que a
reflexdo sé adquire sentido quando ela ¢ um momento da préxis social

humana.

3. AS CATEGORIAS

As categorias propostas se inserem nesse contexto da préxis. Pre-
tendem ser consideradas tanto no processo da realidade que as produz,
quanto na sua utilizagdo como_instrumentos de analise em vista de
uma acdo social transformadora, ja que a analise também faz parte
dessa acdo. De modo especial, oferecem subsidios nos atos de inves-
tigar a natureza da realidade social e as vinculagdes das propriedades
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da educacdo nessa mesma realidade. As categorias ajudam a entender
o todo, cujos elementos sdao os constituintes da realidade e, nele, os
clementos da educacao.

Essa metodologia, nas categorias, é concebida no interior de uma
teoria geral da realidade, expressa na filosofia da prdxis.*

A categoria da contradicdo (poder-se-ia denominé-la de lei, dado
seu alcance globalizante) & a base de uma metodologia dialética. Ela
¢ o momento conceitual éxXplicativo mais amplo, uma vez que reflete
0 movimento mais originario do real. A contradi¢cdo é o préprio motor
interno do desenvolvimento. Conceber uma tal metodologia sem a
contradicdo é praticamente incidir num modo metaffsico de compre-
ender a prépria realidade. A racionalidade do real se acha no movi-
mento contraditério dos fendmenos pelo qual esses sdo provisorios e
superdveis. A contradi¢do é sinal de que a teoria que a assume leva
em conta que ela é o elemento-chave das sociedades.

Sob o ponto de vista da sociedade, negar a contradigdo no movi-
mento histérico é falsear o real, representando-o como idéntico, per-
manente e a-histérico. O que termina por afetar a concepcdo de edu-
cagdo, pois, ao retirar dela a negacdo, passa-se a representd-la dentro
de um real que se desdobra de modo linear e mecénico.

A categoria da totalidade justifica-se enquanto o homem ndo
busca apenas uma compreensdo particular do real, mas pretende uma
visio que seja capaz de conectar dialeticamente um processo parti-
cular com outros processos €, enfim, coordend-lo com uma sintese
explicativa cada vez mais ampla.

Sob o ponto de vista da sociedade, eliminar a totalidade signi-
fica tornar os processos particulares da estrutura social em niveis auto-
nomos, sem estabelecer as relacdes internas entre os mesmos. Consi-
derar a educacdo como processo particular da realidade, sem aceitar
a propria totalidade, isto é, sua vinculagdo imanente as relagdes sociais,
significa tomd-la como universo separado.

A categoria da mediacdo se justifica a partir do momento em que
o real ndo é visto numa divisibilidade de processos em que cada cle
mento guarde em si mesmo o dinamismo de sua existéncia, mas numa
reciprocidade em que os contrdrios se relacionem de modo dialético ¢
contraditério./ A interacdo entre os processos permite situar o homem
como operador sobre a natureza e criador das idéias que representam
a prépria natureza. Os produtos dessa operagdao (cultura) fornam-se

2. A respeito dessa expressdo ver Gramsci (1978a) e¢ Vasquez (1908),
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elementos de mediacdo nas relagdes que o homem estabelece com os
outros € com o mundo.

Sob o ponto de vista da sociedade, as mediacdes concretizam e
encarnam as idéias ao mesmo tempo que iluminam e significam as
acbes. No caso da educacdo, essa categoria torna-se bésica porque a
educacdo, como organizadora e transmissora de idéias, medeia as acoes
executadas na pritica social. Assim, a educagdo pode servir de media-
c¢do entre duas acOes sociais em que a segunda supera, em qualidade,
a primeira.' Mas também pode representar, como préitica pedagdgica,
uma mediacao entre duas idéias, pois a préatica pedagégica revela a
posse de uma idéia anterior que move a acdo. Finda esta ltima, novas
idéias surgem como possibilidades de iluminar a pratica pedagdgica
seguinte. Esse duplo movimento permite entender como, sem essa
categoria, a educagdo acaba formando um universo a parte, existente
independentemente da acdo. Esta categoria permite superar o aparente
fosso existente entre as idéias e a acdo.

(A categoria da reproducio se justifica pelo fato de toda sociedade
tend\er, em suas institui¢Ges, a sua autoconservacdo reproduzindo as
condigdes que possibilitam a manutengdo de suas relacdes basicas/ Ora,
o capitalismo se mantém ndo sé enquanto o capital busca reproduzir as
condi¢des de sua acumulagdo, mas também porque uma dessas con-

di¢des € a formulagdo de uma concep¢do de mundo que represente -

o real de modo idéntico e indiviso (o que significa admitir a repro-
ducdo sem contradicdes). O capitalismo se mantém porque gerou uma
cultura da acumulagdo. E a educacdo pode servir de elo mediador
para os processos de acumulagdo ao reproduzir idéias e valores que
ajudam a reproducdo ampliada do capital. Aqui a reproducdo é enten-
dida de modo dialético, como uma categoria que nio foge & sua
negacdo. Entendé-la apenas no seu momento de afirmacdo significa
afirmar um regime em que o capital se reproduz reproduzindo igual-
mente a ideologia dominante; sem que ambos se reproduzam simulta-
neamente com seus contrarios. O capital produz capital mediante a
exploragdo do trabalho. Tal ampliagdo leva consigo sua negacdo, tanto
na reproducdo econdmica, quanto na ideologia. O que vale dizer que
a reprodugdo do modo de existéncia é contraditéria. E a contradigdo
se reproduz necessiria e ampliadamente enquanto ndo se superar.

A categoria da hegemonia, como as outras, traz consigo tanto a
possibilidade de andlise como a indicagdo de uma estratégia politica.
As relagdes de classe permeiam a sociedade no seu todo e também
na educagdo. Ora, na sociedade de classes, s6 a exploracdo e a domi-
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nacdo sdo incapazes de articular e fazer vingar uma totalidade de
modo articulado. (A obtencdo de um consenso. ¢ importante para a
reproducdo das relagdes de producdo, Isto quer dizer que o momento
superestrutural ndo s6 ndo se separa do estrutural, como também que
as “idéias quando penetram nas massas convertem-se em forcas ma-
teriais”.® 'A_superacdo do mecanicismo exige a andlise das formas
ideolégicas através das quais a classe dominante busca um conformismo,
ou seja, busca transformar sua concep¢ao de mundo em senso comum,
fazendo-a penetrar nas massas e buscando assim assegurar, com O con-
senso dessas, a ordem estabelecida.| Contudo, essa andlise ganha sen-
tido porque o cruzamento das idéias é também um cruzamento de
interesses. (A anélise dessa forma de hegemonia é também uma forma
de critica, pois prepara as condi¢Ges de sua superacdo tedrico-pratica.
Entdo, a criacio da nova concep¢do de mundo terd de ter um caréter
teérico-pratico, quer dizer, hd de ser uma agdo politica em que as
classes subalternas possam derrubar a velha ordem e estabelecer uma
outra, que satisfaca os interesses da maioria; Se essa direcao da socie-
dade encontra seu momento de mediacdo nas agéncias da sociedade
civil e estas sdo o como a classe dominante busca manter o consenso,
o problema é como a classe dominada pode nelas atuar, a fim de se
tornar dirigente antes de ser politicamente dominante. Fica o problema
de como as classes subalternas possam vir a se tornar hegemonicas
no contexto das relacdes de classe, na sociedade de classes, € qual o
sentido das agéncias da sociedade civil que lidam com a educag@o no

interior desse processo.

Essas cinco categorias ndo sdo reificdveis, mas se incluem mutua-
mente e se completam. A divisdo em cinco, em si mesma arbitraria,
ndo pretende tipologizar o fendmeno educativo, mas auxiliar a anilise.
Nesse sentido, as (categorias ndo podem ser entendidas sendo como

expressdo _de uma realidade em devir.

Entende-se que seria possivel utilizar, outras categorias aqui nao
diretamente explicitas, como agdo reciproca, momento, negacdo. O uso
dessas cinco propostas implicam estas outras: assim, alagdo reciproca
se inclui na de mediacdo, a negagdo na de contradi¢do, a de momento
na de totalidade. ;

5. “As armas da critica ndo podem, de fato, substituir a critica d"s. armas; o
forca material tem de ser deposta por forca material, mas a teoria também
se converte em for¢ca material, uma vez que se apossa dns. homens, (Marx,
1969: 117)”. A contradi¢io tem o duplo aspecto de ser imanente o de
senvolvimento do real e categoria capaz de revelar subjetivamente este

mesmo Processo.
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3.1. Contradi¢ao

2

A contradicdo ndo € apenas entendida como categoria interpre-
tativa do real, mas também como sendo ela prépria existente no movi-
mento do real, como motor interno do movimento, j4 que se refere
ao curso do desenvolvimento da realidade.

Assim, a realidade no seu todo subjetivo-objetivo & dialética e
contraditdéria, o que implica a centralidade desse conceito na metodo-
logia proposta. (A contradicdo sempre expressa uma relacdo de con-
flito no devir do real. Essa relagdo se da na definicdo de um elemento
pelo que ele nao é. Assim, cada coisa exige a existéncia do seu
contrdrio, como determinacao e negacdo do outro. As propriedades das
coisas decorrem dessa determinacdo reciproca e ndo das relacdes de
exterioridade.

Mas se tudo estd ligado, entao tudo tem um cariter relacional e
nesta relagdo o movimento e o devir sao a dindmica da contradicdo.
Nesse sentido as determinagdes miituas das coisas se encontram em
relagdo interna de antagonismo. Cada realidade no seu devir é limi-
tada por outra, e assim a totalidade é sempre aberta a novas deter-
minacdes. Nesse movimento, cada elemento contém os anteriores e se
abre a novas determinacdes.

«

‘...a dialética interpreta o processo da realidade vendo nele uma
sucessdo de fendmenos. cada um dos quais sé existe enquanto con-
tradicdo com as condi¢Ges anteriores, sé surge por negacdo da reali-
dade que o engendra, e se revelara produtivo de novos efeitos
objetivos unicamente na medida em que estes, sendo o ‘novo’ recém-
surgido, negam aquilo que os produziu. Mas isto sendo ja a negacao
do seu préprio antecedente, leva a que se conceitue o ‘novo’ enquanto
tal, como ‘negacdo de uma negacdo’. Justamente por ser uma nega-
S@o, quando visto na perspectiva da sua génese, é que aparece, do
ponto de vista da realidade atual. como a ‘posicdo’ de algo original.
Assim, o que existe porque é negativo (daquilo que provém) é ao
mesmo tempo positivo (enquanto o novo agora se afirma existente)”
(Vieira Pinto, 1969: 189).

A contradicdo € destruidora, mas também criadora, j4 que se
obriga a superag@o, pois a contradi¢do é intolerdvel. Os contrrios em
luta e movimento buscam a superagdo da contradicdo, superando-se a
si proprios. Na superagdo, a solugdo da contradicdo aparece enrique-
cida e reconquistada em nova unidade de nivel superior. Cada coisa
¢ uma totalidade de movimentos e de momentos que se envolvem pro-
fundamente, e cada uma contém os momentos e elementos provenien-
tes de suas relagGes, de sua génese e de sua abertura.

Por isso a realidade ndo é apenas o jd sido, embora ela possa
no seu estar-sendo incorporar elementos do sido. Ela também ndo é
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s6 o ainda-ndo, embora sem este elemento o real se torne superdvel.
A realidade, no movimento que lhe é endbgeno, ¢ exatamente a tensao
dialética sempre superdvel do jd sido e do ainda-ndo no sendo.

A tensdo entre o jd sido e o ainda-ndo é que possibilita o surgi-
mento ¢ a implantagdo do novo, pois penetra no processo, do comego
a0 fim, o desenvolvimento de todas as coisas.

A contradicdo ndo se limita, entfo, a ser uma categoria que melhor
compreende a sociedade. Ela compreende também todo o mundo do
(rabalho humano e seus efeitos € se estende a toda atividade humana.

O cardter inacabado se inscreve, pois, no préprio real objetivo,
definindo ndo sé o homem, como as relagdes que sua realidade impGe.
O corte do ginda-ndo nega o dinamismo interno das coisas para aquilo
que elas possam ser. Assim, o inacabamento da realidade faz com que
a contradicdo implique a descoberta das tendéncias latentes na reali-
dade ¢ que constituem a imediagdo entre o possivel e sua realizagao.

Contudo, a possibilidade existente no movimento das coisas quer
dizer a possibilidade do novo, daquilo que ainda ndo é mas pode ser;
imanente naquilo que é.) E ao abracar toda a realidade, esse novo
possivel, concebido de modo dialético, se inscreve ao mesmo tempo
no homem e nas relagdes que este mantém com o mundo € com Os
outros homens.

A contradigdo, pois, ao interpretar o real, capta-o como sendo o
iesultado de uma inadequagdo pugnativa entre o que é e o que ainda
ndo ¢, numa sintese contraditéria. Por isso, todo o real é um pro-

Cesso que contém, sem encerrar, o possivel numa unidade de contrarios.

Isso quer também dizer que o mundo das relagbes ndo s6 se
degenvolve, como também é um todo dialético, em que os fendmenos
nlio se desenvolvem isoladamente, mas em ligagdo com outros fend-
menos, O que coloca a questdo do movimento provocado de fora. As
Cousas externas sao a condicao das modificagcdes e as causas internas
sho 0 base dessas modificacdes. As causas externas s operam por
meio das causas internas. Dessa maneira, se as causas externas (por
serem de natureza relativamente diferente do fendmeno em questao)
s operam nos fendbmenos por meio das causas internas, € porque a
acho reciproca entre os fendmenos encontra em si potencialidades ima-
penten, constituidoras do momento da negagao.

Pusn acho reclproca permite sair do positivismo ¢ do idealismo,
poks minhon suprimens, no fendmeno, o distiincia entre o real e seu
poiyvie O prmetro por nho alentar sulicientemente para as relagoes
fternne don fenomenon, vendo entre o8 mesmos apenas conexoes tan-
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genciais e externas; o segundo, por retirar o real da consciéncia. O
primeiro, mesmo falando do caréter evolutivo do real, retira o novo
da Histéria; o segundo compreende o novo abstratamente, sem os con-
tetidos objetivos.

Contudo, os fendmenos ndo s@o iguais, € ao pretender evidenciar
um fendmeno importa estabelecer sua propriedade e especificidade na
relacdo com os outros fendmenos. E importa saber que relagdes pos-
suem significacdo essencial para o conhecimento do fendmeno em
questao.

Nas contradicdes, ha uma relacdo entre o que hd de comum a
todos os fendmenos e o que hd de especifico a cada um deles. O univer-
sal existe no particular, ¢ o que leva a distinguir um fendmeno de
outro € a captacdo do que existe de comum entre um fendmeno e
os outros, € ai notar o que nele hd de especifico, ou seja, o que
o diferencia qualitativamente de outras formas de movimento.

A consciéncia da contradicdo é o momento em que a contradigdo
se torna principio explicativo do real. A reflexdo sobre o real torna-se
o momento em que o homem descobre as contradi¢des existentes no
real. Pela reflexdo, a natureza dialética do real encontra, na conscién-
cia da contradicdo, sua expressdo subjetiva, e também a possibilidade
de uma interferéncia no real.

O conhecimento do que hé de universal nas contradictes leva a

“descobrir as bases gerais do movimento; e o conhecimento do que hi

de particular nas contradicoes leva a distinguir a especificidade de
cada coisa ou fendmeno. Mas ambos esses conhecimentos tém um
arranjo e um apoio numa realidade. Um conhecimento efetivo sé se
dd a nivel de cada totalidade histérica, ressalvando as diferengas que
marcam as particularidades e especificidades de cada uma.

O problema central é o da contradi¢do. Sua eliminagdo torna a
andlise unilateral e faz uso apenas dos conceitos de confirmagdo e
legitimacdo. Como afirma Petit:

“A aproximagdo estruturalista conduz, pois, & supressio da contra-
dicdo, porque, precisamente, o funcionamento da estrutura consiste
nesta tentativa de supressdao. O funcionamento estrutural ndo é entdo
o funcionamento da totalidade, mas de um setor dessa, que, para
melhor assegurar seu préprio funcionamento, se fard apreender como

totalidade” (Petit, 1963: 16-17).

Mas, se a tensdo entre os contrdrios exclui um ao outro, também
nao permite que um exista sem o outro. Os contririos opdem-se € se
impregnam mutuamente. Assim, cada um deles é condicdo para que

0-23% .-363-0
exista o outro e, no seu movimento, cada um se converte no outro.
Ou seja, cada um tende a tomar a posicdo ocupada pelo seu con-
trario dentro de uma perspectiva em que o ainda ndo, mas pode ser,
se efetiva e ocupa o lugar até entdo tomado pelo que estava sendo,
¢ este (assumido pelo novo nos seus aspectos vélidos) se torna o
jd sido. E o novo, agora tornado presente no processo. Por isso, toda
unidade e luta de contrarios é relativa e superdvel.

Na sociedade capitalista, o movimento se d4 em conseqiiéncia
do desenvolvimento das contradigbes que existem em seu seio. Tais
contradi¢des se revelam no papel motor da luta de classes na trans-
formacao social. E através deste jogo pugnativo que a sociedade avanca.
Sem davida que essa luta se dd em condigGes objetivas e sua solu-
¢ho nao € resultado fatal do crescimento das forcas produtivas. ‘A
solugdo supde o desenvolvimenio das forcas produtivas em condicoes
objetivas, mas eliminar da contradicao a autodindmica da contradicao
(no caso, a luta de classes) é eliminar a dialética. Assim, a contra-
di¢iio das relacdes de producdo é interna, como também sua solucéo,
conquanto condicionada, em tltima instancia, pelo desenvolvimento das
lorgas produtivas. Falar em determinacdo das forgas produtivas em
tltima instancia, levando-se em conta o movimento contraditério do
real de que elas fazem parte, é falar de um ponto de vista histérico.
Neste sentido, dd-se uma dialética entre o tempo histérico e a deter-
minag¢ao do econdmico.

No movimento das miltiplas determinacdes, a economia é radical.
Fla atinge as raizes de uma sociedade, porque sem ela ndo hd a pro-
dugio de uma existéncia social.

Mas a nao-reificacdo dessa posicdo exige um passo além. Exige
0 avango para uma relacdo origindria (no sentido de origem) que
supere tanto a consideragdo separada de causa e efeito, como a crenca
i invariabilidade das propriedades das coisas. Exige ver todas as
coisng ligadas ao sujeito da praxis, o homem como ser ativo, mediador
¢ mediado desse processo. Os homens, como sujeitos, fazem a Histé-
i An relagoes de producao sao construidas por classes sociais histé-
tican ¢ podem ser modificadas por elas.

A origem da economia ¢ um dado a ser investigado, pois partir
di economin como algo que ¢é dado per se a transforma em um fator
autonomo ¢ assim a fetichiza. Os produtos humanos nao sao uma ver-

dide de altima instincia, pois em suas raizes eles sio produtos mesmo,
prodiston do homem como sujeito objetivo, criador da realidade social.
Fati ¢ determinagho materialista do homem como sujeito obje-
ey e da pressuposto ga soctetas rergm Cria a-realidagle social e
1™ . N RINBATFrQITAL LA
—— BIDLOISLE. nalia

5

T."J . 3
lsc ) .28




humana. Nesse sentidc se explica a economia como estrutura fun-
dante da objetivagdo humana superestrutural. A economia como 0ssa-
tura das relacoes humanas é primaz porque tem um significado central,
no que diz respeito a prxis humana, na criacdo da realidade humana.

Esse papel da préxis humana nao € abstrato, mas se dé4 no interior
das relagdes sociais. Por isso, a superagao da realidade capitalista, em

' termos dessa ossatura, ¢ determinada pelo nivel das lutas de classe,

ou seja, pelo desenvolvimento das contradicdes das relacdes sociais.

Ignorar a contradi¢do resulta numa atitude que leva ao conser-
vadorismo, pois abstrair esse elemento é retirar da realidade seu ca-
réter profundo de inacabamento. Ignorar a contradicdo é querer reti-
rar do real o movimento e, por isso, ¢ recurso préprio das ideologias
dominantes, que, nao podendo retird-la das relagdes sociais, economi-
cas e politicas, representam-na como imaginariamente superada.

Nio considerar a contradicio como categoria e realidade dentro
de uma realidade é propor essa mesma realidade como categoria e
realidade absolutas, infensa & sua prépria negagdo. (No caso, o sistema
capitalista e suas relagOes sociais tornam-se um absoluto, se vistos
sem contradicdes e s6 com variagdes internas. A compreensao de suas
estruturas nessa Otica metafisica vai eliminando acontecimentos ou
alterando sua significac@o.)

A categoria de contradigéo, dialeticamente, remete-nos a de
totalidade.

3.2. Totalidade

O fendmeno, por sua natureza, a0 mesmo tempo revela e oculta
a esséncia. A anélise que permanece na exterioridade reciproca das
coisas capta apenas o momento de manifestacio do fendmeno e, ao
ndo referi-lo a esséncia, isto é, ao processo de sua producdo, oculta
o global.

Assim, essa anélise, apoiada na exterioridade, vé as partes como
universos separados uns dos outros. Esses todos, tomados como ins-
tincias e niveis autonomos, sem que estabelecam entre eles relagdes
internas em uma totalidade contraditéria, acabam sendo, na andlise,
privilegiados arbitrariamente, isto €, o todo julgado mais importante
torna-se o determinante.

A compreensdo da relagdo todo/parte, que supera a colocagdo de
que as instituigoes refletem estruturas mais amplas, pede por uma
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explicagio que mostre como tal instituicdo coopera ativamente para
produzir e/ou reproduzir as relagdes sociais existentes. Isso nos remete
h categoria de totalidade, que permite a compreensdao da realidade
nas suas leis intimas e a revelacdo de suas conexdes internas ¢ neces-
sdrias, ainda que guarde a possibilidade de, entendida unilateralmente,
deixar de ser um conceito dialético (Seéve, 1968).

2

A totalidade ndo é um todo ja feito, determinado e determinante
das partes, ndo é uma harmonia simples pois ndo existe uma totali-
dade acabada, mas um processo de totalizacdo a partir das relagGes
de producdo e de suas contradicdes. Pois o problema

“hdo consiste em reconhecer a prioridade da totalidade face as contra-

di¢des, ou a das contradi¢des face a totalidade, precisamente porque

tal separacdo elimina tanto a totalidade quanto as contradi¢des de ca-

rater dialético: a totalidade sem contradi¢bes é vazia e inerte, as con-

tradicdes fora da totalidade sdo formais e arbitrarias” (Kosik, 1969: 51).

. nessa dialética entre totalidade e contradi¢do que o real pode
ser entendido como um todo que implica sua criacdao, processos de
concretizacdo, estruturacdo e finalidade, num conjunto de elementos em
que a negatividade se faz presente.

Na totalidade, cada realidade e cada esfera dela sdo uma totali-
dade de determinacdes, de contradicdes atuais ou superadas. Cada
csfera da realidade estd aberta para todas as relagdes e dentro de
uma acdo reciproca com todas as esferas do real. Mas a totalidade
sem contradicdes é vazia e inerte, exatamente porque a riqueza do
real, isto é, sua contraditoriedade, é escamoteada, para sé se levarem
¢m conta aqueles fatos que se enquadram dentro de principios esti-
pulados a priori. A consideracdo da totalidade sem as contradigGes
leva a colocar a coeréncia acima da contradi¢do. Nesse caso, o objeto
de conhecimento ganha em coesdo e coeréncia, em detrimento, porém,
do que ha de conflituoso nele. E o privilegiamento da contradi¢do

revela a qualidade dialética da totalidade.

Essa tensdo das contradi¢des no seio da totalidade implica o reco-
nhecimento do real como histérico. Caso contrério, a possibilidade da
totalidade é reconhecida dentro de um cardter naturalista ou objeti-
vista, onde o real ndo passa de uma matéria moldével a uma forma
@ priori. Nesse tltimo caso, o reconhecimento da totalidade ¢ fetichi-
sudo como uma espécie de invaridncia estrutural:

“A totalidade ndo pode ser fetichizada, tomada como um absoluto,
como uma entidade qualquer — seja metafisica, seja ‘construida’ pelo
pensamento cientifico, pelo sujeito — que pairasse acima das partes
¢ as subsumisse diretamente” (Brandao, 1977: 158).
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A totalidade nao é um tipo-ideal, modelo independentizado do
objeto para em seguida explica-lo. Ela também ndo é um universal
abstrato que se contraponha aos particulares como uma esséncia
platbnica.

Isso quer dizer que uma compreensao dialética da totalidade
exige a relacdo entre as partes e o todo e as partes entre si. O todo,
colocado acima ou fora das partes numa mera relacao de exteriori-
dade, se petrifica na abstracao. O todo, na verdade, sé se cria a si
mesmo na dialética das partes, s6 pode existir concretamente nas
partes e é na relatividade das partes que o todo se estrutura e cami-
nha. Apropriadamente, isto é dito por Mao:

“O wuniversal existindo no particular obriga-nos, ao estudarmos um

fenomeno determinado, a descobrir o particular e o universal no pré-

prio interior do fenémeno, assim como sua ligacio mutua (...) que

mantém com os muitos outros fendmenos exteriores a ele” (Mao Tsé-
Tung, 1978: 51).

Totalidade ndo quer dizer todos os fatos e nem soma de partes.
O conhecimento de todos os fatos e o exaurimento de todos os aspec-
tos € algo que o conhecimento humano nao atinge ¢ nem é tal o
sentido da totalidade.

O conceito de totalidade implica uma complexidade em que cada
fendmeno sé pode vir a ser compreendido como um momento defi-
nido em relagao a si e em relagdo aos outros fendmenos. Isso ndo
quer dizer que se deva conhecer todos os fendmenos, igual e indis-
tintamente. Significa que o fendmeno referido s6 se ilumina quando
referido a esséncia, ou seja, aqueles elementos que definem sua pré-
pria natureza no seu processo de producdo. A totalidade, entdo, sé é
apreensivel através das partes e das relaces entre elas.

Dados isolados nao passam de abstracdes. Por isso, a totalidade
¢ concreta. Interna aos dados empiricos, implica-os € os explica no
conjunto das suas mediacOes e determinacdes contraditérias. Os dados,
vistos na sua visibilidade imediata e nas suas relacdes externas, s
adquirem concreticidade (tornam-se concretos) quando revistos nas
relaces essenciais de uma totalidade histérico-social. Neste momento,
sua compreensao € racional e pode-se dizer como estdo inseridos no
todo. Por exemplo, veja-se essa passagem de uma entrevista sobre o
capitalismo no campo.

“(...) seria necessdrio pensar o capitalismo, ndo em termos de uma

forma geral, mas as formas que ele assume. Historicamente vocé teve

e tem formas diferentes de capitalismo: o capital comercial, ou in-
dustrial, ou agricola, que s@o formas diferentes de operagdes e de
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reproducdes do capital. Enfim, a expressao que o capital assume na

sua férmula difere de uma situacdo para outra ¢ de um estagio histo-

rico para outro” (Martins, 1978: 15-16).

A totalidade é aberta. Ligada ao movimento, estd sempre em pro-
cesso no seu desenvolver. Isto ndo significa uma realidade informe,
incldvel e abstrata, mas sim que o movimento estd ai, presente com
suas contradicdes imanentes, e conduz a realidade a formas supera-
doras de si mesma. A contradicdo é real nas préprias coisas. A esséncia
das relacoes reais é ser luta ao mesmo tempo que relacdo, dentro da
relatividade do movimento. Por isso a totalidade € aberta:

“Se a realidade é entendida como concreticidade, como um todo que

possui sua prépria estrutura e que, portanto, ndo € cadtico, que se

desenvolve e, portanto, ndo é imutdvel nem dado de uma vez por

todas, que se vai criando e que, portanto, ndo é um todo perfeito e

acabado no seu conjunto e ndo é mutdvel apenas em suas partes isola-

das, na maneira de ordena-las, de semelhante concepc¢ao da realidade

decorrem certas conclusdes metodolégicas que se convertem em orien-

tacao heuristica e principio epistemoldgico para estudo, descricao, com-
preensdo, ilustracdo e avaliacdo de certas secOes tematizadas da rea-

lidade” (Kosik, 1969: 36).

Pois bem, se o real é um todo estruturado em curso de desen-
volvimento e autocriagdo pelo movimento dialético que lhe € inerente,
0 conhecimento de um fendmeno ou conjunto de fendmenos € o co-
nhecimento do lugar que estes ocupam na totalidade das relagGes.
I'nse conhecimento sé impOe a separacdo de seus momentos para sua
uperacao em uma nova totalidade.

A totalidade e seu conhecimento formam

“um processo de concretizacdo que procede do todo para as partes
¢ das partes para o todo, dos fendbmenos para a esséncia e da esséncia
para os fendmenos, da totalidade para as contradi¢Ges e das contradi-
gOes para a totalidade” (Kosik, 1969: 41).

2

A totalidade concreta, contudo, nao é algo que tenha uma exis-
(tncia em si. Ela € o processo de criacdo de sua estrutura porque é
vista como uma produg@o social do homem. Isto quer dizer que a
fotalidade concreta implica a historicizagao dos fendmenos, ou seja,
fimpoe-se pensa-la ndo a partir de si prépria, mas a partir de totali-
dndes concretas.

’

O homem é o sujeito histérico-social que, pela sua praxis obje-
(iva, produz a realidade (e também por ela é produzido), o que pos-
ibilita 0o conhecimento da mesma. Quer dizer, pér a questao o que
¢ u realidade? dentro da totalidade é basicamente pressupor a subsun-
¢uo desta por outra: como se faz o real?, o que subentende a pro-
digho humana na sua dimens@o histérico-social.
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A realidade, ¢ntao, 36 pode ser conhecida na sua totalidade con-
creta quando se conhece a mesma na dimensdo social e histérica, com-
preendendo a unidade dialética da estrutura e superestrutura, onde o
homem ¢ reconhecido como sujeito da praxis. Ignorar, na dialetizacao
base-superestrutura, no movimento de suas relagGes reciprocas, a atua-
¢d0 do homem como sujeito histérico real no conjunto das relagdes
sociais € tornar a totalidade uma abstracéo.

A totalidade conduz ao conhecimento da unidade do real que
representa uma compreensdao mais especifica de cada campo do real.
E no conjunto de relagdes acima formulado, cada campo do real sera
tanto mais significativo quanto mais completamente refletir a essen-
cialidade do real. Todo campo do real sempre reflete essa essenciali-
dade, mas um campo do real pode depor mais do que o outro no
seu contetido e significado objetivo, segundo a maior ou menor riqueza
da realidade.

3.3. Reproducio

O conceito de reprodugdo sobre esse movimento da sociedade ao
nivel global, sobre a totalidade.

O termo reproducdo é composto etimologicamente por: re =
prefixo indicativo tanto de repeticio quanto de mudanca de estado;
pro = preposicao indicativa tanto de a favor de, como de em frente
e para frente; ducdo = vem do verbo latino duco, duxi, ductum,
ducere, que significa levar, trazer, e, na voz ativa, tem uma forte
conotagdo de movimento. O verbo ducere, regido pelo dativo, tem
um sentido de “atribuir”, ao mesmo tempo que exprime “avaliar” no
sentido de “taxar” e, nesse caso, é regido pelo genitivo. Como se \
mesmo etimologicamente o termo recobre vérios significados.

Assim, pro-ducere quer dizer levar, trazer algo para alguém, ou
seja, uma acdo que se torna ocasido de render, fabricar, taxar de,
em favor de.

E o prefixo re, ao enunciar a repeticio (de novo) diante de pro
(em frente de, para frente), enuncia também uma mudanca de estado.

Logo, re-pro-duzir seria criar condi¢des para que o levado (tra-
zido, rendido, fabricado, taxado) se reitere de novo em favor de
alguém, ainda que implique uma mudanga.

Se jogdssemos com esses clementos, poderiamos pospor ao verbo
a preposi¢do prd e terfamos entdo re/ducere/pro = “dirigir uma acdo
de novo em favor de” ou “tornar menor” e, nos dois sentidos: res-
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(ringir (diminuir) e subordinar (ser dirigido por). Ou scja, a repro-
ducio ¢ uma redugado de em favor de.

Ora, ndo se pretende que a etimologia das palavras dé 0 sentido
que elas possuem sob o capitalismo. Pelo contrério, ¢ a totalidade em
que a palavra é gestada que delimita seu sentido. A palavra, eptao,
expressa uma visdao de mundo Possivel de ser recaptl.lrada a part~1r da
(otalidade que a gesta. Logo, (o sentido da categoria reproc.iugao se
aninha na prépria reprodugdo do modo de producdo capitalista. |

Como uma totalidade histérica superdvel, o capitalismo busca a
reproducdo de suas relagdes de producdo a fim de garantir, pela am-
pliagio da producdo, a acumulagdo. A reproducdo de suas relags)es
implica mais do que uma (re)producdo de coisas. Implica a tentat}va
de reproduzir o movimento do capital social como um todo. Assim,
cusas relacdes ndo se produzem e se reproduzem apenas na empresa,
mas também no mercado, no dia-a-dia, na familia, na arte, na ciéncia,
na Igreja, no exército e na educagdo. Enfim, a producdo e a_repro-
duciio dessas relagdes se fazem dentro de um processo totalizante,
mas ndo totalizador, que se revela em vdarios momentos:

“A reproducdo capitalista ndo é somente reproducdo da relagdo: € sua

reproducdo sempre em escala crescente; e na mesma medida em que,

com o modo de producdo capitalista, se desenvolve a forca produtiva

social do trabalho, cresce também a riqueza acumulada em oposi¢do

a0 operdrio, como riqueza que o domina como capital (Marx, 1978:92).

Se o capitalismo busca sua sistematizagdo em termos de coeréncia
¢ coesdo, isso ndo quer dizer que exista como sistema acabado e fe-
chado. A busca da coesdo se d4 a partir das relagdes de produg@o.
I'ssas dltimas encerram contradigbes econdmicas, sociais e politicas,
porque se consubstanciam nas relagbes de classe. Se as rela}gées de
producdo se reproduzem e se ampliam, também as contradicdes se
ampliam e se aprofundam, porque as relagdes de classe s@o cont-ra-
ditérias. Por isso as relacdes de producdo, ao conterem como Pprin-
cipal forca produtiva a classe subalterna, criam ao mesmo tempci a
capitalizacdo generalizada e a poténcia que realiza a sua negagao.
O que quer dizer que a contradicdo basica do capitalismo nao se
resolve mecanicamente numa sintese superior, ela tende a se repro-
duzir. Por isso a reprodugdo das relagdes sociais constitutivas do capi
talismo, ou seja, a capacidade de o capitalismo se manter, dé-se no
processo de acumulagdo do capital e se espalha por todo o espago social,
mercantilizando todo o espaco atingido, Mas essa mcrcunlilizuqu'n nio
possui eficdcia plena porque ela se d4 mediante a divisio social do
(rabalho. Marcada pela relagio de propriedade (capital x trabalho),
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essa divisdo gera contradicdes sociais (burguesia x proletariado) e se
amplia em contradi¢es politicas (governantes X governados). Isso
permite conceber a realidade social de modo dialético, pois as classes
subalternas ndo sao meros produtos de um modo de producdo. Elas
possuem um carater histérico, préprio, que resiste ao economicismo
re-dutor. Elas se definem como agentes histéricos que podem lutar
contra a re-ducdo do valor de seu trabalho e a favor de elevacdo de
sua consciéncia. Mostrar a reproducao dessas relagdes ndo significa,
entdo, apenas evidenciar a coesao interna ao capitalismo. A reproducédo
se dd no conjunto das contradicdes inerentes a essas relacdes, num
conflito que hoje se amplia e se aprofunda em escala mundial.

“Classe operéria e classe burguesa somente podem reproduzir-se juntas

na reproducdo das relagdes sociais de producdo. Ndo se trata de

processos auténomos e separados, mas de uma reproducdo da separacio
e do conflito” (Baudelot e Establet, 1977: 253).

A reprodugdo se dd basicamente no processo produtivo. A forca
de trabalho separada dos meios de producdo define o operirio como
tal e se torna condicdo de sua reproducdo como operario.

O processo de produgdo nao é s6 o processo de reproducdo, mas
também o processo de produgdo ampliada do capital gracas a incor-
poragéo real do trabalho vivo. Se o operdrio como forca de trabalho

“sai do processo tal qual entrou, como simples forca de trabalho sub-
jetiva que, para conservar-se, terd que percorrer renovadamente o mes-
mo processo... o capital, pelo contrario, ndao sai do processo tal
como entrou. No transcurso deste transformou-se pela primeira vez
em capital real, em valor que se valoriza a si mesmo. O produto total
¢ agora a forma sob a qual existe como capital realizado, e, como tal,
enquanto propriedade do capitalista; enquanto poder autébnomo criado
pelo préprio trabalho, novamente se contrapde a este. O processo de
produgdo, por conseguinte, ndo foi apenas seu processo de reproducéo,
mas seu processo de producdo como capital” (Marx, 1978: 91).

Este mesmo processo produtivo dentro de outro, o de acumulagéo,
subordinou a si préprio setores exteriores e anteriores, produziu novos,
transformando o que preexistia, revolvendo as organizacGes e insti-
tuicdes correspondentes. O que quer dizer que o processo produtivo
e seu desenvolvimento ampliam suas relagdes para o campo, para o
comércio, proletarizando e mercantilizando amplos setores. A mais-
valia apropriada pelo capitalista se transforma em capital, que, por
sua vez, se amplia.

Entretanto, hd que fazer a distingdo entre a reprodu¢do dos meios
de produgdo e a reproducao das relagdes de produc@o. A segunda
subsume a primeira, mas ndo se identificam. A reproducdo dos meios
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de produgdo consiste na reprodugdo dos instrumentos de trabalho e
das forgas produtivas, através da qual se reproduzem a organi(uq;m
¢ a divisdo do trabalho. Estas podem ser qualitativamente superiores,
por exemplo, nos paises de capitalismo avangado, mas de modo algum
isso significa que as relagdes de produgdo mudaram. Por exemplo:
a redugdo da jornada de trabalho é uma expressdo prética da l.ibcr~
tagiio do predominio do fator econémico e revela uma maior dispo-
nibilidade para fatores extra-econdmicos. Mas isto ndo altera em nada
s relagdes sociais de produgdo bésicas do sistema capitalista.

O conceito de reprodugdo das relagdes de produgdo incide sobre
i totalidade, sobre o movimento dessas sociedades ao nivel global e
impulsiona aquelas andlises que ficam apenas na exterioridade reci-
proca das instituigdes. A dialética reprodugdo-contradigio-totalidade
permite perceber como as instituigdes ndo sé refletem as estruturas
mais amplas, mas também cooperam para produzir e reproduzir as
relagdes sociais.

A implicagdo das contradices no processo de reprodugdo das
relagdes de produgdo mostra que elas geram conflitos, mesmo que o
capitalismo tenha acionado seus dispositivos no sentido de extrair a
coesdo da contradigdo. Pois o capital gera capital mediante o trabalho,
¢ a reprodugdo ampliada do capital exige a reprodugdo do trabalho,
mas a forca de trabalho é também agente histérico e ndo mero pro-
duto e pode resistir as tentativas de manipulagdo. As contradigSes que
as relagdes capitalistas mantém no interior da reprodugdo dos meios
de produgdo podem se agudizar mas ndo se solucionardo se a luta de
classes ndo chegar a uma organizagdo e concentragdo de forca de
classe do lado revoluciondrio. Além do que o capitalismo tem meca-
nismos eficazes para reduzir os conflitos ou atenud-los: os aparelhos
ideolégicos (na busca de um consenso) e os aparelhos repressivos (na
impositividade coercitiva).

O sistema capitalista tenta tornar a sociedade como um todo, o
lugar de reprodugdo das relagBes sociais de produgdo com a atenuagdo
dos conflitos. Mas isto ndo quer dizer impositividade absoluta, por-
que o crescimento das forgas produtivas gera continuamente novas
contradigdes e a negatividade perpassa todo o espago social. As con-
tradigdes se ddo ao mesmo tempo em que a pratica social do capita-
lismo busca sua coesdo e coeréncia. Nesse sentido é que diz Lefebvre:

“F neste espago dialetizado (conflitual) que se consuma a reprodugao
das relagdes de produgdo, é nesse espagco que produz a reprodugido
das relagdes de produgdo, introduzindo nelas contradi¢des multiplas. . ."
(Lefebvre, 1973: 19).




A importincia da reprodutibilidade das relagdes de producdo se
refere, pois, & reprodutibilidade da relagdo capitalista, baseada na
divisdo social do trabalho, que busca impor-se eficazmente por toda
a parte, no cotidiano, na arte, na escola, no parlamento, nas coisas,

nos signos e nas representacgoes.

Citando ainda Lefebvre:
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“Se o poder capitalista ocupa o espago que gera, o cotidiano é o solo
sobre que se erigem as grandes arquiteturas da politica e da socieda-
de. Esta interessante propriedade nao lhe retira a sua ambigiiidade,
misto de pobreza e¢ de riqueza. Nele o insuportidvel e o atraente mis-
turam-se, o mal-estar e a satisfacio amalgamam-se... A reprodugdo
das relagdes de producédo faz alastrar as contradi¢des fundamentais. ..”
(Lefebvre, 1973: 101).

Essa reprodutibilidade bésica é que possibilita a reproducdo de
cada uma das classes.

‘ A reprodugdo é uma categoria que se dd no interior de um movi-
mento contraditério cujo sentido, ainda que busque confirmar anta-
gonismos existentes, também os empurra para sua superacdo. Essa
reproducgdo, pois, ndo se dd de modo mecéanico ou meramente reflexo.
As condicGes que possibilitam a reproducdo do capitalismo ndo se
encontram apenas e tdo-somente na reproducao dos meios de produgio.
Elas se imbricam na reproducao das relagdes de produgdo. Ora, estas
dltimas se ddo no &mago das relagdes de classe, cujas contradicdes
possibilitam o desenvolvimento de antagonismos e, portanto, da trans-
formacao social.

Mas os antagonismos da exploracdo e da divisao também existem
na superestrutura, de modo a incluir nesta tanto o ponto de vista da
classe dominante quanto o das classes subalternas. Nesse sentido, a
superestrutura aponta para sua articulagdo com a infra-estrutura. Do
ponto de vista da classe dominante, ela pretende, por uma série de
mediacO s geradas nas praticas sociais, assegurar que as contradicdes
a nivel da estrutura econdmica ndo se revelem em termos politicos.
Assim, propugna uma ocultacdo do préprio modo de producdo, através
de mediagbes que garantam a coesdo social e possibilitem a continua-
¢do ampliada da acumulagdo. Contudo, tal ocultacio ndo é absoluta.
As classes subalternas possuem mediacGes pelas quais tendem a irrom-
per na superestrutura.| Os conflitos existentes, porém nem sempre visi-
veis, ttm no terreno das idéias o momento em que os homens tomam
consciéncia deles e os aprofundam. A educacdo aparece vinculada ao
exercicio da hegemonia quando os conflitos imanentes se manifestam,
especialmente em um certo grau de desenvolvimento das forgas pro-
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dutivas. Ela se torna um momento mediador, em termos de conscién-
vin, desse mesmo desenvolvimento.

§.4, Media¢ao

A categoria da mediagdo expressa as relages concretas e vincula
mitua ¢ dialeticamente momentos diferentes de um todo. Nesse todo,
o8 fendmenos ou o conjunto de fendmenos que o constituem nao sao
hlocos irredutiveis que se oponham absolutamente, em cuja desconti-
nuidade a passagem de um ao outro se faga através de saltos meca-
nicos. Pelo contrério, em todo esse conjunto de fendmenos se trava
tma teia de relacdes contraditérias, que se imbricam mutuamente.

O isolamento de um fendmeno priva-o de sentido, porque o
remete apenas as relagdes exteriores.{O conceito de mediagdo indica
(que nada é isolado.{Implica, entdo, o afastamento de oposicdes irre-
dutiveis e sem sintese superadora. Por outro lado, implica uma co-
nexio dialética de tudo o que existe, uma busca de aspectos afins.
manifestos no processo em curso.) A distingdo existente entre esses
aspectos oculta uma relagdo mais profunda que é a fundamentagdo nas
condigdes gerais da realidade.

Mas essa categoria deve ser ao mesmo tempo relativa ao: real e
a0 pensamento. Enquanto relativa ao real, procura captar um fend-
meno no conjunto de suas relacdes com os demais fendmenos e no
conjunto das manifestacdes daquela realidade de que ele ¢ um fend-
meno mais ou menos essencial. Concretamente isso € somente possivel
através da historicizagdo desse fendmeno. A Histéria é o mundo das
mediacdes. E a Histéria, enquanto movimento do préprio real, implica
0 movimento das mediacOes. Assim, elas s@o histdricas, e, nesse sen-
tido, superaveis e relativas. Enquanto relativas ao pensamento, per-
mitem a nao-petrificagdo do mesmo, porque o pensar referido ao real

se integra no movimento do préprio real. O pensar nio referido ao,

real pretende-se a-histérico e neutro.'Mas essa pseudoneutralidade n@o
existe, porque a mediagdo ndo existe em si propria, sendo em sua rela-
¢fio com a teoria e a pratica. Por isso o pensar que se pretende a-histé-
rico, no fundo, faz o jogo da ideologia dominante ao universalizar
uma mediacdo que é sempre contraditéria, superdvel e relativa. Nessa
ordem de coisas, pode-se afirmar que a ideologia dominante, na socie-
dade de classes, naturaliza o histérico pela conversao em permanente
do que ndo é sendo passageiro. Por isso, tal ideologia nao pode se
identificar totalmente com uma mediacdo, embora tente, dado que o
cardter provisério desta nasce do terreno conflituoso da pritica social.
O que torna, por sua vez, essa ideologia também relativa ¢ provisoria.
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Por outro lado, as mediacOes abrem espaco para que as teorias
se concretizem, tornando-se guias das acOes. Nesse sentido, sem as
mediacGes as teorias se tornam vazias e inertes, €, sem as teorias, as
mediacOes se tornam cegas ou caolhas.

Em suma, a mediacao rejeita relacoes de inclusao ou exclusao
formais e expressa relacdes concretas, que remetem um fenémeno
ao outro.

{A mediacao tem a ver com a categoria de acao reciproca. A
realidade ¢ um todo aberto, no interior do qual hd uma determinacdo
reciproca das partes entre si ¢ com o todo.{Tal déterminacdo limita
mutua e negativamente as partes entre si, o que impede um elemento
de ser o todo. Por ela se pretende expressar as relacbes em sentidos
diversos e opostos entre os fenOmenos. Ela significa também a ex-
clusao de condicionantes causais unidirecionais. A causacdo unidire-
cional ignora que, pela negacdo, o seu contrario se lhe opde e que,
portanto, ¢ elemento constituinte da relagao.

Mas essa negacdo é histérica e pratica. Ela toma uma forma es-
pecifica em cada dominio do real. Da mesma forma como ndo hé
contradicdo em geral, mas contradicoes, cada qual com seu contetido
concreto, a negacdo, por ser elemento constituinte da contradicdo,
também toma forma especifica em cada dominio do real. Ndao h4 uma
negatividade geral e univoca.

A mediacao (categoria nao-reificdvel), assim entendida, ndo pre-
cisa ser apenas e necessariamente reprodutora da estruturacdo ideold-
gica reinante. Pode ser uma mediagdo critica, pois a legitimagdo que
a ideologia dominante busca nas mediacdes (e por ela se difunde)
ndo € explicdvel de modo mais abrangente sem as contradi¢des exis-
tentes no movimento da sociedade. Em outros termos, as classes
sociais fundamentais, existentes no bloco histérico capitalista, con-
substanciam as contradicdes de base.

“Caberia conceber as classes sociais como consubstanciais com a
infra-estrutura e a superestrutura, e conceber situacGes infra-estruturais
de classe e situacdes superestruturais de classe em termos de préticas
sociais estruturadas sem com isto admitir que as situacdes infra-estru-
turais necessariamente se dupliquem biunivocamente em situacdes su-
perestruturais” (Donnangelo e Pereira, 1976: 100).

A nao-pertinéncia de oposi¢des duplices e biunivocas implica a
pertinéncia da contradi¢do biclassista no seio da expansio do capita-
lismo. Tal expansdo, contraditéria em si mesma, ganha forca maior
quando sua expressdao consciente ndo se faz presente a nivel das clas-
ses subalternas. Esse esforco por uma auséncia de expressdes cons-
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clentes ¢ fruto de um trabalho préprio da ideologia dominante que
pretende uma identidade, a nivel da superestrutura, daquilo que na
infra-estrutura nao € idéntico mas contraditério. Como diz Luiz Pe
reira, “foda superestrutura dominante ‘trabalha’ (...) para a inexis
téncia de especifica e autbnoma situacdo superestrutural da(s) classe(s)
dominada(s)” (Donnangelo e Pereira, 1976: 100).

Para isso a mediacdo, por exemplo, do conhecimento ¢ capital.
() conhecimento, como saber verdadeiro dos mecanismos de explora
¢fio, nao é imanente a classe social, por isso ela precisa dele, jd que
¢m ele ndo atinge a concepgio da totalidade social. A classe enquanto
(al nao conhece o funcionamento global, a maneira de gerir uma socie-
dade ¢ nem sempre conhece o produto que a ultrapassa, Mas o saber
fambém ¢ lugar de contradicdo. H4 uma experiéncia direta da explo-
ragio objetiva, cujos efeitos globais, por nao serem teoricamente com-
preendidos de modo imediato; ndo significam que ndo sejam vividos
¢ que essa vivéncia nao contenha um ndcleo de bom senso.

A classe dominante pretende impedir a globalizacao da conscién-
cia do conflito, pois essa aceleraria a possibilidade de superacao das
contradicdes, j4 que sob “as formas ideoldgicas (...) os homens tomam
consciéncia deste conflito, levando-o as ultimas conseqiiéncias” (Marx,
1977: 25). O que nos remete de novo a questdo da hegemonia,

5.5. Hegemonia

Gramsci esbocou uma teoria da superestrutura do modo de pro-
dugio capitalista em que buscou compreender (e propor uma agao
politica coerente) como as contradicdes fundamentais se manifestam na
superestrutura, tanto do ponto de vista das tlasses dominantes, quanto
do das classes subalternas. Sendo as primeiras contraditérias, as se-
pundas também o serdo, embora nao aparecam como tais. A capa-
cidade de trabalhar a superestrutura (cuja realidade aponta para a
infra-estrutura) implica o exercicio da hegemonia.

Ora, pbr a questdo da hegemonia € pdr simultaneamente a ques-
(4o da ideologia, das agéncias da sociedade civil que a veiculam, ¢ das
relacOes sociais que a geram.

Por isso, a teorizacdo sobre as formas ideoldgicas sé ¢ possivel
s¢ sao vistas como um componente do modo de produgao capitalista,
ligado a reproduc@o das relacdes sociais de produgao, pois toda forma
ideolégica é momento de expressdao de um movimento real, cuja tran
sitoriedade implica a configurag@o transitéria dessas formas,




As relacOes econdmicas sao relagOes sociais. Baseadas nas rela-
¢oes de producdo, fundamentais na estrutura social, as relagbes econé-
micas sao relagdes sociais porque nao s@o relagbes entre coisas, mas
entre homens quée se relacionam socialmente entre si através de grupos
fundamentais (Marx, 1968: 81-82).

As relagdes dialéticas entre forcas produtivas e relagdes de pro-
dugdo s6 se ddo porque sua génese e desenvolvimento dependem das
relagdes sociais, Nao hd uma anterioridade ontoldgica das relacdes de
producdo frente as classes. O que se pode dizer € que as relacdes de
produc@o se dao e se processam porque sem as classes sociais elas se
reificariam, ao ndo se manifestarem em sua génese os sujeitos da préxis.

No modo de produgdo capitalista, em suas relagdes sociais con-
traditérias, as relagOes sociais sao relacoes de classes porque implicam
relagdes de luta entre capitalistas e trabalhadores, resultantes da divi-
sdo social do trabalho. Além disso, as relagdes sociais sdo relacGes
politicas porque estas se dao dentro de um contexto de dominacdo e
de direcdo. As relagdes politicas s6 se entendem quando referidas as
relagdes econdmicas mediante as relacdes sociais. As relacdes de do-
minagdo, entdo, supdem a apropriagdo da mais-valia.

Enfim, as relacGes sociais sdo relagdes ideolGgicas porque, a dizer
o. mundo, reapresenté-lo e conceitud-lo, os discursos o fazem de acordo
com os interesses de classe. Por isso, as relagdes politicas sdo enten-
didas de modo global, quando também referidas as representagdes e
conceituacoes.

Na dindmica da sociedade capitalista, com o movimento das
forgas produtivas, também se alteram as relacdes sociais e as ideold-
gicas. O que ndo significa uma alteracdo imediata a nivel ideoldgico.
As transformagOes ideoldgicas rebatem sobre as relagdes econdOmico-
sociais, através das instituicdes sociais em geral e na prépria cons-
ciéncia social das classes. Por isso, a formagao da ideologia ndo é dada,
€ construida pelas classes sociais, afirmada como a atividade politica
no préprio movimento dessas classes.

Mas essa formacdo da ideologia ndo se dd de modo espontaneo.
Ela implica, sem ddvida, a ac@o politica, através da conceituacdo do
movimento do real e das institui¢des, mas implica também a proble-
matizacdo do movimento desse real.
“Na ag@o politica que ¢ necessariamente uma agdo transformadora
da realidade social, é que os conflitos afloram & consciéncia. Neste
sentido, o conflito ndo se d4 a conhecer. E possivel vivé-lo, sem sequer

presentificéd-lo. E preciso atuar sobre ele, é preciso um intento de que
encontre sua presenga como obstdculo, que se tropece com sua resis-
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téncia para que se comece a configurar-se, para que surja um esbogo

real que se vd delineando com maior precisdio a medida que as

resisténcias mostrem seus pontos mais vigorosos e mais débeis” (Li-

moeiro Cardoso, 1977: 89).

Com maior rigor seméntico, é a mesma coisa que Saviani diz
quando fala do problema como condicao de possibilidade de superagao

N

das representacdes e de acesso a conceituagdo (Saviani, 1980).

Esse problema € essencialmente referido as tendéncias que o
sistema capitalista tende a exercer no seu processo de dominacdo, a
[im de assegurar sua exploragdo através de meios néo-econdmicos.
lisses mecanismos indiretos objetivardo a negagdo da exploragdo e
divisio de classes, através de um discurso pretensamente universal,
igualitario, e, portanto, falsamente idéntico e homogéneo.

Enquanto a ideologia dominante tenta garantir, mediante um dis-
curso homogéneo, a divisdo social e suas conseqiiéncias, o problema
pode ser apenas sentido em suas manifestagdes, quando ndo tomado
por estas tltimas. Neste tltimo caso estariamos diante de um pseudo-
problema, captando como esséncia o que ndo € sendo manifestagao.
Miriam Limoeiro Cardoso (1977) distingue na ideologia uma série de
planos correlatos. Quanto & sua funcdo histdrica, distingue dois mo-
mentos: o da implantagdo e o da manutencdo. No primeiro momento
i classe dominante tenta justificar-se por todos os meios, difundindo
sua ideologia. J4 no segundo momento, quando estdo presentes com
maior nitidez as forcas sociais que pretendem a modificacdo da situa-
¢ho implantada, estas se defrontam com as que querem a sua ma-
inutengao.

Essas forcas se mostram diferentes em seu modo de ver o mundo
porque sua realidade é diferente: para os dominadores a dominag@o
precisa ser mantida e reproduzida, portanto, justificada; para os do-
minados a domina¢do deve ser problematizada em vista de sua su-
peracao.

Aqui a fungdo educativa se torna importante. Nesse caso a fungdo
educativa se confunde com a funcdo problematizadora.

A ideologia tem um cardter de classe, e sua presenca se faz
dentro de uma totalidade concreta, cujo movimento é contraditério.
\ssim a contraditoriedade existe nas ideologias dominadas e dominan-
(os. Dai que a problematizagdo é também contraditéria. Problematizar
¢ problematizar a relacdo, pois a relagdo contraditéria nao ¢ o tangen-
clamento de dois universos separados, nem a impositividade absoluta
de um sobre o outro, mas a luta entre dois universos que se¢ conta-
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minam, onde um domina o outro. Contudo, sendo dialética, a domi-
nacdo nao € igualmente apreendida, apesar do esfor¢o pedagdgico da
classe dominante em tenta-lo.

Além disso, a funcdo histérica da implantacdo da ideologia se
entrelaca com a funcao educativa. A ideologia dominante tentard exer-
cer a fungdo educativa quando a implantacdo das relacdes capitalistas
se tiver constituido. E essa constitui¢do, conseqiiente e posterior &
dominagdo, é proposta no momento em que essa constituicdo implica
o aparecimento da ideologia dominada.

A fungdo educativa, meio de implantacdo e consolidacio da ideo-
logia, pretende tornar coesa a classe que a gera. Pretende formular
uma conceituag@o que reproduza a situagdo da classe. Mas sob o capi-
talismo a classe dominante também pretenderd se tornar hegemonica,
isto é, mediante a difusdo de sua ideologia tornar coesa toda a socie-
dade, ocultando as diferencas sociais pela proclamacdo do discurso
igualitdrio. Contudo, tal adesdo ndo se faz por adicdo, mas por con-
tradicdo. O que repde de modo mais claro a questio da hegemonia.

" A hegemonia ¢ a capacidade de direcao cultural e ideolégica que
€ apropriada por uma classe, exercida sobre o conjunto da sociedade
civil, articulando seus interesses particulares com os das demais classes
de modo que eles venham a se constituir em interesse geral, Referida
aos grupos e facgOes sociais que agem na totalidade das classes e no
interior de uma mesma classe, ela busca também o consenso nas
aliangas de classe, tentando obter o consentimento ativo de todos,
segundo os padrdes de sua diregdo.

E neste sentido que a hegemonia ndo é sé alianca entre grupos
de classe dominante, mas funciona a nivel das relacdes entre dirigen-
tes e dirigidos, o que permite a classe subalterna reivindicar seus obje-
tivos mediante mecanismos estabelecidos pela burguesia. Isso se faz
possivel porque a ideologia dominante articula, inclusive satisfaz,
certos interesses das classes subalternas. Através desse mecanismo, a
classe dominante desarticula o projeto dominado e o rearticula em
torno_do seu. Contudo, esse mecanismo é contraditério, porque na
defesa dos seus interesses as classes subalternas se permitem reelabo-
rar o discurso dominante, rearticulando-o em face de suas necessidades.

Essa infiltracao por baixo permite superar, de um lado, o econo-
micismo, jda que se pode pensar no contexto do dominio burgués a
direcao dos subalternos; e, de outro lado, permite superar a visao redu-
tiva do Estado a um exclusivo aparelho de coergdo, uma vez que o
Estado de classe nem sempre é hegemdnico. Obviamente tal assertiva.
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necessita ser historicizada, porque ela sé ¢ valida a partir de um tempo

histérico que possibilite ver, situada e datadamente, essa correlacho

Esta distincdo entre direcdo e dominac@o, hegemonia ¢ ditadura,
{orna-se importante, pois permite entender também a hegemonia como
categoria interpretativa e como indicagdo de uma estratégia politica.

Como categoria interpretativa, a hegemonia permite pensar um
processo de relacdo intelectual-massa que tenha em vista a formacio
de uma nova cultura superadora da alienagdo porventura existente no
senso comum. O que significa, finalmente, a inversdo de uma diregio
politica dominante, em vista de uma nova concep¢ao de mundo.

A hegemonia encontra seus fundamentos no préprio processo histo:
tico e tem seu ponto de partida na filosofia espontinea das massas
(folclore). Ora, iniciar uma interpretacdo do conhecimento (filosofia)
a partir das massas (histéria) é operar um conhecimento dependente

da realidade da sociedade.

Entretanto, essa filosofia espontdnea é posta em causa pela me-
diacdo do agente pedagdgico (coletivo/individual). Essa problemati"/,u-
¢io, ao correlacionar histéria e filosofia, impede o erro metodo]égm:u
tanto de querer universalizar a relacdo educativa numa sociedade cujo
clima cultural é conflituoso, quanto de querer individualizar a mesma
relacdo (com que se perderia a visdo de totalidade). E, ao mesmo
tempo, possibilita a elaboracdo (¢ ndo s6 a reprodugdo) da cultura
nova, nascida do fazer humano.

Logo, o contetido cultural da hegemonia ndo se dé por ela mesma,
mas sim na relacdo entre dirigentes e dirigidos, portanto numa relagao
historicizada. Neste sentido, a relacdo pedagdgica como instrumento
de hegemonia é também conflituosa.

Como hegemonia de manutengdo, ela ¢ uma barreira protetora
de uma forma de sociedade que desloca a intuicdo de suas contradi
¢Oes para os falsos problemas. Como instrumento de uma nova hege
monia (que o é enquanto deseja correlacionar o conhecimento a trans
formacdo das relacdes sociais), reivindica a superagdo do conhectmento
protetor da préxis inauténtica.

Nesse sentido, a hegemonia é um fato filoséfico, porque leva em
conta a historicidade do conhecimento e um projeto de transformagio
do real:

“A realizacdo de um aparato hegemodnico, enquanto cria um noyvo
terreno ideoldgico, determina uma reforma das consciéncias ¢ o
métodos de conhecimento, é um fato de conhecimento, ¢ um luto
filoséfico” (Gramsci, 1978a: 52).
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Por isso, o conhecimento operado é um ato critico que supde
um esforgo coletivo (cuja intencionalidade é a transformacdo da reali-
dade) e é um ato histérico, porque considera as condi¢des do sujeito.
Essas condi¢des nos revelam ndo a contradicdo entre cognoscente e
conhecido como coisas em si, mas uma contradicdo que deriva da
contraposi¢do entre os sujeitos que tomam perspectivas diferentes e
divergentes a partir das relagdes sociais.

Assim, o ato de conhecer, implicito na relacdo pedagdgica, produz
uma contraposi¢cao entre os sujeitos, quando as superestruturas ofere-
cem a possibilidade de intuir as contradicdes. O que quer dizer que,
seja na revelacao das contradi¢des ou na sua ocultacdo, o ato de conhe-
cimento € um ato de poder, uma vez que introduz comportamentos
conformes a uma determinada moral e cria uma histéria nova.

“Desta forma, o homem nd@o entra em relagdes com a natureza
simplesmente pelo fato de ser ele mesmo natureza, mas ativamente,
por meio do trabalho e da técnica. E mais: estas relacbes ndo sdo
mecénicas. S@o ativas e conscientes, ou seja, correspondem a um grau
maior ou menor de inteligibilidade que delas tenha o homem indivi-
dual. Dai ser possivel dizer que cada um transforma todo o conjunto
de relagdes do qual ele é o ponto central. Neste sentido, o verdadeiro
filésofo é e nao pode deixar de ser — nada mais do que o politico,
isto é, o homem ativo que modifica o ambiente, entendido por am-
biente o conjunto das relagdes de que o individuo faz parte. Se a
prépria individualidade ¢ o conjunto destas relagdes, conquistar uma

personalidade significa adquirir consciéncia destas relagdes, modi-
ficar a prépria personalidade significa modificar o conjunto destas re-
lagdes.

Estas relagdes, contudo, como vimos, ndo sdo simples. Enquanto
algumas delas sao necessarias, outras sdo voluntarias. Além disso,
ter consciéncia mais ou menos profunda delas (isto é, conhecer mais
ou menos o modo pelo qual elas podem se modificar) j4 as modifica.
As préprias relacdes necessarias, na medida em que sdo conhecidas
em sua necessidade, mudam de aspecto e de importdncia. Neste sen-
tido, o conhecimento é poder. Mas o problema é complexo, ainda por
um outro aspecto: ndo € suficiente conhecer o conjunto das relacdes
enquanto existem em um dado momento como um dado sistema, mas
importa conhecé-los geneticamente, em seu movimento de formagéo,
ja que todo individuo é ndo somente a sintese das relagdes existen-
tes, mas também da histéria destas relagdes, isto é, o resumo de todo
o passado. Dir-se-d que o que cada individuo pode modificar é muito
pouco, com relagdo as suas forgas. Isto é verdadeiro apenas até um
certo ponto, ja que o individuo pode associar-se com todos os que
querem a mesma modificacdao; e, se esta modificagdo é racional, o
individuo pode multiplicar-se por um elevado ntimero de vezes. obten-
do uma modificagdo bem mais radical do que & primeira vista pare-

cia possivel” (Gramsci, 1978a: 39-40).
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O que significa, finalmente, que o conhecimento do
l A objen

objetivdvel independentemente das rclag()’cs: entre 0os homens,
vidade ¢ histérica e por isso ela € historia.

Como estratégia politica, j4 vimos que O Estado -umphA;‘qu‘.c 0
I'stado apropriado por uma classe dotada de hegemonlu‘..‘lb:lf).iﬂ.}_’vl‘lt-
fica que a classe dominante, ao se apresentar-COMO clas'su tl‘lgﬁ?n e,
deve se mostrar como organismo do povo em sua totahdz}fla, como
expressao dos interesses universais que atingem o todo social.

Ao pretender a direcdo das expectativas e interesses. ‘g.erals:)dlfls:
classes subalternas pelo consenso, a classe dominante pos’s1.b111ta certas
leis que atendem de fato a esses interesses. Caso co'ntr?rloc,lla mamtn:
(encio da representacdo (universal) do Estad.o entraria ime 1atameﬁ e
em 'contradigéo com seu contetdo real (classista). Pgra essa mam.ltcn:
ciio, sdo buscados recursos na sociedade civil, especialmente mediante
suas instituicdes privadas. :

O Estado ampliado (hegemonia encouracada de coergdo) se dd
quando as agéncias da sociedade civil -que operam com valores pr?-
duzem a direcdo de uma sociedade. Os valores passam a fazer parte
do Estado, através das agéncias que os elaboram.

Assim, a reproduc@o das relagdes sociais exige mais do que coer-
¢do. Exige sincronia entre coer¢do e consenso. (@) l'ist:fldo, para rrllan:ier
uma situacdo, necessita reproduzi-la. E reproilumr 1mphca_ mais ]o
que repetir ou reproduzir 0s meios de~ proc}ugao. Reproduzu as re a
coes de producdo implica uma direcdo nao-materla.l,.ou-se]a, uma
direcdo intelectual e moral sobre as agéncias de socializagao.

O Estado capitalista, quando se sente suficientefnente forte. em
sua dominagdo para coexistir com a sua negagao, a.dm’lte 0 plurz‘:lhlsmo
¢ tenta dirigir o todo social apresentando-se como 'm.terpfete dos m’tc-
resses gerais. Nesse momento, as agéncias de socializacdo se torntn.m
relativamente mais abertas para as classes subalternas, segundo o grau
de organizagdo e consciéncia de que forem portadoras.

Exercer a hegemonia implica formar um co.njur}to orgf'";f:" ¢
compacto em torno de principios, necessidades € dlreFrlzcs. /\. f mnlw
com outras classes favorece a coesdo dessa hegemonia. No “tw dan
sociedades divididas em classes, a desarticulagao dessa coesao € oulio
momento para que as classes dominadas tenham‘ acesso 4 SUA PO
ideologia, passando antes pela critica a ideologia dominante

Além disso, podem criar suas proprias agéncias, que clubiein
padrdes alternativos em relacdo aos identificados com a duiibiag i
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burguesa. Isso quer dizer que a luta pela direcdo da sociedade se dé
também na concepcdo de mundo, o que torna importante a figura do
intelectual, que conduz essa luta no nivel superestrutural.

A possibilidade de reprodugdo ideoldgica se dd quando o modo
de produgdo capitalista se processa e se completa. A plena realizagdo
desse modo de produciao ¢ condigio de hegemonia, 0 que repde a
questao das relacdes infra/superestrutura.

Sob o capitalismo, dado o seu cardter geral de mercantilizacao,
a forga de trabalho despojada da posse dos meios de producdo serd
expropriada. Essa expropriacdo do excedente, feita imediatamente a
nivel da estrutura, precisa da intervengdo juridico-ideolégica de modo
mediato e indireto.

Segundo Gramsci, a superestrutura ndo é sé uma instancia, mas
um arranjo orgnico com a base estrutural da formagdo social (bloco
histérico). A ideologia ndo € entdo um mero reflexo mecanico da base
estrutural. Nao hé corte entre 0 mundo do real ¢ o mundo do pensar,
pois o concreto € tal por ser sintese de muiltiplas determinagbes e o
sujeito da prdxis faz parte do concreto e, de modo verdadeiro ou falso,
interioriza as formas ideoldgicas e as expressa de alguma maneira
(senso comum e/ou consciéncia critica). H4 uma continuidade entre
o papel da atividade consciente do homem na criacdo social e o con-
junto das determinagGes da producdo. Essa continuidade nio ¢é linear,
mas contraditéria, tanto quanto o sdo a atividade consciente do homem
e as determinagdes da producio.

“Pode-se empregar a expressdo ‘catarsis’ para indicar a passa-
gem do momento puramente econdmico (ou egoista-passional) ao
momento ético-politico, isto é, a elaboracgdo superior da estrutura em
superestrutura na consciéncia dos homens. Isto significa, também,
a passagem do ‘objetivo ao subjetivo’ e da ‘necessidade a liberdade’.
A estrutura da forca exterior que subjuga o homem, assimilando-o e
tornando-o passivo, transforma-se em meio de liberdade, em instrumen-
to para criar uma nova forma ético-politica, em fonte de novas inicia-
tivas. A fixacdo do momento ‘catirtico’ torna-se assim, creio, o
ponto de partida de toda a filosofia da praxis; o processo catartico
coincide com a cadeia de sinteses que resultam do desenvolvimento
dialético” (Gramsci, 1978a: 53).

O proximo capitulo tentard analisar a educacdo como um momento
dessa catarsis, como um elo dessa cadeia de sinteses que possibilita

caminhar para a liberdade a partir da consciéncia da prépria neces-
sidade.

Capitulo I
EDUCACAO E CATEGORIAS

A explicitacdo das categorias expostas objetivava entender como
clas podem dar conta de uma certa realidade de uma forma mais
abrangente. E buscou-se aquelas categorias que possam exercer esse
papel no contexto da educagdo. O uso de determinadas categorias e
sua valorizacdgo indicam o modo pelo qual se procura entender o
fendbmeno ed{mativo. Uma abordagem dialética da educag@o deve, pois,
buscar na dialética as categorias que auxiliam a compreensdao da mesma
educacao.

A educacio ¢ imanentemente presente a totalidade historica e
social e coopera no processo de incorporagdo de novos grupos e de
individuos, o que é feito também mediante a interiorizagdo de uma
visdio de mundo j4 existente e preexistente aos individuos. E§sa visao
de mundo ja interpretada, existente na propria prdtica social dessa
sociedade, é passada adiante nas proprias praticas sociais e sob a forma
de costumes, idéias, valores e conhecimentos.

A presenga da educagdo numa totalidade concreta manifesta essa
totalidade ao mesmo tempo em que a produz, uma vez que os homens
ndo sdao meros produtos sociais, mas também agentes histérlcios.. Essa
manifestacdo-produgcdo que toma a forma da visdo hegemomc.:a de
mundo € contraditéria com a realidade que a sustenta. Ao explicar e
refletir os valores dominantes na sociedade, impondo-lhes validadfa
cognoscitiva da ordem vigente, o cardter contraditdrio dcj real‘ possi-
bilita uma tematizacdo diferente e divergente da justificacdo existente.

Na sociedade capitalista, a educacdo se impde como manifefstac;éo—‘
producdo mediante as relagdes de classe. As contradi¢Oes existentes
nas relacoes de classe se fazem presentes na Educag@o, dada sua pre-
senga imanente nessa totalidade histérica e social. A educagao ill:ll-
cula-se com a totalidade mediante as relacdes de classes, como também
as relacdes de classe se articulam com a totalidade mediante a edu-
cacao. }\ssim, as relacdes de classe tém a ver com a reprodugao das
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relagdes sociais e, no interior destas, o éxito da legitimacdo depende
nao sé do poder coercitivo exercido, mas também de um quantum
satis de consenso obtido. Por isso, a hegemonia na sua relacdo com
a educacdao ganha papel relevante, ja que se trata de uma diregdo
ideoldgica e politica das classes dominantes sobre as demais, através
das agéncias ditas privadas da sociedade civil.

A educacao, concebida na totalidade social, é elemento dessa tota-
lidade e como tal expressa a produ¢ao humana. A totalidade social
¢ formada pela unidade da estrutura econdmica e da superestrutura e
ambas se ligam ao trabalho e & préxis social. As perguntas ligadas i
educacao, tais como: como é ela exercida? Quem a detém? Qual sua
funcédo na estrutura social? Como ela é dividida nas diferentes insti-
tuicdes sociais?, decorrem de como se d4 essa unidade numa forma-
cao social. E s6 com base em suas contradicbes podem ser explicadas
mais amplamente. Assim, no caso da escola, as relagdes de classe
sdo anteriores (ndo no sentido regressivo ou cronoldgico) a ela, em-
bora mantenham com a mesma relacGes necessdrias, ininteligiveis fora
das relagoes de classe. As relacdes de classe determinam as relagOes
dentro da escola porque interiores a ela.

Nada hd de depreciativo nesse papel determinado exercido pela
educacdo, mormente se comparado ao papel determinante da infra-es-
trutura. A educagdo, embora de género e funcao especifica, é produto
humano e conservard o caréter dialético dos fendmenos existentes na
estrutura social. Assim, a0 mesmo tempo que expressa a estrutura, pode
ocultd-la. De outro lado, a estrutura social gera novas exigéncias para
a educagdo, que ao captd-las antecipa um modo de ser futuro, que
determina tarefas para o presente.

Se no primeiro capitulo o caminho percorrido foi o da contra-
dicdo a hegemonia, isto é, da natureza essencial do movimento aos
diferentes momentos reveladores do mesmo, agora a via € inversa.
Pretende-se ver como a educagdo se articula com a hegemonia, para
aos poucos ir reapresentando aquilo que define e orienta a educacéo:
seu cardter contraditério. Essa reapreensdo sera feita passando pelos

momentos que a articulam com as relagdes sociais.

1. EDUCACAO E HEGEMONIA

A hegemonia, enquanto direcdo intelectual da sociedade, é o
momento consensual das relacoes de dominacdo. No contexto das rela-
coes de exploracdo, as relacdes de dominagdo, especificamente na busca
do momento consensual, tornam-se centrais e principais no contexto

54

do avanco do sistema capitalista e impdem-se por toda a parte. Todos
0s espagos sociais se tornam espagos politicos (e contraditérios) das
relacdes de dominagdo, isto €, adquirem o caréter de uma politica cuja
finalidade é bem mais a reproducdo das relagdes de produgdo do que
o lucro imediato ou o crescimento da produg@o.

Essa politica de dominagdo, que implica o aprofundamento da
exploracio mediante a manutengdo das relagdes sociais, exige a pre-
senca do Estado. Este adquire especial importancia e funcao com o
novo papel que passa a assumir no contexto da divisdao internacional
do trabalho.

O Estado, entendido ndo apenas como organizagdo burocratica
de poder, mas como uma estrutura reguladora do sistema capitalista,
serve aos designios das classes sociais que dele se apossam e através
dele exercem a hegemonia legitimadora da dominacao.

No contexto do capitalismo monopolista, o papel do Estado se
redefiniu, no sentido de ser uma instancia reguladora e organizadora
do modo de produgdo capitalista, que se torna agente econdmico no
préprio mercado, especialmente nos assim chamados paises subdesen-
volvidos.

Nesses paises, o Estado, com sua estrutura burocratica, tende a
perder o cardter ambiguo de apenas regulador da economia e arbitro
da sociedade. Redefinido como pressuposto geral da produgdo, tenta
criar e manter as condigdes de acumulagdo. Por outro lado, o préprio
processo de acumulacio e concentragdo gera uma série de tensdes, que
desafiadoramente impdem ao Estado a fungio de manter um certo
equilibrio politico e uma forma de harmonia social que satisfagcam
certos interesses das classes dominadas, desde que se mantenham nos
limites permitidos pelas classes dominantes. O capitalismo monopo-
lista, ndo prevendo e nem podendo controlar totalmente os efeitos
cumulativos da reproducdo ampliada, busca mecanismos politicos de
controle que permitam corrigir ou atenuar os desequilibrios decorren-
tes das contradicdes emanadas do préprio mercado. O jogo dessa fun-
¢do contraditéria preside & administracdo, a alocagao dos bens e ser-
vigos ptiblicos e & fungdo técnica e politica da educagé@o, por exemplo
quando o Estado define as prioridades ao investir em projetos ¢ ser-
vicos que garantam a acumulagdo pelo aumento da produtividade ¢
pela redugdo do custo da reproducdo da forma de trabalho.

Esse Gltimo aspecto se expressa pelo processo de socializagho dos
custos, carreando as verbas extraidas de impostos ¢ taxas para erin
¢do e manutengdo de despesas sociais, previdencidrias, a0 mesmo tempo
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em que é mantido o sistema de apropriagdo privada dos lucros. Os
custos, distribuidos entre todos, garantem uma certa ampliagdo do
consumo de encargos sociais (por exemplo: educacdo) e uma concen-
tracdo do lucro para poucos.

Essas novas funcdes contraditérias do Estado condicionam a educa-
cdo. O carédter prioritdrio dado as dreas cuja valorizacao ¢ determi-
nada pelo valor de mercado condiciona a segmentacdo e hierarquiza-
cdo da educacdo, inclusive segundo a légica do maior retorno e da
socializacdo dos custos.

Entretanto, a consolidacdo dessa politica econdmica necessita de
uma legitimacdo, € € nessa medida que uma concepgdo de educacdo
integra uma estratégia de poder viabilizadora da acumulacdo. Essa
concepcdo, fazendo uso das instituicdes educativas, se aninhard na rela-
cdo entre as classes sociais cujo dilaceramento pode ser tanto masca-
rado como desocultado.

Claro que o Estado pode, por meio da ditadura, impor coerciti-
vamente a consolidacdo de uma tal politica. Mas essa forma de go-
verno tem seus limites nas contradigdes que pretende reprimir nas

a

respostas a violéncia organizada.

A consolidacdo da redefinicdo do Estado vai além de seu papel
econdmico e repressivo. A consolidagao abrangente carece de uma
ideologia legitimadora que estabeleca a dominagdo a nivel de consenso
(arrancado ou compartilhado). O Estado capitalista, agil e eficaz, rede-
fine sua dominacdo no sentido de uma hegemonia social, buscando um
pacto politico com as classes subalternas.

“O publico se constitui entdo, no lugar de apaziguamento das tensGes
emergentes da esfera privada e, em nome dessa funcdo, questiona,
restringe ou mesmo suprime certos interesses privados, que possam
importar na exasperacao dos antagonismos sociais” (Vianna, 1976: 24).

Na perspectiva de Gramsci, o Estado é a unido dialética da socie-
dade civil com a sociedade politica, da hegemonia com a coercéo.
A sociedade civil cabe a funcdo de hegemonia e a sociedade politica
a funcdo de dominac@o (normas, leis, policia, exército, cadeia, etc.).
Essa distingdo metodolégica é importante, pois, a nivel da sociedade
civil, processam-se condigdes para reproducdo e/ou ultrapassagem po-
litico-ideoldégica de uma estrutura social. Essas condigdes s@o elabo-
radas nas instituicdes ditas privadas. As fungdes de direcdo e domi-
nacgdo se encarnam em dois tipos de estruturas distintas (ndo divididas),
isto é, sociedade civil e sociedade politica, mas sdo fungdes comple-
mentares. Entre forga e consentimento se estabelece um equilibrio
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vidvel. Quanto mais forte o consentimento, menos necessdria a coet-
¢ao e quanto mais débil o consentimento, mais forte a coergao do
Estado.

“Para assinalar esta reciprocidade necessdria entre as duas estruturas,
Gramsci emprega o termo Estado (sentido amplo) para designar o
aparato ‘privado’ de hegemonia ou sociedade civil e o aparato de
Estado (sentido estrito) ou sociedade politica” (Piotte, 1973: 129).

A relagdo reciproca entre ambas nao é apenas jogo de balanga.
Os efeitos de uma se inserem no préprio movimento da outra.

A reciprocidade de relagdo entre hegemonia e dominagdo signi-
fica que cada funcdo dominante implica a outra como funcdo subal-
terna. Para o Estado, a funcdo dominante é a coercdo, e a subalterna
o consentimento. E o pdlo secunddrio da sociedade civil é a coergéo,
enquanto mantém a hegemonia como pdlo fundamental. Quer dizer
que, dependendo sempre da correlagdo de forgas existente num dado
momento, a coercdo surge como possibilidade sempre que a abertura
(ou as conquistas por parte das classes subalternas) implique a perda

de substancial soma de poder.

Entdo, para que a classe dirigente apresente o Estado como orga-
nismo do povo em sua totalidade, necessita fazé-lo tomar a seu cargo
alguns dos interesses dos grupos dominados. E isso possibilita que
certas leis que atendem a alguns interesses das classes subalternas se
convertam em instrumento de consentimento. A forga se faz também
ideolégica ja- que a representacdo das leis deve ser interiorizada por
individuos, a fim de que se converta em hédbito e costume.

Essa funcdo hegeménica que a classe dirigente exerce na socie-
dade civil d4 ao Estado a razdo de sua representacdo como universal
¢ acima das classes sociais. Entretanto, quanto mais desfavoraveis as
classes dirigentes forem os fatos, tanto mais deverdo estas desenvolver
seu aparato ideolégico para conservar sua hegemonia no interior da
sociedade civil. Isto é, a manutengdo da representacdo do Estado (uni-
versal) em contradicio com seu conteddo (classista) o fard buscar,
na sociedade civil, os recursos para essa mesma manutengio.

Na busca dos recursos para essa manutencdo, a educagdo ocupa
papel importante. Entendendo-se a educacdo como um processo da
concretizacdo de uma concep¢ao de mundo (nesse sentido, bem mais
abrangente do que uma sé instituicdo ou do que o modo de fazé-la),
os interesses particulares dominantes, matrizes determinantes do poder,
tentam ocultar, no que seria publico, o privado, uma vez que se
apropriam do piblico, e o fazem em nome do universal.




Assim a educacdo, escolar ou ndo, nutre-se de uma ambivaléncia:
o veiculo possivel de desocultacdo da desigualdade real se torna tam-
bém veiculo de dominagdo de classe.

No caso da escola, o Estado, enquanto momento de hegemonia,
de um lado se obriga a ceder esse direito a todos, mas de outro pro-
clama a universalidade da educacao como forma de ascenséo do indi-
viduo. A tbnica da educacao infletindo sobre ¢ Individuo isola-se mais
da politica, coloca-a na ordem do privado (embora com funcé@o social).
Nesse duplo movimento, o privado (de classe) se publiciza (na pro-
clamag@o) e o ptiblico se privatiza, e se langa sobre o individuo o
possivel fracasso ou sucesso de sua ascensdo, veiculando-se um modo
de pensar que redefine as relacGes de classe em funcdo de uma hege-
monia. Veja-se, por exemplo, a questdo da linguagem sobre a educacio.

Na linguagem dominante referente a educacdo nao ocorre 0 mesmo
que nas relaces econémicas. Nestas a prépria ordem juridica j& veicula
uma linguagem em que os individuos sdo qualificados pela fun¢do que
ocupam na vida econdmica. No caso da educagdo escolar, a linguagem
oficial, mesmo admitindo problemas de ordem econ6mica interferindo

no desempenho do aluno, farda uso de expressOes que neguem a exis-

téncia da contradicdo. Por exemplo: repeténcia/evasiao x selecdo.

Este papel hegemdnico da educagdo nao nega o papel determi-
nante da estrutura econdmica. Pelo contrario, as relagdes de domi-
nacdo (e dentro delas a educagdo) s6 contribuem efetivamente para
a reproducao das relagOes sociais e sua consolidacdo caso se tornem
elementos mediadores entre a estrutura econOmica capitalista e a con-
quista de um espaco: o da consciéncia e do saber, ambos transforma-
dos em forcas produtivas.

As relacdes de dominagdo, razdo de ser das relagbes sociais,
ocupando um papel principal no conjunto da reproducdo das relacdes
de producao, ndo sdo, pois, o tltimo degrau da existéncia social, sendo
enquanto sdo também relacSes de produgdo. No processo de produgdo
dos bens materiais, as relagbes de dominagdo assim o sdo enquanto
intencionam as relagdes de exploragdo que pretendem assegurar, €, no
caso da educagdo, pretendem assegurar-se pela ocultacdo das mesmas.
Dessa forma, nao se pode autonomizar ou dicotomizar as relacdes
sociais de produc@o e o processo de produg@o, sob o risco de apreender
de modo arbitrdrio o conjunto das institui¢es sécio-culturais. Com-
preender a educacdo em suas diversas modalidades é colocéd-la refe-
rida ao processo de producdo, as relagdes sociais e politicas. O mesmo
se diga dos tipos de saber que ela veicula ou transmite.

58

2. EDUCACAO E REPRODUCAO

A questdo das relages entre educacdo e reprodugdo aparece como
momento importante dessa referéncia ao processo de produgao e as
relacdes hegemOnicas. N&o se trata apenas de relacionar a educagio
com a reprodugdo dos meios de producdo, mas, fundamentalmente, com
a reproducdo das relacdes de producdo.

Obviamente a reprodugdo s6 se dd no caso de as relacdes de
producdo préprias ao capitalismo j4 se terem implantado. A base dessas
relagdes ja produzidas é que se envidam esforcos no sentido de repro-
duzi-las e confirma-las, pela concessdo de uma legitimac@o social. Con-
tudo, a dindmica do capitalismo ndo s6 lhe,confere o poder de manter
ou reproduzir relages de producdo, mas também o poder de produzir
novas relagdes. De modo que a categoria de reproducdo sé pode ser
levada em consideragdo a partir de sua relagdo com o processo real
da constituicdo das relagdes de produgao.

A educacdo associa-se a reprodugdao na medida em que ela ¢ uma
das condigdes que possibilitam a reproducdo bdsica dessa relagdo, em
termos dos lugares sociais ocupados pelas classes sociais. Ao mesmo
tempo, possibilita uma certa confirmacdo dos antagonismos nascidos
da relacdo bésica, pelo momento consensual.

A educacd@o contribui para a reprodugdo das relagdes de produgado
enquanto ela, mas ndo sé ela, forma a forga de trabalho e pretende dis-
seminar um modo de pensar consentdneo com as aspiragdes dominantes.
Isso se d4 pela mediacdo de préticas sociais que concorrem para a di-
visdo do trabalho, entre as quais as praticas escolares. Evitando a con-
jugacdo teoria/pratica, impedindo o desenvolvimento de uma ideologia
prépria do operariado, enfim, evitando a democratizacdo do ensino, a
burguesia procura impor a sua prépria ideologia ou entdo uma ideologia
regressiva, a fim de manter a relagdo capital/trabalho (Warde, 1978:
39-61).

Essa reproducdo representa, na verdade, defesas contra aquilo que
a educacdo tem de democrético. Tais defesas sdo limitadas e continua-
mente postas em causa, porque o desenvolvimento da educagdo se liga
ao desenvolvimento geral do sistema sécio-econdmico e de suas contra
dicGes.

Diante das contradi¢des que lhe sdo imanentes, o sistema capiln
lista tenta defender-se conferindo & reprodugdo de suas relagOes uma
capacidade e elasticidade de organizagdo mais sofisticada ¢ eficaz, Além
de tentar integrar a si a classe operdria (esta, repartida também em




fracoes diferenciadas, sem constituir um bloco homogéneo), produzir
novos setores, subordinar a si setores anteriores, o capitalismo revolve
as instituicGes € organizacdes, pondo-as a servi¢o da reprodugao de suas
relagbes na medida do possivel.

Entre as defesas postas a servico dessa reproducao estd a forma
como ele trabalha a funcao técnica e a fungao politica da educagéo,
em suas diferentes versoes.

A funcdo técnica se faz necessdria, nao a partir de esquemas aprio-
risticos, mas a partir de uma estruturagdo econdmica que exige niveis
hierdrquicos e funcionais na divisdo social do trabalho. Vé-se, de novo,
que o saber nasce e se intenciona no fazer. Este saber que ai nasce
ndo é neutro, pois ele se intenciona para uma organizagdo do trabalho
que deve ser ao mesmo tempo uma técnica de producdo e uma forma
de dominagdo do capital sobre o trabalho. Daif o cardter seletivo desse
tipo de saber.

Na medida que reflete e produz a separagdo da teoria e da prética,
da cultura e da politica, do saber e do trabalho, a fungdo da educacédo
sob a hegemonia burguesa ndo muda substancialmente. Ela quer a esta-
bilizacdo do sistema capitalista através da desarticulagdo da cultura
operaria. Por isso, exige-se uma hierarquizagdo de fungdes no interior
da empresa, cujo suporte ndo € sé a qualificacdo dos trabalhadores
que exercerdo fungdes de controle. E também a necessidade de retirar
da totalidade dos trabalhadores a capacidade de controle dos meios de
producao:

“E que a real natureza de classe da escola tem a ver com a separagéo

que ela introduz entre ‘cultura’ e producdo, entre ciéncia e técnica,

entre trabalho manual e trabalho intelectual” (Lettieri, 1976: 227).

O capitalismo de hoje nado recusa, de fato, o direito de educacdo a
classe subalterna. O que ele recusa é mudar a funcdo social da mesma,
isto é, sua funcdo de instrumento de hegemonia. A educacdo como
uma forma de apropriacdo do saber nao o torna um elemento anddino.
Envolto por uma direcdo, o saber responde a interesses cujas raizes
residem na necessidade de manter uma estruturacao econdmico-social que
o torne uma forca produtiva sem pOr em risco a organizagdo social do
trabalho,

Assim, ao se colocar a func@o técnica, o desenvolvimento e aper-
feicoamento de héabitos bdsicos, a sistematizacdo do saber em vista de
sua transmissdo ensejam, na ligagdo cultura e producdo, a adaptacdo
a divisdo hierdrquica do trabalho.

Se o saber é um momento da préitica dos homens, pode-se per-

guntar se o saber transmitido pela educagdo nao é um tipo de saber
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que pretende tornar-se um momento alienado dessa pritica, a fim de

que a acumulac@o se processe pelas formas mais suaves, seja pela exi
géncia de elementos bdsicos para as fungOes exigidas, seja pela docili
dade a dominacdo, seja pela ignorancia dos processos que mantém a

dominacdo. Pois a finalidade da producdo capitalista é a manutengio ¢
a reproducdo da relacdo que satisfaz o interesse do capital. Este fim,
por contradi¢do, estranho ao trabalho, realiza-se pela coagao e/ou per-
suasao.

A funcdo técnica ai implicada diz respeito ao desempenho especi-
fico da educacdo na sua relacdo com as necessidades préprias da pro-
ducdo. Seu papel é marcadamente instrumental, expressando-se imedia-
tamente nas qualificacdes necessarias para uma eficiéncia na produgdo.
Assim o sdo: ler, escrever, fazer as quatro operacdes. E, de modo mais
mediato, essa funcdo se expressa na transmissao do conhecimento retido
sob a forma de tradicdo, valores, crencas, normas e idéias. A fungdo
técnica opera na prépria base material da sociedade, tornando esse
aspecto instrumental da educacdo uma forga produtiva.

Se tomarmos a escola como exemplo, vé-se que, pela funcao técnica
ela ensina ! 4lgebra, ciéncias, sem o que a forca de trabalho nao seria
capaz de desempenhar satisfatoriamente o seu papel na inddstria mo-
derna. A escola tem de acolher conhecimentos técnicos e gerais que
atingem a realidade atual, abrindo espago as andlises cientificas que
demolem concepgdes arcaicas sobre a realidade. H4 uma necessidade
de proporcionar conhecimentos vélidos ao lado da necessidade de neu-
tralizar a ideologia da classe subalterna.

Assim, essa funcdo também estd sob o signo da contradicao, ao
exigir homens de iniciativa, responsdveis, competentes na sua especia-
lidade, mas, ao mesmo tempo, ddceis ao sistema capitalista.

Quando Marx fala da obrigatoriedade de repor a educac@o escolar
(Marx, 1968: 558-560), entende que as novas tarefas exigidas pelo pro-
cesso industrial obrigam o desenvolvimento de qualidades de raciocinio
e de sistematizacdo. O operério, a nivel profissional, deve saber codi-
ficar e decodificar mensagens recebidas, que exigem o uso de estimulos
numerosos e complexos.

Com a modernizagdo, prépria do avango do modo de produgdo, a
automacao libera o trabalho manual em func@o de tarefas de vigilincia,

1. O sentido etimolégico do termo ensino é revelador. O termo ¢ composto

de signum + o prefixo in. E o signo de algo ou de alguém que pretende
levar para (in) um outro e com isto subordind-lo a sua Orbita. Na medida
em que o outro é a outra classe, 0 en-sino nao se insinua por adigho, mas
por contradigao.
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controle, manuteng&o, reparacdo. Tudo isso exige mais do que instru-
¢Oes elementares; exige conhecimentos e aptidoes genéricas, que o ensi-
no pode condicionar.

Pelo ensino, os operdrios podem ficar melhor inteirados do como
da produgdo. E guarda a possibilidade de revelar o porqué de todo o
sistema produtivo, possibilidade essa nao-realizdvel sob o capitalismo
sem que este se negue a si préprio. A func@o técnica passa a adquirir
dupla importancia: como instrumento de capacitagao e como instrumento
de fermentacao.

.

A escola quer formar, quanto & classe subalterna, o cidadao ddcil
e o operdrio competente. A coesdo que quer tirar dessa contradicdo se
autoproclama na escola como transmissora de conhecimentos apoliticos,
acima e por cima das classes, a servico de todos e voltada para o aten-
dimento do potencial de cada um como individuo. Por isso, a funcéo
técnica ndo se funda em si, € nem se resolve nela mesma. Ela se dis-
tingue (didaticamente) da funcd@o politica, mas nao estd separada dela.
Sua inteligibilidade in totum se explicita na intencionalidade que emerge
da prépria pratica social. A funcdo técnica liga-se indissociavelmente a
funcdo politica, € é por essa envolvida e assumida. Esse envolvimento,
de acordo com o ponto de vista de classe, situa o educativo no politico
e o refere ao econdmico. 2

A prética sécio-politica recobre e significa a fungdo técnica e de
modo duplo: mantendo a situagao de exploragao, de dominagdo, e re-
presentando tal situacao concreta de exploragao e de dominagdo sob
forma dissimuladora. Separa como multiplo e diviso 0 que nao é sendo
uno e contraditério, contribuindo com isso, e de modo eficaz, para a
manuten¢do da prépria situag@o. A ideologia cumpre uma fungdo poli-
tica ligada a prépria prética social. A educagdo, ao se produzir e repro-
duzir no seio da préxis social, varia em sua fungdo politica segundo o
tipo de formacao social e, dentro dessa, segundo a correlacdo de forcas
existentes entre as classes em um momento historicamente considerado.

2

A funcdo politica dominante é controlada pelo poder de Estado.
Este, ao nivel da sociedade politica, formula e chama a si as defini¢des
referentes & educacdo. Essas defini¢bes, absorvidas e materializadas junto
a sociedade civil, tentam desarticular a concep¢do de mundo da classe

subalterna, sujeitando-a & sua prépria, pelos mecanismos de dissimula-
¢io e ocultagdo.

2. A correlagdo entre a classe e o ponto de vista de classe frente a uma de-
terminada ;eahdade é claramente exposto por Marx no Posfacio da 2.* edigdo
de O Capital, esp. p. 10-12.
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“E ao nivel do Estado politico que se situam os pensamentos estraté-

gicos que utilizam bem ou mal, consciente ou inconscientemente, as

forgas econdmicas, sociais, ideol6gicas € politicas, de que os atores

dispem” (Lefebvre, 1973: 90).

A ideologia, constituida no poder politico mediante o préprio Esta-
do, torna seus os temas de ensino. Ou seja, esses temas sao carregados
de intencionalidade e valor. ®

£ por essa via que os temas de ensino implicam o posicionamento,
a intencionalidade e a implantagdo de uma problemética (ou pseudo-
problemética) que se conjuguem com 08 vinculos estabelecidos entre a
classe dominante e as idéias dominantes. E é por isso que a dominagéo
ndo se expressa como tal. Sua presenca se faz na defini¢do da politica
que organiza o poder central e na andlise das relacdes de classe.

Essa intencionalidade ndio quer dizer a vontade individual dos
agentes sociais como tais, especialmente dos governantes, pois ela se
insere nas relagdes sociais. E no conjunto destas que se pode falar de
uma estratégia cuja maior ou menor clareza pode ou ndo estar presente

na consciéncia dos protagonistas.

3. EDUCACAO E MEDIACAO

A unidade fundamental entre as relagdes de produgdo e as forgas
produtivas, como duas realidades dialeticamente diferentes, ¢ as suas
articulagbes com a superestrutura constituem a totalidade social. O ca-
rater dessa totalidade se mostra diferente, segundo as especificidades
histéricas de cada formagdo social.

Essa articulacdo entre a estrutura e a superestrutura ¢ possivel de
ser entendida numa perspectiva dialética quando se supera o uso da
nogdo de causa pela de mediagdo, que n@o considera apenas uma diregdo
deterministica unidirecional, mas as relagdes que se estabelecem reci-
procamente. A mediacdo como categoria auxilia a compreensdo dessa
articulagdo, j4 expressa por Marx:

N

“Nas minhas pesquisas cheguei & conclusdo de que as relagdes juridi-
cas — assim como as formas de Estado — n@o podem ser compreen-
didas por si mesmas, nem pela dita evolugdo geral do espirito humano,
inserindo-se, pelo contrério, nas condi¢Ges materiais de existéncia, que
Hegel... compreende o conjunto pela designagdo de ‘sociedade civil’;
por seu lado, a anatomia da sociedade civil deve ser procurada na eco-
nomia politica” (Marx, 1977a: 24).

3. Essa andlise j4 comeca a ser produzida no Brasil e tem apresentado alguns
trabalhos relevantes. Ver Ribeiro (1978) e Freitag (1977).
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Além de uma critica a uma endogenia idealista, Marx aponta para
uma outra realidade: a nao-existéncia de uma causalidade direta das
condi¢Oes materiais sobre as formas politico-ideolégicas, As expressdes
de fundo metaférico, insercao e anatomia, indicam a existéncia de me-
diagbes interiores a articulacdo dos dois momentos. Dessa forma, a idéia
de causa, Marx contrapde a de mediacao.

Nesse caso, os termos anatomia e insercido indicam uma cadeia de
mediacOes entre os dois momentos qué impossibilitam o recurso ao re-
pouso absoluto ou aos dualismos. E, sem ddvida, um dos elos dessa
cadeia € a educac@o, pelo cardter de conducdo das consciéncias.

A educacdo possui, antes de tudo, um cardter mediador. No caso
concreto da sociedade de classes, ela se situa na relagdo entre as classes
como momento de mascaramento/desmascaramento da mesma relacdo
existente entre as classes.

Marx teria sugerido que a reproducdo da relacdo capitalista tam-
bém é uma mediacdo. O que abre caminho para outras formas de me-
diac@o, entre as quais se pode situar a educag@o:

“Essa perpetuac@o da relacdo entre o capital como comprador, e o
operdrio como vendedor de trabalho constitui uma forma de mediacao
imanente a este modo de produc@o; mas, é forma que apenas formal-
mente se diferencia de outras formas mais diretas de submissdo do
trabalho e da propriedade, por parte dos possuidores das condicdes
de producdo. Encobre, como simples relagio monetdria, a transacio
real e a dependéncia perpétua que o processo intermedidrio de compta
e venda renova incessantemente. Nao sé se reproduzem de maneira
constante as condi¢des deste comércio, mas o que um compra e 0 outro
precisa vender é resultado do processo. A renovagdo constante dessa
relacao de compra e venda ndo faz sendo mediar a continuidade da re-
lacao especifica de dependéncia. e confere-lhe a aparéncia falaz de
uma transacao, de um contrato entre possuidores de mercadorias dota-
dos de iguais direitos e que se contrapdem de maneira igualmente livre.
Essa relagdo introdutéria apresenta-se, inclusive, como um momento
imanente dessa dominagdo, gerada na producdo capitalista, do trabalho
objetivado sobre o vivo” (Marx, 1978: 9394, grifo nosso).

Isso quer dizer que ha outras formas de mediagdo imanentes a
esse modo de producdo. No caso, as relacdes de antagonismos entram
na préatica social através de formas fetichizadas que tentam dar uma
aparéncia de unidade aquilo que é diviso, ou seja, tentam mascara-las.
Entre essas outras formas de mediacao, além das relacdes juridicas cons-
tituidas, ha também formas contratuais, e, sem ddvida, as instituicdes
educativas, que elaboram, expressam e transmitem as mesmas e outras
relagdes.
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Nessa citacdo, fica clara a existéncia de dois movimentos media-
dores e que podem ser visualizados na educagéo.

A educacdo adequa-se como instrumento da acumulagao capitalista
ao preparar mdo-de-obra, especialistas, técnicos, voltados todos para a
reprodugdo ampliada do capital.

E mais, diz Marx, a renovacdo constante. .., confere-lhe a apa-
réncia falaz. .. (grifo nosso). O que é essa aparéncia falaz? Quem a
produz? Quem sofre esse processo de ilusdo? Talvez Marx esteja a
indicar que essa maneira de captar as relagdes subjacentes as condigoes
materiais ajude a sabotar a verdadeira realidade. Nesse caso, o sentido
antropolégico da producdo parece indicar o homem, sujeito das relagdes
sociais, como mediador e mediado no processo social. Conseqiientemen-
te, a educacdo, no seu sentido amplo, é mediagdo porque filtra uma
maneira de ver as relacOes sociais.

Por isso a educacdo torna-se instrumento de uma politica de acumu-
lagdo, que se serve do cardter educativo propriamente dito (condug@o
das consciéncias) para camuflar as relacdes sociais que estdo na base
da acumulagdo. Esse movimento de dar uma aparéncia una ao que €
diviso ganha sentido quando incorporado pelos agentes frente ao que
se pretende ocultar e perenizar: o processo de acumulagao sustentado
por relagdes sociais de explorac@o.

Esse tipo de conhecimento aparente nasce, entdo, das relagdes so-
ciais e s@o estas que o criam e tentam reproduzi-lo continuamente. O
conhecimento, assim como o trabalho, sdo uma resposta mediada e me-
diadora as necessidades surgidas no contexto dessas relacoes. E no modo
de viver e captar essas necessidades, no contexto das condigbes mate-
riais de existéncia, que o homem conhece. O homem jamais se separa
de seus atos. Ele os vive. E nessa vivéncia a classe dominante tenta
conduzir as classes subalternas, educando-as mediante a incorporagao
da ideologia dominante sob a forma de senso comum.

O cardter antropolégico da alienacdo impede a tentativa de expli-
car o conhecimento sem o sujeito. Esse cardter mediado e mediador do
homem est4 expresso na terceira tese sobre Feuerbach.

“A teoria materialista de que os homens sdo produto das circunstin-

cias e da educagdo e de que, portanto, homens modificados sdo pro-

duto de circunstancias diferentes e de educacdo modificada, esquece que

as circunstdncias sdo modificadas precisamente pelos homens e que

o préprio educador precisa ser educado” (Marx, 1977b: 118).

Se os modos de producdo sdo mediadores entre os homens, os
homens mediados podem se converter em mediadores entre a estrutura
econdmica e um novo homem. A mediagdo é dialetizada ¢ historicizada.
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Esse carater dialético, para ser tal, deve estar presente na Histéria. E
estar presente na Histéria ¢ vé-la a partir das relagdes sociais existentes.
Sem a existéncia de homens concretos, determinados, ndo haveria préxis
e nem filosofia da praxis.

“Como vemos, sdo sempre individuos determinados, com uma ativida-
de produtiva que se desenrola de um determinado modo, que entram
em relagdes sociais e politicas determinadas. E necessario que, em cada
caso particular, a observacdo empirica mostre nos fatos, sem qualquer
especulacdo ou mistificagdo, o elo existente entre a estrutura social
e politica e a produgdo” (Marx, 1974: 24, grifo nosso).

Através da categoria da mediacdo, a educacdo se revela como um
elo existente capaz de viabilizar uma estruturacdo ideolégica para um
determinado modo de produgdo, que, por sua vez, tende a assegurar a
dominagdo de classe pela hegemonia. Em outros termos, ela € um mo-
mento mediador em que se busca e onde se pretende a direcdo ideo-
l6gica da sociedade. Essa direcdo, quando exercida pela classe domi-
nante, visa impedir que os antagonismos de classe existentes no modo
de produgdo adquiram o nivel de conceituagdo. Mas como a hegemonia
implica considerar elementos da classe dominada, a educagdo na@o € o
lugar de uma reproducdo necessariamente dominante da ideologia vi-
gente. Quando Marx diz que é necessdrio demonstrar sem mistificacao
o elo. .. supde que haja tanto quem demonstre, quanto aquilo que seja
demonstrado, e que esse Gltimo aspecto seja uma expressdo mais verda-
deira do contetido real. Na medida em que a educagdo se torna um
meio de uma expressdo coerente e adequada de uma concepgdo de
mundo que se oponha & mistificacdo, ela ¢, antes de tudo, lugar de
luta pela hegemonia de classe, pois a efetividade de uma dominac@o
absoluta eliminaria a contradic@o, condic@o bésica da sociedade de clas-
ses.(A educacdo como mediagdo tanto funciona, embora em graus dife-
rentes, para a afloracdo da consciénéia, como para impedi-la, tanto para
difundir, como para desarticular.

Por isso, essa mediacdo, de cardter ideoldgico, é contraditéria no
movimento de encobrir-descobrir referido a luta permanecer-superar. E
56 as mediacOes articulam a individ@alidade do homem concreto com
\ o movimento processual da Histéria. (A educag¢do como mediacdo entre
| uma forma de acdo que corrobora a permanéncia e/ou uma forma de
"x:‘ acdo que conduza a transformacdo social estd implicita na tese XI.

“Qs filésofos ndo fizeram mais que interpretar o mundo de forma
diferente; trata-se porém de modifica-lo” (Marx, 1977b: 120).

Est4 implicita porque ndao basta uma filosofia de vida ou uma
teoria diferente para transformar a realidade. E preciso que exista uma
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forma de pensar o real que seja um meio de expressio mais adequado
da realidade concreta em que se vai atuar. A educacao ajuda a claborar
essa forma de pensar que, convertida em mediadora, torna-se valioso
instrumento de apoio na transformac@o social. Em outros termos: a
apropriacio de um saber revelador torna-se momento de dentincia de
um saber dissimulador das contradigdes e anuncia a possibilidade de
novas relagdes sociais, .

Essa insisténcia nas relacdes sociais tem um sentido. E através delas
que a educagdo se articula com o todo e € através delas que a educagao
coopera mediata mas ativamente para (re)produzir relagdes sociais, ela-
borando e difundindo a luta entre as concepcdes de mundo. Contudo,
a concepcdo do mundo, que se vé como momento tedrico de uma nova
pratica social, sai de seu estado meramente tedrico para buscar sua
realizagdo como condi¢@o necessaria, embora nao suficiente, para guiar
a acdo transformadora.

4. EDUCACAO E TOTALIDADE

A educacdo é uma totalidade de contradicbes atuais ou superadas,
aberta a todas as relacdes, dentro da acd@o reciproca que caracteriza tais
relagdes em todas as esferas do real. A ac@o reciproca entre essas esfe-
ras do real se mediam mutuamente através das relagbes de produgio,
relacdes sociais e relagdes politico-ideoldgicas.

As relagBes sociais implicam a agdo reciproca e contraditoria entre
as classes fundamentais. Se tais relacdes implicam a presenca das classes
dominantes é porque implicam a presenca das classes dominadas. A
esséncia dessas relacdes, sob o capitalismo, é de serem relagdes de luta.
Esta luta atinge a totalidade da sociedade, afetada pela gestdo hege-
ménica da classe dominante, cujo fundo social é deduzido da mais-valia.
Percebe-se, pois, que as relagdes sociais sdo relagdes econdmicas (pela
apropriagdo da mais-valia), sdo relagdes politicas (pela gestdo hegemo-
nica da mais-valia) e sdo relagbes ideoldgicas (pela tentativa de repre-
sentd-las e difundi-las de modo abstrato).

A educacdo como conjunto totalizante dessas relagdes busca uma
compreensdo global do fendmeno educativo, como ele se define frente
a si e ao todo. Sem isso a educacdo passa a ser visualizada ¢ difun-
dida como uma abstracdo, ou melhor, como uma dissimulagio de seus
reais componentes.

Enquanto referida ao econdémico, ela se subordina ao mercado
capitalista, ndo foge 2 generalizacio da mercadoria numa sociedade
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onde tudo tende a se tornar uma froca generalizada. Suas diferentes
versdes institucionais tendem a se mercantilizar, seja na estrutura
hierdrquica de seus agentes, seja no preparo de mao-de-obra neces-
sdria & divisdo social do trabalho, seja no fornecimento de objetos
que estimulem a produgdo.

Por sua vez, essa ligacdo com a organizagdo capitalista da pro-
ducdo se articula com o politico. Ai ela participa da divisao social
do trabalho enquanto busca um logos para a mesma. Ao nivel do poli-
tico ela prepara as geracdes segundo os padrdes axioldgicos estabe-
lecidos, tenta legitimé-los e tornd-los senso comum. Mas essa educagéo
politica é em si mesma contraditéria porque carrega consigo a fungédo
de reduzir os conflitos nascidos das relagdes sociais, vinculando-os a
uma visio de mundo dissimuladora dos mesmos e desorganizadora da
concepcdo de mundo que se lhe opde.

As diferentes instituicdes pedagégicas (além de outras), atuando
como instrumentos de persuasdo e de poder a servigo dos interesses
dominantes foram, por isso, denominadas aparelhos ideoldgicos de
Estado (Althusser, 1974). Sem ddvida, o momento politico-ideolégico,
na educacgdo, tem uma efic4cia incontestdvel. Mascara nas € para as
representagdes dos agentes as contradigdes de base. E possui um papel
predominante na histéria da sociedade capitalista. Contudo, essa efi-
cicia é relativa.

E relativa primeiramente as condigdes histéricas de cada totali-
dade social. Sua eficicia ndo é um a priori igualmente vélido para
todos os pafses e regides. Ela depende de como as forgas sociais em
conflito conseguem redirecionar o processo educativo, na busca de uma
hegemonia politica sobre a sociedade. Dessa forma, a relatividade histé-
rica dessa eficdcia se liga a relatividade contraditéria das relagdes
sociais. As relacdes sociais sdo contraditérias, e isto transparece nos
momentos de crise, quando ndo é possivel o controle absoluto das
conseqiiéncias que ela gera. A insatisfagdo e o protesto, ainda que
ndo trazidos & consciéncia, estdo presentes nas faccdes mais explora-
das da classe dominada. Por fim, essa eficdcia é relativa a si mesma.
A atenuacdo dessas contradigdes ndo € a sua supressdao. O espago dos
aparelhos -ideolégicos é um lugar de negatividade que se espalha pelo
todo social. E essa atenuagdo € necessaria. Se desnecessdria, por parte
do poder dominante, estaria apontando ou a impossibilidade da con-
tradi¢do, ou a sua inexisténcia. Em ambos os casos se apontaria para
uma totalidade fechada, determinada.

Entretanto, os esforcos de atenuacdo das contradigdes indicam,
pois, que é na pratica social que se devem buscar as raizes do mo-
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mento politico-ideolégico. Na prética social residem as raizes contra-
ditérias que impulsionam a sociedade capitalista para sua superagio,
para o desenrolar das relacGes estabelecidas entre essa sociedade e
seus agentes histdricos.

Enquanto referida ao ideol6gico, a educagdo se articula com a
totalidade mediante a tentativa da classe dominante de representar
como uno o que é contraditério. O que é em si mesmo contraditério,
pois o cariter dissimulador sé existe na medida em que tenha o que
dissimular. E nesse caso trata-se do cardter contraditério do real conti-
nuamente pondo em causa as tentativas dissimuladoras. Dessa ma-
neira, o momento politico-ideolégico pode camuflar a contradi¢ao, mas
ndo a elimina da totalidade e nem a transcende. A educagdo carrega
consigo contradicdes que existem nela mas ndo nascem sé dela. Na
articulacdo dos seus elementos com os elementos que estdo nela é que
se pode visualizar a funcdo especifica da educacdo e qual a sua parte
de contribuigdo para a (re)producdo de (velhas) relagdes sociais no
conjunto das relagbes sociais de produgdo existentes.

Como as contradicdes que se ligam com ela nao se originam nela,
seria demasiado imputar-lhe isoladamente e ao saber que ela veicula
o peso de tornar o capitalismo um sistema acabado, fechado. A edu-

cacdo ndo é uma tarefa messidnica acima ou além das contradigdes
de base préprias da sociedade capitalista.

A dissimulagdo do saber, o afd de reificd-lo apontam o fato de
que também ele é contraditério, j4 que nascido no contexto de uma
totalidade contraditéria, histérica e proviséria.

Essa préatica contraditéria exige da parte dos dominadores, no
conjunto das transformacdes havidas pelo avango do modo de pro-
ducdo capitalista, que os novos espacos abertos se tornem espagos
do poder. A articulacio da educagdo com a totalidade, mediante as
relacBes sociais, leva consigo a necessidade de que, além da empresa
e da escola, também os tempos de lazer, os momentos do cotidiano,
a linguagem, a arte se convertam em espacos de poder ordenados para
a producdo do consenso. Essas transformagdes incidem sobre a edu-
cagao.

Isso ndo significa a impositividade absoluta dos que dispoem
desses novos espacos de poder. A luta existente a nivel das classes
se manifesta em uma luta entre duas concepgdes de mundo. A amplia-
cdo desses espagos se faz acompanhar de sua negatividade. A classe
subalterna, como principal fonte de negagdo, se contrapie ao poder
da (im)positividade.
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“Em que pesem os esforgos das instituicGes, a contradi¢do introduz-
se no conhecimento pelo simples fato de que nao hd barreira entre o
conhecimento ‘positivo’ e seu aspecto ‘negativo’, o pensamento cri-
tico” (Lefebvre, 1973: 27).

O saber que é empregado na reproducdao e manutencao das rela-
coes existentes é em si mesmo contraditério, porque a pratica que o
gera se dd num todo contraditério. Em momento algum se torna im-
possivel ou inttil que a contradicdo existente nas coisas se revele na
consciéncia. E o grau de revelagdo que a educagdo permite em relagdo
ao real que anuncia a consciéncia de uma nova prética ou a tentativa
de ocultd-la no conjunto de conhecimentos dissimuladores. O saber
oficial ndo estd imune a essa tensdo contraditdria.

Dessa forma, uma visdo de totalidade a respeito da educagdo im-
plica a continua dialetizacdo entre as relagbes sociais de producdo e a
(re)produgdo de (velhas) relacdes sociais. E na interacdo desses ele-
mentos determinantes e determinados (entre os quais a educagdo) que
a totalidade se faz e cria.

O andncio dessa prética social tem sentido enquanto se consi-
dera que os sujeitos humanos fazem parte da totalidade. A pratica que
inclui sujeitos de novas relacdes sociais, sujeitos. que negam o exis-
tente € anunciam e produzem o novo, afirma como negacdo da nega-
¢do uma totalidade mais aberta, sintese superadora porque contradi-
téria. Nesse sentido, a relacao da educagao com a totalidade é aberta,
enquanto a educac@o inclui e implica a agdo-reflexdo desses sujeitos.
Enquanto a acdo desses sujeitos for latente ou surgir sé esporadica-
mente, a classe dominante apresenta sua (pseudo)totalidade como pe-
rene, inclusive no saber referente as condicGes s6cio-econ6micas. Uma
compreensdo totalizante da parte desses sujeitos imple a critica a
pseudoglobalidade, que reconhece seu carater transitério e sua supe-
racao.

Retorna-se, pois, a dialética entre totalidade e contradicao. Uma
ndo existe sem a outra. O reconhecimento do real como histérico im-
plica a tensdo das contradicdes no seio da totalidade concreta. A con-
tradicdo e sua relagdo com a educagao torna-se fundamental para a
compreensdo dessa tltima, a fim de representd-la de modo dialético
e com uma. visdo de conjunto.

5. EDUCACAO E CONTRADICAO

A educacdo, enquanto momento participe da prética social global,
é contraditéria em seus vérios elementos.
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O saber enquanto elaboracdo, incorporagdo e transmissdo de
conhecimentos, valores, idéias € crengas, nasce do fazer e para ele se
volta. O saber, entdo, torna-se mediacdo entre duas agbes, pois uma
acdo (fazer) supde a posse de um saber anterior que conduz a agao.
O estatuto do saber, contudo, variard de acordo com a problemética
fundamental de uma sociedade.

O saber tem, no modo de produc@o capitalista, um estatuto par-
ticular. O saber passa a ser intengdo e produc@o. Enquanto intengdo,
veicula idéias que interessam a uma determinada direc@o, cujos ins-
trumentos (meios de fazé-la) podem ser vérios. Enquanto producéo, no
seio das relacdes sociais, ele se transforma numa forca produtiva e se
funcionaliza a servico do capital. O que importa na funcdo que o
saber ocupa nas relacdes sociais:

“Q erro metodolégico mais difundido (...) consiste em se ter buscado

esse critério de distingdo (trabalho intelectual x trabalho manual)

no que é intrinseco as atividades intelectuais, ao invés de busca-lo

no conjunto do sistema de relagbes no qual estas atividades (e, por-

tanto, os grupos que as personificam) se encontram no conjunto das

relagbes sociais” (Gramsci, 1968: 11-12).

P

O conjunto dessas relagdes sociais no capitalismo é contraditério.
E o saber, que nasce do fazer, nasce de fazeres diferentes e contra-
ditérios. A educacdo, enquanto instrumento de dissemina¢do de um
saber mais abrangente, entra em contradi¢do com a sociedade capita-
lista. O saber enquanto intengdo pode vir a ser apropriado (tornar
préprio) pelas classes subalternas. Ao incorpord-lo a sua pratica, o
tornam instrumento de critica das armas, pois na sua prética (no con-
junto das relagdes sociais) reside a contradicdo da intencionalidade
dominante: a oposi¢do entre o saber do dominante e o fazer do domi-
nado. Nesse sentido, a agdo pedagdgica, enquanto apropriagdo pelas
classes dominadas de um saber que tem a ver com os seus interesses,
concorre para o encaminhamento da modificacdo das condicbes sociais.
Na medida em que explicita aquelas condicbes que determinam o cara-
ter da dominacdo, a agdo pedagdgica conflita com o sistema capita-
lista. Conflita porque a falsa consciéncia cede espago a consciéncia
mais totalizante. Como esse conflito é, pelo menos, latente, as relagoes
de dominagdo, tornadas principais no conjunto das relagdes de pro-
dugdo, tentam colocar a coesdo acima da contradi¢do. Para isso faz-se
uso de uma pedagogia persuasiva.

A educagido como instrumento de persuasao entra com papel dis-
simulador. O capital introduz alguma forma de instrugiao educativa,
seja numa linha mais formal de ensino basico (a fim de que o tra-
balhador resista as exigéncias diferenciadas do trabalho parcelado e
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evite o estrangulamento precoce), seja numa linha mais informal de
saber (a fim de povoar as consciéncias com pseudoproblemas, e exer-
cer uma hegemonia a servico da dominagéo).

A escolarizacdo . generalizada, como base essencial da formagdo
profissional do produtor imediato, tem por condi¢do a separagdo social
e técnica da forca de trabalho dos meios de producdo. O mesmo se
far4 com o saber, buscando separd-lo (como saber instrumento) do
fazer real dos sujeitos. E como os sujeitos jamais se separam dos seus
atos, é preciso elaborar um saber falso e falsificador, o que explica
a tentativa de reduzir os limites da formacdo: tudo o que se refere ao
conhecimento do conjunto do processo de producdo é ndo sé iniitil
como prejudicial ao bom andamento da empresa. A escola, como mer-
cadoria, cujo valor é determinado pelas necessidades da classe capi-
talista, buscard articular as necessidades prdprias da classe trabalha-
dora em torno das necessidades préprias do capital. O que n@o ocorre
pacificamente, pois a separacdo da forca de trabalho dos meios de
produgdo implica sua reunido forcada e contraditéria no local de tra-
balho e a falsificacdo absoluta do saber implicaria a perda total da
identidade da classe. Ainda que incipiente, uma identidade existe e
consiste na propria condi¢do de classe.

Tomando Marx como ponto de partida, veja-se o modo como ele
analisa a questdo da educacdo. Em O Capital, depois de haver mostrado
como a burguesia capitalista, enquanto classe, pode viver as custas
da classe operdria (teoria do valor e mais-valia), examina a revolucdo
operada pelo capitalismo dentro do modo de producao (concentragéo,
cooperagio, divisdo do trabalho, maquinismo). Isso o induz a indicar
os efeitos do progresso material sobre a situacdo dos operdrios na in-
ddstria. E entdo que examina a questdo do trabalho das mulheres e
criancas. A méquina, ao reduzir o poder da forca muscular, possibili-
tou o emprego de trabalhadores com forga fisica reduzida, no caso,
mulheres e criancas.

Desse modo, a miquina se converte em meio de aumentar o nd-
mero de assalariados, fazendo a familia operdria parte da classe ope-
réria enquanto meio de produgdo. Essas novas forgas langadas no
mercado depreciaram o trabalho masculino, deterioraram o feminino
¢ diminuiram a capacidade de resisténcia dos operdrios adultos frente
ao capital.

Diante de uma tal exploragdo, Marx estabelece a incompatibili-
dade de uma educacdo conveniente A classe operdria nessa etapa do
regime capitalista. Contudo, para evitar o esgotamento do trabalhador
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explorado e para que o trabalhador saiba resistir as exigéncias dife-
renciadas do trabalho parcelado no contexto de um vazio intelectual,
o capital se vé forcado, mediante o Estado, a reintroduzir o ensino
priméario. O fazer correspondente a uma situagdo social exigia um tipo
de saber, consentineo as necessidades desse mesmo fazer.

Ora, a possibilidade de superar um regime s6 existe no desenvol-
vimento histérico de seus antagonismos imanentes. Para sua prépria
manutencdo, o capital se vé forcado a abrir mdo de um instrumento,
a educagdo. Capaz de se opor a divisdo entre o saber e o trabalho,
ela se torna restritiva e transmite um saber que se funcionaliza a ser-
vico do capital. Mas guarda a possibilidade de uma nova extensao
(dai a restricdo) e de uma outra compreensdo do fazer (dai a dissimu-
lagdo). Por ser contraditério é que a fungao politica dominante o torna
restrito e dissimulador.

A superacdo das conquistas da era capitalista funda a possibili-
dade de um sistema educacional que se contraponha a divisiao saber/
trabalho. A legislacdo das féabricas no terreno educativo € jd a ¢poca
de Marx:

“A primeira reagio consciente e metédica da sociedade contra a for-
ma espontaneamente desenvolvida de sua produgdo” (Marx, 1968: 550).

E mais:

“Apesar da aparéncia mesquinha que apresentam em seu conjunto,
P

as disposicoes da lei fabril relativas a educacéo fizeram da instruc@o

priméria condicdo indispensdvel para o emprego das criangas” (Marx,

1968: 553).

Defendendo-se contra o fermento de transformagdo implicito no
movimento histérico em matéria de educac@o, a classe dominante pro-
curard sabotar seus resultados e possibilidades. Para Marx, hd um éxito,
a despeito das condicdes precdrias das escolas de meio periodo.

“Seu sucesso demonstrou, antes de tudo, a possibilidade de conjugar

educacdo e gindstica com trabalho manual, e conseqiientemente 0

trabalho manual com educagdo e gindstica” (Marx, 1968: 553).

E Marx ainda fala das vantagens da alterndncia trabalho/escola,
pois para ele a fébrica é o primeiro sistema que faz germinar a edu-
cagdo do futuro:

“Do sistema fabril... brotou o germe da educagdo do futuro que
conjugard trabalho produtivo de todos os meninos além de uma certa
idade com o ensino e a gindstica, constituindo-se em método de elevar
a produgdo social e de dnico meio de produzir seres humanos plena

mente desenvolvidos” (Marx, 1968: 554).




E reforca, na Critica ao programa de Gotha:

“A proibigdo geral do trabalho infantil é incompativel com a existén-
cia da grande inddstria e, portanto, um piedoso desejo, porém nada
mais. POr em pratica esta proibi¢do — supondo-a factivel — seria
reacionario, uma vez que, regulamentada severamente a jornada de tra-
balho segundo as diferentes idades e aplicando as demais medidas
preventivas para a protecao das criangas, a combina¢do do trabalho
produtivo com o ensino, desde uma tenra idade, é um dos mais
poderosos meios de transformagdo da sociedade atual” (Marx, 1977b:
242).
Nesses poucos textos em que Marx /é a educagdo, ele a vé no
conjunto das relagbes sociais. Nessas condigces sua leitura pretende
buscar possibilidades que revelem o potencial da educacdo: saber que

torne mais lacido o fazer superador das mesmas condigdes sociais.

O que a leitura anterior pode propor ndo € uma posi¢ao, mas
um método que, baseado nas contradicbes imanentes do sistema, dé
conta desse papel potencial da educacdo. O que quer dizer que ba-
sear-se nessas contradicbes, no mesmo sistema capitalista que avanga
e aprofunda suas relagGes, possibilita também uma leitura contradi-
téria da educacdo, seja numa de suas expressoes histéricas mais im-
portantes, a escola, seja em qualquer outra de suas versGes. A edu-
cacdo, longe de assegurar definitivamente e para sempre a reprodu-
cao do sistema atual, pode contribuir para sua modificacdo.

Importa dinamizar esse potencial existente nos antagonismos ima-
nentes do sistema, o que implica dinamiza-la como meio de transfor-
macdo da sociedade atual. O que ndo quer dizer que a educagdo neces-
site assumir obrigatoriamente, em todos os lugares, a forma que assume
nos paises de capitalismo avancado. Na dindmica da reproducdo, o
capitalismo exige processos educativos que o auxiliem na ocultagdo
dos processos de apropriacdo do excedente, de acordo com a especi-
ficidade de cada regidio em que se instala. Por isso os detentores do
capital buscardo dentro da diversidade histérica de cada pais formas
educativas que possibilitem a manutengdo da relacdo. A forma de se
processar a educacdo no campo e na cidade nao ¢ igual, por exemplo.

Encarregada de melhorar a forca de trabalho, a educacdo con-
tribui de fato para o aumento do capital e sua reprodugdo. Mas o
modo pelo qual essa melhoria se realiza pode opor-se como fermento
de transformacdo, como poderoso meio de transformagdo da sociedade
atual, a perpetuacdo desse modo de producdo. A evolucdo da educa-
¢do, especialmente na escola, passa pelas transformacgOes sociais que
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a ultrapassam e envolvem, pois a finalidade dessa evolucdo é a apro-
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priacdo, pelo trabalhador, dos instrumentos de seu trabalho ¢ assim,
dele mesmo.

Ainda aqui, Marx coloca a polifuncionalidade da educagio no
desenvolvimento das contradicdes histéricas de uma sociedade:

“Torna-se questio de vida ou morte substituir a monstruosidade de

uma populagdo miserdvel, disponivel, mantida em reserva para as

necessidades  flutuantes da exploracdo capitalista, pela disponibilida-

de absoluta do ser humano para as necessidades varidveis do traba-

lho; substituir o individuo parcial, mero fragmento humano que re-

pete sempre uma operagdo parcial, pelo individuo integralmente de-

senvolvido para o qual as diferentes fungdes sociais nao passariam

de formas diferentes e sucessivas de suas atividades. As escolas poli-

técnicas e agrondmicas sdo fatores desse processo de transformacgao,

que se desenvolveram espontaneamente na base da inddstria moderna;

constituem também fatores dessa metamorfose as escolas de ensino

profissional, onde os filhos dos operarios recebem algum ensino tecno-
l6gico e sdo iniciados no manejo prético dos diferentes instrumentos

de producdo. A legislacdo fabril arrancou ao capital a primeira e

insuficiente concessio de conjugar a instrucdo priméria com o trabalho

na fabrica. Mas nio ha ddvida de que a conquista inevitdvel do po-

der politico pela classe trabalhadora trard a adogdo do ensino tecno-

16gico, tedrico e pratico nas escolas dos trabalhadores. Também ndo

hé davida de que a forma capitalista de produgéo e as corresponden-

tes condi¢des econdmicas dos trabalhadores se opGem diametralmente

a esses fermentos de transformacdo e ao seu objetivo, a eliminac@o

da velha divisio do trabalho. Mas o desenvolvimento das contradicdes

de uma forma histérica de produgdo é o tnico caminho de sua disso-

luggo e do estabelecimento de uma nova forma” (Marx, 19: 558-9).

A educacdo, como um saber sempre referido a um fazer, sc ali-
menta dessa tensio entre a melhoria da forca de trabalho e¢ o modo
de realizar essa melhoria, inerente ao capitalismo. Ela deverd fazer
crescer e aumentar a competéncia técnica e instrucional do trabalha-
dor, procurando tornar o saber parte do capital como forca produtiva.
Nisso ela se opde a divisdo, nascida nos contornos do modo de pro-
ducdo capitalista, entre o saber e o trabalho.

Mas ela também se opde a estrutura capitalista de relacdes sociais,
isto &, a divisdo de classss, quando possibilita a apropriagdo coletiva do
saber, uma vez que, enquanto forga produtiva, o saber deveria ser
propriedade exclusiva da classe possuidora. A apropriacdo coletiva de
um saber-instrumento pela participagdo na elaboragdo do mesmo com-
promete-se com os interesses bésicos da problemdtica das classes subal-
ternas. A educacdo reflete uma estrutura social, mas, por outro lado,
fermenta as contradicdes. Proveniente do modo de produgio capita

lista, no contexto das promessas que a burguesia trouxe ¢ nio foi
capaz de implementar, a educacdo contribui tanto para sua repro
ducdo, como para sua negagao e perda (Petit, 1973: 11).
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Nesse sentido, pode-se perguntar se a contradicdo estd presente
na educacdo quando se prescreve esta Gltima como comandada exclu-
sivamente pelos interesses da classe dominante. A ser verdadeira uma
tal formulagdo, pode-se indagar por que a burguesia tem esperado tanto
tempo para disseminar ao méximo essa sua ctmplice, especialmente
nos paises subdesenvolvidos.

A educagdo é portadora de uma promessa que a burguesia nao
foi capaz (¢ nem €é) de implementar totalmente, porque significaria,
de um lado, manter a pratica da exploragdo e, de outro, provocar,
como momento dessa prética, um saber critico. Essa provocagdo, embora
desarticulada ou reprimida, existe em germe na educagdo. Se ela € ex-
pressdo do dominio de classe, é porque antes de mais nada é expressao
da luta de classe.

Nos momentos em que as classes populares exerceram mais pres-
sdo sobre o poder, percebe-se quase sempre a luta pela educacdo.
Esta tltima torna-se, pois, expressao da luta de classes. O que nao
significa uma consténcia histérica, ¢ nem que a classe dominante nao
agilize seu poder para, a nivel educacional inclusive, desarticular de-
terminadas formas de escolarizagdo.*

Por isso:

“O capitalismo exige que a escola lhe forme trabalhadores que se
saibam vulneréveis; espera-se. devido sua formagao restrita, que nao
venham a revelar-se demasiado exigentes em matéria de saldrios, pro-
porcionar-lhes o minimo possivel de instrumentos intelectuais que
os ajudariam a questionar o sistema” (Snyders, 1977: 100).

2

E por qué? Se ela é momento de exclusao e lugar de diviséo
interna em correspondéncia a divisdo social do trabalho, sempre levan-
do-se em conta a diversidade histérica dos paises e nesses sua diver-
sidade interna, ela também é lugar onde hd a possibilidade de um
saber auténtico, que se transforme em uma convicgdo mobilizadora.
Isto explica as barreiras a democratizacdo, os mecanismos de selecdo
e todas as tentativas de diminuir a eficdcia da ag@o educativa. Por
contradicdo entende-se o dizer de Gramsci de que o fato filoséfico mais
importante ndo é tanto a descoberta de uma genial novidade, mas a

4. Ver a esse respeito Beisiegel (1974), Jannuzzi (1984). Digna de aprofunda-
mento é a pista levantada por Saviani (1980: 16-9). O autor propde o avango
do escolanovismo como um movimento desmobilizador das forgas popula-
res, constituindo-se em instrumento de hegemonia da classe dominante.
Nossa dissertacdo de Mestrado insiste nas lutas que se travam de 1930-1935
em torno do problema educacional, nos grupos e facces da classe domi-
nante. O carater desmobilizador dessas lutas supde estudos mais aprofun-
dados sobre a educacdo nas décadas de 1910 e 1920, porém do ponto de
vista dos grupos e facgdes das classes populares.
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elevacdo do potencial das massas para pensar coerente ¢ unitariamente
a sua realidade.

Mas a prépria dissimulagdo, funcdo atribuida a educagio domi-
nante, é também em si mesma contraditéria. Ao opor-se como saber
dos dominantes ao fazer dos dominados, a iminéncia de sua negacao,
ou seja, a desocultagdo da dissimulagdo pela ruptura com um saber
ideolégico falsificador, em vista de um saber mais revelador estd sem-
pre presente, mesmo que de modo latente. Essa negacdo e proposi¢iao
de um saber mais verdadeiro torna-se momento consciente de uma
acdo social transformadora.

Essa acdo transformadora ndo significa, desde logo, a posse de
um saber revoluciondrio. A educagdo, quando néo se poe a servico
de uma ideologia regressiva, e se estabelece como principio de luta
contra o arcaismo do semso comum (Gramsci, 1978 a: 18) ajuda a
elevar o nivel intelectual das massas até a modernidade.

O senso comum produz normas de conduta adequadas a concep-
¢do de mundo do grupo dirigente e leva a passividade. Mas o senso
comum é também o ponto de partida para a elevagao moral intelec-
tual. A funcdo politica da educacdo torna-se importante quando supera
o anacronismo nele implicito. A difusdo de uma concep¢ao mais avan-
cada comeca a tirar as massas da passividade e pode ser entdo assu-
mida por uma outra hegemonia que organize, dé coeréncia e critique
os elementos implicitos no senso comum e seja capaz de elaborar uma
outra homogeneidade filoséfica explicita. Se o senso comum revela,
de um lado, que todos sio filésofos, isto €, pensam, por outro, pen-
sam sob determinada direcdo. Todos refletem a realidade, mas nem
todos refletem sobre ela. A funcdo politica da educagdo é educar poli-
ticamente quem ndo sabe (Gramsci, 1976: 11), rompendo com a ideo-
logia dominante, e explicitar as tarefas de uma reflexdo sobre a rea-
lidade.

Isso quer dizer, pois, que a educagdo nao é o feudo da classe
dominante, e o que Snyders diz da escola pode ser relativamente am-
pliado a todas as formas de educag@o.

“Ela é o terreno de luta entre a classe dominante e a classe explorada,

ela é o terreno em que se defrontam as forgas do progresso e as forgas

conservadoras. O que 14 se passa reflete a exploracdo e a luta contra

a exploracdo. A escola é simultaneamente reprodugdo das estruturas

existentes, correia de transmissdo da ideologia oficial, domesticagio

mas também ameaca 4 ordem estabelecida e possibilidade de liberta

¢d0” (Snyders, 1977: 10-6).

A educacdo é, entdo, uma instabilidade mais ou menos aberta
acdo. A situacdo descrita por Marx, se superada do ponto de vista
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empirico, é vélida sob o ponto de vista teérico. A questdao do trabalho
intelectual x trabalho manual nao pode mais ser vista apenas sob o
angulo do esforgo fisico ou da producao direta. Boa parte do trabalho
intelectual, especialmente o de nivel técnico, estd submetido a repar-
ticao de tarefas, especializacao, hierarquizacao, enfim, a nova divisao
entre trabalho manual e trabalho intelectual redefinida pelos avancos
do capitalismo.

Essas novas funcoes, carregadas de maior taxa de intelectualidade,
forcam um aumento na escolaridade e impdem a formacao de nivel
mais elevado. Sobre essa base se dd a contradicao da reproducao.
De um lado, as tendéncias & restricao, de modo especial a restricao
qualitativa, de outro, a prdpria imposicao provinda das necessidades
do modo de producdo, forcando uma maior abertura, assentam as
bases objetivas sobre as quais se pode atuar.

Porém a luta pela educacdo ndo pode estar separada das lutas
sociais. A medida que o espaco de hegemonia exercido pela classe
dominante reflui em funcdo das pressdes exercidas pela classe subal-
terna, a educacdo amplia seu espaco em vista da transformacao social.
E que a questdo central da educagdo é a contradicao. As andlises cri-
ticas sobre a educacdo burguesa, desde que a eliminem ou a impossi-
bilitem, unilaterizam a anélise, valorizam apenas um lado da contra-
dicao, dando-lhe uma dimensao de totalidade (que nao possui), e
acabam por conferir-lhe a inevitabilidade e objetividade de uma

dominacao.

A énfase exagerada na educacao como instrumento de domina-
cao e o esquecimento de sua ligacdo com as relacOes sociais acabam
por contribuir para as ideologias dominantes, mostrando o momento
de integracdo da classe operaria ao capitalismo (portanto, contribui-
dora para a reproducdo das relacdes) e excluindo o momento da
resisténcia e da rejeicdo da dominacao.

A educagdo, enquanto processo encarregado da transmissao do
saber, s6 é entendido com referéncia as estruturas sociais e, por elas,
ao processo de producdo do qual sao indissocidveis.

A exclusdo das relagdes sociais de producdo implica a exclusdo
daqueles que podem fazer do saber um obstaculo ao bom funciona-
mento dessas relacdes. Tal exclusao nao evidencia o carédter contradi-
tério, mas s6 o momento de funcionamento que reproduz as relacoes
sociais.

Se a andlise da categoria da reproduc@o contribui eficazmente
para a descricdo do sistema de defesa engendrado pela classe domi-
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nante contra as contradigdes que surgem em seu seio ¢ podem abald-la
no exercicio de sua dominacgao, essa categoria é ambigua. A educagio
¢ portadora de fermentos de transformacdao irredutiveis que podem
acelerar a critica da situacdo na qual ela aparece.

A educagdo pde-se a servico do sistema capitalista de modo mais
eficaz quando os efeitos contraditérios desse exercicio sao neutrali-
zados pelo préprio sistema. Essa neutralizacao se da pela limitagao
ao acesso do saber (barreiras & democratizacdo do ensino), pela alte-
racdo do saber que transmite, de modo que se possa limitar, pela
exclusdo e/ou selecdo, o poder de desvelamento sobre a estrutura
social. Pretende com isso manter a divisdo entre teoria e prética,
validar como saber apenas o que é apandgio das classes dominantes
(linguagem culta, ecletismo, etc.), apresentando-o como fruto de dons
pessoais. E, para isso, investe-se de uma violéncia simbélica que mas-
cara as relacdes de dominagdo como razdo de ser das relacdes sociais

(Bourdieu e Passeron, 1975: 15-75).

Entretanto, h4 um conjunto de condicBes e situacdes que deli-
mitam o modo de ser das classes subalternas, dadas as préprias rela-
¢Oes sociais inerentes ao capitalismo e a seu modo de producdo. Esse
modo de ser ndo significa um isolamento ou uma propriedade radical,
no sentido de uma diferenca ontolégica, ou entdo uma homogeneidade
social e ideoldgica. Por serem as relagdes sociais no capitalismo rela-
coes contraditérias (e nao absolutamente excludentes), os elementos
superestruturais dominantes atingem de certo modo a classe operdria
e esta os incorpora, ainda que ndo tenha claro para si o significado
desses elementos. Essa incorporacdo ndo é mecénica, O alcance dos
elementos superestruturais ndo se faz por superposicdo ou justaposic@o,
mas por contradicdo, porque o lugar social dessas classes € contradi-
tério em relacdo ao da classe dominante. Por outro lado, a historici-
zacdo é importante (para ndo universalizar um momento histérico)
e problemética (para ndo homogeneizar em um bloco coerente de agao
e pensamento as prOprias classes subalternas).

Isso permite pensar uma soluc@o contraditéria e ambigua, estabe-
lecida entre o modo de ser das classes subalternas e os elementos
incorporados por ela, mas que nao sao seus. Essa relacdo nao ¢ pas-
siva. A condicdo de dominadas faz com que tal interiorizagio secja
elaborada e recriada segundo o modo como elas vivem suas condigOes
materiais de existéncia:

“A producdo de idéias, de representacdes e da consciéncia, estd em

primeiro lugar, direta e intimamente ligada a atividade material dos

homens; é a linguagem da vida real” (Marx, 1974: 25).
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As proclamagdes burguesas, captadas e filtradas de cima para
baixo pela mediacdo dos agentes sociais subalternos, podem represen-
tar um meio de fortalecer politicas reivindicatérias agora de baixo
para cima. O efeito contraditério dessa interiorizagdo, a partir do
préprio lugar social, enseja a rejei¢do de uma condi¢do: a de domi-
nado. E pode manifestar o desejo de uma participagao social que leve
em conta seus interesses e os faca valer.

Nesse caso, a impositividade do simbolo (ou, no dizer de
Bourdieu e Passeron, da violéncia simbdlica), a busca da dominagao
se transformam, ainda que parcialmente ou de modo ambiguo, na
possibilidade de seus contrdrios. Com efeito, se os pensamentos da
classe dominante sdo também, em todas as épocas, os dominantes,
a énfase no dominante nem sempre permitiu inferir a existéncia do
seu contraditério: as idéias dos dominados como idéias dominadas e
como algo produzido por eles.

Gramsci vé essas idéias no bom senso, ou seja, no niicleo sadio
do senso comum. Esse bom senso se baseia em uma certa dose de
experiéncia vivida e de observagdo direta da realidade. Sem esse
ntcleo, seria impossivel as classes subalternas libertar-se da ideologia
que a classe dominante verte sobre elas. Esse nicleo resiste a diri-
géncia impositiva da classe dominante, Negar essa negatividade, em-
bora incipiente, implica afirmar uma concepc¢ao segundo a qual as
classes subalternas sao puramente receptivas, passivas e condicionadas
de fora. Afirmar o bom senso ¢ afirmar um minimo de reflexdo pré-
pria das massas, a partir do qual se torna possivel uma elaboragéo
mais coerente e homogénea desse niicleo.

Esta negatividade mais ou menos explicita é até certo ponto
ambigua. Revela-se, ao mesmo tempo, afirmadora (a cultura do domi-
nante se impde como tal) e negadora da situacdo: rejeicdo de um
modo de viver (explorado) através da recriacdo de um conjunto de
representagbes impostas pela classe dominante e possibilitada pelo
bom senso. A sintese carrega consigo a compreensao da ambigiiidade,
mas traz, ao mesmo tempo, novos problemas.

Na verdade, a sociedade capitalista, no conjunto de suas relacdes
de classe, expressa-se ideologicamente com a concep¢do de mundo
liberal. Nessa concepg¢ao, hd que destacar o seu momento mais radical
de expressdo, que é a idéia de igualdade dos cidaddos. Quando essa
idéia filtra para baixo, os dominados podem reelabord-la e perceber
frestas por onde se afirmem como gente. Afinal, segundo Gramsci,
a concep¢do de mundo se revela de alguma forma em todas as mani-
festagbes da vida intelectual e coletiva de um povo:
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“Enquanto permanecer como classe explorada, a classe operdria expri-

me-se culturalmente por aspiragdes ou rejeigdes — ndo ainda como
realizacbes que possam ser apresentadas nas escolas” (Snyders,
1977: 321).

No caso da educacdo, o desejo de instrugdo serve como exemplo.
O desejo de acesso a educacdo serve como meio de incorporar a
ideologia da mobilidade social & classe subalterna.?

Se o desejo de mobilidade social pela educacdo se faz acompanhar
de uma ideologia que no fundo afirma a opressdo, isso nao pode
representar uma perenidade e nem uma fatalidade. A condicao de
classe torna possivel (embora ndo automaticamente) a negacao dessa
ideologia, como negacdo & ideologia da opressdo. Ao mesmo tempo,
essa condi¢do expressa um anseio de participagdo social. A educagdo
torna-se meio de uma negacdo consciente e poe em relevo suas possi-
bilidades. A luta pelo direito & cultura guarda a possibilidade de por
ela se dar uma outra compreensdo do que se passa em torno, ¢ per-
mitir uma participacdo social mais ldcida e consciente.

A educacdo critica possibilitaria aquele defour de que fala Kosik,
pelo qual se chega a percepcdo das estruturas determinantes de nossa
sociedade. Enquanto isso ndo se dé, a consciéncia dominada continua
sendo a consciéncia contraditéria, porém ambigua. Na medida em que
as estruturas determinantes ndo sdo visiveis, a luta se faz contra as
formas de existéncia mais visiveis. Lutar contra o determinado visivel
sem a ligacdo com o determinante nao-visivel permite, no dizer de
M. Chaui:

“...querer uma existéncia tal como a ideologia dominante promete

para todos e, assim, negar e afirmar simultaneamente o sistema”

(Chaui, 1979: 128).

A educagdo pode tornar-se um saber-instrumento que possibilite
o caminho do visivel ao invisivel, do fendmeno ao estrutural e, com
isso, superar o cariter ambiguo dessa contradigdo. Depende da fun-
cdo politica que ela assumir.

Essa possibilidade pode ter o maximo de abrangéncia sob o modo
de producdo capitalista, quando, desveladas as origens e formas de

5. Num encontro recente sobre cultura popular, relatava-se que: “uma operdria
de Sdo Paulo ligava seu desejo de leitura com o medo de que seu filho
e as outras criancas continuassem como estavam”. Cf. BOSI, Eclea, Pro
blemas ligados & cultura das classes pobres, in: A cultura do povo, p. 2
O medo de continuar como estd é o momento da rejeicdo, o desejo de
leitura expressa a participacdo, talvez sem a percepgdo clara do quadro social
que informa boa parte dos contetidos dos livros. Entretanto, anatemalizar o
desejo de leitura apenas porque boa parte dos conteddos dos livros ¢ nlie
nante, além de revelar elitismo, ignora que a leitura abre um campo de
possibilidades contrérias aos contetidos dominantes.
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dominagdo, os dominados puderem se saber e compreender como tais.
Este saber torna-se critica do porqué da dominacdo e luz da pratica
dos dominados. Dessa maneira, hd um confronto entre a func@o poli-
tica da educagdo da classe dominante e a da classe dominada.

A classe dominante pressente que a difusdo de uma educacdo
consciente seria repleta de perigos para ela. Por isso desliga os temas
culturais dos problemas de massa, esperando vé-los reduzidos a uma
cotidianidade inofensiva.

Desse ponto de vista, tal fungdo politica se mantém implicita, ja
que dominante. Por isso se autoproclamarad explicitamente neutra e
apolitica, descomprometida com interesses de classe. Negard sua con-
dicdo de controlada, organizada pela classe dominante pela mediac@o
do poder de Estado.

Inversamente, para ser eficaz, a concep¢ao dominada deverd ex-
plicitar sua fungdo politica e afirmar-se comprometida com interesses
de classe:

“Ao que parece, somente a filosofia da préxis realizou um passo 2
frente no pensamento, sobre a base da filosofia alema, evitando
qualque_r tendéncia para o solipsismo, historicizando o pensamento

na medxfla em que o assume como concepcdo do mundo, como ‘bom

senso’ difuso na multiddo (e esta difusdo ndo seria concebivel sem

a racionalidade ou a historicidade) e difuso de tal maneira que

possa converter-se em norma ativa de conduta. Deve-se entender

criador, portanto, no sentido ‘relativo’: no sentido de pensamento

que modifica a maneira de sentir do maior niimero e, em conseqiién-

cia, a prépria realidade, que nao pode ser pensada sem a presenca

deste ‘maior numero’. Criador, também, no sentido em que ensina

como ndo existe uma ‘realidade’ em si mesma, em si e por si, mas
apenas em relacdo histérica com os homens que a modificam, etc.”

(Gramsci, 1978a: 33-4).

Realizar um passo a frente no pensamento implica uma atitude
critica que destrua a pseudoconcreticidade existente na problemética
da dominagdo de classe. Os fundamentos tedricos dessa atitude se
aninham numa prdtica que se choca, latente ou manifestamente, com
aquela ideologia cujo discurso formula temas alienantes. Teorizar uma
ruptura com essa ideologia e mostrar sua pseudoconcreticidade ¢ des-

travar mais um elemento que se antepde a transformacdo social.

Em que pese sua tentativa de falseamento do real, a ideologia
burguesa converteu-se na histéria do cotidiano, Tornou-se parte do
senso comum. Essa ideologia tornou-se uma pedagogia atuante na vida
de todo dia, no contexto da satisfacao das exigéncias de hegemonia
de uma classe sobre a outra. Uma inversdao de hegemonia supde um
ponto de partida em que os problemas sejam enfrentados nos quadros
vividos e sentidos pelas classes subalternas.
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Essa inversiao de sentido dirige-se ao contato com 0s simples,
cuja problemdtica, assumida dialeticamente pelos intelectuais, permite
pensar a criagdo do novo. Esse redirecionar a problemética a partir
dos simples é bésico, porque a criagdgo do novo s6 € possivel quando
se coloca numa postura de totalidade ante o mundo. As contradicoes
do pensar burgués, ao particularizar o universal e universalizar o par-
ticular, impedem a postura de totalidade (Lowy, 1975: 11-76).

A possibilidade da ideologia dominada, nao como parte da ideo-
logia dominante, mas como ideologia em condicdes de independéncia,
a remete para as classes subalternas, sem que isso signifique, ipso facto,
que a totalidade seja j4 patrimdnio destas. A totalidade ¢ uma con-
quista, € um campo aberto a agao.

Assim, além do momento de ruptura, a inversao supde uma inter-
pretacdo teérica das necessidades das classes subalternas que fuja ao
academicismo das filosofias meramente especulativas.

A inversio da direcdo politica efetua uma nova relagao de hege-
monia, onde o mesmo clima cultural entre intelectual ¢ massa abre
espago para uma unidade do sentir-saber-compreender, ao contrédrio de
uma postura pedante, materializada na separacao entre 0s poélos da
relacdo:

“QO elemento popular ‘sente’, mas nem sempre compreende ou sabe;
o elemento intelectual ‘sabe’, mas nem sempre compreende e, muito
menos, ‘sente’. Os dois extremos s@o, portanto, por um lado, o pedan-
tismo e o filistinismo, e, por outro, a paixdo cega € © sectarismo.
Ndo que o pedante ndo possa ser apaixonado, até pelo contrario; o
pedantismo apaixonado € tao ridiculo e perigoso quanto o sectarismo
e a mais desenfreada demagogia. O erro do intelectual consiste em acre-
ditar que se possa saber sem compreender e, principalmente, sem
sentir e estar apaixonado (ndo sé pelo saber em si, mas também
pelo objeto do saber), isto ¢, em acreditar que o intelectual possa
ser um intelectual (e ndo um mero pedante) mesmo quando distinto e
destacado do povo-naco, ou seja, sem sentir as paixdes elementares do
povo, compreendendo-as e, assim, explicando-as e justificando-as em
determinada situacdo histérica, bem como relacionando-as dialetica-
mente as leis da histéria, a uma concepcdo elaborada, que €é o
‘saber’; ndo se faz politica-histéria sem esta paixdo, isto €, sem esta
conexdo sentimental entre intelectuais e povo-nagdo. Na auséncia deste
nexo, as relagdes do intelectual com o povo-nag@o sdo, ou se reduzem,
a relacdes de natureza puramente burocrética e formal. Os intelectuais
se tornam uma casta ou um sacerdécio (o chamado centralismo orgi-
nico)” (Gramsci, 1978a: 138-9).

A possibilidade de que a educagdo assuma a fungao politica de
arma critica existe porque a reprodugdo das relagbes sociais de pro-
duc@o ndo € mera repeticdo das mesmas, nem MmMESMO Uma reprodugio
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reiterativa, mas uma reproducao ampliada, que leva consigo as con-
tradicdes existentes na sociedade. E como as contradicdes em certo
nivel geram problemas, manifestos ou ndo, fica em aberto a questdo
da explicagdo dos mesmos. Ora, a ideologia dominante ndo explica
e nem resolve de modo mais abrangente 0s problemas, pois que isso

significaria negar-se como portadora das promessas que € incapaz de
realizar. Dai a necessidade da dissimulacao.

A possibilidade de uma interpretagdo e explicagao que contradi-
gam a legitimacdo existente exige um ponto de vista contraditério ao
ponto de vista da classe dominante. Ora, a formulacdo de um outro
ponto de vista exige O concurso de um outro tipo de agente pedagé-
gico (intelectual) que, de um lugar outro e contraditério, igualmente
clabore um discurso critico que intencione a elevacdo das conscién-
cias dominadas e destrua a pseudoconcreticidade das representacdes da

falsa consciéncia:

«Cada grupo social, nascendo no terreno origindrio de uma fung&o
essencial no mundo de produgéo econdmica, cria para si, a0 mesmo
tempo, de um modo orgénico, uma ou mais camadas de intelectuais
que lhe dao homogeneidade e consciéncia da prépria fungdo, nado
apenas no campo econdmico, mas também no social e politico”.

(Gramsci, 1968: 3).

Segundo Gramsci, se todos os homens podem ser considerados
intelectuais, nem todos exercem a funcdo de intelectual. O intelectual
se define pelo lugar e funcao que ocupa no conjunto das relagdes
sociais. O texto citado enumera essas funcdes e tarefas.

Primeiramente, é a classe que cria organicamente (gera) seus in-
telectuais. Sua funcdo é a de suscitar a tomada de consciéncia nos
membros da classe a que estdo organicamente vinculados. Mas que
seja uma tomada de consciéncia que leve em conta os interesses de
classe mediante a elaboragdo homogénea e autdnoma da concepgdo de
mundo, prépria dessa classe e sua expressao coerente € adequada.

Essa funcdo conscientizadora e homogeneizadora se exerce nega-
tivamente pelo expurgo, nessa concepgao, dos elementos que lhe s@o
estranhos. E se exerce positivamente, adequando dialeticamente a

teoria & pritica da classe que eles representam.

O campo dessa funcdo também € claro: ela se processa no campo
econdmico, realizando um papel de organizacdo. Também se processa
no campo social e politico. Isto €, os intelectuais trabalham como
funciondrios da superestrutura nas organizacdes culturais da sociedade
civil, entre as quais podemos situar a escola.
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6. Para maiores detalhes do pensamento gramsciano sobre os intelectuais, sua

Assim, o intelectual é um educador e um organizador. O intelec-
tual das classes subalternas, ao fazer a critica da concepgio de mundo
antagOnica & de sua classe, ao extrair e elaborar a concepgao de mundo
implicita na prética de sua classe e ao difundi-la, é o que trabalha
hoje a concep¢do de amanhd, a concepgao de mundo das classes
subalternas.®

O intelectual é, pois, um elo mediador entre a classe social que
representa e a consciéncia de classe, em vista de sua organizacdo mais
ldcida e coerente. O papel dos intelectuais na formagdo e organizagao
dessa consciéncia lhe dd4 um contato real com a Histéria, o que pos-
sibilita o seu avanco na conquista de uma maturidade ideoldgica.

Esse papel de porta-voz de uma classe € mais facilmente obtido
pela classe dirigente, cujas facilidades de gerar seus préprios intelec-
tuais é evidente. A classe subalterna, ao menos a principio, se V&
obrigada a importar seus intelectuais. Tal situagao pode levar a classe
dominante a tentar a sua cooptagdo, visando o reformismo, até que
ela gere os seus proprios intelectuais.

De qualquer forma, aos intelectuais estao reservadas importantes
funges na diregdo cultural, no modo préprio como a educagdo se faz
presente concretamente na complexidade de seus elementos.

fungdo, tarefas e hierarquias, ver Piotte (1973: 9-42).



Capitulo Il

'COMPONENTES BASICOS
DO FENOMENO EDUCATIVO

Os elementos tedrico-metodoldégicos até agora expostos tinham por
objetivo mostrar como podem abranger a especificidade ¢ a comple-
xidade do fendmeno educativo. O modo préprio como a educagdo se
desenvolve, ao articular-se contraditoriamente pelas relagdes sociais com
a totalidade, necessita ser interpretado através de um conjunto de ele-
mentos a fim de ndo passarem de meras abstragdes. Esses elementos
sdo os elos mediadores entre si mesmos e entre a educagdo e a totali-
dade. O papel mediador da educagdo, sua ligagdo com a totalidade,
a partir das relagdes sociais, permite pensd-la ndo refletindo mecanica
e linearmente as estruturas de base e nem pairando acima da estrutu-
ragdo social. Ao contrdrio, permite pensd-la no conjunto do movimento
das relacdes sociais préprias de uma dada sociedade. Se o pressuposto
desta sociedade sdo as relacbes sociais inerentes ao capitalismo, ainda
que em geral, entdo a densidade histérica da educagao estard em rela-
¢do com as necessidades da produgdo social.

O momento propriamente educativo, nesse contexto, fica mais
claro caso seja descrito em seus elementos dialeticamente complemen-
tares e contraditérios. Esses elementos sdo: as idéias pedagdgicas, as
instituicoes pedagégicas, os agentes pedagdgicos, o material pedagdgico
e o ritual pedagdgico.

As idéias pedagdgicas se manifestam na tentativa de a concepgao
de mundo da classe dominante se tornar totalizante (apesar de scu
cardter particularizante). Essas idéias se apresentam como tais en-
quanto se utilizam de instituicbes pedagdgicas que lhes sirvam de
suporte. As instituicdes s@o organizagdes culturais (no seu sentido
amplo) a servigo das ideologias que as veiculam através de instrumen-
tos de difusdo entre os quais os agentes pedagdgicos, o material peda-
gégico e o ritual pedagdgico.
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Esses elementos tendem a revelar historicamente as fungOes assi-
naladas, de acordo com o grau de hegemonia da ideologia dominante.
A hegemonia se déd no contexto das relacoes de forca existentes na
sociedade de classes e no interior das organizagdes culturais, e revela
o cardter contraditério dessas relagdes. No exercicio hegemdnico sobre
essas organizacdes, a classe dominante vigia permanentemente, a fim
de que essas cooperem para a reproduc@o das relacoes de produgdo.
Esse exercicio, ao se fazer prioritariamente pelo consenso, exige o
apoio maior ou menor das classes dominadas. E, para que isso se dé,
a classe dominante deverd articular, em torno de si, alguns interesses
dos grupos oprimidos, sem que com isso desaparecam as contradi¢Ges
de base.

A contrariedade dessa dinimica exige levar em conta que O real
implica a consciéncia que dele possuem 0s agentes sociais, circunscritos
em classes antagdnicas no capitalismo:

“F necessario considerar também outro aspecto(. ..) fundamental para

a analise da dinimica cultural, que deriva do fato de que o grupo

que reelabora e utiliza o produto cultural acabado tende a ser diferente

daquele que o produziu. Estando a distingdo entre produtores e consu-

midores de uma cultura presa a uma distingdo de classe, a relagdo
entre eles assume necessariamente uma conotagdo politica. .. Neste
novo contexto, as diferengas culturais aparecem, nao como simples
expressdes de particularidades do modo de vida, mas como manifes-
tagoes de oposigoes ou aceitagdes que implicam num constante repo-
sicionamento dos grupos sociais na dinémica das relagdes de classe”
(Durham, 1977: 35).

A tendéncia da classe dominante em se tornar totalizante no campo
cultural, buscando sobrepor-se a ideologia da classe dominada, torna-se
um ato politico, e seu significado emerge das relagdes sociais de pro-
ducdo que estabelecem a divisdo social do trabalho e a desigualdade
social. A dindmica do educativo é uma dindmica politica, uma vez
que imprescindivel para esse projeto pseudototalizante.

A contradicdo presente nos elementos que compdem e produzem
a prépria mediagdo numa situacao social impede a homogeneidade ou
unilateralidade. Dentro desses elementos, aninham-se -manifestagdes
conflitantes e complementares, cuja explicagio é dada pela luta con-
traditéria entre o existente tendencialmente jd sido e as investidas do
ainda-nio-existente embrionariamente novo que se vai consubstanciando
nas fissuras do movimento. Na medida em que essa contradicdo se
d4 na realidade objetiva, ela vai também se manifestar na captagdo e
transmissdo dessa realidade. Ela se manifesta nas idéias pedagdgicas

também.
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1. IDEIAS PEDAGOGICAS

As idéias pedagdgicas dominantes sdo as idéias pedagdgicas da
classe dirigente. Necessdrias a representagdo que os agentes fazem do
mundo, elas se vinculam & hegemonia existente. Sob essa diregao, elas
tentardo de algum modo ocultar a contradicdo, pela proclamagio de
um idedrio pseudototalizante. Veiculadas em todas as camadas e clas-
ses sociais, filtram a concep¢do de mundo da classe dirigente e se
manifestam nas teias de relacdes subjacentes & educag@o. E nesse sen-
tido que a relacdo hegeménica é uma relacdo pedagdgica (Gramsci,
1978 a: 37). A direcdo intelectual e moral de um grupo sobre o outro,
prépria da hegemonia, busca assegurar, pela conducdo das conscién-
cias, as relagdes de dominagéo.

Na busca de um consenso, ¢ se possivel de um consertimento
ativo e coletivo das classes dirigidas, a disseminagdo dessas idéias no
interior das instituicdes educativas se faz necessdria, a fim de que todos
consintam com o fato de que os interesses gerais da sociedade se con-
fundam com os interesses da classe dirigente.

Essas idéias pedagdgicas, que filtram uma cosmovisdo, t€m nos
intelectuais orginicos da classe dirigente seus principais porta-vozes.
Eles sdo a condicdo necessdria, embora nao suficiente, para a tarefa
de fmplementacdo do exercicio hegemdnico de classe.

Além deles, o exercicio da hegemonia supde a existéncia de insti-
tuigdes sociais que, por se tornarem veiculos dessas id€ias na politica
social de um Estado, sdo basicamente pedagdgicas. Sem essa caracte-
ristica hegeménica que pretende legitimar interesses de classe, pelo
consumo social dessas idéias, uma politica social ndo se consubstancia.
Os padrdes de conhecimento subjacentes & prdtica que a origina tor-
nam-se importantes, a fim de evidenciar o projeto que a sustenta.

Entretanto, o dilaceramento de nossa sociedade se dé também a
nivel das classes subalternas e de seus produtos. As classes subalternas
possuem suas proprias organizagGes culturais que, antagdnica e/ou
conformisticamente em relacdo as dominantes, veiculam as concepgdes
de mundo que lhes sdo préprias, estabelecendo um confronto entre
as propostas que proclamam o atendimento das necessidades globais
da maioria e a ocupacdo restrita que de fato as dirige. O confronto
se d4, pois as classes subalternas possuem a sua concepgdo de mundo
a partir da prépria prética.

Embora ndo dominante e nem dirigente, essa concepgao pode vir
a se tornar tal, o que implicaria a conceituagdo dos antagonismos exis-
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tentes no modo de produgdo e, conseqiientemente, maiores possibili-
dades de articulagdo da prépria concepgao em torno dos interesses que
lhe sdo afetos.

O avango em relagdo aos interesses especificamente econdmicos
impGe uma teoria geral que seja a explicitacdo das lutas nas quais
estd inserida. O bom senso, ponto de partida para um pensamento
politico mais coerente e homogéneo, exige uma dimensao pedagbgica
que elabore, explicite e difunda a concepcdo de mundo dessa classe.
Uma pedagogia do oprimido opde-se ao puro espontaneismo, na me-
dida em que esse dltimo por si s6 dilui a luta de classes e ndo lhe
d4 um cardter mais consciente e organizado. Por ser a sociedade mais
ampla do que a classe, s6 um conceito de totalidade que revele as,
oposicdes ocultas naquilo que parece idéntico permite a superagdo do
espontanefsmo, no conjunto da agdo transformadora. Entretanto, um
conceito de totalidade que apenas interprete a realidade ndo fecunda
a acdo. Uma estratégia mais coerente supde uma dialética ag@o-reflexéo,
pela mediacdo de um pensamento politico explicito que proponha fina-
lidades realmente globais.

O pensamento politico referido a uma agdo concreta e ldcida de
transformagdo exige uma pedagogia significativa, seja nas organizagdes
culturais da sociedade civil em geral, seja nas organizagdes que de
modo mais direto se preocupam com a educag@o:

“A pedagogia do espontaneismo. talvez funcione com a crianca das
classes privilegiadas. Isto porque ela pode, melhor que a crianga sem
qualquer capital cultural, tirar de ‘dentro de si mesma’ criativamente
aquilo que a cultura familiar ja lhe incutiu: linguagem, conceitos, gostos
e interesses. Seria idealismo assumirmos como principio inquestiondvel
que a cultura que a crianca desprivilegiada traz para a escola é por
definicdo ‘boa’ e deve, portanto, permanecer intocada. Vale a pena
lembrar que, na vida, ela vai precisar dominar idéias e habilidades
que sdo monopdlio das camadas privilegiadas, inclusive para poder
contestar a legitimidade deste monopdlio. Manter o homem em seu
‘ber¢o’ pode ser mais uma forma velada de autoritarismo. (Mello,
1979: 76-7).

Isso quer dizer que a cultura dominante ndo ¢ in totum um dis-
farce opressivo diante do qual a cultura dominada seria um outro
bloco antagbnico irredutivel. Como as relagSes sociais sdo contradi-
térias, hd idas e vindas entre uma cultura e outra, mediagGes pelas
quais uma cultura dominada busca elementos que podem ser reconsti-
tuidos e transformados.

Por seu lado, a cultura dominada contém elementos heterogéneos
suscetiveis de usos contraditérios, cuja critica se faz necessdria e €
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uma das tarefas da educacdo que se pretenda do oprimido. A prépria

dominacdo, enquanto situacdo objetiva, priva a classe dominada de
uma série de recursos que impede o cultivo ¢ a expansiao da cultura
que dela nasce:

“Quando a concepcdo do mundo ndo € critica e coerente, mas ocasio

nal e desagregada, pertencemos simultaneamente a uma multiplicidade

de homens-massa, nossa prépria personalidade é composta de uma

maneira bizarra: nela se encontram elementos dos homens da caverna

e principios da ciéncia mais moderna e progressista; preconceitos de

todas as fases histéricas passadas, grosseiramente localistas, e intuigdes

de uma futura filosofia que serd prépria do género humano mundial-

mente unificado. Criticar a prépria concepc¢do do mundo, portanto,

significa torna-la unitdria e coerente e elevd-la até o ponto atingido

pelo pensamento mundial mais desenvolvido” (Gramsci, 1978 a: 12).

Tal desagregacdo se deve ao fato de a dominacdo ter privado a
cultura dominada de uma série de recursos, impedindo sua plena ex-
pansdo. As condigdes de vida dessa classe e as relagSes que a mantém
como tal impedem a plena manifestacdo dessa cultura. Daf o fato de
ela ndo possuir o mesmo grau de consisténcia formalizada da cultura

dominante.

Se a plena expansdo exige a superacdo da relacdo capitalista, isso
ndo impede a dinamizagdo de determinadas condigdes ideoldgicas, em
vista de um outro grau de elaboracdo da prépria concepgdo de
mundo:

“0O inicio da elaboracdo critica é a consciéncia daquilo que somos

realmente, isto é, um ‘conhece-te a ti mesmo’ como produto do pro-

cesso histérico até hoje desenvolvido, que deixou em ti uma infini-
dade de tracos recebidos sem beneficio no inventdrio. Deve-se, inicial-

mente, fazer este inventdrio” (Gramsci, 1978a: 12).

Nesse processo histérico, a prépria ideologia dominante elaborou
uma série de npgdes que demolem aqueles nticleos arcaicos do senso
comum que impelem ao conformismo, especialmente relativos a uma
concepgdo magica do universo e a um sentido fatalista da existéncia.
Essas nocoes modernas permitem um avanco da consciéncia dominada,
principalmente quando seus agentes tém possibilidade de, pelas insti-
tuicoes pedagdgicas, entrar em contato com elas. A fung@o civilizadora
da escola manifesta-se pois na dupla dimensdo: de ser espago aberto
a sociedade civil e de ser lugar aberto a uma racionalidade de cardter
desantromorfizador.

Assim, a escola que reproduz a ideologia dominante também
avanga e civiliza, possibilitando a assungdo de elementos que possam
ser, de um outro ponto de vista, reelaborados. Essa reelaboragiio exige,
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pois, que se sofra a presenca dos elementos que lhe sirvam de con-
tetido, principalmente tratando-se de dados progressivos.

As idéias pedagdgicas progressivas podem contribuir para um
espaco do saber que consiga reexaminar a prépria situacdo:

“Sendo assim, a ideologia dominada tem necessidade, ao mesmo

tempo, de desconfiar da cultura dominante, de pér a .descoberto as

suas mistificacGes, e ainda de se apoiar nos seus conhecimentos, de

utilizar alguns dos seus métodos e até parte de seus resultados. A

ideologia dominante contém simultaneamente mistificacdes e facetas

de realidade, no setor cientifico e técnico e igualmente como produgéo

artistica, filoséfica e- literdria” (Snyders, 1977: 343).

Entretanto, para que as classes subalternas consigam expressar sua
situaco de dominadas, é preciso que essas facetas da realidade sejam
reutilizadas sob outra direcdo. Nem sempre as institui¢des pedagdgi-
cas conseguem revelar as conseqiiéncias mais profundas das conquistas
cientificas da burguesia. O desenvolvimento da fisica e o estudo da
matéria apontam a necessidade de um modo dialético de se perceber
o real, superando as limitacbes de um pensar formal.

A express@o dessa situacdo torna-se possivel quando a manutencéo
do exercicio da dominagdo se torna problemdtica. Nas crises de domi-
nacao, em que os conflitos de classe se tornam presentes, a classe
subalterna pode entdo pensar a dominacdo e seus mecanismos. A ideo-
logia dominante, como mecanismo de manuten¢do para o bom funcio-
namento do exercicio da dominacdo a nivel da sociedade, tem nesse
nivel sua contrapartida. Os conflitos abrem a oportunidade para que a
classe dominada se expresse mais conscientemente. A pratica politica
passa a possuir aquela for¢a cognoscitiva de que fala Marx, segundo
a qual € no campo das idéias que os conflitos do mundo real chegam
a consciéncia. Nesse caso a ideologia funciona como mecanismo de
resisténcia e consisténcia. Resisténcia 2 dominacdo de classe e consis-
téncia para os fins de um pensamento politico impulsionador da acéo.

Mesmo nos momentos em que o status quo se tem como sufi-
cientemente forte para coexistir com seu contrdrio, a via de manuten-
¢do das ideologias dissimuladoras ¢ tdo politica quanto a que se propde
a explicitar a ideologia dominada. S6 que as ideologias dissimulado-
ras, pela prépria condicdo de classe que as sustenta, necessitam ser
tais a fim de manterem a relacio de dominagdo. A sociedade capi-
talista ndo -pode realizar suas inteng¢des sendo por atos que as contra-
dizem e contrariam imediatamente, dai a necessidade da dissimulagdo
a nivel ideolégico. E as classes oprimidas, por ndo participarem (em-
bora possam ser manipuldveis) da dominagdo, podem reutilizar e
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reelaborar essas idéias, questionando sua ligacdo com a dominagdo e
possibilitando uma religacdo com uma nova cultura, O que nao signi-
fica infalibilidade da cultura dominada.

“A ciéncia do proletariado demonstra sua superioridade precisamente
por sua capacidade em incorporar essas verdades parciais produzidas
pelas ciéncias ‘burguesas’ ultrapassando-as dialeticamente (Aufhebung),
criticando/negando suas limitacGes de classe. A atitude contriria, que
proclama a infebilidade a priori de toda a ciéncia situada na perspec-
tiva proletdria, e o erro absoluto e necessirio de toda a pesquisa

fundamentada sobre um outro ponto de vista, é na realidade dogmadtica
e reducionista, porque ignora a autonomia relativa da produc@o cienti-
fica com relacdo as classes sociais” (Lowy, 1975: 36).

De uma maneira geral, as idéias pedagdgicas dominantes t€m sua
matriz no liberalismo. Dentro de sua complexidade, por vezes contra-
ditéria, ele propde o principio da harmonia, em que as atividades indi-
viduais conduzem a um todo harmonioso, a uma conformidade que
se baseia na atividade livre de cada individuo.

No liberalismo, a auto-afirmacgao individual inclui a participagao
na auto-afirmacdo universal. Entretanto, a auto-afirmagao universal se
faz presente no individuo mediante o florescer da razdo. Ser é ser
racional. E ser racional é algo que se conquista e se adquire. Aqui
estd o papel da educacdo. Ela orienta o individuo no exercicio de sua
liberdade, no sentido da racionalidade existente, e corrige os desvios
porventura acontecidos.

Os principios da razdo criam tedrica e praticamente uma nova
conformidade, uma vez vitoriosa a burguesia. Instalada no poder, ela
cessa de proclamar a radicalidade combatente de certos principios,
defendendo uma racionalidade (da igualdade formal, da individuali-
dade e liberdade formais) fora e contra a prépria marcha da Histéria:

“A burguesia triunfante quando ... instaurou solidamente a sua ordem,

j4 ndo pode dar-lhe justificagGes baseadas s6 na histéria, porque tais

justificacGes seriam perigosas: elas estabeleceriam, ao mesmo tempo

que a necessidade da ordem atual, a necessidade de a ultrapassar”

(Garaudy 1971: 23).

O idedrio liberal fornecerd essas justificacdes através de uma es-
peculacdo suficientemente ampla para abrigar, dentro de si, versdes
diferentes, como que a justificar o despojamento da posse dos meios
de produgdo pela defesa do individuo. Na verdade o ideédrio liberal
se dd como concep¢do de mundo em suas diferentes versdes, a fim
de legitimar e servir ao processo de mercantilizagdo que atinge a socie-
dade como um todo.

A filtragem que a educacdo faz das versées do liberalismo através
das idéias pedagdgicas ndo é sendo um meio de adaptar todos os homens
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a esse novo tipo de conformismo, no respeito a sua individualidade,
perante uma igualdade e liberdade formais (Cury, 1978; Buffa, 1979:
98-106; Cunha, 1975).

Se esses valores transformam-se em senso comum, isto é, sdo ativa
ou passivamente assimilados por todos os individuos, a permanéncia
da luta de classes tem implicacdes diferentes para as diferentes classes.
Se para os padrdes axiolégicos do liberalismo o individuo tem todas
as possibilidades de competir igualmente, livremente, no mercado, tal
ndo pode ser 0 ponto de chegada para uma perspectiva revolucionaria.
Ambas perspectivas se tangenciam no senso comum, com a diferenca
de que a primeira o quer como ponto de chegada e a segunda o tem
como ponto de partida para sua superagao.

A veiculacdo das idéias pedagdgicas por todo o conjunto da socie-
dade necessita de organizagdes culturais que formem como que a
ossatura institucional, mediante a qual sua difusdo se materialize. As
instituicdes pedagdgicas, como elementos constituintes dessas organi-
zagdes, préprias da sociedade civil e controladas pelo Estado, serdo o
préximo objeto de andlise.

2. INSTITUICOES PEDAGOGICAS

As instituicdes pedagdgicas sao organizagoes elaboradoras e difu-
soras das concepedes de mundo, por meio das idéias pedagdbgicas. Nessa
promogdo, as idéias pedagégicas sao chamadas a exercer sua func@o
educativa. A servico de uma hegemonia, ajudam a dar suporte a inte-
riorizagdo normativa na classe subalterna da concepcao dominante,
pelos mecanismos de articulacdo/desarticulacdo. Articulagao das mani-
festagoes proprias da classe subalterna, em torno da direcao existente,
o que significa desarticulagdo dessas manifestacdes em torno da dire-
¢do que lhes seria prépria.

Servindo de mediacdo para a concep¢ao de mundo dominante, as
idéias pedagégicas pretendem a integracdo do préprio sistema de domi-
nagdo. De fato, esse sistema faz da educagdao um momento de media-
¢do a servico de determinadas politicas sociais.

Essas politicas, nascidas no contexto das relacdes sociais, esbar-
ram na concepc¢do de mundo prépria das classes subalternas, que se
servem também de organizacdes culturais proprias, cuja manutengao
se torna bdsica para a circulagdo da mesma. O que nao quer dizer
que, por si sds, elas sejam transformadoras.
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E nesse sentido que se deve considerar o peso relativo que essas
instituicoes possuem. Ha institui¢des cujo peso relativo é maior do
que outras em sua fungdo hegemdnica, seja pela proximidade com o
poder, seja pela tradicdo, estrutura burocratica, ambito de extensao,
grau de valoragdo atribuido e outras razoes. Institui¢do, no sentido
amplo aqui utilizado, ndo se confunde com burocracia. Essa ¢ uma
modalidade institucional cuja hierarquizagao é tal que as responsabili-
dades sdo sempre atribuidas a um superior hierdrquico, jamais nomi-
nado ou personalizado e as respostas as ordens emanadas de cima
para baixo devem ser autométicas. Se a instituicdo organiza, isto ¢,
d4 uma certa forma ao espontineo, ndo quer dizer que ela seja fatal-
mente burocritica. A instituicdo é, no sentido amplo, uma maneira
humana de colocar uma certa ordem no espontdneo. Dai vdrios graus
de institucionalizacdo e consciéncia das fungbes que os agentes nelas
participantes podem possuir. Essa funcdo civilizadora das instituicoes
nio serve sé ao sistema de dominagdo. Ao darem uma certa forma
ao espontineo, elas ao mesmo tempo que conformam, refinam, ao
mesmo tempo que reproduzem também transformam. Além da vivén-
cia a que tal formacdo conduz, a presenga € O contato com esta forma
que organiza, desde que assumidas sob nova perspectiva, permitem sua
superagdo no préprio campo (ou melhor, a partir do) em que essa
institucionalizacdo se da.

Admitir o cardter progressista das instituigdes propriamente capi-
talistas ndo é incompativel com o seu lado conservador.

Se o capitalismo é um gigantesco modo de exploragdo, por outro
lado ele cria condicdes para novas formas sociais dentro das quais se
podem assinalar outras formas de representagdo social. Pode-se dizer que
a educacdo ocupa importante papel na desprovincializagéo da cultura e
superacdo de formas anacrbnicas de se perceber o real.

Podem-se, entdo, fazer distingdes no conjunto dessas instituigGes.
Como a educagdo ndo se restringe a uma dessas e como a concepgao
de mundo ultrapassa as mesmas, ela se d4 em varios e diferentes
processos institucionais.

A prépria experiéncia de vida de uma classe € um momento
pedagégico de intensa significagdo, e que dd uma certa ordem as agoes
vividas. Ela pode ser chamada de instituicdo pedagégica elementar.
Dois provérbios populares o atestam: a melhor escola é a experiéncia,
e a prdtica vale mais que a gramdtica. Isto €, a experiéncia de vida
educa pelas condigdes de vida, pelo estilo de vida, pelas necessidades
a serem preenchidas e pelos problemas reais com que uma classe se

defronta. As condi¢des materiais de existéncia ¢ de trabalho educam.
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Desse viver colado a vida nasce um tipo de saber espontdneo. Neste
caso, espontidneo quer dizer nascido da experiéncia e ainda ndo teori-
zado, ndo elaborado e nem sempre expresso. O processo em que se
vive é em si mesmo educativo, variando de acordo com a maneira

‘'com que os homens se apropriam dos frutos do trabalho e de como
sdo capazes de rever este processo.

Trata-se pois de um conhecimento direto, ndo resultante de uma
atividade sistemdtica, mas para cujo conteddo um sistema organizado
de ensino ndo pode deixar de estar intencionado.

A educacdo adquirida a partir dos diferentes lugares sociais im-
pede a homogeneidade no modo como as formas culturais atingem as
classes. De modo que ndo hé4 igual efeito educativo nas mesmas men-
sagens que sdo passadas a uns e a outros.

Na sociedade capitalista, hd que considerar que a heterogenei-
dade nasce das relagdes sociais que a determinam. A pratica da classe
subalterna como classe dominada ndo pode ajustar-se totalmente a um
modo de pensar que se volta para a justificacdo de uma prética de
exploragdo. A negacdo da exploragdo, ainda que em estado latente,
ndo significa que ndo possa haver uma coexisténcia contraditéria com
a afirmacdo do sistema, o que repde a questdao da reproducdo das
relagbes sociais de produg@o. '

Quando a negacdo irrompe na forma de expressGes culturais, ela
permite a detectacdo de interesses diferentes e divergentes, bem como
a possibilidade de uma reelaboragdo mais critica da situagdo. Essa
situagdo, por ser antagOnica as classes detentoras dos meios de pro-
dugdo, gera mecanismos de resisténcia as tentativas de padronizagdo
ideolégica. A experiéncia que educa impede a aceitagdo passiva e
mecénica do que vem de fora. O sentido politico dessa resisténcia
pode ser trabalhado em termos de educagdo.

lguns exemplos dessa resisténcia tomam, como ponto de refe-
réncia, provérbios existentes nas classes subalternas como momentos de
afirmag@o-negagdo. Assim fala um morador de favela sobre as relagGes
entre classes:

“O governo ajuda os ricos de todo o jeito. O rico d4 renda e eles

adoram o rico. Rico gosta de rico, rio grande sé gosta de rio grande. . .

Rico ndo precisa de ajuda, mas um rico ajuda o outro... Quando

ganham, os politicos protegem os ricos em tudo. Para os pobres nem

bom dia pra nao dar ousadia” (Cardoso, 1977: 39).

A frase grifada reafirma o ji dito, mas o final aponta para uma
nova dimensdo. O pobre pode ousar, embora o rico ou quem lhe d4
apoio ndo queira. Esse elemento da resisténcia e de reelaboragdo
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espontdnea ndo pode, porém, ser exagerado. A experiéncia de vida,
a espontaneidade, tanto podem atingir niveis politicos como podem

ser imediatamente esmagados, j& que o vivido é falto de uma siste-

mat 1cdo mais coerente e organizada:

“A classe operdria atinge espontaneamente um alto nivel de consciéncia,
inclusive de consciéncia politica, mas a regressio pode ser também
extremamente répida se ndo hd nela um pensamento politico” (Lefebvre,
1973: 45).

Uma militincia cega ndo se efetiva e nem leva adiante politicas
de acdo. H4 necessidade de organismos capazes de potencialmente
favorecer a elevagdo dessa consciéncia resistente:

“Se ndao houver ninguém para formular o conteddo das concessdes,

as classes dirigentes o fardo de acordo com as suas préprias exigén-

cias... Certas ou erradas elas (as organizagBes) sdo os Unicos organis-

mos capazes de formular politicas para os pobres, e, com sorte,

torné-las efetivas” (Hobsbawm, 1978: 67).

Uma pedagogia deve ai necessdria, conquanto ndo suficientemente,
colocar-se no plano desse vivido e dai partir. Desse ponto de vista,
os problemas existentes no vivido sdo tomados como ponto de partida
para uma elevacdo da consciéncia das massas, sem que se caracterize
uma atitude messidnica, pois o pensamento politico que vem de fora
pode representar uma pedagogia para o oprimido, uma tentativa de
invasdao cultural (Freire, 1970; 39-54).

A necessidade de formular politicas, sempre a partir do vivido?)

dessas classes e se possivel com elas, impoe uma tarefa educativa.
O capitalismo n@o se define apenas pela reprodugdo dos meios de
producdo. A interiorizagdo de sua ideologia, de modo eficaz, foi um
dos recursos usados a fim de manter as mesmas relacdes. Essa eficacia,
na tentativa de diluir os mecanismos de resisténcia, pautou-se por dis-
positivos, cuja superacdo uma pedagogia mecanicista ndo alcanga. A
superacdo de temas arcaicos supde que deles se parta, para que na
sua desarticulagio uma nova sintese possa ser elaborada:

“O homem ativo de massa atua praticamente mas ndo tem uma clara

consciéncia teérica desta sua agdo, que, ndo obstante, é um conheci-

mento do mundo na medida em que o transforma. Pode ocorrer, inclu-

sive, que a sua consciéncia tedrica esteja historicamente em contradigéo

com o seu agir. E quase possivel dizer que ele tem duas consciéncias

(ou uma consciéncia contraditéria): uma, implicita na sua agdo, e

que realmente o une a todos os seus colaboradores na transformagio

pratica da realidade, e outra, superficialmente explicita ou verbal,

que ele herdou do passado e acolheu sem critica” (Gramsci, 1978 a: 78).

A realizacio da tarefa pedagdgica implica a compreensio da
experiéncia vivida em suas contradigdes, para elevé-la, transformando-a
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em conhecimento, capaz de gerar, além do pensamento, uma acdo poli-
tica organizada. Afinal, o vivido sem conceito é cego. O conheci-
mento pode impregnar a experiéncia, que, cultivada conceitualmente,
ganha em amplitude e coeréncia. A funcdo mediadora da educacdo,
em vista dessa acdo realmente transformadora, implica uma dialética
entre o vivido e o conhecimento:

“A consciéncia de fazer parte de uma determinada for¢a hegemoénica

(isto é: a consciéncia politica) é a primeira fase de uma ulterior e

progressiva autoconsciéncia na qual teoria e prdtica finalmente se

unificam, Portanto, também a unidade de teoria e prética ndo é um

fato mecénico. mas um devenir histérico. que tem em sua fase elementar

e primitiva no senso de ‘distin¢do’, de ‘separagdo’, de independéncia

apenas instintiva e progride até a possessdo real e completa de uma

concepcdo do mundo unitdria e coerente” (Gramsci, 1978 a: 21).

Essa funcdo torna-se possivel a partir das possibilidades dessas
classes (a0 mesmo tempo oprimidas e portadoras de novos valores)
tomarem seus problemas como objeto de estudo e de reflexdo. O enfren-
tamento de tais problemas e seu respectivo aprofundamento termina
por ampliar-lhes a compreensdo com abertura para o futuro e a recupe-
racdo dos elementos mais vélidos do passado:

“O fetichismo do saber absoluto esmaga o ‘vivido’ mas o vivido e o

imediato tentam em vdo emancipar-se do saber. Um movimento de

vai-e-vem entre estes dois extremos deve ceder o passo a uma atitude
melhor elaborada...” (Lefebvre, 1973: 87).

E interessante notar a agudeza do pensamento gramsciano a esse
respeito, quando fala da relacdo entre progresso e devenir (Gramsci,
1978 a: 44-6). De um lado, o progresso possibilita uma concepgao
mais racional da existéncia, de outro, os portadores oficiais do pro-
gresso tornaram-se incapazes de democratizd-lo. A burguesia, ao usar
métodos revolucionérios para tirar as institui¢oes feudais as suas justi-
ficagbes, os v&€ como perigosos no momento de estabilizar a sua ordem.
Por isso, as forgas sociais que carregam consigo a possibilidade de
‘superago do status quo devem recuperar o que de mais substantivo

.

existe no progresso, que é o movimento. Snyders o disse bem:

“Mas mesmo ‘na sua marcha em frente’, ela (classe aperdria) ndo
pode ‘criar sem falhas uma cultura intelectual’ e isso ‘enquanto se
mantiver no A&mbito de uma sociedade burguesa’. A sua luta cultural
é dupla: a burguesia abandona as préprias conquistas culturais, tor-
nadas perigosas na época da sua decadéncia; é a classe operdria que
vai ‘proteger a cultura da burguesia contra o vandalismo da reagdo
burguesa’. E simultaneamente ‘forjar as armas intelectuais necessarias
a sua emancipagdo... criar as condi¢es sociais necessdrias... ao
livre desenvolvimento da cultura...” (Snyders, 1977: 342).

28

tema

No movimento contraditério das relagbes sociais, as crises gera-
das pelo préprio capitalismo ou detonadas pela insatisfacdo dos domi-
nados geram uma série de deslocamentos na estrutura do sistema. Mais
vulnerdvel, este se vé na contingéncia de negociar, pois o sistema se
torna sensivel as pressoes vindas de baixo para cima:

“Num sentido mais amplo, os pobres ou qualquer outro grupo subal-

terno, sé passam a ser sujeito da Histéria, em vez de objeto, através

de coletividades formais e estruturadas... E a agdo popular organi-

zada que eles (dirigentes) pretendem evitar. O que falta hoje no

Brasil ndo é a insatisfacdo popular, e sim organizacdes capazes de

mobilizar essa insatisfacdo” (Hobsbawm, 1978: 67).

Negociar a insatisfacdo vivida em vista de uma organizacdo mobi-
lizadora obriga a uma tarefa mediadora da educagdo que ilumina e
coopera neste tornar-se sujeito da Histdria.

O capitalismo se conservou sobre a base do vivido no cotidiano,
consolidando suas relagdes bésicas através de instdncias politico-ideo-
l6gicas. De igual maneira, o processo autoconscientizador em que vivem
os dominados, aliado a uma tarefa conscientizadora, sdo os momentos
pedagdgicos dos quais se deve partir para uma acdo mais coerente.

Ampliando a experiéncia de vida, encontra-se um outro lugar
tornado momento de exercicio hegeménico. Na organizagdo social do
trabalho, através dos aparelhos econdmicos dé-se também a relagao
pedagdgica. Ao lado das violentas condigdes de trabalho, especialmente
nos paises subdesenvolvidos (Tragtenberg, 1979: 87-120), que preten-
dem reprimir a dindmica gerada pelo préprio capital ao concentrar
trabalhadores, existe o exercicio da hegemonia no interior das em-
presas.

Se tomarmos como exercicio de hegemonia o papel executado pelo
servico social na periferia do trabalho, ver-se-4 que sua tarefa é essen-
cialmente pedaglgica. Na sua atuacdo concreta, ao defrontar-se com
situagbes de crise, ele pode tentar transferir a responsabilidade das
condigOes reais de trabalho ao trabalhador ou a condi¢des mais apa-
rentes. Essa atuacdo de deslocar as verdadeiras causas das condicOes
determinantes de trabalho (exploracdo) para condi¢des determinadas,
torna o servico social no interior da empresa um intermedidrio da
politica e da ideologia a servio mais do capital do que ao trabalho.
Na critica que faz as condicdes determinadas que ocultam as deter

minantes, ele satisfaz necessidades imediatas do trabalhador, mas as
vincula em torno das necessidades fundamentais do capital. I curioso
perceber que na lei que criou as CIPA (Comissio Interna de Preven-
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¢do de Acidente) o assistente social aparecia como representante da
empresa, item esse retirado ultimamente.!

Outro indicador de um exercicio hegemOnico sdo os cursos de
'treinamento. Além da fungdo técnica de investimento educacional em
vista da adaptagdo as mudancas de produgdo, assimilagdo de novas
‘tecnologias, politica de promogdo e substitui¢ao, eles educam pela sua
fungdo politica. Esta revela, ora no siléncio quanto aos principios nor-
teadores, ora na reiteracdo de principios (tidos como evidentes), con-
dutores de comportamentos ddceis.

E provdvel que o contetido desse processo, no interior das em-
presas, seja pautado pelo que se chama comumente de psicologia das
relagbes humanas, cujos objetivos s@o expostos na literatura voltada
para a administracdo do trabalho.

Além disso ndo se pode esquecer processos meritocraticos que
estimulam vérias formas de competicdio (McGregor, 1970: 55-86).

Se tomarmos como exemplo o tipo social pelego, dificilmente se
pode crer que sua tarefa (des)educativa seja em defesa do trabalhador.
Pelo contrdrio, ele é o elemento que visa fazer com que o dominado
jamais transponha os limites do momento econdmico e trabalha no
sentido de que com isso justifique, como dominado, a prépria domi-
nacdo. A figura do pelego insinua até onde o temor das classes domi-
nantes chegou em relagdo as virtualidades do movimento operdrio no
Brasil (Moraes Filho, 1978).

Esse tipo de intelectual, na verdade, foi criado exatamente para
impedir o surgimento daquilo que Gramsci chama de autoconsciéncia
critica:

“Autoconsciéncia critica significa, histérica e politicamente, criagdo de

uma elite de intelectuais: uma massa ndo se distingue e ndo se torna

independente ‘por si’, sem organizar-se (em sentido lato); e ndo existem

organizagOes sem intelectuais, isto é, sem organizadores e dirigentes,

sem que o aspecto tedrico da ligacdo teoria-pratica se distinga concre-

tamente em um estrato de pessoas ‘especializadas’ na elaboragdo

conceitual e filoséfica” (Gramsci, 1978 a: 21).

Impde-se observar, de novo, que a fungao desmobilizadora, tor-
nada predominante sob a direcdo capitalista, ndo € isenta de contra-
dicdo. O carater desmobilizador dessas iniciativas indica a presenca
de uma tendéncia latente que mobiliza em funcdo da n&do-conformi-
dade com a situacdo real de exploracdo. Como diz Gramsci: o gorila
domesticado é apenas uma frase, que o operdrio continua infelizmente

1. CLT, Portaria DNSHT, n.° 32, de 29-11-68, artigo 3.°.
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homem e, inclusive, que ele, durante o trabalho, pensa demais. ..
(Gramsci, 1976: 101).

Nessa luta hegemdnica podem-se indicar elementos que caminham
na direcdo proposta por Gramsci. Procurou-se exercer a experiéncia
do movimento dos conselhos de fdabrica, de modo a evitar que as deci-
soes fossem autoritirias e contra os interesses dos trabalhadores. Porém,
mais do que isso, seu funcionamento implicava que os trabalhadores
viessem a conhecer o funcionamento da prépria empresa em seus vérios
niveis, como condi¢ao de possibilidade para uma direcao autogestiva.

Que o saber aqui se liga claramente com uma funcao pedagdgica
e esta serve como elo mediador de uma hegemonia fica claro quando
se atenta para o que essas comissdes objetivavam:

“Enquadrar as grandes massas populares, dando forma e disciplina

ao conjunto dos ndo-organizados e educando a espontaneidade de seus

movimentos reivindicatdrios.

Constituir uma excelente escola de experiéncia administrativa e
politica onde todos os produtores sao estudantes.

Chegar ao conhecimento do funcionamento técnico da empresa.

Transformar a psicologia das massas populares: a partir de uma
mentalidade de classe dependente desenvolver uma mentalidade de

classe dirigente” (Piotte, 1973: 249).

E, pois, na empresa, que o operdrio pode conscientizar-se de seu
Idgar e funcdo na estrutura em que trabalha. Com isso, pode adquirir
a consciéncia de pertencimento a uma classe. Real ou nado, a prépria
potencialidade dessas comissdes se choca com a hegemonia existente
que continuamente educa seus dirigentes.

Um exemplo que tem ido na inversdo de direcdo do pelego e que
desponta como instituicdo pedagdgica a servico das classes trabalhado-
ras é o DIEESE (Departamento Intersindical de Estudos Estatisticos,
Sociais € Econdmicos). A luta no campo aparentemente mais técnico da
manipulacdo de dados econdmicos revela uma func@o politica e peda-
gégica que é a de precisar, numa frente intelectual, um linguajar usado
por outras instituicGes econOmicas, cuja diferenca reside nos alvos do
trabalho com os dados econdmicos. E, da mesma forma que as cautelas
educativas vindas da hegemonia existente podem se transformar no seu
contrario, também as iniciativas cuja funcao politica é a defesa dos inte-
resses das classes subalternas podem se tornar o seu oposto. Dessa ma-
neira, nao € tanto uma instituicdo que estd em jogo, mas o cariter
processual que ela historicamente assume, por vezes modificada no seu
projeto inicial. '

Como empreitada intelectual, o exercicio hegemdnico atinge outras
dreas. A organizacdo do sistema produtivo capitalista vai além da repro
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dugdo dos meios de produgdo. Ela é uma empreitada hegemoénica que
se relaciona com a organizagdo da concep¢ao de mundo dominante,
inscrita no préprio modo de produgdo e no lugar ocupado por seus
agentes. Nesse sentido, a empresa vai além de si prépria. Ela € o nasce-
douro da racionalidade econdmica que, pela divisdo social do trabalho,
tende a estender-se a toda a sociedade e portanto sobre a escola:

“A empresa, como espago social da produgdo, tornou-se o lugar social

da reprodugdo das relagdes de produgdo... A empresa como centro

do economicismo, da ideologia do trabalho e do trabalhador, como

centro e modelo da estratégia, como ponto de partida dos projetos
que propdem estender a toda a sociedade as modalidades de organi-

s

zagdo interiores & empresa... (Lefebvre, 1973: 112).°

No afi de ampliar essa racionalidade é que o papel dirigente da
burguesia nasce na fabrica. A extensio do modo de producao capita-
lista submete o trabalho ao capital, pela exploragdo econdmica direta-
mente e pela coer¢do. Mas para se tornar hegemonico, o capital tenderd
e procurard por todos os meios indiretos fazer com que o trabalho
incorpore a concepgdo de mundo inscrita no préprio modo de produgéo.
Para isso a empresa produz instrumentos de coergdo e de persuas@o. Tor-
na-se uma auténtica instituicdo educativa, que recorre as ciéncias huma-
nas em geral, a fim de criar um trabalhador submisso a concepcdo de
mundo do capital em termos de préticas e de valores. O papel hege-
ménico da persuasdo é fundamental numa sociedade em que € muito
contraditério manter um sistema conformista baseado em valores pro-
clamados e, ao mesmo tempo, querer preparar cidaddos capazes de
humaniza-lo e nele se compor ativamente, principalmente se estes per-
ceberem ‘as contradicdes de base. Assim, ndo héd separagdo entre lado
reprodutor € lado transformador. Ambos se dialetizam numa agao re-
ciproca, num vaivém, cujos contornos nao sdo dados a priori, mas em
cada conjuntura histérica especifica.

Essa (re)composi¢do da classe subalterna ajustada aos valores
do capitalismo visa uma totalidade cujas relacdes de produgdo conte-
nham relagdes politico-ideoldgicas, e desse modo, que o campo de hege-
monia se integre na estrutura. Essa integracdo ¢é contraditéria, o que
se evidencia no exercicio hegeménico em que se dad a satisfagdo de
alguns interesses da outra classe. Conquistas trabalhistas, racionalizacdo,
aumentos salariais, melhores condi¢cdes de trabalho, liberacao do espa-
co de consciéncia, sdo espagos possiveis onde a classe pode tomar cons-
ciéncia de si como classe para si.

Além da experiéncia de vida, a empresa e outras organizacOes da
sociedade promovem a educagdo em um contexto de direcdo intelectual.
Cada qual com seu peso relativo e sua importancia maior ou menor, de
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acordo com determinadas especificidades histéricas, familia (Baudelot e
Establet, 1977: 248-64), sindicato (Moraes Filho, 1978), partido (Dias,
1962), Igreja (Cury, 1978; Lima, 1978; Ramalho, 1976), concorrem
para a reproducdo das relagdes sociais.

A presenca das relacoes de producdo a nivel das relagbes sociais
implica considerar a existéncia de uma série de media¢Oes entre uma ¢
outra e também a imanéncia das contradicdes. Nao ha correspondéncia
direta e imediata nas complexas relagdes entre produgao, sociedade e
politica. A presenca mediadora dessas instituicdes indica que mesmo
superando determinadas relagdes de producdo isto nao significa que ja
se superaram com elas os tracos da concep¢do de mundo anterior. A re
producdo de formas ideolégicas passadas no conjunto de relagdes de
producdo mais avancadas torna-se um instrumento de sustentagdo de
antigas contradicdes. Dessa forma, uma atuacdo junto a essas institui-
¢Oes, no sentido de adequé-las as relagdes sociais ou mesmo antecipa-las
em termos de producdo de relacdes sociais igualitarias, coloca a tarefa
educativa no cerne dos fenémenos sociais.

No contexto das instituicGes ditas privadas da sociedade civil se
acha a escola. Ela é também uma institui¢do que serve como elo me-
diador a servico das classes e dos grupos que a dirigem. O sistema ca-
pitalista, ao reproduzir as relacGes sociais de producdo, reproduz os
lugares das classes sociais. A escola contribui para essa divisdo ao exer-
cer uma acdo hegemonica concomitante & dominagdo econdmica. Essa
acdo viabiliza, pela direcdo politico-ideolégica, a dominagdo social e a
exploragdo econdmica. Nao é a escola, entdo, que gera a divisao de
classes. Pode-se dizer que a sociedade de classes gera a escola enquanto
esta pode cooperar com e coonestar a prépria divisdo, pondo a servigo
de um dos pélos da relacdo seu arsenal intelectual e moral.

A divisao que a escola propicia em si e dentro de si ndo é apenas
fruto da divisdao social do trabalho. A divisdo na e da escola coopera
ativamente como razdo e funcdo da mesma divisdo. Enquanto razio,
(logos) tenta a legitimacao da divisdo pela mediagdo de classe. Enquanto
funcdo, ela se mercantiliza ao se tornar fornecedora de trabalhadores e
de objetos que estimulam a produc@o.

Enquanto instrumento de inculcacdo ideolégica ou de reprodugho

social, deu-se uma grande importincia a escola, acentuando-s¢ sobrema
neira esses seus papéis:
“...os demais aparatos ideol6gicos (partidos burgueses, TV, pubilici
dade, exército, Igreja) cuja ac@o se exerce ou simultancamente ou i

riormente, podem cumprir a sua fungdo de dominagio idealdplcn
somente sobre a base da inculcacdo primdria realizada pelo aparaio
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escolar. O aparato escolar ocupa assim um lugar privilegiado na su-

3

perestrutura do modo de produc@o capitalista porque é, entre todos

os aparatos ideolégicos, o tnico que inculca a ideologia dominante

sobre a base da formagdo da forga de trabalho” (Baudelot ¢ Establet,

1977: 51).

E importante ndo exagerar o papel reprodutor da escola. A repro-
dugdo ndo se dd sem alguma forma de contradicdo. Se a escola auxilia
na preparagdao de geracOes segundo os padrdes dominantes, ela guarda
a possibilidade de uma critica a falsificagdo do saber. A insisténcia no
lado reprodutor da escola acabou por obnubilar o lado transformador
que, pela acdo reciproca, se dd ao mesmo tempo que o primeiro. A
escola inculca e desarticula, mas fornece uma organizacao preferivel a
nada, que acompanha a fungdo civilizadora do capital. Embora meca-
nicamente ela ndo possa dar saltos qualitativos, as possibilidades ima-
nentes da escola existente sdo um germe do futuro instalado no contexto
das lutas sociais. Seu carater contraditério nasce, pois, da contradicdo
existente na divisao social do trabalho, o que reconduz ao problema da
luta de classe (Snyders, 1977; Petit, 1973).

A instituicdo escolar, ao filtrar uma cosmovisdo através de uma
proclamagéo ideoldgica universal, defronta-se com quem, no movimento
contraditério da sociedade, pode pér em risco esse mesmo antincio. Essa
possibilidade nasce do fato de que a entrada de trabalhadores na escola
ndo € a entrada de meros receptdculos sociais da axiologia dominante,
nem de meros agentes bioldgicos, mas de agentes histéricos que, embrio-
nariamente ao menos, na sua pratica contradizem o discurso dissimulador.

Além disso, convém nao exagerar a importancia atribuida & escola,
uma vez que a maior ou menor importancia de uma instituicio depende
de sua situagdo e historicizagdo, no contexto de uma formacdo social
especifica.

Dessa forma o que conta ndo € tanto a importancia atribuida a
uma instituigdo, mas o grau de elaboragdo de um pensamento politico
que ela veicula. E captar nela quem a patrocina e o grau de eficicia
pelo qual ela se torna instrumento de obstaculizacio e facilitagio da
transformacao social.

Nesse sentido poderiamos distinguir trés versdes institucionalmente
diferentes da educacao:

1. educagdo informal: quando nascemos, nascemos dentro de um
mundo j4 interpretado e que preexiste ao sujeito. Este horizonte inter-
pretativo € pouco a pouco interiorizado pelos sujeitos. Estes, por sua
vez, passam a rever 0 mundo de acordo com essa interpretagdo e a
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expressé-lo segundo a situagdo social que os condiciona. Assim, o coti-
diano, a experiéncia de vida, a familia, sdo fontes informais de educagéo;
3

2. educacdo formal: é a educagdo que tem na escola seu ponto
principal de referéncia. Nascida dos problemas e necessidades do mundo
da produgdo, tem toda uma estrutura hierdrquica, cronolégica e buro-
critica 2. Dentro dela se ddo outras versoes escolares cujos elementos
constantes sdo as institui¢des sustentadoras (Estado, Igreja, complexo
econdmico-industrial) que lhes dao um cardter especifico: os agentes
educativos, o curriculo e os meios. Por exemplo: um colégio militar pode
ndo estar ligado ao Estado pelo MEC, mas estd pelo Ministério do Exér-
cito. Uma escola confessional tem uma margem de atuacao prdépria, mas
vincula-se as leis bésicas do ensino exaradas pelo Estado;

3. educacdo ndo formal: é aquela que se pode definir educativa-
mente em projetos de outras dreas. Por exemplo, hd aspectos basica-

"mente educativos em uma politica sanitdria, previdencidria. A politica

do controle da natalidade, através do Programa de Prevencdo da Gra-
videz de Alto Risco, pretende desenvolver uma agdo educativa sobre a
populagdo, especialmente os casais, no sentido de um planejamento fa-
miliar (Prandi, 19: 21; Souza, 19: 23-36).

Isso ndo quer dizer que a educagao nao-formal se defina apenas
pelo grau de institucionalizagdo. Em confronto com a educagao formal,
ela possui uma elasticidade muito grande, dado seu distanciamento em
relagdo as regras burocrdticas da sociedade politica.

Nessa distin¢do, a educacdo nao-formal inclui, sem ddvida, os meios
de comunicagdo de massa, os projetos de sadde e higiene piblicas, a
publicidade oficial ou ndo, os grupos da sociedade civil que se retinem
com finalidades comuns e especificas.

Nesse conjunto, a educagdo popular, como momento de reflexdo
sobre a realidade, destaca-se como um exercicio consciente em vista da
transformacéo social (Costa, 1977: 3-26).

Essas distingdes nos ajudam a entender que tanto a instituicdo peda-
gbgica formal, como a informal e a ndo-formal sdo modos de ser, versoes
institucionalmente diferentes da educagéo.

Quanto ao grau de eficdcia dessas instituicdes, a nao-formal de-
manda menos tempo, diminui a extensdo da escolaridade na produgio

2. A expressdo formal estd aqui referida a este aspecto burogré(icn, l)i'/.rlnu;ﬂ
isso porque hi outras acepgdes dessa expressdo. Pode-se dizer que :ll'p,() ¢
formal exatamente por dar contornos elaborados a uma contetdo espontiineo,
como se pode dizer formal de um comportamento manifesto que s¢ torna
meio de dissimular o ndo-manifesto.
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e reproducdo de determinado tipo de mdo-de-obra. Nesse caso, pode
servir melhor as estruturas de dominacdo, com a vantagem adicional de
cumprir fungdes de treinamento e de condicionamento sem a criacdo de
desejos e direitos que a escolarizagéo formal enseja. Mas hd um aspecto
' contraditério nesta questdo. Na medida em que a socializacao das clas-
ses subalternas se dé predominantemente fora da escola, existe a possi-
bilidade de que essa socializacao encontre outras organizacdes ndo-formais
que cumpram essa tarefa de modo mais consentdneo aos seus interesses.

De fato, a oficializacdo e conseqiiente regulamentacdo do saber em
nossa sociedade o torna mais normatizado em relacdo aos interesses do-
minantes, através de agéncias formais. O homem que através de seu
fazer adquire um saber no préprio agir ndo é considerado um educador
oficial. Mas, se esse saber que surge do fazer ndo é considerado saber,
abre a possibilidade de surgirem intelectuais de fora do sistema (e por-
tanto menos comprometidos), que orientem esse saber em funcdo dos
interesses que, no sistema formal, foram excluidos, desarticulados ou
_mutilados.

De qualquer maneira, essas instituicdes, para divulgarem as idéias
pedagdgicas que veiculam, necessitam de suportes materiais, sem o que
caem no vazio.

3. O MATERIAL PEDAGOGICO

As idéias pedagégicas elaboradas nas institui¢oes pedagégicas ne-
cessitam de condicoes materiais para a sua difusio. De modo especial
as condi¢Oes materiais dessa difusdo sdo objeto do que Mattellart (19:
117-40) chamou de indistrias do conhecimento. O saber se mercanti-
lizou mediante a presenga de empresas nesse campo.

Referindo-se a Columbia Broadcasting System (CBS), produtora de
vérios aparelhos eletronicos que fundou uma divisdo voltada para a
educacdo e organizou inclusive a distribuicdo de material pedagdgico no
Brasil, Mattellart transcreve os objetivos dessa companhia:

“A divisao educativa e editorial de nossa companhia é um dos
maiores produtores mundiais de material e servicos educativos. Sua
produgdo inclui textos de estudo, filmes e outros meios audiovisuais
destinados as escolas, bem como livros e revistas para o grande ptblico.
Sua missdo é dupla: satisfazer a demanda de servicos gerada pelas
exigéncias que surgirdo em matéria de educacdo na década atual, e
aumentar a participagdo da companhia na confeccdo de material des-
tinado a preencher o lazer” (Mattellart, 1977: 122).
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Interesses econdmicos ligados a multinacionais formam conglomera-
dos que se estdo apossando do contrcle dos meios de comunicagdo tra-
dicionais e modernos. A producao de material pedagdgico abrange todos
os produtos e servicos que exercam algum papel na transmissao do co-
nhecimento, seja na educacao formal ou nao-formal, especialmente no

N

que se refira a modernizacao global do sistema educacional.

A indistria do conhecimento ou, em outros termos, o avanco do
capital sobre o saber resulta das perspectivas abertas pela dindmica cul-
tural dos meios de comunica¢ao de massa e pela expansao escolar. O
capital, atento para novas formas de acumular, percebe, na inddstria do
material pedagdgico, além da busca de novas fontes de lucro, novos
meios para exercer sua hegemonia sobre os novos educandos. Atacando
principalmente os pafses subdesenvolvidos, enfrentam os desafios das
novas tecnologias no mercado da pedagogia audiovisual:

“Em realidade, o interesse crescente das firmas eletrdnicas pela edu-

cacdo manifesta-se de modo muito mais global e estrutural. Atualmente,

os proprietdrios de tecnologia audiovisual resolveram aperfeicoar o

ciclo de sua producdo, acrescentando uma pega essencial: os progra-

mas. Assim, a maioria das firmas dispde de divisdes ou filiais educa-

tivas. Sua entrada no setor ou refor¢o de sua posicdo resulta de

profunda reestruturagdo do aparelho de produgdo cultural. Para essas
companhias, no momento, trata-se, sobretudo, de implantar todos os

elos de seu futuro sistema de expansdo na drea educacional, sistema

que sé funcionard plenamente quando for generalizada a instala¢do

das grandes tecnologias de comunicacdo — como os sistemas nacionais

de satélites e as redes de televisdo, por cabo” (Mattellart, 19: 121).

Dessa forma, os livros, as revistas, as apostilas, as editoras, as bi-
bliotecas, os audiovisuais, a imprensa, a televisao, o rddio, sao instru-
mentos de divulgagdo e de difusdo que, com maior ou menor grau de
penetragdo, refletem, nos seus contetidos, a concepcdo de mundo de

quem os dirige. E os exemplos se multiplicam.

Um livro recente (Nosela, 1978) traz conclusdes de uma investi-
gacdo de 166 livros no mercado editorial, adotados nas quatro primeiras
séries do 1.° grau na drea de comunicacdo e expressdo, que comple-
menta, com ¢ aspecto politico-ideolégico, o aspecto da acumulagao le-
vantado por Mattellart. Desses 166 livros, 80 foram indicados pelo MEC.
Segundo a autora, tais textos veiculam idéias e valores que, em relagao
ao real, ndo passam de belas mentiras, produtos da dire¢ao exercida
pelo grupo dominante.

De igual forma, o exame de 37 livros (escolhidos pela Fename e
doados para o 1.° grau através do programa PLIDEF) entre 7 editoras,
conclui que o ensino de Histéria do Brasil conta uma Histéria de ven-
cedores, na qual se omite a violéncia. E, se esta aparcce, ¢ sempre
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externa ao cardter pacifico do brasileiro. Além disso, falseiam fatos e
mascaram outros com preconceitos e discriminacSes (Cerqueira Filho e
Nader, 1978: 189-227).

Preconceitos e discriminacdes, ja incluidos nos livros anteriormente
citados, aparecem também na literatura infantil, e ai com maior evidén-
cia. Um trabalho elaborado pela Fundacdo Carlos Chagas (Rosemberg
et alii, O Estado de Sdo Paulo, 22-4-79: 28-9) mostra como essa literatura
difunde preconceitos com relacdo ao negro, ao indio, a crianga, & mulher
e ao trabalhador. A anédlise se fez a partir de 168 livros, editados ou
reeditados entre 1950 e 1975, contendo 628 histérias. A andlise revelou
que criangas, mulheres, negros e pobres sao considerados seres inferiores,
passivos, que devem ser domesticados e prontos para se adaptarem
aquilo que os adultos deles esperam. O pobre, em especial, é apenas
uma ocasido para o exercicio caritativo dos ricos,

De modo geral, incluindo ilustragdes, tais histérias ndo fazem mais
que veicular tal linguagem como meio de manutencdo de padrdes cul-
turais que perpetuam relagoes de dominagdo, ndo sé entre grupos, mas
também entre as classes sociais.

Que as formas dominantes de pensar e de se expressar se associam
ao capital fica claro na andlise feita por Souza Martins (1978) sobre as
histérias em quadrinhos, especialmente as do tio Patinhas.

Esse material pedagégico induz a um conjunto de operagdes inte-
lectuais que implicam, em tltima instincia, a aceitagdo do quadro social
subjacente aos mesmos.

A penetracdo se faz mais eficaz pela mediagdo de um cddigo lin-
giiistico que tenta reordenar a experiéncia de vida das classes sociais
pela palavra e, em especial, a experiéncia de vida da classe subalterna
a fim de que esta reconheca a naturalidade de sua situagdo e, com isso,
garanta a dominacdo de classe. Nesse sentido, falar uma lingua é pensar
sob certa direcdo, é traduzir uma interpretagdo de mundo de modo tdo
polivalente quanto a possibilidade do cédigo. Todavia estes problemas
de linguagem tém importincia, dado que a linguagem é pensamento,
que o modo de falar indica ndo apenas um modo de pensar e de sentir,
mas de se expressar, isto é, de se fazer compreender e sentir: :

“Como todas as institui¢des, o discurso e a linguagem sdo polivalentes:
eles veiculam necessidades e desejos, poesia e ideologia, simbolos e
conceitos, mitos e verdades, mas também as condigdes do poder
(estatal) os seus simbolos e as suas palavras-chave. Contribuem, por-
tanto, para reproduzir as relagdes de produgdo” (Lefebvre, 1973: 88).
Contudo, a fungdo mediadora da lingua ndo é univoca e, como tal,

a assungdo de um cédigo pode ser o momento de superagdo da diregdo
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existente pela desocultagio do significado e sentido do préprio cédigo.
Os limites impostos pela ideologia dominante ndo sdo absolutos. Aqui
poder-se-ia recuperar um adégio escoldstico que diz: fudo o que é rece-
bido, é recebido segundo a forma do recipiente, ou seja, a situagdo con-
creta da experiéncia vivida da classe em questdao filtra uma especifici-
dade prépria de consciéncia (que a distingue da consciéncia da classe
oposta) que permite, por sua vez, a possibilidade de uma nova signifi-
cagio do cédigo anteriormente elaborado, seja o cédigo como expressao
de sua pritica, seja o cddigo que informa essa pritica.

Num excerto de sua tese de doutoramento, Canesqui (1977: 48-53)
examina o discurso manifesto sobre alimentag@o veiculado em um bairro
popular e as ligagGes desse discurso com “as representacoes elaboradas
em torno da ‘comida’, que expressam as proprias condicbes de existéncia
vividas pela populagcdo” (Canesqui, 1977: 49).

De fato, a leitura do excerto lanca mio de exemplos que comprovam
que as classes subalternas possuem consciéncia de seus interesses. Tal
consciéncia, ainda que latente, expressa-se em oposicdes tais como rico
x pobre, forte x fraco, nés x eles.

Assim, a consciéncia de classe que existe em certa medida, apesar
e por causa da prépria dominagdo, exige uma educagdo que, ao ampliar
a representacdo a nivel de conceituagdo, reverta numa agdo mais con-
segiiente.

Isso quer dizer que as linguagens da classe dominante e da classe
dominada nfo sdo dois blocos incomunicdveis apenas porque seus por-
tadores sdo dois adversdrios sociais.

“Se se pode afirmar que todo o grupo social tem uma ‘lingua’ prépria

deve-se todavia notar (salvo raras excegdes), que entre a lingua popu-

lar e das classes cultas hd uma continua aderéncia e um continuo
intercAmbio” (Gramsci, 1978 b: 26).

De modo que aqui também hd a possibilidade de superagdo. A
assuncgéo do cédigo lingiifstico veiculado pela burguesia deve ser apro-
priado pelas classes dominadas, a fim de assumi-lo nos seus elementos
vélidos e superd-lo. Weffort procura avaliar tal possibilidade em sua
andlise dos politicos populistas frente 2 alfabetizagdgo no Brasil:

“Qs politicos percebiam o movimento de educacdo popular, como

todas as demais formas de mobilizacio das massas, de modo muito

coerente com o seu estilo de pensamento e de agdo: cada homem um
voto. Habituados as lutas eleitorais, perderam-se na retérica e fizeram

de um reformismo de fato, uma revolugdo com palavras. Perderam

assim o sentido real das palavras, pois atribufram a uma luta dentro

dos marcos institucionais uma significagdo que ia muito além de suas

possibilidades reais de agfio. Mas por isso mesmo foram capazes de
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estimular, por virios modos — e ai estdi o seu mérito — uma mobi-

lizagdo de massas que ia além de suas possibilidades reais de manipular.

Nao puderam perceber que suas palavras vagas e abstratas tinham

vida real para as massas e as estimulavam a esperar mais do que

eles podiam dar” (Weffort, 1971: 24).

O cédigo dominante dispde de recursos, de precisdo, de possibili-
dades de sistematizagdo que refletem a situagio de privilégio de que
goza a classe dominante gracas & prépria dominacdo. Por seu lado a
linguagem veiculada pelas classes subalternas ndo escapa as deficién-
cias e a uma caréncia que sdo préprias de sua situacdo:

“Néo hid pensamento que ndo esteja refletido & realidade, direta ou

indiretamente marcado por ela, do que resulta que a linguagem que

o exprime ndo pode estar isenta destas marcas” (Freire, 1970: 70).

A linguagem, entdo, serve como meio de dissimulagdo, como meio
de progresso. Se aprisiona a tomada de consciéncia auténtica, pode
liberar-se de expressGes imprecisas e vagas. E no sentido de ultrapas-
sar a imprecisio que os filhos da classe trabalhadora se servirdo da
precisdo da linguagem veiculada pela burguesia. Nesse ponto, a escola
€ uma oportunidade aberta a essa ultrapassagem.

A tarefa educativa que se proponha partir da situagio dada para
superd-la ndo seria somente o alertar para as armadilhas e mistifica-
¢oes da linguagem cotidiana que aprisionam o educando, mas expli-
citar e trabalhar os termos que possibilitam a libertacdo de sua lin-
guagem de clichés e imprecisoes.

Em outras palavras, assumir a linguagem popular tal e qual como
se ela fosse perfeita, pelo fato de vir do povo, é uma atitude tdo con-
servadora como a que aceita tout court a lingua culta sem uma critica
que vise a sua desmistificagdo. Nao se trata de negar a conformagdo
mais elaborada e organizada da linguagem culta, da linguagem dos
escritores, mas de situd-la como um apelo a ultrapassagem da impre-
cisdao presente na fala popular.

Uma dialética entre uma e outra linguagem impede o hermetismo,
corrige a imprecisdo e permite uma linguagem melhor elaborada. Uma
educagdo voltada para as necessidades das classes subalternas ou que
as tenha predominantemente em conta buscard a constituigdo de uma
linguagem que avance em dire¢do a uma linguagem mais elaborada,
a0 mesmo tempo em que mantenha contato com a linguagem que ex-
pressa a situacdo dessas mesmas classes. Essa ligacdo é importante,
dada a coesdo existente entre linguagem e experiéncia. Uma lingua-
gem mais trabalhada, expressando a experiéncia de vida, j4 é um mo-
mento de ultrapassagem e ampliagdo do universo de relagdes e conhe-
cimentos.
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Cabe 2 tarefa educativa interessada na transformagio das estru-
turas, tomando a linguagem como uma das expressoes mais vivas da
pratica dos homens, proceder a um caminho (agora) inverso: das pala-
yras & situacdo. Na medida em que a situagao das classes subalternas

¢ de opressdo, a consciéncia da mesma através da linguagem que a
expressa possibilita a critica da opress@do. E se a consciéneia dessa
opressdo abre espago para a luta politica, isso se dd por acaso, mas

se d4 porque na sua pratica, “as classes populares sao radicais, ainda
mesmo quando ndo o saibam” (Weffort, 1971: 12).

Junto com a indistria do conhecimento e a fungdo da linguagem,
um outro fator importante, presente no material pedagdgico, deve ser
destacado. Trata-se da estrutura curricular.

O curriculo é um meio relevante para a consolidagdo da funcdo
politica na educacdo, manifesta ou ndo. E unt instrurpento que res-
ponde ao o que fazer para se atingir determinado objetivo. Nesse sen-
tido, o curriculo se associa ao contetido da educacdo no seu sentido
mais amplo, e sua definicdo ndo pode se restringir apenas a relacdo
de disciplinas e matérias componentes de um curso:

“O curriculo (...) o conjunto das atividades (incluindo o material fi-

sico e humano a elas destinado) que se cumprem com vistas a deter-

minado fim” (Saviani, 1980: 66).

Esse fim implicito ou ndo no curriculo, condiciona-o & func@o
politica em pauta e atende as necessidades de implantagdo da mesma.
Presente em todas as atividades pedagdgicas de planejamento e exe-
cugdo, ele é um instrumento que reflete o sentido mantenedor-transfor-
mador da acdo pedagégica cooperando ativamente para o tipo de con-
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formismo subjacente 2 instituicdo pedaglgica em que se insere.

Os métodos também se acham em estreita ligacdo com a estrutura
curricular. Através deles os curriculos ganham movimento:

“E o uso dos métodos adequados que ird impulsionar os conteﬁd'os

curriculares na direcdo dos objetivos propostos. ... Na relacdo dialética

objetivos-curriculo-métodos (...) cada um desses elemex}tos é a um
tempo condicio e conseqiiéncia do outro, o que quer dizer que eles

se contrapdem e se compdem num todo Gnico...” (Saviani, 1980: 67).

Os métodos, que etimologicamente significam caminho para se
chegar a um fim, sdo sempre intencionais. Quer dizer, com ou sem
consciéncia do agente, os métodos sdo sempre uma acao em CXCCUuGHo
em que os fins explicitos ou implicitos sdo, a0 mesmo tempo, condigho
e resultante da acdo. De forma que método é tanto uma intencionali
dade agindo, quanto uma acdo teleolbgica, um resultado  esperado:

“. ..o conceito de método estd intimamente vinculado no de finn
lidade. O método revela a intencionalidade que o impulsions, nio
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apenas na composi¢do etimolégica do termo que significa movimento

para um objetivo prefigurado, neste caso o saber a adquirir, senfo que

o método é sempre executado por uma consciéncia intencional por

esséncia, finalista...” (Vieira Pinto, 1969: 147). '

Na linha das inteng¢des, os métodos filtram uma cosmovisdo. Uma
acao pedagdgica em que o educando é apenas ocasido de se fazerem
depdsitos informativos deverd buscar métodos que adestrem (educare
em latim quer dizer adestrar, amestrar, domesticar, amamentar, em
oposicdo a educere, que significa fazer sair, elaborar o latente) o edu-
cando. Uma tal metodologia filtra uma visdo de mundo unidirecional-
mente deterministica.

Sem essas condi¢bes materiais, os objetivos explicitos ou implicitos
nas idéias pedagdgicas tornam-se vazios ou inertes. E para que o cara-
ter mediador dessas idéias e condic¢Oes se expresse histérica e social-
mente, € necessario considerar, no movimento dialético desses elemen-
tos, o momento especificamente consciente em tal processo, dado pela
presenca do homem como sujeito da praxis. Os objetivos, as condicdes
materiais s6 ganham sentido porque procedem do ser humano e vol-
tam-se sobre sua situac@o objetiva. No processo educativo, esse ser
humano se manifesta na atuacdo dos agentes pedagdgicos presentes
numa sociedade, onde subsistem grupos com interesses e finalidades
antagdnicas. Na medida em que a fixagdo dos objetivos sociais é deter-
minada pelos grupos dominantes, os agentes pedaglgicos tendem a
reproduzir espontaneamente valores, métodos e préticas coincidentes
com os objetivos daqueles. Uma atividade pedagégica por parte dos
agentes, que leve em conta os interesses peculiares aos grupos domi-
nados, implica a superagdo dessa consciéncia espontdnea na diregdo
de outras finalidades sociais.

4. AGENTES PEDAGOGICOS

A integracdo da estrutura social com a estrutura educacional s6
se dd mediante a reproducdo das relagdes sogiais, no conjunto das
contradicdes que permeiam a sociedade de classes. A integracdo se
completa tdo-somente quando uma das classes fundamentais, ou uma
de suas fragGes, tornada dominante ou tendente & hegemonia, confia
a um agente pedagdgico (intelectual, na rica expressdo de Gramsci) a
func@o de cimentar a estrutura e a superestrutura num sé bloco histérico.

Solidario com a classe que representa, esse agente assume a fungdo
de vincular organicamente todos os niveis desse bloco, organizando
a cultura em funcdo da hegemonia de classe. Sdo esses agentes que,
dentro da prépria hierarquizagdo necessdria & nova divisdo social e
técnica do trabalho, se tornam subsidiariamente (a nivel da escola, por
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exemplo, regentes de classe, supervisores, orientadores, inspetores,
diretores) organizadores das consciéncias. Essa organizagdo se inten-
ciona na busca de consentimento coletivo consentineo 2 direcdo moral
e intelectual que a classe dominante quer informar a toda sociedade.
Estabelecem-se entdo como mediadores reais e concretos entre o mo-
mento tedrico (concep¢do de mundo) e o momento pritico (por exem-
plo, na préatica social exercida a nivel das relagdes de produgdo),
entre o social e o individual. Ou seja, os agentes pedagbgicos repre-
sentam os divulgadores mais imediatos da concep¢ao de mundo que
busca o consentimento ativo e coletivo das classes sociais, em fungio
do projeto hegemodnico existente. Ao atuarem nesse nivel, tornam-se
mediadores, para as consciéncias, das realidades sociais que defendem
e divulgam.

Uma pesquisa realizada sobre o modo de pensar da regente de
classe, além de confirmar a proletarizagdo crescente das mesmas, assi-
nalou certas tendéncias ideoldgicas presentes.

“...a filosofia liberal é o referencial de nossas professoras. Encon-
tramos mascarada a discriminacdo contra o ‘pobre’ e contra o ‘mau
aluno’, alids sin6nimo para elas. Os melhores alunos foram apontados
como aqueles de nivel sécio-econdmico elevado... (onde) o individuo
¢é o responsdvel pelo seu sucesso. O ‘mau aluno’ é exatamente o oposto”
(Faria et alii, 1978: 45).

Isso se confirmou pela quase totalidade de votos de concordancia
expressos ante um conjunto de sete afirmagdes que polarizavam duas
opg¢des ideolégicas opostas: a liberal e a nao-liberal. Esses votos se
fixariam ante a seguinte afirmag@o proposta:

“O sucesso do individuo estd intimamente ligado a sua educagdo, ao

seu nivel de instrucdo e ndo a seu meio de origem ou fortuna de

que dispbe porque o talento estd no individuo, independente de seu

status ou condigdo material. O individuo educado tem possibilidade

de subir na vida, de mudar de classe social, 0 que permite maior

distribuigio de renda. Dessa forma a escola ajuda a superar as desi-

gualdades sociais ao oferecer oportunidades iguais para todos que a

fregiientam. Todavia, em nossa sociedade, ao invés de compensar as

desigualdades sociais, dando oportunidades iguais a todas as criangas,

a escola perpetua a injustica (embora mascarando-a) por meio de

uma selegdo impiedosa que favorece os filhos das classes altas e, desfa-

vorece os filhos dos menos favorecidos” (Faria et alii, 1978: 47).

A anélise posterior do artigo confirma que, na representagiio das
pesquisadas, permanece o primado do individuo, o papel equiinime ¢
imparcial da escola e a tendéncia ao psicologismo, Ao lado disso,
reconhecem que, como estd, a escola favorece 0§ ricos ¢ apresenta
como solugio o dever-ser circunscrito & prépria escola, Desse modo
conciliam o idedrio liberal (primado do individuo) com o real (escola
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auxiliar da desigualdade), conqunto este seja apenas um desvio que
deve ser corrigido.

Embora se dé assim, a percepcdo do concreto, enquanto ficar a
nivel dessa representacdo, ndo pode ir além de uma percepcdo psico-
Iégica e individualizada. O que confirma que a ideologia da classe do-
minante j4 se tornou semso comum € Os agentes passam a ver e inter-

pretar o0 mundo de acordo com o modo como essa ideologia o apre-
senta. As fissuras expressas na contradicdo entre ser e dever-ser, cujo
potencial abriria oportunidades para uma explicagdo para além do
fendmeno, sdo desviadas para explicacOes falsas que tentam manter
a dominacdo mesmo dentro de um processo superador.

Dessa maneira, a dialética entre o momento subjetivo e o mo-
mento objetivo se estabelece de modo que o primeiro fica condicio-
nado pelas realidades externas, tais como modo de produgdo, relagdes
sociais, luta de classes, organizacdo politica e 0 momento objetivo estd
condicionado pelo trabalho humano, pelas aspiracdes sociais, pela
consciéncia e vontade da acdo mantenedora ou transformadora dos
agentes:

“Q elemento ‘subjetivo’ é o que é porque realmente assimila o elemento

‘objetivo’ criado por ele, e esse elemento ‘objetivo’ é realmente o que

¢ porque criou o elemento ‘subjetivo’ que dentro dele se formou”

(Suchodolski, 1973: 35).

O agente pedagdgico, como momento subjetivo € ao mesmo tempo
porta-voz de uma estrutura objetiva, ao se manifestar ligado com os
interesses das classes subalternas alia-se & acao transformadora do real,
na medida em que desenvolve sua tarefa bdsica que € a de tornar
homogénea e autdnoma a concep¢do de mundo dessa classe. Por isso,
tem condicdes de propor outros fins para a educacdo que ndo os domi-
nantes, ou entdo postular a realizacdo efetiva de objetivos proclamados
(Gramsci, 1968).

Para tanto, o agente pedagdgico tem de saber dimensionar a fun-
¢do politica da educacao dentro de uma outra concep¢do de mundo,
dada pela filosofia da praxis. E como a educacdo nao se faz sem os
que a fazem, e como os que a fazem estdo envoltos pelos determinan-
tes sociais, de novo se percebe o nexo entre 0 momento subjetivo
(vontade) e o objetivo (determinantes):

“...0 modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na
elogiiéncia, motor exterior e momentdneo dos afetos e das paixdes,
mas num imiscuir-se ativamente na vida prética, como construtor, or-
ganizador, ‘persuasor permanente’, j4 que ndo apenas orador puro e
— superior, todavia, ao espirito matematico abstrato; da técnica-tra-
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balho, eleva-se & técnica-ciéncia e & concepgdo humanista histérica,
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sem a qual se permanece ‘especialista’ e ndo se chega a ‘dirigente’

(especialista + politico)” (Gramsci, 1968: 8).

O momento subjetivo no processo de construgao da sociedade é
um momento necessario para o préprio sentido dessa evolu¢dao, de modo
que o movimento e a diregdo da Histéria ndo sao independentes da
vontade humana. O agente pedagégico repde, entao, a questao do fata-
lismo-voluntarismo, questdo pseudoproblemdtica quando pensada de
modo formal:

“Sé uma consciéncia adialética e a-histérica entende o fatalismo e o
voluntarismo como contrapostos mutuamente excludentes, Uma pers-
pectiva dialética da Histéria os considera pélos necessariamente co
ordenados, reflexos mentais pelos quais se expressa claramente o an-

tagonismo da ordem social capitalista, a impossibilidade de solugio

dos seus problemas em seu préprio terreno” (Lukdcs, 1975: 4).

Essa relacdo dialética entre o sujeito (individual ou coletivo) e o
objeto coloca o primeiro na perspectiva de uma teoria que seja guia
da ac@o projetada de transformacdo da realidade. A teoria possibilita
uma compreensao mais abrangente das leis determinantes de uma reali-
dade. Na medida em que o sujeito domina essas leis pela mediacao da
teoria, esta pode motivar a acdo transformadora da mesma realidade.

A sala de aula ou qualquer outro lugar em que se dé a relagao
pedagdgica é um lugar de luta em que ao conhecimento falso do real
se opde e complementa um conhecimento superador do senso comum
e revelador do real, dentro de uma perspectiva de totalidade.

A relacdo pedagdgica que se da em classe, ou algo que se lhe
assemelhe, para ser eficiente necessita dar-se em torno de objetos que
sejam significantes para os pdlos da relacao. Essa significancia se
exerce explicitamente quando a prética pedagdgica estd voltada para
a transformacdo das realidades que a condicionam e encontra lugar
em organizacdes politicas que déem continuidade ao processo. Ha,
pois, uma frente de luta propriamente pedagdgica, que tem uma espe-
cificidade a ser travada e conquistada. Ela é uma agdo politica a ser
exercida e informada por uma teoria elaborada.’

O conhecimento que tem como objeto esse sentido das realidades
¢ uma mediacdo entre educador-educando. Essa mediacdo sé se explicita
em termos de uma situacdo condicionadora, a ser encoberta ou desco-

3. Na introdugdo ao livro de Paulo Freire, Educacao como prdtica de liberda

de, F. Weffort, referindo-se a0 movimento de educacao popular, diz que os
politicos ndo conseguiram complementar a luta pedagégica com uma agho
politica organizada em favor dos interesses dos grupos dominados: "Em

outras palavras, haveria que complementar o trabalho do educador com um
trabalho propriamente politico de organizagdo de massa, ¢ esta parte nio
foi cumprida a sério por ninguém, nem mesmo pelas organizacoes de es

querda” (Weffort, 1971: 23).
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berta, e cujas raizes se assentarn na propria necessidade de o sistema
capitalista se manter enquanto tal, frente as contradi¢bes que o negam:

“E entdo indispensdvel ao ato comunicativo, para que este seja efi-

ciente, o acordo entre os sujeitos, reciprocamente comunicantes. Isto

é, a expressao verbal de um dos sujeitos tem que ser percebida dentro

de um quadro significativo comum ao outro sujeito. Se ndo hé este

acordo comum em torno dos signos, como expressoes do objeto signi-

ficado, ndo pode haver compreensdo entre os sujeitos... (Freire, 1970:

67).

Em uma sociedade de classes, o acordo nao € simples. A situacdo
das classes ndo é de acordo, mas de conflito, pois as classes dominan-
tes tentam a edificacdo de uma sociedade organizada em funcao de
seus interesses. Nas salas de aula (ou em que se lhes assemelhe) onde
o agente pedagdgico trabalha, as prdticas pedagdgicas se tornam efi-
cazes quando vinculadas a essa funcdo politica.

No vaivém da ideologia dominante para a ideologia dominada e
vice-versa, a tarefa do agente pedagdgico, consentdneo & dominagdo de
classe, usa a dinidmica da comunica¢do como meio de dissimulacdo e,
portanto, de veiculagdo de falsos problemas. Assim, a comunidade de
significacGo ou bem serve para universalizar o particular ou para par-
ticularizar o universal. Na relacdo com seus educandos, ele transmite
dados culturais que interessam ao projeto dominante e exclui os que
ndo interessam. Isso ndo quer dizer que essa intencionalidade seja
consciente da parte do agente pedagégico. Via de regra, ele tende a
reproduzir, de modo espontineo, os valores dominantes (da classe do-
minante) e as relagdes sociais dominantes. E tende a confirmi-los.t

Ao agente pedagbgico consentdneo a ideologia das classes subal-
ternas caberd a tarefa de abrir caminhos para a expressao dessa ideolo-
gia, como critica da opressdo que sustenta o movimento dissimulador
e como projeto de edificagdo de novas relagdes sociais.

Mas hd bases concretas, nas quais se assenta esse exercicio de
hegemonia. O agente pedagégico torna-se também mercadoria. Sua
mercantilizacdo crescente como forga de trabalho especializada, suas
condicoes de vida, suas perspectivas de trabalho fazem dele um operd-
rio assalariado com as fungbes de intelectual, capaz de ser cooptado
pelos grupos dominantes.

As novas relagdes sociais advindas do avango do capitalismo aite-
raram toda a estrutura de emprego e determinaram, no processo de

4. No estudo que fizemos da educacao brasileira, no periodo de 1930-1935,
detectamos que a andlise sécio-politica da Revolugdo de 30 por vezes tras-
veste o verdadeiro problema (a crescente participagdo popular punha em
xeque a dominagdo existente) com uma manifestagao do problema (lutas
entre setores tradicionais e modernos no interior dos grupos dominantes).
Ver Cury, 1978: 6-10 e 171-4.
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producdo em escala das unidades complexas, o crescimento do assa-
lariamento. Esse fendmeno atingiu diferente e diferencialmente as cha-
madas profissdes autébnomas e liberais.

O profissional liberal, ao se ver na contingéncia de se assalariar,
passa a exercer uma fungdo na divisdo social e técnica do trabalho,
seja em empresas estatais ou privadas. Quer dizer que hd uma ten-
déncia de que a divisdo entre capital e trabalho se reproduza no interior

dessas mesmas empresas. Ele passa a ser um contratado, ocupando fun-
¢des de direcdo (de maior ou menor importincia, de acordo com a hierar-
quizagdo do trabalho), porém seu poder de decisio estard limitado pela
natureza e fins da empresa a quem presta servigos., Mudou-se, entio, a
qualidade desse profissional naquilo que faz, como faz ¢ para quem
faz. Em termos histéricos, o avango do modo de produgio capitalista
implicou a perda do controle do processo e do produto do seu trabalho,

Se esse processo hoje estd atingindo novas profissoes liberais, ja
hd mais tempo afetou o professor em geral. Nao escapou ele as rede-
finicoes das relagdes entre o capital e o trabalho. Assim, além da
perda acima referida, perde também o controle do valor de sua habili-
tacdo. O valor desta estd agora controlado pelo valor a ela atribuido
pelo mercado de trabalho. A l6gica que define esse valor €, entdo,
a produtividade que trard aos fins da empresa (estatal ou privada) que
patrocina a instituig¢@o.

Nesse sentido, o saber fragmentado e materializado em préticas
especializadas ndo serd univocamente valorizado, j4 que nem todo o
saber gera a produtividade esperada. Volta-se ao tema proposto antes,
da formacdo da competéncia técnica aliada ao cidadao ddcil, em con-
tradicdo com aquela que alia o especialista ao politico.

O saber como instrumento de hegemonia transcende sua fungao
de forca produtiva e liga-se ao universo das consciéncias. A formagio
do cidaddo ddcil exige a necessidade da transmissdo de um saber legi-
timador do modo de produgdo e que portanto conduza a adesdo cole-
tiva e consentida dos membros da sociedade as novas exigéncias da
estrutura social. Por isso, no exercicio desse seu trabalho o agente
pedagégico encarna a prépria contradicdo. Ele é um assalariado, o
que lhe possibilita exercer a fungdo especificamente educativa, cons
ciente de sua proletarizacdo, e entdo colocar essa frente pedagopica
a servico de sua classe. Ou entdo, mesmo como assalarindo, lazer o©
exercicio da dominag@o.

No exercicio de sua fungdo, os aspectos psicossociais cumprem on
pecial importincia. Se o agente pedagégico for capnz de maotivar ©
educando para o curriculo proposto, terd maiores oportunidades de
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conseguir sua adesdo. Se tomarmos um exemplo relativo & sala de aula,
onde a relacdo pedagdgica é direta, o agente pode reelaborar na hora
elementos de representagao expressos pelo educando e, nesse momento,
desarticular (ou rearticular) a especificidade daquela representagdo ex-
pressa. Como diz Marx:

“As idéias ndao podem ultrapassar mais que as idéias do antigo estado

de coisas. De fato, as idéias nada podem realizar. Para realizar as

idéias necessitam-se homens que ponham em marcha uma forga préti-

ca” (Marx, 1971: 140).

Essa forca pratica refere-se aos grupos existentes nas contradi¢des
imanentes do sistema capitalista. Por isso mesmo, sua ambigiidade na
escola se revela na funcdo politica que a puser sob sua hegemonia.
Aspectos psicossociais ganham, pois, dimensdo maior na sua articula-
¢do com essa hegemonia, que recoloca a relacdo dessa articulacdo com
o ritual pedagdgico no interior das instituicdes pedagdgicas.

5. RITUAL PEDAGOGICO

A concepcao de mundo nao se reproduz apenas pela conceituagao.
Ela se expressa nas praticas escolares, desde as mais simples até as
mais sofisticadas. Expressa-se, enfim, naquilo que poder-se-ia chamar
de ritual pedagdgico. Esse ritual é o funcionamento da formacdo peda-
glgica e possui uma hierarquizagao semelhante a hierarquizacdo exis-
tente em institui¢des globais. Ele abrange, além do pessoal, a organi-
zacao burocratica, os programas, os controles e as provas.

O pessoal consiste no aparelho administrativo e dirigente, com
funcdes de ordenamento, dire¢do e encaminhamento de solucdes. En-
globa, também, o corpo docente, enquanto deste se exige toda uma
titulagdo cujos critérios de conformidade se regulam por uma buro-
cracia que decide sobre as promocdes € 0s concursos.

O ritual pedagdgico é tanto mais coercitivo quanto mais burocra-
tizada for a instituicdo em foco. Essa burocratizacdo tende a se mani-
festar numa estratificacdo hierdrquica interna a classe social, e corres-
ponde a divisdo social e técnica do trabalho. Tais hierarquias funcio-
nais e burocratizadas se servem de agentes sociais, postos a servigo de
um sistema de controle e supervisdo, em vista de maior eficdcia poli-
tico-administrativa. Embora ndo determinante, quanto maior a proxi-
midade com o poder maior a vinculagdo com os interesses dominantes
(Lobrot, 1972: 57-76).

Assim, a organizacdo burocritica submete o trabalho a uma série
de regras como horérios, tempo de trabalho, normas de conformidade,
calendérios e tudo o mais.
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Os programas constituem uma planificagdo a priori que s6 abstra-
tamente considera as necessidades dos discentes. Eles prevéem finali-
dades e objetivos a serem conseguidos e até mesmo meios que devem
ser empregados.

As provas e exames sdo a medida ponderdvel do aprendizado e o
documento de que na escola se faz alguma coisa. Os exames sao pre-
cedidos de uma preparagdo que os tem em vista. O objetivo da edu-
cacdo passa a ser um bom desempenho nos exames, provas e argiii-
cdes. Nesse sentido, a educacao acaba por se tornar um processo voltado
para a submissdo as ordens recebidas, que refletem e reproduzem as
estruturas de dominagdo mais amplas:

“Qs métodos, os locais, a arrumagdo do espaco reduzem o aluno a pas-
sividade, habituando-o a trabalhar sem prazer (apesar das pretensoes
a um ‘ensino vivo’ e de algumas tentativas de renovacdo). O espaco pe-
dagégico é regressivo, mas esta ‘estrutura’ tem um significado mais vasto
que a repressdo local: o saber imposto, ‘engolido’ pelos alunos, ‘vomi-
tado’ nos exames corresponde & divisio do trabalho na sociedade bur-
guesa, serve-lhe portanto de suporte...” (Lefebvre, 1973: 58-9).

Um ritual pedagégico de tal género torna-se, no dizer de Freire,
caminhos da domesticacdo, porque expressdes de uma invasdo cultural
e instrumentos para manté-la, Sdo elementos que, a seu modo, objeti-
vam e manifestam uma concep¢do de mundo e assim confirmam as
relacOes existentes:

“A propaganda, os slogans, os ‘depdésitos’, 0os mitos, sao instrumentos
usados pelo invasor para lograr seus objetivos: persuadir os invadidos
de que devem ser objetos de sua acdo, de que devem ser presas déceis
de sua conquista. Dai que seja necessario ao invasor descaracterizar
a cultura invadida, romper seu perfil, enché-l2 inclusive de subprodutos
da cultura” (Freire, 1970: 42).

A burocracia pedagdgica quer assegurar que cada i cumpra seu
dever e, para tanto, impdem-se regras coercitivas que expressariam o
interesse geral. Da parte do sujeito, ela quer que esse se conforme as
regras que lhe sdo impostas. A medida da conformidade ¢ a medida
dos resultados que provam a prépria conformidade:

“As préticas escolares e seu ritual sdo um aspecto essencial do pro-
cesso de inculcacdo ideoldgica; deveres, disciplina, castigos e recompen-
sas, atras de sua aparente funcdo educativa técnica, asseguram a fungio
essencial ainda que oculta de realizar na escola a ideologia burguesa, de
submeter a ela todos os individuos e neste sentido de representar &
seu modo a producdo, o direito, o Estado burgués” (Baudelot e Establet,

1977: 59).
A nivel do ritual pedagbgico, nfo cumprem fungOes apenas o8
programas, os contetidos, as provas e o calenddrio. Ha toda uma lin-

guagem ndo-verbal que, expressando-se por meio de comportamentos
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sociais manifestos, transmite valores e confirma relacSes estabele-
cidas. Cerimoniais, ritos profanos, normas ndo-escritas mas existentes,
conversas, modismos, contém uma ética que impregna a vida cotidiana

das escolas, pela qual as representacdes da classe dominante se tornam

senso comum, e passam a ser vividas como leis naturais.

Essa linguagem nao-verbal que se expressa na ética dos gestos,
no tom de voz, no tipo de tratamento, no consumo, no estilo de vida,
pode confirmar ou neutralizar a linguagem dos contetddos e programas.
Um professor que fale sobre a realizacio pessoal em termos capitalistas
prossegue sua fala de modo diferente, caso se manifeste um assalariado
que trabalha duramente ou se ele faz dessa atividade um preenchi-
mento de tempo ou reforco de prestigio.

Mas o ritual ndo é um monopdlio burgués. Primeiramente o ritual
¢ um fendmeno antropoldgico e estd presente onde o ser humano esti-
ver. Em seguida, ¢ um fen6meno contraditério. Se o ritual pedagégico
predominantemente reproduz, também carrega elementos de transfor-
magao ao mesmo tempo que de reproducdo. O ritual disciplina, coage,
organiza. Enfim, oferece um modelo de disciplina que vai superando
e ordenando o real, cujo cardter contraditério ndo desaparece apenas
porque debaixo da hegemonia burguesa. O ritual, ao criar automatis-
mos, pode abrir espagos para maiores possibilidades de pensar. A fun-
¢ao politica explicita que preside a educagao, que fala para a trans-
formagdo do real e ndo para a sua conservagdo, associa a linguagem &
produgdo das coisas. A linguagem e o ritual sdo reenviados aos objetos
na sua concretude, e ndo na sua dissimulacdo. A linguagem da educa-
¢do, voltada para a préxis transformadora, absorvida nesse fazer, pro-
duzird um ritual que manifestamente aponte caminhos de libertagéo.

O ritual pedagégico, visto dessa forma, manifesta as estruturas
mais amplas que o condicionam € o geram. Por outro lado, reflui sobre
elas no sentido da sua confirmacdo e critica. De qualquer maneira,
seu cardter fenoménico deve remeté-lo aquilo que oculta, ou seja, as
relagdes contraditérias que o determinam e o tornam contraditério. A
andlise do ritual pedagdgicc como manifestacdo relativa a totalidade
(¢ ndo como manifestacdo autonomizada, que marcaria essa anélise
pelo cardter pseudoproblemdtico) reconduz a andlise ao cariter verda-
deiramente essencial de nossa sociedade: a contradi¢do existente na
reproducdo das relagdes de produgdo.
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CONCLUSAQ
Limites e possibilidades

O caminho até agora percorrido permite assinalar o teor de im-
portdncia desse trabalho, seus limites e possibilidades.

A tarefa educativa fiel as circunstincias mutédveis do contexto é
situada. O homem, sendo um conjunio de relagbes sociais, torna-se
sujeito-objeto da educagao quando evidencia esse conjunto no exerci-
cio da prética social. A tarefa educativa voltada para a transformagao
ndo pode se abstrair dessas relagdes, nas quais existe, ¢ nem pode re-
nunciar as perspectivas da transformagao presentes na realidade, como
também ndo pode deixar de se solidarizar com os que lutam pela trans-
formacgdo das estruturas sociais.

As categorias, dentro dessa tarefa, foram expostas com a inten-
¢do de revelar e assim expressar um instrumental de andlise que per-
mita uma leitura dos problemas educacionais existentes em uma dada
conjuntura.

Uma leitura realista que parta desses problemas fard uso daquela
ou daquelas categorias que, num dado momento histérico, € ou sado
mais adequadas para essa postura critica., A ndo-reificagdo das cate-
gorias, tornando-as relativas as relacdes sociais e como expressdo his-
toricizada das mesmas, permite percebé-las como contraditérias, no
contexto da sociedade capitalista.

2

A contradicdo como realidade e expressio da realidade é capaz
de indicar & educagfo ndo apenas seu momento de integracdo no pro-
jeto de dominagio, exercido pela ag@o e politica existentes, mas também
seu momento possivel de negagdo e resisténcia.

O principio central e informador dos elementos metodolégicos até
agora vistos acentuou que toda e qualquer andlise de conjuntura que
queira ler o real deve se apoiar em um modo de ver o mundo. S6 ¢
possivel ver o mundo sob uma &tica critica tal como esse se dd sob
o capitalismo, quando se assume o ponto de vista de uma concepgao
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que detecte as contradigdes e as interprete em fun¢do da superag@o das
mesmas na prética social transformadora.

7

A educacdo vista nessa Otica é expressdo contraditéria do movi-
mento real do capitalismo, o que implica vé-la no conjunto das rela-
¢des sociais. Isto significa tentar captar em seu préprio funcionamento
as condicdes que possam impedir a reproducdo das estruturas existen-
tes. A contradicdo como principio dindmico de andlise da educagdo
aponta nao sé o que pode ser mudado, mas também para onde o que
estd mudando pode ser direcionado. Isto se deve ao fato de que a
totalidade social nao é algo de fixo que ipso facto determina o com-
portamento e a consciéncia das classes sociais. Ela é também um pro-
duto, isto é, resultante das lutas pelas quais as classes sociais sdo
agentes histdricos ativos.

As lutas sociais por novas formas de relacdes humanas se arti-
culam também com as instituicdes sociais. A compreensdo dessas ins-
tituicdes ganha sentido quando se procura vé-las no conjunto das con-
tradicbes imanentes ao processo de producdo. A relacdo capital-tra-
balho é o centro de gravidade da totalidade social. Dessa forma o
processo de producdo e o que ele implica determinam em dltima ins-
tancia as outras instituicoes e praticas sociais. Tal é o limite da edu-
cagdio. Seu préprio movimento ¢ um movimento relativo a estrutura
da relacdo trabalho-capital. Essa relacdo como movimento impulsiona-
dor da estrutura social é a sementeira dos antagonismos sociais refle-
tidos nas instituicdes. Por isso a mudanca dessas e nessas instituicOes
depende do movimento contraditério das e nas relagSes sociais de
producao.

“Pode haver reforma cultural, elevacdo civil das camadas mais baixas

da sociedade, sem uma precedente reforma econdmica e uma modifi-

cagdo na posigdo social e mundo econdmico? Eis porque uma reforma

intelectual e moral ndo pode deixar de estar ligada a um programa de
reforma econdmica. E mais, o programa de reforma econdmica é exa-

tamente o modo concreto através do qual se apresenta toda a refor-
ma intelectual e moral” (Gramsci, 1976: 9).

As possibilidades da educacdo se expressam primeiramente na
consciéncia de seus limites. O processo das relagdes sociais, portador
de contradi¢des imanentes e fundamentais, ndo é imutdvel. Quando
essas contradicdes se desenvolvem a ponto de a producdo s6 continuar
se as formas sob as quais ela se desenvolve forem radicalmente muda-
das, instaura-se um tempo de mudanca. As contradigdes latentes e/ou
dissimuladas existentes nas relagdes de produgdo abrem espago para
sua compreensao.
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Contudo essas contradicdes no conjunto das relagdes sociais nao
passam mecanicamente do estado latente para o manifesto e consciente.
Na medida em que essas contradi¢oes se desenvolvem em vérias gra-
dacdes, esse padrdo de desenvolvimento incrementa a possibilidade de
que instituicdes mediatamente ligadas ao processo de trabalho (como
¢ o caso da educacdo escolar em suas diferentes versoes e elementos)
atenuem ou desvelem as mesmas contradigdes. No primeiro momento,
a educacdo atenua as contradi¢des existentes no processo de domina-
cdo e facilita a reproduc@o das estruturas voltadas para este processo.
Essa funcao revela que o processo educativo é autocontraditério, na
medida em que a dissimulacdo ndo é sendo uma forma de neutralizar
as condicdes tendentes a impedir sua propria reprodugdo. O que indica,
tal é o segundo momento, que a solugdo mais ampla das contradigoes
sociais passa pela consciéncia desveladora do processo da produgdo e
reproducdo das estruturas existentes, em funcdo de uma prética trans-
formadora das relagdes sociais.

Dessa maneira, se a ligagdo com o processo de produgdo € indis-
pensével para a compreensao do fendmeno educativo, dado o carater
determinante do econémico, é no campo politico-ideolégico que esse
cardter se vé esclarecido em sua significagdo mais ampla e ai se pode
tematizar uma concep¢do de mundo que conduza a superagdo da estru-
tura social capitalista. E no ambito politico-ideolégico que se expri-
mem as orientacdes e dire¢des dos grupos instalados no poder, sua
visio de mundo. De igual forma a reforma moral e intelectual impul-
siona condicoes que fazem emergir os problemas ligados aos aspectos
responsdveis pela produgdo de situagdes contraditérias.

Se a estrutura das relagdes sociais de producgéo geram condigdes
que impedem a reprodugdo politico-ideolégica das estruturas existen-
tes, isto ndo significa uma mudanga automatica. E na consciéncia ou
inconsciéncia dessas condicdes que a educagdo atenua ou pde a des-
coberto o sistema de dominacdo. E no pdr a descoberto as contradi-
¢oes, a educacdo levanta pressdes que podem eventualmente forgar
mudancas qualitativas, seja no seu interior, seja no lugar onde as
préprias contradicoes nascem.

Tanto o momento de integragdio quanto o de recusa, expressoes
de uma situacdo contraditéria, tém nessa especificidade politico-ideo-
légica da educagdo uma utilidade na medida em que idéias, valores,
se relacionam com a consciéncia de quem as consome ¢ as pratica,
Esta contribuicio para o dinamismo social, reforgando numa certa
direcdo, impde a presenca do ser humano como agente historico pre:
sente nessas relacdes.
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A educagdo, e em especial a escola quando apresentadas apenas
como aparelhos ideoldgicos de fungdo reprodutora e inculcadora, ana-
lisam o momento de integragdo das classes subalternas as estruturas de
dominagdo mais amplas. Nesse caso a impositividade vertical é apre-
sentada quase como absoluta. Essa visdo, ao enfatizar o momento ver-
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tical, é eficaz ao detectar os mecanismos de dominacdo.
Urge entdo relevar o outro lado da questdo.

A visdo que acentua o momento de integracdo pode estar supondo
uma auséncia de consciéncia de classe, ainda que embriondria, por
parte das classes subalternas, como agentes histGricos:

“Qual a idéia que o povo faz da filosofia? Pode-se reconstrui-la atra-

vés das expressdes da linguagem comum. Uma das mais difundidas é

a de ‘tomar as coisas com filosofia’, a qual analisada, ndo tem por
que ser inteiramente afastada. E verdade que nela se contém um con-

N

vite implicito & resignagdo e a paciéncia, mas parece-me que o ponto

mais importante seja, ao contrdrio, o convite 2 reflexdo, a tomada de

consciéncia de que aquilo que acontece é, no fundo, racional e que assim

deve ser enfrentado, concentrando as préprias forcas e nio se deixan-

do levar por impulsos instintivos e violentos. Poder-se-ia reagrupar

essas expressdes populares juntamente com as expressdes similares dos

escritores de cardter popular, tomando-as dos grandes dicionarios, nos
quais entram os termos ‘filosofia’ e ‘filosoficamente’, e se poderd per-
ceber que estes tém um significado muito preciso, a saber, o da supe-
racdo das paixdes bestiais e elementares por uma concep¢do da necessi-
dade que fornece a prépria agdo uma direcdo consciente. Este é o nicleo
sadio do senso comum, o que poderia ser chamado de bom senso,

merecendo ser desenvolvido e transformado em algo de coerente e

unitario” (Gramsci, 1978a: 16).

A visao que enfatiza a integracdo reprodutora e inculcadora ou
esquece a presenga ou supde a perda, por parte das classes subalter-
nas, de seu elemento antropolégico por exceléncia. Elas sdo a prin-
cipal forca produtiva e como tal sdo agentes histéricos das relagSes
sociais.

As classes subalternas nfo sdo inteiramente absorvidas na efeti-
vidade da dominagdo, de modo que a prépria integragdo é contradi-
téria. A educacdo seria um momento possivel de questionamento da
dominac@o enquanto mediagdo entre a economia e a politica, pois a
consciéncia da necessidade é o primeiro momento dentro dessa me-
diagdo.

Enquanto instrumento de dominacdo, a educagdo torna-se obsté-
culo a consciéncia da posicao das classes subalternas no processo de
produgdo porque estimula a diluigdo da luta entre o capital e o tra-
balho, sem contudo anuld-la. Nesse caso a hegemonia dominante reduz
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a totalidade a uma pseudototalidade, para tornar coesa toda a socie-
dade através da ocultagdo das diferengas sociais. Esta coesdo tentada,
mesmo que obtida em parte, ndo se torna presente por adigdo, mas
por contradigdo, porque o movimento real da sociedade capitalista €
contraditério em maior ou menor grau. O movimento real continua-

mente se opde ao movimento ideol6gico que dissemina a mistificagao.
A detectacdo dos mecanismos da mistificagio importa enquanto néo
ignora o movimento real exercido e sofrido por agentes historicos con-
cretos. Levanta, p()is, um dos lu'»lni. da questdo
“Se os grupos dominantes provam no terreno da ética suas possibili
dades de éxito, entdao é necessdrio combater o adversdrio sobre seu
préprio terreno. E é aqui que a atividade politica permite intuir a
contradicdo entre a ética, que o homem de massa leva inconsciente

mente, e o seu fazer concreto” (Broccoli, 1974: 192).

Entre os mecanismos desse pdlo estd a busca do consenso. O
consenso é conseguido tdo-somente quando alguns interesses domina-
dos sdo também satisfeitos. Nesse caso o papel mediador da educagio
pode tomar rumos diferentes dos da direcdo estabelecida, exatamente
porque o dilaceramento social existe na superestrutura e ai pode
irromper.

Os intelectuais consentdneos com os interesses dos dominados, ao
valorizar o papel das superestruturas, reivindicam para si 0 momento
conscientizador que a educagdo pode exercer. Tal reivindicagdo néo
quer dizer uma entrada exterior a um processo na medida em que a
pritica que se opde ao movimento mistificador néo fala por si mesma,
isto é, ela ndo tem um pensamento politico j4 elaborado. As possibi-
lidades tedricas imanentes na prdtica dos dominados nao transparecem
imediatamente. E na linha da compreensdo dessa prdtica que o inte-
lectual atua, ao partir dos problemas que nessa pratica sdo vividos
pelos dominados:

“A vida social é essencialmente prdtica. Todos os mistérios que desviam

a teoria para o misticismo encontram sua solug@o racional na prética

humana e na compreensdo dessa pratica” (Marx, 1977c: 120, grifos

Nnossos).

As possibilidades da educagdo comecam na dinamizagio dessa
compreensido e estio na catarse (Gramsci, 1978a: 53). As necessl
dades econdmicas se transformam em agdo politica planejada mediante
vérios instrumentos, entre os quais a educacdo. Ela torna-se¢ um mo
mento através do qual a necessidade se converte em conscitnein da
necessidade e em ampliacdio da margem de liberdade:

“Pode-se dizer que ndo sé a filosofia da prixis nio exclui o historia
gtico-politica, como, ao contrdrio, sua mais recente fase de desenvol
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vimento consiste precisamente na reivindicacdo do momento de he-

gemonia como essencial a sua concepgdo estatal e & ‘valorizacdo’ do fato

cultural, da atividade cultural, de uma frente cultural como necessaria,

ao lado das frentes meramente econdmicas e politicas” (Gramsci,

1978a: 219).

O momento ético--politico como atividade cultural compromissada
torna as necessidades econdmicas meios de fins conscientes. O que era
necessidade se torna momento de liberdade como consciéncia das con-
di¢des materiais de existéncia, o que permite as classes subalternas
colocd-las a servico dos fins que perseguem.

Um desses fins pode ser a reforma moral intelectual pela qual as
classes subalternas podem se descontaminar da influéncia hegeménica
existente pela problematizagdo da ideologia dominante. E o intelectual
terd como tarefa a conquista de uma explicitagio e homogeneizagio da
consci€ncia que vai se tornando para si.

O enraizamento do fenémeno educativo nas contradicdes das rela-
¢Ges sociais de produc@o aponta para o processo de sua producdo, de-
senvolvimento e finalidade. A educagdo revela o problema de toda uma
estrutura social no conjunto de suas articulacées. Revela de um lado
uma estrutura social incapaz de promover o desenvolvimento das clas-
ses subalternas, mas ao mesmo tempo contraditéria porque carrega con-
sigo os portadores dos fermentos da transformacdo e de uma nova con-
cepcao de mundo.

Essa nova concep¢do de mundo, implicita no fazer dessas classes,
s6 se concebe a si mesma em funcdo da transformacdo efetiva do mundo
real. Nesse caso, a teoria e a concep¢do pedagégica que se lhe segue
se desentranham da e se voltam para a luta de classes. Ao sair do
momento especificamente especulativo através de mediacdes concretas,
essa nova concep¢do busca a sua realizacdo mais plena, ainda que dentro
de uma pritica social embrionariamente transformadora. Nesse caso,
a nova concep¢do como projeto da prética ainda-ndo existente se coloca
como antecipa¢ao de uma finalidade desejada pela vontade dos sujeitos
da préxis.

PERSPECTIVAS

Dessa maneira, compreender a educacdo como transmissora do
saber implica referi-la ao processo de producdo e as relacdes sociais
constitutivas do capitalismo.

O modo .de produgdo capitalista confere ao saber o estatuto de
forca produtiva, funcionalizando-o a servigo do capital, buscando inde-
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pendentizd-lo do trabalho. Entretanto essa tentativa tem seus limites
dentro da prépria evolugdo por que o capitalismo passa. A histéria do
capitalismo, e os progressos resultantes de sua evolucdo, impedem a
exclusividade do saber apropriado pelas classes possuidoras dos meios
de produgdo. Além disso o capitalismo gera sua prépria negagdo, evo-
luindo numa direcdo cuja finalidade é a apropriagao pelas classes subal-
ternas dos instrumentos de seu trabalho, entre os quais o saber. O
saber, ao qual o modo de producao capitalista impde barreiras, tende
a ser devolvido a todos no decurso da evolu¢ao do capitalismo, dire-
cionando-o no sentido de uma nova formagao social:

“Encarregada de melhorar a for¢a de trabalho, ela (escola) contribui
para o aumento do capital. Mas o modo pelo qual a escola realiza

N

essa melhoria se opord a perpetuagdo do modo de produgédo capitalista.

Com efeito, ela deverd aumentar a competéncia técnica e tedrica do

trabalhador, mas nisso ela se opde & divisdo instaurada pelo modo de

produgdo entre saber e fazer, o saber fazendo parte do capital a titu-

lo de forca produtiva. De outro lado, ela se opde a estrutura capita-

lista de relacdes sociais, a saber, & divisdo entre classe possuidora e

classe proletdria, fundada sobre a propriedade privada dos meios de

producido, ao tornar possivel a apropriacdo coletiva do saber, pois este
enquanto forca produtiva deveria ser propriedade exclusiva da classe
possuidora. A escola reflete, pois, em si mesma, as contradi¢des ima-
nentes do sistema capitalista: encarregada de contribuir para sua ma-

nutencdo, ela contribui ao mesmo tempo para sua perda” (Petit, 1973:

11, grifos nossos).

Essa referéncia ao processo de producao e as relagGes sociais pro-
prias do capitalismo leva a consideracao de como o saber se articula
com as contradicdes das relacdes de producdo. O saber se articula com
a luta de classes e com o crescimento das forgas produtivas, Liga-se,
pois, as condi¢des materiais e sociais da existéncia social, cuja pro-
ducdo é historicamente determinada na sociedade capitalista por rela-
cOes antagdnicas entre as classes sociais pela mediagdo dos bens ma-
teriais produzidos. Assim, o saber é conflituoso e seu emprego nas rela-
¢oes de dominacdo guarda o cardter contraditério das relagdes que o
geram.

Isolar o saber desse cardter genético e contraditério das relagdes
sociais, é isold-lo da luta de classes. Considera-lo exclusivo na manu-
tencdo das relagdes de dominacdo é ndo percebé-lo contraditoriamente
ligado aos agentes histéricos antagdnicos. Com efeito, a impositividade
unilinear da violéncia simbélica e o peso unidirecional dos aparelhos
ideoldgicos ou anulam a luta de classes ou a t€ém como efeito ¢ nio
como génese da dominagdo. Perceber o caréter contraditério do saber
(ainda que este seja falseador) implica considerd-lo como portador de
seu oposto, de sua negagao.



Dessa forma, o saber a servico da dominacdo e portador de seu
contrdrio encontra na luta de classes as condigdes decisivas da supe-
racdo de sua contradicdo interna. A contradi¢io torna-se motor e nao
obstaculo do desenvolvimento das relacdes sociais. E se o saber traba-
lhado pela classe dominante busca falsear o real é porque o movimento
do real o contraria.

O saber a servico da dominacdo se dd no seio de uma unidade
contraditéria, cujos opostos se incluem e excluem dentro de uma dife-
renca dialética. Isto é, a contradicdo é imanente ao saber, mesmo que
falseador, porque esse saber visa contrariar o movimento do real que
por sua vez também lhe € contrério.

Dessa forma o contato e o acesso ao saber é acesso ao questio-
namento das relacGes que o sustentam; da mesma forma é o desen-
volvimento dessas relacdes que engendram a necessidade do saber a
servico do avanco das forcas produtivas.

Aqui podem ser construidas as bases tedricas para se pensar, por
exemplo, as possibilidades de um movimento de alfabetizacdo. Sua am-
pliagdo, a0 mesmo tempo que necessdria ao avanco das forcas produ-
tivas, propicia uma ordem contraditria, que permite sua superagdo
numa sintese qualitativamente superior.

Nesse sentido, a cobranca da proclamacdo da escola, em termos
de sua funcg@o social e igualitdria, mesmo que condicionada pela hege-
monia da classe dominante, encaminha-se na dire¢io de uma luta pela
apropriacdo coletiva do saber.

A nivel das consciéncias, a educagdo supera, num primeiro mo-
mento, o cardter cadtico das representacdes através de uma estrutura-
¢do do pensamento portadora de uma cosmovisdo. Tal cosmovisdo atende
as expectativas da classe hegemonica, e como tal é verdadeira, e ao
mesmo tempo ¢ imposta para o conjunto da sociedade, e como tal é
falsa, dado seu cardter particularizante. Este movimento de imposigao,
se satisfaz os interesses da classe dominante para que possa aparecer
como totalizante, deve levar em consideragio alguns interesses da classe
oposta. Mesmo que a intencionalidade dominante busque a desarticula-
¢d0 dos interesses da classe antagbnica, deve satisfazé-los em parte, a
fim de se tornar classe hegemdnica.

A direcdo hegemdnica, sob a égide do pensamento liberal, ao pro-
clamar a igualdade de oportunidades, ganha um caréter diferente pelo
filtro que a situagdo dos dominados lhe impGe. A perspectiva dominante,
ao proclamar a igualdade, sendo apropriada pelos dominados, acena para
uma luta no espaco do dominante. As possibilidades de redirecionar a
ordem anteriormente estabelecida implicam o uso dos elementos que a
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escola transmite: como instrumento de luta. A ordenacdo primeira, dada
pela visdo de mundo hegemonica, sucede-se dialeticamente a apreensdo
da mesma como visdo da classe dominante (logo, pseudototalizante), o
que facilita a superacao qualitativa das relacdes significativas deste modo
de produgdo, em termos de pensamento, porque ja vividas e ordenadas.

A organizacao presente no ritual pedagdgico também traz benefi-
cios. Apesar do esforco do sistema capitalista nos tornar o saber e as
instituicbes que o veiculam espacos do poder e assim dependentes das
relacdes estabelecidas, ela favorece uma certa consisténcia, preferivel a
ndo ter nada. Dito de outro modo, na educagdo sob o capitalismo ja
existe uma cosmovisao. O contato e a vivéncia desta cosmovisao, assu-
midos em uma nova perspectiva, permite sua superacdo no préprio
campo em que essas relacdes se dao. Enquanto mediac@o contraditdria,
a educacdo permite a superacdo qualitativa da concepgdo primeiramente
implicita na acéo social.

Também implicita, a luta entre concepg¢des de mundo reflete a luta
existente na pratica social das classes. A luta contra a concepgao de
mundo dominante tem suas raizes em suas préprias condi¢oes de
existéncia:

“(Os operdrios) experimentam dolorosamente a diferenca entre o ser

e 0 pensar, entre a consisténcia e a vida. Sabem que a propriedade, o

capital, o dinheiro, o trabalho assalariado, etc., ndo sdao simples qui-

meras da imaginacdo, mas simplesmente sdo produtos reais e préticos

da sua prépria espoliagdo; sabem que ndo os podem suprimir sendo de

modo prdtico e material, para que tanto. na existéncia de cada dia,

quanto no pensamento e na consciéncia, o homem se torne homem”

(Marx, 1971: 68, grifos nossos).

Dessa maneira a educacdo auxilia essa supressdo pratica e material
da espoliagdo, enquanto explicita uma concep¢do de mundo que ilu-
mina a agdo dos ‘“homens que pdem em marcha uma for¢a prdtica”
(Marx, 1971: 140).

Contudo, o saber explicito da dominacdo, que torna a contradi¢do
existente nas relagdes sociais 0 momento da consciéncia da contradigao,
ndo é automdtico. O saber explicito ndo é imanente & classe subalterna.
A mediacdo do intelectual torna-se importante, para, com sua fungio
educativa, possibilitar a descoberta dos elementos intrinsecos, seja’ de
uma politica existente, seja de uma nova concepgao de mundo que se
identifique com os elementos decisivos da pritica social dos dominados.
O saber, nesse caso, torna-se saber-instrumento que, indo na diregio
da apropriacdo pelos dominados dos instrumentos de seu trabalho,
poe-se a servico de uma nova formacio social em germe no interior da
velha formagdo social até entdao dominante.
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Diante de um tal fermento, o sistema capitalista tenta se defender,
segundo os perigos que ele engendra. A limitacdo do acesso ao saber,
pelas barreiras externas 2 educagdo e pelos mecanismos internos de
seletividade, a alteragdo do saber transmitido como forma de limitar o
poder do saber sobre o desvendamento da estrutura sécio-econdmica, a
manuten¢ado da divisao entre teoria e prética e a avaliagdo como saber
daquilo que apenas interessa & manutencdo das relacdes sociais, sdo
defesas postas a fim de neutralizar seu potencial. Por outro lado, tais
defesas voltam-se contra o préprio sistema, porque o desenvolvimento
da educagdo em suas diferentes versdes liga-se ao desenvolvimento geral
do capitalismo. Elas ndo anulam as contradi¢des que buscam atenuar.
Ainda assim, é proposto um saber estruturado que potencialmente pos-
sibilita um desvendamento da situagdo, pela organizacdo que impde,
pelo que deixa de explicar e pela tentativa de mostrar como uno o que
¢ contraditério.

O saber, ao mesmo tempo que é exigido pelo desenvolvimento das
forgas produtivas e das relagdes sociais, torna-se um obsticulo ao fun-
cionamento da sociedade. Dai o objetivo de neutralizar o que de peri-
goso ele possa conter.

A ambigiiidade e o cardter contraditério da educacdo estdo dados
de tal maneira que, assimilados pela classe dominante a fim de atenuar
os fermentos de transformacdo irredutiveis a ela, auxiliam na acelera-
¢do da supressdo da estrutura na qual ela existe. Auxiliam porque ela
€ apenas um dos elementos dos antagonismos imanentes do sistema.
Estendendo a educagdo os dizeres de Petit sobre a escola:

“A escola, proveniente de uma contradigdo interna do sistema capitalis-

ta, longe de assegurar a sua reprodugéo, contribui para sua modifica-

cao” (Petit, 1973: 11).

A educacdo, como atividade participe das relacdes sociais contra-
ditdrias, € entdo uma instabilidade mais ou menos aberta a acdo social.
Se sua funcgdo social esteve mais comprometida com os interesses dos
grupos dominantes do que com os interesses e valores das classes subal-
ternas, isto ndo é uma fatalidade e nem é a sua sina. Se coopera com
a reprodugdo das estruturas vigentes, ela se mescla no conjunto de uma
agdo social transformadora que se opde & organizagdo capitalista de
produgdo, mediante a aceleragdo da consciéncia de classe. E para tanto
€ preciso erigir sobre a prética educativa uma teoria mais elaborada que
revele, no cardter hegemdnico, mediador e contraditério dessa prética,
os elementos decisivos de sua superagéo.
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