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Resumo

O presente trabalho analisa o lugar das tecnologias digitais no trabalho educativo a partir dos pressupostos
da pedagogia historico-critica, contrapondo-os ao discurso promovido pelo neotecnicismo de exaltacdo
dos recursos tecnologicos. Questiona, assim, o discurso da centralidade das tecnologias no trabalho
educativo promovido pelas pedagogias hegemonicas. Por meio de uma pesquisa de carater teorico-
bibliografico e conceitual, argumenta que, apesar dos apelos constantes a necessidade de inovagao no
campo educacional, o uso de tecnologias ndo garante, por si mesmo, padrdes de qualidade socialmente
referenciada, servindo mais ao fomento da producao, circulagio e producdo de mercadorias na logica do
modo de produgdo capitalista. Al'pedagogia histérico-critica €, nesse sentido, apresentada como uma
concepcao contra-hegemonica que defende o processo de transmissdo-assimilagdo dos conhecimentos
produzidos historicamente pelo conjunto da humanidade. (A partir dessa concep¢ao, o uso de técnicas €

@’. ecnologias no trabalho educativo é submetido as finalidades educacionais, relacionando esses recursos

@ ©

a0s demais elementos didaticos dos processos de ensino e aprendizagem. Espera, assim, contribuir com o
debate contemporaneo sobre o trabalho educativo e as possibilidades de organizacao da formagdo humana
no sentido da inser¢do ativa e critica dos sujeitos na pratica social.

Palavras-chave: Tecnologia e educagdo. Neotecnicismo. Pedagogia historico-critica.

Resumen

Este articulo analiza el lugar de las tecnologias digitales en la labor educativa desde la perspectiva de la
pedagogia histdrico-critica, contrastandolas con el discurso promovido por el neotecnicismo que exalta
los recursos tecnologicos. De este modo, cuestiona el discurso sobre la centralidad de las tecnologias en
la labor educativa promovido por las pedagogias hegemonicas. A través de una investigacion teorico-
bibliografica y conceptual, argumenta que, a pesar de las constantes apelaciones a la necesidad de
innovacion en el ambito educativo, el uso de las tecnologias no garantiza, en si mismo, estandares de
calidad socialmente referenciados, sino que sirve mas bien para fomentar la produccion, circulacion y
produccion de mercancias dentro de la logica del modo de produccion capitalista. La pedagogia
historico-critica se presenta, en este sentido, como una concepcion contrahegemonica que defiende el
proceso de transmision-asimilacion del conocimiento producido historicamente por la humanidad en su
conjunto. Desde esta concepcion, el uso de técnicas y tecnologias en la labor educativa se somete a fines
educativos, relacionando estos recursos con otros elementos didacticos de los procesos de ensefianza y
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Tecnologia e trabalho educativo

aprendizaje. Se espera, pues, contribuir al debate contemporaneo sobre el trabajo educativo y las
posibilidades de organizar el desarrollo humano hacia la insercion activa y critica de los individuos en
la practica social.

Palabras clave: Tecnologia y educacion. Neotecnismo. Pedagogia historico-critica.

Abstract

This paper analyzes the place of digital technologies in educational work from the perspective of historical-
critical pedagogy, contrasting them with the discourse promoted by neotechnicism that exalts technological
resources. It thus questions the discourse of the centrality of technologies in educational work promoted by
hegemonic pedagogies. Through theoretical-bibliographical and conceptual research, it argues that, despite
constant appeals to the need for innovation in the educational field, the use of technologies does not, in itself,
guarantee socially referenced quality standards, serving more to foster the production, circulation, and
production of commodities within the logic of the capitalist mode of production. Historical-critical pedagogy
is, in this sense, presented as a counter-hegemonic conception that defends the process of transmission-
assimilation of knowledge historically produced by humanity as a whole. From this conception, the use of
techniques and technologies in educational work is subjected to educational purposes, relating these
resources to other didactic elements of the teaching and learning processes. It is hoped, therefore, to
contribute to the contemporary debate on educational work and the possibilities of organizing human
development towards the active and critical insertion of individuals into social practice..

Keywords: Technology and education. Neotechnicism. Historical-critical pedagogy.
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Introducao

A historia das ideias pedagdgicas no Brasil configura-se como um campo em constante
disputa por diferentes concepcdes, cada uma refletindo projetos de sociedade distintos e, por
vezes, antagonicos. No decorrer das ultimas décadas, esse campo tem sido atravessado por
tensdes que colocam em (confronto propostas voltadas para a universalizacdo do conhecimento
sistematizado e estratégias que priorizam a adaptabilidade ao modo de produgao capitalista, a
mera mensuragdo de resultados tendo em vista o €xito em avaliagdes de larga escala e a
instrumentalizag¢do do ato educativo por meio de uma didatica prescritiva. Essas tensdes nao se
limitam a divergéncias metodologicas ou curriculares: elas expressam, antes de tudo, diferentes

@ visdes sobre a finalidade da escola e sobre o projeto de formagdo humana que se deseja
concretamente sustentar. Em um’ ¢enério marcado pela intensificagdo das transformagoes
produtivas, pela expansdo das tecnologias digitais e pelo dominio neoliberal nas politicas
publicas, a disputa politica e ideoldgica entre os projetos pedagogicos exige uma reflexao critica

Ejﬂ que articule teoria da educagdo, finalidade social da escola e a praxis docente.

Nesse horizonte, a emergéncia e a consolidacio do que se tem denominado
QDDneotecnicismo representam um dos Vetf)res mais rel‘e\‘/antes para compreender as
reconfiguragdes recentes do trabalho educativo. O neotecnicismo rearticula pressupostos da
pedagogia tecnicista, cuja centralidade repousa na racionalidade técnica, eficiéncia e
produtividade, com novas formas de controle e regulag@o do trabalho educativo. Tal perspectiva
desloca o foco do processo educativo para os resultados mensuraveis, favorecendo a submissao
do curriculo escolar e do trabalho docente a critérios de utilidade imediata, em detrimento da
apropriacao critica e aprofundada do saber objetivo. Ao mesmo tempo, @ promessa de inovacao
tecnolégica atua como um discurso legitimador que naturaliza determinadas intervengdes

técnicas e reorganizagdes didatico-pedagogicas, obscurecendo suas implicagdes sociais e
politicas.

Frente a essa concepcao hegemonica, a'pedagogia histérico-critica s€ apresenta como
uma proposta que busca articular a defesa da centralidade do conhecimento sistematizado com
um projeto orientado a emancipacao das camadas populares. Inserida na tradicdo do
materialismo histoérico-dialético, féivindica para a escola € para o trabalho docente um objetivo
que ultrapassa a mera formacdo para o trabalho: pretende garantir o acesso das camadas
populares ao patrimonio cultural € cientifico da humanidade, promovendo uma formacdo que
possibilite intervengao critica e ativa na realidade social. A pedagogia historico-critica desloca

discussdo das técnicas para as finalidades, argumentando que o uso de qualquer recurso se
(O[O Justifica quando subordinado a objetivos emancipadores, que promovam a apropriagio dos
conteidos mais desenvolvidos pela humanidade e a luta pela transformacgdo radical da
sociedade. Este trabalho, portanto, tem por (©bjétivo situar € problematizar o papel das
tecnologias digitais no trabalho educativo a partir dos pressupostos da pedagogia historico-
critica, contrapondo-os as logicas do neotecnicismo. Para isso, parte da compreensao de que a
inovagao pedagogica deve significar mudancas nas bases tedricas e nas finalidades da educagao,

€ ndo a mera substituicao de meios por outros supostamente mais eficientes.

Com isso em mente, expde parte dos resultados de uma pesquisa de carater tedrico-

bibliografico e conceitual (Gonzalez, 2022), organizados da seguinte forma: no primeiro item,

discute o neotecnicismo e sua hegemonia na educagdo brasileira; o segundo item, apresenta a
pedagogia historico-critica como uma pedagogia contra-hegemonica €, 0 terceiro, propoe uma

|Q> ompreensdo sobre o uso de técnicas e tecnologias a partir da pedagogia histdrico-critica tendo
em vista 0 ambito das formas € dos conteudos escolares. Espera, assim, contribuir com o debate
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Tecnologia e trabalho educativo

contemporaneo Sobre o trabalho educativo, o lugar da tecnologia e as possibilidades de
organizacdo da formacao humana no sentido da insercao ativa e critica dos sujeitos na pratica
social.

A hegemonia do neotecnicismo na educac¢io brasileira

A partir das ultimas décadas do século XX, com intensificagao nestas primeiras décadas
no século XXI, observa-se a (consolidacao da hegemonia da concepcao neoprodutivista na
educagdo que se expressa na sua vertente neotecnicista em simbiose com o neoescolanovismo
€ neoconstrutivismo (Saviani, 2007). O neotecnicismo recupera os pressupostos da pedagogia
tecnicista hegemonica durante a ditadura civil-militar (1964-1985), apresenta fiovas roupagens

estratégias de controle, adaptadas as exigéncias do capitalismo contemporaneo, regido pela
C DD eestruturacdo produtiva, flexibilizacao, financeirizagdo e globalizacdo dos mercados. Retoma,
assim, o tecnicismo em novas bases (Freitas, 1994), com a centralidade das técnicas e
tecnologias na organiza¢do do ambiente de aprendizagem que deve proporcionar a constru¢ao

de competéncias significativas, aplicaveis e uteis (Gonzalez, 2024). Sua hegemonia manifesta-

se na redefini¢do do papel do Estado, na influéncia dos grupos empresariais na elaboragdo de
politicas publicas educacionais, na reorganizacdo didatico-pedagoégica das escolas, na
centralidade das avaliacdes em larga escala e na promog¢do da pedagogia das competéncias

alinhada a uma l6gica de mercado, aprofundando o dualismo escolar ¢ a ¥isao imediatista e

pragmatista do trabalho educativo.

O produtivismo manifestado em concepc¢ao pedagodgica pela pedagogia tecnicista e
oficializado no Brasil pela Lei n° 5.692/71, fundamentava-se nos (principios de racionalidade,
eficiéncia e produtividade, ifiSpifadosioiodeloiaylefista-fordista de organizacao do trabalho.
Buscava, por meio de um planejamento rigoroso e de uma suposta neutralidade técnica, adequar
a educagdo as necessidades do desenvolvimento econdmico e do trabalho produtivo. Essa
concepg¢do encontrou seu@mbasamento tedrico na Teoria Geral dos Sistemas e, principalmente,
no behaviorismo de B: F. Skinner (Kuenzer; Machado, 1984). Skinner foi um dos principais
entusiastas das chamadas “mdaquinas de ensinar”, dispositivos mecanicos ou eletrdnicos que
objetivavam substituir o trabalho do professor, eliminando assim o fator humano do processo
de ensino e a perda de tempo com o que ele denominava “filosofias”, garantido mais eficiéncia,
produtividade e neutralidade politica a partir da técnica comportamentalista que compreende o
ensino como processo de "arranjar contingéncias de refor¢co" (Skinner, 1972, p. 4). A’ didatica
instrumental e prescritiva caracteristica dessa concepc¢ao, compilou no campo da Tecnologia

ducacional propostas como a Instru¢do Programada e a Engenharia da Instrugdo, organizando
os processos didatico-pedagogicos na légica empresarial-industrial de controle dos
comportamentos por sistemas logicos pré-formatados. Contudo, com as {fransformacgoes
produtivas que levaram a@iibstituicao do fordismo pelo toyotismo e a ascensdo das politicas
neoliberais, essa abordagem foi reconfigurada, deslocando o foco do controle: em vez de uma
fiscalizacdo rigida sobre o processo, o controle passa a ser exercido sobre os resultados. Como
aponta Saviani:

Redefine-se, portanto, o papel tanto do Estado como das escolas. Em lugar
da uniformizagao e do rigido controle do processo, como preconizava o
velho tecnicismo inspirado no taylorismo-fordismo, (flexibiliza-se ©
processo, como recomenda o toyotismo. (Estamos; pois, diante de um
neotecnicismo: o controle decisivo desloca-se do processo para os
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Tecnologia e trabalho educativo

resultados. E pela avaliagio dos resultados que se buscara garantir a
@ eficiéncia ¢ a produtividade (Saviani, 2007, p. 439).

Uma das principais formas de expressdao dessa logica neotecnicista ¢ a énfase nos
sistemas de avaliagdo, como o Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB), que se
tornam instrumentos de regulacao do Estado sobre a @€duca¢ao com parametros de qualidade
mercadolégicos € nao socialmente referenciados: Os resultados desses exames padronizados
passam, assim, a condicionar a distribui¢do de recursos e a orientar as politicas publicas

Ej educacionais sob influéncia dos grupos empresariais organizados em movimentos como o
Todos Pela Educacao (Mattins, 2016). A énfase em resultados e a competi¢do entre escolas
promovida pela divulgacdo de rankings, fomentam uma cultura de responsabilizacao e
meritocracia que individualiza o sucesso ou o fracasso escolar, desconsiderando as profundas
desigualdades estruturais (Freitas, 2013).

Intrinsecamente ligada a essa concepgao estd a chamada pedagogia das competéncias,
que se torna o corolario psicopedagogico do neotecnicismo. Essa abordagem, oriunda do
mundo corporativo, propde que a educacao deveobjetivar o desenvolvimento de habilidades e
competéncias diretamente aplicaveis, @daptando os individuos as exigéncias do mercado de
trabalho. A nocdo de competéncia, nesse sentido, surge dentro do contexto de alteracdo do
mundo do trabalho a partir das demandas do processo de reestrutura¢ao produtiva e consequente
flexibilizagdo das ocupagdes laborais((Ramos, 2001).

Autores como Philippe Perrenoud, influentes na construgdo teorica dessa pedagogia,
definem competéncia como a "capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de
situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles" (Perrenoud, 1999, p. 7). [Essa
visdo se consolidou em documentos oficiais, desde os Parametros Curriculares Nacionais de
1998 até¢ a recente Reforma do Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular,
enfraquecendo as dimensdes conceituais e sociais do conhecimento em favor de saberes tacitos
e imediatamente aplicaveis.

Segundo Saviani (2007), € nesse contexto que se configura:

[...] uma verdadeira "pedagogia da exclusdo". Trata-se de preparar os
individuos para, mediante sucessivos cursos dos mais diferentes tipos, [§€

@omarem cada vez mais empregaveis, visando a escapar da condi¢do de
xcluidos. E, caso ndo o consigam, a pedagogia da exclusdo lhes tera ensinado
a introjetar a responsabilidade por essa condigdo" (Saviani, 2007, p.429).

Essa logica ¢ perversa: ao mesmo tempo que o sistema educacional inclui formalmente
os estudantes, ele os exclui simbolicamente ao oferecer uma formagao aligeirada € focada em
resultados padronizados, que nao garante nem o acesso ao conhecimento elaborado nem a
efetiva inser¢do digna no mundo do trabalho. (Acécia Kuenzer (2005) aprofunda essa andlise
com os conceitos de “exclusdo includente” e "inclusdo excludente", mostrando como o sistema
simultaneamente inclui para excluir, mantendo as estruturas de desigualdade intactas sob um
verniz de modernizagao e eficiéncia.

A hegemonia do neotecnicismo €, portanto, a expressao, no campo educacional, de um
Q)Eprojeto politico e econdmico mais amplo. O apelo ao uso de tecnologias digitais, apresentado
como imperativo para uma educacdo de qualidade, assume centralidade, manifestando um
entusiasmo semelhante ao de Skinner pelas “maquinas de ensinar” na fundamentagdo do
tecnicismo. A funcao docente ¢ reduzida a de um "mero criador, gestor e regulador de situagdes
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de aprendizagem", enquanto a formagao humana se restringe a um "simples amontoado de
competéncias € habilidades" (Gonzalez, 2024, p.304).

O discurso neotecnicista e sua aparente “inovagdo”, com o apelo a produtividade, a
eficiéncia e a tecnologia, assim, mascara uma profunda precarizagdo do ato educativo.
Reduzindo a @ducagdo a um treinamento para o mercado ¢ a um conjunto de competéncias
mensuraveis, essa abordagem mega a possibilidade humanizadora, critica € transformadora do
trabalho educativo. A luta contra a hegemonia do neotecnicismo, nesse sentido, passa pela
superagao dessa concepg¢ao, ao se compreender a educagdo como um processo de atualizacao
@ Dlhistorico-cultural dos seres humanos que apresenta como finalidade central a inser¢ao ativa dos

sujeitos na pratica social global, almejando transforma-la concretamente.

A pedagogia historico-critica como pedagogia contra-hegemonica

A pedagogia historico-critica, formulada originalmente por Dermeval Saviani a partir
do final da década de 1970, inscreve-se no cenario das teorias pedagogicas brasileiras como a
mais desenvolvida proposta contra-hegemoénica no campo educacional. ([Sua emergeéncia
vincula-se as reflexdes coletivas realizadas na primeira turma de doutorado da Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), em um contexto de critica tanto as concepgdes
nao-criticas quanto as critico-reprodutivistas, com o objetivo de:

[...] superar tanto o poder ilusério (que caracteriza as teorias ndo-criticas)

E’E’ como a impoténcia (decorrente das teorias critico-reprodutivistas), colocando

nas maos dos educadores uma arma de luta capaz de permitir-lhes o exercicio
deum poder real; ainda'que limitado: (Saviani, 2008, p.25)

A pedagogia historico-critica apresenta-se, portanto, como um projeto pedagdgico
|QD evoluciqnério, fundamentado no mgteria}ismo histérico-dia.llét'ico, cujo obj F:tivo ¢ romper com
subordina¢do da educacdo as exigéncias da ordem capitalista, reposicionando o trabalho
educativo em favor da apropriagdo critica do saber objetivo historicamente produzido pela
humanidade. Como destaca Saviani (2008, p. 52): “uma pedagogia revolucionaria centra-se na
igualdade essencial entre os homens. Entende, porém, a igualdade em termos reais e ndo apenas
formais”. Trata-se, assim, de uma pedagogia que, ao invés de rebaixar a educagdo escolar na
perspectiva imediatista e pragmatista busca eleva-la a condicao de mediacdo essencial para a
emancipacdo das camadas populares.

No enfrentamento as tendéncias dominantes da educacdo brasileira, a pedagogia
historico-critica se opde a fragmentacao e instrumentalizagcdo do conhecimento em fungdo das
demandas do capital, propugnadas pelo neotecnicismo, ¢ @ reducdo do professor a mero
executor de atividades planejadas ou (facilitador de experiéncias que transfere ao aluno a
responsabilidade pela constru¢do de seu proprio conhecimento, como querem as chamadas
pedagogias do aprender a aprender (Duarte, 2011). Ao contrario, a pedagogia histdrico-critica
se opde a essas tendéncias enfatizando que a €ducagdo escolar deve ter como nicleo
fundamental a transmissdo-assimila¢do do saber objetivo.

,_ﬂﬂb A o~rganizagﬁo contra-he~gem6nica da pedagogia hist(')r.ico-crit%ca se eyidencia na sua

Dgi compreensdo de que a escola ndo reproduz mecanicamente a ideologia dominante, podendo,
contraditoriamente, fornecer as camadas populares o acesso ao conhecimento sistematizado,
condicdo indispensavel para a sua participacdo ativa na transformac¢do social. Como aponta
Newton Duarte:
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Numa acepgao logico-formal, a reproducdo opde-se a criagdo e a inovacao.

@ﬁg Nesse sentido, reproduzir seria manter algo sempre idéntico a si mesmo, nao

) ocorrendo a transformag@o. Mas o conceito dialético de reproducdo reflete o

movimento contraditéorio da realidade e, assim, reproduzir significa tanto

conservar o que existe como transforma-lo em algo distinto de si proprio.
(Duarte, 2016, p. 12)

Levando em consideragdo a compreensao dialética da realidade, em contraposi¢do a
@El()gica do mercado, que tende a restringir os conteudos escolares a utilidade imediata e a
formagao para o trabalho alienado, a pedagogia historico-critica defende a universalizagdo do
acesso ao patrimoénio cultural da humanidade: Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 139)
explicitam essa perspectiva ao destacar que setrata de “orientar o agir do professor na apreensao
| P as multiplas determipagées constit}ltivas da dinamica, da processualidade e das contradi¢des
la relagdo entre o ensino e a aprendizagem”.

Fundamentando-se na perspectiva do materialismo historico-dialético, reconhece,

assim, que as relagcdes educativas sdo atravessadas por contradigdes sociais, e, portanto, o

rabalho didatico-pedagodgico ndo pode ser reduzido a uma técnica supostamente neutra ou a

@Lm conjunto de procedimentos metodologicos e recursos tecnoldgicos. Ao contrario, deve se

orientar por um projeto politico e pedagdgico que busque a superacdo do modo de produgdo

capitalista. Isso significa que a escola é um espago de luta ideoldgica e politica, e a pratica
docente ¢ inseparavel do compromisso com a emancipa¢ao humana.

Por articular de forma radical a critica as concepcdes pedagogicas dominantes e a
Q):)jroposi.gﬁo de uma pratica ~educativa que coloque a transmisséo-assimilaqéo ~ativa ‘do
onhecimento no centro da ac¢do escolar, vinculando-a a um projeto de transformagao social,
compreende-se que a pedagogia histérico-critica se apresenta como uma concepg¢ao contra-
hegemdnica coerente com os anseios concretos dos sujeitos das camadas populares. Como
observa Duarte (1993), a formacdo da individualidade para-si depende da apropriacao e
objetivacdo das producdes culturais, o que confere ao trabalho educativo uma dimensao
ontolégica inalienavel. Assim, a pedagogia historico-critica ndo apenas se opde a hegemonia
das pedagogias burguesas, mas propde um horizonte alternativo de formagao humana, baseado
na universalizacdo do saber sistematizado e na luta pela igualdade real e ndo apenas formal.

Tecnologia e trabalho educativo a partir da pedagogia historico-critica

ﬁiiﬂ A reflexdo sobre tecnologia e trabalho educativo a partir da pedagogia historico-critica

—] exige, desde o inicio, a articulagdo entre teoria da educagdo, finalidade social da escola e critica

ao carater instrumentalista das chamadas inovacgdes. A pedagogia historico-critica parte da

finalidade da educagdo como promog¢ao do “pleno desenvolvimento dos individuos visando

assegurar sua inser¢ao ativa e critica na pratica social” (Saviani, 2019, p. 218) e'deéve orientar

a decisdo pelo uso das técnicas e tecnologias pela possibilidade desses recursos no atendimento

a essa finalidade. A discussdo, nesse sentido, ndo deve se limitar aos meios (os dispositivos, as

plataformas, os recursos digitais), mas aos fins educacionais. Ou seja: o lugar das técnicas e
tecnologias na pedagogia historico-critica esta subordinado as finalidades educacionais.

E“ﬁ. - Saviani (1981), ao problematjzar a nog?o de inovagéo na ﬁlosoﬁa. da educacao,

distingue concepgodes que orientam diferentes leituras da “novidade pedagogica” e oferece,
assim, um critério para compreender por que nem toda inovagdo ¢ emancipadora. Segundo o
autor, (inovar significa mudar as raizes, as bases teoricas € praticas e, quando fundamentada
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Tecnologia e trabalho educativo

uma concepgdo dialética, coloca a educacdo a servico dos anseios concretos das camadas

OPpp opulares. Em contraponto, a concepc¢do analitica e o {fecniciSmo tendem a apresentar a
inovacdo como mera substituicdo de formas por outras mais eficientes, descoladas das
finalidades transformadoras. Este contraste entre inovacgdes de superficie e mudancas de
finalidade ¢ central para a avaliagdo critica do uso de técnicas e tecnologias no trabalho
educativo conforme a prescri¢do do neotecnicismo.

Nao se trata, porém, de adotar uma postura tecnéfoba ou tecnofila. O esforco tedrico da
pedagogia historico-critica indica que a'atitude tecnofoba imobiliza as possibilidades didatico-
pedagbgicas ao passo que o discurso neotecnicista de otimismo acritico em relagdo as
tecnologias naturalizam a primazia da técnica e dos recursos sobre as finalidades, mitificando
0 instrumento como solugdo autdbnoma para déficits educacionais. Assim, propde-se aqui, a
partir dos fundamentos da pedagogia historico-critica, a apropriagdo critica das técnicas e
tecnologias em consonancia com as finalidades educacionais emancipadoras.

oz

Ao deslocar o foco para as finalidades, a pedagogia historico-critica adota uma
compreensdo concreta do método didatico: a proposta metodologica toma a pratica social como
ponto de partida e ponto de chegada, operando por meio da problematizacdo, da
instrumentaliza¢do e da catarse (Saviani, 2019, p. 218). Desse modo, © uso de tecnologias

TS ySencontra seu sentido na medida em que possibilite ao educando o dominio das objetivagdes
Eﬂ@iji humanas historicamente produzidas (conteudos filosoficos, cientificos e artisticos),
proporcionando uma compreensdo concreta do saber sistematizado e a intervencao na realidade.
Em outras palavras, o uso de determinada técnica ou tecnologia so ¢ justificavel se favorecer
os processos de transmissdo, assimilacdo e reflexdo critica, ndo quando se reduz a ferramentas

de mensuracao e controle pautados na légica do capital.

basta que o professor domine técnicas e dispositivos tecnologicos; ¢ imprescindivel o
desenvolvimento de um senso critico e compromisso politico para definir objetivos, articulando
meios, recursos € a compreensdo dos sujeitos concretos ao planejar o trabalho didatico-
pedagogico. Portanto, a formagdo dos professores deve incluir o estudo critico das relagdes
sociais que determinam a producao, circulacdo e o consumo de tecnologias na sociabilidade
capitalista tendo em vista a organizag¢ao do trabalho educativo fundamentado em um projeto de
transformagao social.

@ Essa perspectiva acarreta implicagoes diretas para a formacao € o trabalho docente. Nao
COD

Considerando a triade dialética contetido-forma-destinatario (Galvao; Lavoura; Martins,
93332019) no planejamento didatico-pedagogico, compreende-se que a tecnologia, no ambito das
formas, ndo seleciona conteudos ou determina o tipo de sujeito a ser formado. “Nenhum desses
elementos, esvaziados das conexdes que os vinculam podem, de fato, orientar o trabalho
pedagdgico” (Martins, 2013, p.297). Nesse sentido, @s tecnologias possuem “[...] uma
autonomia relativa e subordinada a outros aspectos componentes do referido processo” (Araujo,
E’Tﬂiil 996, p.14), o que reafirma a necessidade de vincular recursos tecnologicos aos demais
E elementos didaticos dentro de um projeto didatico coeso e coerente a0 compromisso politico
expresso pela pedagogia historico-critica.

No ambito dos contetidos, as tecnologias devem constituir-se como objeto de estudo e
de anélise critica no contexto escolar. E essencial que os estudantes compreendam os processos
de producdo dessas tecnologias, identifiquem os agentes que as controlam, reconhecam os
interesses a que servem, bem como analisem suas implicagdes nos ambitos social, econdomico
e cultural. Tal abordagem exige a superagdo da concep¢do de neutralidade tecnoldgica,
favorecendo a compreensdo de suas potencialidades no contexto de um projeto societario
transformador. Cabe ao professor junto ao coletivo dos profissionais da educagdo, com base na
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Tecnologia e trabalho educativo

H-qi nogdo de classico (ou universal) como critério para a organizacdo dos conteudos escolares, a
-1 responsabilidade pela sele¢do das tecnologias a serem trabalhadas com os alunos. Nessa
perspectiva, torna-se imprescindivel considerar o carater historico e logico das tecnologias, de
modo que possam ser incorporadas ao curriculo escolar como contetidos capazes de assegurar
“0 desenvolvimento de cada pessoa como um individuo que possa concretizar em sua vida a
humanizagao alcancada até o presente pelo género humano” (Duarte, 2016, p. 95).

A pedagogia histdrico-critica, desse modo, oferece um contraponto fundamental ao
neotecnicismo ao propor uma educacdo que ndo se limite as logicas do mercado e da
acumulacao capitalista. Ao invés de formar individuos adaptados e eficientes para o sistema,
busca formar sujeitos criticos, conscientes e capazes de transformar a realidade. O uso e

@ Hi: propriagdo das tecnologias, nessa perspectiva, € ressignificado, deixando de ser um fim em si

esmo para se tornar um meio a servico da emancipagdo humana.

O presente trabalho buscou @nalisar criticamente a insercao das tecnologias digitais no
campo educativo a partir dos pressupostos da pedagogia historico-critica, contrapondo-os a
l6gica hegemonica do neotecnicisSmo que configura politicas, praticas e concepcdes de ensino.
Reafirma-se a ideia central de que a incorporacdo de tecnologias no ambiente escolar ndo
constitui, por si s6, uma garantia de qualidade ou emancipa¢dao humana. A tecnologia, como
conjunto de instrumentos e processos, assume sentidos e efeitos que dependem intrinsecamente
das finalidades a que ¢ submetida, das relagdes sociais em que € produzida e das condigdes de
sua utilizacdo. Quando instrumentalizada por concep¢des que privilegiam a mensuragdo de
resultados, a padronizagdo e a corresponsabilizacdo individual por resultados coletivos, a
tecnologia tende a refor¢ar dindmicas de reproducdo das desigualdades e de precarizacdo do
trabalho docente. Por outro lado, se articulada a um projeto pedagdgico orientado pela
apropriacdo critica do conhecimento, pela formagdo de sujeitos capazes de compreender e
intervir na realidade, a tecnologia pode contribuir qualitativamente com processos de ensino e
aprendizagem.

A (pedagogia historico-critica, como referéncia teorica, oferece um quadro que viabiliza

a problematizacdo das transformagdes em curso. Sua @nfase na garantia do acesso ao contetido

D sistematizado, na historicidade do processo educativo e na dimensdo social da formagao

D humana permite avaliar criticamente a proposta neotecnicista que enfatiza a utilidade imediata

do conhecimento. E contraposicdo, as tecnologias devem ser entendidas como produgdes

humanas socialmente determinadas que podem ser utilizadas como elementos imprescindiveis
as formas e conteudos sistematizados em saber escolar.

D Uma compreensdo histdrico-critica do uso de tecnologias no trabalho educativo ndo
D ode estar pautada no consumo da mercadoria tecnologia, na realizacao do valor para a grande
(OPrindustria capitalista, mas articulado & apropriagdo pelos trabalhadores dos conhecimentos
necessarios ao desenvolvimento da critica ao proprio processo de producao e circulacao dessas
tecnologias. Reafirma-se, assim, que o desafio colocado aos sujeitos comprometidos com uma
educagdo para além do capital ndo ¢ o de escolher entre rejeitar ou adotar incondicionalmente
as tecnologias digitais, mas formular critérios e praticas que assegurem a sua utilizagdo em
funcdo das finalidades educacionais emancipadoras. Essa tarefa exige articulacdo entre teoria e
pratica, compromisso politico com a socializagdo do saber sistematizado e uma formagao
docente que conjugue conteudos culturais-cognitivos, didatico-pedagdgicos e consciéncia
politica. Com isso, sera possivel Superar o fetiche da inovacao tecnologica e construir uma
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@Eoncepgéo de usos das tecnologias como instrumentos de humaniza¢cdo e de ampliacdo da
organizag¢do coletiva, e ndo um vetor de intensificacdo das desigualdades e controle do trabalho
educativo.
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