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APRESENTACAO

Este livro, em forma de coletinea, intitulado Pedagogia histérico-critica:
revolucdo e formacdo de professores é resultado de um processo de reflexdo acerca
da educacio brasileira na contemporaneidade. A obra retine um conjunto de
nove artigos, resultado de estudos articulados ao Grupo de Pesquisa Histéria
da Educacao — Regido Oeste do Parand (HisTEDOPR), vinculado a Universidade
Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), campus de Cascavel, que contribui
significativamente ao integrar as atividades de ensino, pesquisa e extensao,
articuladas ao trabalho desenvolvido na Educacio Basica, numa perspectiva
de trabalho coletivo e interinstitucional.

Fundamentalmente, os assuntostdiscorridas nos-artigos.dizem. respeito,
acerca da Pedagogia Histérico-Critica-PHC e suas contribuicoes na formag‘ié
de professores, bem como os aspectosiimportantes parasimplementarse uma
préxis revolucionaria‘em-educagio. A PHC articula a teoria e a pritica no
sentido do conceito de préxis: uma prética fundamentada teoricamente - nao
meramente espontaneistas.

Precisamos pensar a escola publica como espago de socializagio do saber
sistematizado e acesso as camadas populares como possibilidade de superagio
das imposi¢oes nefastas e desumanizadoras do sistema capitalista. APHC tem~
um desafio a ser superado objetivando a possibilidade de sua implementacio
na‘prética docente, visto“que se apresenta:como uma proposta pedagogica
com a finalidade de alcancar os interesses da classe trabalhadora, visando a
valorizacio:dasescola:publica e ao interesse pela aquisicio de conhecimento
cientificorpor'meio da edueacio escolar.
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2 NEIDE DE MATOS, JOCELI SOUSA, JOAQ CARLOS DA SILVA (ORG.)

Assim, os artigos trazem importantes contribui¢oes para a educagio escolar
em geral, tendo em vista a necessidade de instrumentalizar profissionais da
drea de educagio comprometidos com as necessarias infervengdes perante
o resgate da funcio social da escola e do professor na contemporaneidade.

A constatacio dos desafios nos impde a tarefa de dar visibilidade as in-
tervencdes realizadas por profissionais que, de maneira'contrahegemonica,
buscam, na formacio de professores, problematizar a crescente tendéncia em
favor do emprego de critérios que mercantilizama'edicacio (cém o discurso
juridico da melhoria da qualidade da escola publica) e doafastamento do Esta-
do de sua responsabilidade no processo'de manutencio'das redes publicas de
ensino. Diante desse cendrio, os capitulos que seguem abordam questées acerca
do debate educacional contemporaneo. Entre eles, os desafios da pedagogia
histérico-critica no contexto da escola publica, da precarizagio do trabalho
docente, da luta de classes e educacio, da Educacio e revolucio.

No primeiro capitulo, “Educacio escolar em Mario Manacorda: contribui-
coes aos educadores brasileiros e 4 pedagogia histérico-critica”, Sérgio Antoénio
Zimmer e André Paulo Castanha tratam das contribui¢oes da educagio escolar
a partir do pensador italiano Mario Alighiero Manacorda para os educadores
brasileiros e a Pedagogia Histdrico-Critica.

Na sequéncia, “A pedagogia histérico-critica no contexto da luta de classes:
contribuicdes para pensar a escola puiblica”, Jodo Carlos da Silva discute sobre
nais da classe burguesa. O autor considera que a Pedagogia Historico-Critica
visa a alcancar os interesses da classe trabalhadora no'sentido da valorizagao
da escola publica, do professor e do contetido como patriménio historico da
humanidade.

No terceiro capitulo, intitulado “Referencial teérico e formacdao de
professores: uma analise necessaria”, Joceli de Fitima Arruda Sousa elenca
alguns fundamentos da Teoria Reflexiva e da Pedagogia Historico-Critica na
Formacio de Professores. A autora expde que.a.primeira.enfatiza a_pratica
em detrimento 4 teoria e precariza as condigoes de trabalho nas universidades
brasileiras. Esvazia os cursos de formagio de teoria indo ao encontro daquilo
que as politicas neoliberalizantes apregoam. Como'éontraponto; aborda a
Pedagogia Histérico-Critica, mostrando que essa teoria trabalha com a pos-
sibilidade de rompimento da sociedade capitalista e busca a construgio de
uma sociedade Socialista.

Em seguida, o quarto capitulo, de Sebastiio Rodrigues Gongalves, “Educa-
¢do além da profissao: educacio pela superagio do condicionamento ideolégi-

¢ Scanned with !
i & CamScanner’|


https://v3.camscanner.com/user/download

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA 3

co” leva-nos a refletir sobre os caminhos que a burguesia trilhou para romper
com o antigo modo de produgio econdmico superando o condicionante
ideologico-religioso que, sem descolar-se de seus interesses, buscou ajustar-se
a estrutura politica construida. Todos esses acontecimentos culminaram nas
mudangas que alteraram o velho regime, de modo que os principios da socie-
dade burguesa trouxeram o contetido da liberdade, defesa de uma educacio
para todos, defesa da ciéncia e tecnologia e, contraditoriamente, a separacio
entre o pensar e o fazer: Ciéncia para quem pensae tecnologia para aqueles
que desenvolvem o trabalho sem refletir sobre suas préprias atividadés.

No quinto capitulo, “Pedagogia Historico-Critica: uma Teoria Pedagogica
revoluciondria”, Paulino José Orso aborda discorre sobre a especificidade da
Pedagogia Histérico-Critica tendo em vista a implementagio de uma prética
pedagégica articulada e coerente com essa Teoria Pedagogica.

O sexto capitulo, “Politica Institucional, luta de classes e educagio revolu-
cionéria do proletariado”, José Luis Derisso e Rita de Cassia Duarte abordam o
tema considerando o modo de produgio capitalista como um produto histérico
e contraditorio que, a0 mesmo tempo em que destruiu as relacoes feudais,
engendrou o germe de sua propria destruicdo: o proletariado. Isso porque,
ao tomar consciéncia de classe, o proletariado tem a possibilidade de superar
a sociedade capitalista e construir outra ordem social, ou seja, a socialista.
Os autores discutem, ainda, em que medida os trés mandatos presidenciais
do Partido dos Trabalhadores (PT) trouxeram contribui¢des, ou nio, para a
elevacio da consciéncia de classe e da organizagio do proletariado brasileiro.

Em seguida, Julia Malanchen e Marcelo Gomes, em “Revolugio Russa,
Revolucio Cultural e a construgio de uma Sociedade Socialista”, retratam
sobre educacio e cultura e algumas concepgdes a elas relacionadas, as quais
passaram por influéncias no contexto de transformagio da base econdmica e
social que ocorreu na Russia e com as nagdes que a acompanharam no processo
da experiéncia socialista. Mostraram que o império Russo era atrasado em
relagio a Europa e nio reunia as condigdes bésicas para a revolugiio acontecer.
O otimismo de Lénin com As tarefas imediatas do poder soviético foi fundamen-
tal para a sustentagio da revolugiio e para a produgio do “novo homem”. O
resultado da Revolugio foi a superagio do atraso transformando a Russia em
uma grande poténcia econdmica, militar, cientifica e cultural.

No pentltimo capitulo, “Educagio e revolugio: reflexdes sobre a Educagio
Especial”, Lucia Terezinha Zanato Tureck traz provoca¢oes para-oleitorrefletir
a respeitodaeducagio especial, A autora busca, com uma compreensio dialé-
tica do degenvolvimento humano das pessoas com e sem deficiéncia, romper
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com as tradicionais compreensoes deterministas que veem na deficiéncia a
incapacidade. Considerando as explicagdes vigotskianas, a autora, no discorrer
do texto, apresenta que a deficiéncia nio é determinada pelo seu defeito, mas
pelos limites impostos nas relagdes sociais que essas estabelecem. Para tanto,
esta concepsao sobre o desenvolvimento psiquico das pessoas com ou sem
deficiéncia se torna essencial na organizagio do processo educativo que tenha
como intento promover a aprendizagem.

No nono e tltimo capitulo, Neide da Silveira Duarte de Matos apresenta.a
tradugio da palestra “Karl Marx: luta de classes e Educagio na América Latina”,
proferida por Guillermo Arias Beaton durante o VIII Encontro Brasileiro de
Educacio e Marxismo (EBEM), realizado nos dias 3, 4 e 5 de maio de 2018, na
UNIOESTE, campus de Cascavel.

Como o debate tedrico epistemoldgico permeia a experiéncia concreta da
educacio revolucionaria em Cuba, consideramos fundamental incorporar a
essa Coletinea as reflexdes acerca da Educacdo, das lutas de classes e da revo-
lucio. Certamente, trata-se de mobilizar esforcos que podem desvelar o papel
da educacio na construgioda consciéncia-de classe e fortalecer-alternativas
populares capazes de levar-nos a outros projetos de educacio publica, popular
ou comunitaria.

Neide da Silveira Duarte de Matos
Joceli de Fatima Arruda Sousa
Jodo Carlos da Silva
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EDUCACAO ESCOLAR EM MARIO MANACORDA:
CONTRIBUICOES AOS EDUCADORES
BRASILEIROS E A PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

Sérgio Antonio Zimmer!
André Paulo Castanha?

Introducdo

A educacio escolar foi objeto central dos estudos de Mario Alighiero
Manacorda (1914-2013). Um de seus desejos enquanto educador, pesquisador
e militante foi o de possibilitar aos trabalhadores uma educagio escolar capaz
de contribuir para transformar o homem unilateral em onilateral. Segundo
o autor, “Apesar de o homem lhe parecer, por natureza e de fato, unilateral,
eduque-o com todo empenho em qualquer parte do mundo para que se torne
onilateral” (MANACORDA, 2002, p. 361). As referéncias principais para os escritos
de Manacorda sobre educacio escolar foram Marx, Engels, Lenin e Gramsci.

Em seus estudos e pesquisas, Manacorda procurou realizar leitura filologica
dos textos classicos desses pensadores que abordaram direta ou indiretamente a
educacio escolar. Devido 4 qualidade de suas anilises, suas obras promoveram
o debate sobre o tema educagio escolar numa perspectiva marxiana e marxista
em diversos paises, fazendo com que seus textos se tornassem referéncia no
campo da educacio.

1 Mestrando do Programa de P6s-Graduagao em Educagio da Universidade Estadual do Oeste do
Parané (UNI0ESTE), campus de Francisco Beltrdo. E-mail: sergiozimmerr@gmail.com.

2 Professor do curso de Pedagogia e do Mestrado em Educagdo da Universidade Estadual do Oeste do
Parana (UNi0ESTE), campus de Francisco Beltrdo. Membro do Grupo de Pesquisa Histéria, Sociedade
e Educagdo no Brasil (Histeporr), GT local do Histeper. Doutor em Educagdo pela Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCAR) e Pés-doutor na drea de Filosofia e Histéria da Educagdo pela
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). E-mail: andrecastanha66@gmail.com.
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No Brasil, a divulgagio e o acesso das obras de Manacorda tiveram inicio
no final da década de 1970 e se intensificaram na década de 1980. Com apoio
do educador italo-brasileiro Paolo Nosella, o primeiro encontro com o pensa-
dor italiano aconteceu no més de fevereiro de 1985, em sua casa, em Bolsena.
Como ji conhecia algumas de suas obras traduzidas para o espanhol, como

[...] Marx y la pedagogia modema (Barcelona, 1969) e El principio educativo
en Gramsci (Salamanca, 1977), que circulavam entre nos educadores bra-
sileiros, desejava trocar ideias sobre literatura marxista em educagio e,
quem sabe, publicar aqui algumas das suas obras (NoseLLA, 2013, p. 27,
grifo do autor).

A partir da divulgacio dessas obras de Manacorda no Brasil, mesmo em
espanhol, despertou o interesse de Nosella e de outros pensadores brasileiros
em conhecer sua produgio relacionada ao marxismo e a educagio.

Entre os educadores brasileiros leitores de Manacorda, nosso interesse se
volta de forma principal para Dermeval Saviani e as possiveis contribui¢oes
dos textos do educador italiano na elaboragio da Pedagogia Histérico-Critica.

Segundo Saviani (2005),

As fontes especificas da pedagogia histérico-critica se reportam as matrizes
teéricas do materialismo histérico representadas, basicamente, por Marx
e Gramsci as quais cabe acrescentar, também, a contribuigio dos autores
que procuram abordar os problemas pedagégicos com base nessas matrizes

(Saviani, 2005, p. 264).

Entre os pensadores que trataram dos problemas pedaggicos numa pers-
pectiva marxista e marxiana, Saviani (2005) apresenta Manacorda e suas obras
O marxismo e a educagdo (1964), Marx e a pedagogia modera (1966) e O principio
educativo em Gramsci (1970). Assim procedendo, Saviani revela ao leitor que os
textos de Manacorda foram fonte para a formulagio e fundamentagio da Pe-
dagogia Histérico-Critica. Essa indicagio de Saviani despertou nosso interesse
em produzir uma anélise com o objetivo de explicitarmos as possiveis contri-
bui¢oes da educagio escolar em Manacorda para os educadores brasileiros, no
sentido de contribuir com a origem dos fundamentos da Pedagogia Histérico-
Critica. Conforme enfatizou o préprio Saviani, em entrevista a Camargo e
Castanha (2016, p. 2), “[...] na medida em que ela foi se desenvolvendo, eu
sempre deixei claro que é uma construgio coletiva e ndo a construgio de um
individuo”. Assim, para desvelarmos aspectos da histéria da producio coletiva
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da Pedagogia Historico-Critica no Brasil, ¢ imprescindivel levarmos em conta
as contribuicdes do pensador italiano Mario Alighiero Manacorda.

Justificamos o estudo pela lacuna de producio de conhecimento cientifico
especifico sobre a tematica, como também consideramos de suma impor-
tincia resgatar o pensamento de Manacorda sobre educacio escolar, autor
pouco estudado no Brasil na atualidade. No nosso entendimento, retomar
o pensamento e as andlises de Manacorda ¢ fundamental para avangarmos
no tema da educaciio escolar, alicercada na Pedagogia Historico-Critica, pois
tal tematica pode trazer contribuicdes imprescindiveis para os trabalhadores,
para a luta pela transformacio social e, também, contribuicdes importantes
para a pesquisa em educacao no Brasil.

Organizamos o texto em dois tépicos: no primeiro, abordamos a trajetoria
de Manacorda; no segundo, tratamos das possiveis contribuicdes da educacio
escolar em Manacorda para os educadores brasileiros e a Pedagogia Historico-
Critica.

Trajetoria de Mario Manacorda

Manacorda nasceu em Roma, na Itilia, no dia 9 de dezembro de 1914, e
faleceu no dia 17 de fevereiro de 2013. No Brasil, a noticia da morte de Ma-
nacorda sensibilizou educadores e amigos que conheciam seu trabalho na luta
pela educacio publica. E o caso de Paolo Nosella, que o conhecia pessoalmente.
No dia seguinte a sua morte, Nosella enviou um e-mail aos amigos no qual
descreveu Manacorda como seu modelo de vida: “[...] porque eu queria viver
como ele, trabalhando com as mios e a cabeca” (NoOsELLA, 2013, p. 16).

Sobre a morte desse pensador italiano, Nosella elaborou um texto intitula-
do Mario Alighiero Manacorda: um marxista a servigo da liberdade plena e para todos.
Nessa composi¢do, abordou a formagio desse educador marxista sob o regime
fascista e os aspectos de sua vida como professor, pesquisador e militante. No
final, deixou um adeus ao grande pensador italiano: “[...] que sabe distinguir
a cultura ideal comunista da prética do socialismo real [...]” (NosELLA, 2013,
p- 29). Consideramos fundamental retomarmos esse escrito de Nosella (2013)
para tratarmos da biografia de Manacorda, Para tanto, elegemos alguns dos
tépicos desenvolvidos pelo autor para abordar neste capitulo.

O primeiro tépico se trata da formagio de Manacorda, sua trajetoria
escolar. Acerca disso, Nosella (2013) destacou o seguinte:
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[...] no texto La mia scuoloa sotto Il facismo [A minha escola sob o fascismo)
(MANACORDA, 2010), delicioso autorretrato de sua trajetéria escolar, desde
o jardim da infancia das Irmas Francesas do Sagrado Coragio (1918) até
0s anos universitarios e as primeiras experiéncias como professor (1943).
Toda sua escolarizacio ocorreu durante o governo fascista: cinco anos de
instrucdo elementar, cinco de ginasio (com latim e grego), trés de liceu
classico, quatro de universidade (na Escola Normal Superior de Pisa) e um
de aperfeicoamento em Frankfurt (NoseLLA, 2013, p. 17).

Conforme exposto, a escolarizagio do educador italiano ocorreu sob o
regime fascista’, que, de acordo com o préprio Manacorda (2009), foi um
movimento antissocialista especifico do inicio do século XX. No caso da Itdlia,
o regime durou mais de vinte anos e s6 foi extinto em 1945, com a morte de
Mussolini.

Conforme Nosella (2013), Manacorda revelou mais dados sobre sua tra-
jetoria escolar na obra Il contributo dell’'universitd di Pisa e della Scuola Normale
Superiore alla lotta antifascista ed alla guerra di liberazione (1985), na qual tratou
de sua formacio superior. Manacorda se formou em Letras na Universidade
de Pisa e, nessa mesma instituicio, estudou Pedagogia. Posteriormente, deu
continuidade em seus estudos realizando um aperfeicoamento na Universi-
dade de Frankfurt, Alemanha. Segundo Nosella (2013), Manacorda revelou
que estudou na Universidade de Pisa entre os anos de 1932 e 1936, periodo
em que Gentile era diretor. Gentile chegou a ser Ministro da Educacdo do
governo fascista entre os anos de 1922 e 1924, mas renunciou por nio concor-
dar com o homicidio do deputado Matteotti, representante socialista. Como
representante do fascismo por certo periodo, Gentile foi duramente criticado
por Manacorda. Todavia, Manacorda também fez elogios a ele, por ser um
excelente professor e diretor, uma grande personalidade de quem afirma que
conservou uma boa lembranga.

3 Segundo Pellegrini (2012), as consequéncias sofridas pela Itélia, devido ao seu envolvimento na
Primeira Guerra Mundial, foram desastrosas, gerando uma forte crise econdmica, social e politica.
Naquele contexto, 0o movimento fascista ganhou forga, sendo liderado por Benito Amilcare Andrea
Mussolini, presidente do Partido Nacional Fascista, Em 1921, Mussolini foi eleito deputado e com
ideais politicos divulgados pelo partido despertou no povo italiano o sentimento de nacionalismo
e amor a Patria. Mussolini contava com apoiado do povo e de partidos conservadores que estayam
com medo da instauragio do socialismo na Itdlia, como havia acontecido na Rissia. Com forga
politica, “[...] nos dias 26 e 27 de novembro de 1922, as esquadras fascistas, lideradas por Benito
Mussolini, marcharam para Roma, no episédio que ficou conhecido como La Marcia su Roma,
dando inicio 4 Itdlia sob a égide do regime fascista, tipo de governo que perdurou até 1945, ano
da morte de seu idealizador” (PELLEGRINI, 2012, p. 3).
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Nosella constatou nos escritos de Manacorda sobre sua experiéncia educa-
cional que existem duas ideias marcantes sobre o papel da institui¢io escolar
na formag¢io do aluno. “A primeira enfatiza a importincia do testemunho
individual do professor, mesmo a revelia da ideologia do sistema politico e da
gestio escolar” (NoseLLA, 2013, p. 17). Ou seja, a forma de ensinar depende
do posicionamento, da qualidade e individualidade do professor. A segunda
o educador italiano enfatizou o poder da elevada cultura na formacdo do
sujeito, sustentando que “|...] a longo prazo, por meio de mil contradicoes, a
cultura termina sempre sendo revolucionaria” (NOSELLA, 2013, p. 18). Nosella
sintetizou essas ideias da seguinte forma:

Sio duas ideias que confluem na convicgdo de que a ideologia e a politica
da instituicio nem sempre correspondem aos valores professados indivi-
dualmente pelos educadores que nela trabalham. Por isso, o laicismo e o
socialismo, dimensdes fundamentais para Manacorda, nio o impediram
de reconhecer e elogiar mestres que vestiam a batina sacerdotal ou mesmo
que haviam aderido ao fascismo (NOSELLA, 2013, p. 17).

O fragmento evidencia que durante sua trajetéria de estudante sob o
regime fascista, Manacorda encontrou professores qualificados que se torna-
ram exemplo de vida, tanto os que eram criticos a ditadura quanto os que
aderiram ao fascismo.

Ainda sobre a formacio escolar de Manacorda, Nosella destacou a impor-
tancia da didatica, do ensino da palavra no processo de ensino aprendizagem,
entendendo

[...] como espinha dorsal da metodologia que formou Manacorda, sobretu-
do no liceu, onde encontrou professores muito severos voltados para um
ensino rigorosamente histérico filoldgico, para os quais a gramética ndo
era a porta de acesso aos autores, ao contrdrio (NOSELLA, 2013, p. 19).

Segundo Nosella (2013), essa formacio contribuiu para tornar Manacorda
um mestre da palavra através da apropriagio da hermenéutica e da arte da
filologia, que possibilitaram a leitura critica dos cldssicos e documentos
histéricos, principalmente da histéria da educacio.

O segundo tépico retirado do texto de Nosella trata da vida de Manacorda
como professor. Ao iniciar essa parte do texto, o autor enfatizou que “[...] pode-
-se dizer que Mario era professor nato. Assunto e forma didatica encantavam
alunos e ouvintes em geral, motivando-os a ler e amar os classicos” (NOSELLA,
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2013, p. 19). Nosella afirma que Manacorda lhe ensinou “[...] de fato ‘como
abrir’ um texto cldssico, como compreender certas passagens. Gostava de datar
tudo [...]. Era um verdadeiro mestre, um mago da cultura” (NoseLLA, 2013,
p. 19, grifo do autor). Seus escritos sdo luzes que contribuem na elucidacao,
principalmente dos classicos marxistas em que a palavra nio ¢ usada para
cumprir apenas uma formalidade gramatical, mas para trazer vitalidade ao
texto, presente na realidade historica e social do homem

Manacorda iniciou sua atividade laboral como professor de Literatura
Italiana no liceu cldssico de Siena, no ano de 1939. “Eram os anos do fascismo
mais insensato, e a pressio politica fazia-se sentir cada vez mais irracional, ridi-
cula e cruel” (NOsELLA, 2013, p. 19). Mesmo nesse periodo dificil de ditadura
fascista, no interior da escola, Manacorda manteve, juntamente com outros
professores, uma postura critica a ditadura imposta pelo governo de Mussolini,
pois esse “[...] massacra os socialistas, governa por conta da grande burguesia
capitalista e se dispoe a fazer acordos, 4 sombra do partido catélico, com um
papa conservador” (MANACORDA, 2007, p. 174). Essa passagem foi escrita por
Manacorda em 1966, mais de vinte anos apés o fim do fascismo, contudo,
entendemos que revela o contetido das criticas efetivadas por ele no decorrer
daquele regime.

A experiéncia de professor no liceu conquistou o coracio de Manacorda,
que posteriormente seguiu carreira académica. “Foi professor de Pedagogia e de
Historia da Pedagogia nas universidades de Cagligari, Siena, Viterbo, Florenca
e Roma” (MANACORDA, 2009, p. 14). A partir dessa descricao, constatamos que
Manacorda dedicou grande parte de sua vida ao trabalho docente, profissao
que o orgulhava.

No terceiro tépico do seu texto, Nosella destacou que a atividade de
professor exercida por Manacorda possuia como base suas pesquisas em “[...]
documentos e textos dos classicos da filosofia, da pedagogia e da Literatura em
geral. Filologo e linguista, além do grego e latim classicos, conhecia perfeita-
mente o inglés, o alemio e o russo” (NOsELLA, 2013, p. 21). Segundo Nosella
(2013), Manacorda possuia também o entendimento das linguas portuguesa,
espanhola e francesa. O trabalho de professor se complementava e era enri-
quecido com o de pesquisador, que era realizado com vasto conhecimento
linguistico. Assim, Manacorda se tornou referéncia na pesquisa e traduciio de
textos classicos devido ao estudo rigoroso e a maneira de interpretar e editar
esses textos. O dominio, da pesquisa, da lingua e a facilidade de falar em
publico contribuiram para ele se tornar um professor exemplar.
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O interesse e a paixdo de Manacorda pelas linguas foram despertados pelo
valor inestimavel voltado & palavra. Essa nasce junto com o pensamento e as
condigdes materiais, ideoldgicas e politicas presentes na existéncia humana.
Assim, “[...] para compreender uma palavra ndo bastava recorrer ao dicionério,
precisava perscrutar a situacdo concreta vivida por quem falou ou escreveu. Em
suma: filologia e hermenéutica eram os seus principais instrumentos técnicos
de pesquisa” (NOsELLA, 2013, p. 21). A forma de pesquisar de Manacorda se
revela na traducio de seus textos, que levaram em conta o contexto histérico
vivido pelo escritor no momento da producio, como também no rigor da
composicio de suas obras, principalmente dos classicos marxistas.

Os textos de Manacorda se tornaram referéncias em educagio com o
passar do tempo, devido a qualidade que se revelou, dentre outros aspectos por
seguir “[...] rigorosamente a sequéncia cronolégica, acrescentando informagdes
precisas e até meticulosas sobre o momento em que foram redigidos” (NOSELLA,
2013, p. 22). Alicercado na fundamentagio teérica marxista, Manacorda
considerava fundamental a analise do contexto historico em que os textos
originais foram produzidos, para assim realizar a traducido sem perder o
significado das palavras.

Em outra passagem, Nosella (2013) enfatizou também a militincia de
Manacorda, que

[...] caracterizava-se pela sua atuagio no campo da cultura; era um difusor
dos ideais comunistas nas expressdes culturais mais elevadas. Foi Diretor
das Edi¢es Rinascita; responsavel da Comissao “Escola” junto a Diregio
do Partido Comunista Italiano; responsavel da “Se¢io Educagio” do
Instituto Gramsci; Diretor da “Revista Reforma da Escola”; membro do
Comité Diretivo da “Federagio Internacional dos Sindicatos do Ensino”;
membro da Comissio Italiana na UNEscO; colaborador de vérios outros
Jornais, Revistas e, como vimos, também da R.A.l. (Radio Televisio Ita-
liana) (NoseLLA, 2013, p. 27, grifo do autor).

Fica evidente sua intensa participagdo politica, como militante em diversos
espacos publicos, em defesa da classe trabalhadora. Destaca-se sua atuagio
como membro do Partido Comunista Italiano (PCI). Segundo Nosella (2013),
em sua atividade de militante politico, Manacorda nunca deixou de defender
as ideias pessoais que considerava apropriada, nio falava o que os ouvintes
desejassem, ou o que o partido ordenasse. “Um militante sem medo de
escandalizar os crentes, sem preocupa¢io com uma politica eleitoreira, ime-
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diatista, interesseira; sua preocupacio principal foi sempre com a liberdade
dos homens, plena e universal” (NostLLA, 2009, p. 10). A luta politica desse
grande educador italiano pela liberdade “[...] concreta e para todos, ergue-se
como bandeira das lutas e do trabalho dos homens” (NosELLa, 2009, p. 10),
principalmente para aqueles que estio em busca de uma educagio publica,
que possa contribuir com o processo de transformagio social.

Mesmo nos momentos mais intensos de militincia politica, Manacorda
nao deixou de dar continuidade as suas pesquisas em educagio, que rapida-
mente se tornaram referéncia em paises socialistas. Segundo Dore (2006), nos
anos de 1960, quando o pensador representava a comissao cultural do Partido
Comunista Italiana (PCI), Manacorda realizou pesquisas sobre a educacdo
utilizada nos paises socialistas e a partir destes estudos publicou uma trilogia,
“[...] que abrange o pensamento de Marx, Engels e Lénin (1964), a experiéncia
da escola soviética (1965) e a experiéncia educacional nos paises socialistas
(1966)” (DorE, 2006, p. 345). Sua pesquisa se constituiu como fonte impor-
tante da experiéncia pedagdgica socialista. Dore (2006) enfatizou que a peda-
gogia marxista foi construida e repassada pela experiéncia soviética a outros
paises socialistas, apds a Segunda Guerra Mundial, ou seja, constituiu-se como
modelo e foi seguido por outros paises que ingressaram no bloco soviético.

A pesquisa de Manacorda sobre a educacdo em obras marxistas e a expe-
riéncia pedagdgica soviética e sua participacio politica como membro da classe
trabalhadora proporcionou a sua elevacio cultural e o capacitou para ser um
defensor e difusor do comunismo. Ele mesmo insistia em se denominar comu-
nista mesmo depois da queda do muro de Berlim. Para o pensador italiano,
enquanto prevalecer essas contradigdes do sistema de producio capitalista,
fazse necessario o ideal comunista de resgate geral do homem e da superagio
da divisdo e exploragio, existentes no sistema capitalista. .

Educacio escolar em Manacorda: contribuig¢des aos
educadores brasileiros e a Pedagogia Historico-Critica

No preficio do livio Marx e a pedagogia Moderna, primeira edicio em
italiano em 1966, Manacorda j4 expressava claramente o papel da escola em
uma sociedade em transformacio. Segundo ele,

[...] uma coisa é certa: quanto mais a sociedade se distancia de suas origens
“naturais” e se torna historica, tanto mais se torna imprescindivel nela o
momento educativo, quanto mais a sociedade se torna dindmica - e é assim

¢ Scanned with !
i & CamScanner’|


https://v3.camscanner.com/user/download

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA 13

a0 mdximo grau, uma sociedade tecnoldgica que, rapidamente, muda os
processos produtivos € aumenta os proprios contetidos cientificos - tanto
mais se torna necessdria uma estrutura educativa que, gradativamente,
adapte a este processo nao apenas as novas geracdes (mesmo que se nas¢a
homem, nem por isto se nasce homem do século XX), mas também as
geragoes futuras. Cada vez mais, portanto, aquela instrugio que, original-
mente, ndo é uma necessidade primaria, mas um luxo inessencial, torna-se

uma necessidade indispensavel para a producio da vida (MANACORDA,
2007, p. 25, grifo do autor).

Manacorda tinha plena consciéncia da necessidade de avancos na educagao
escolar para poder interferir na dinimica social e na transformacio politica e
econdmica. Sua leitura de mundo enfatizava que “|...] a instabilidade tecnolé-
gica, as novas técnicas de que todos falam - cibernética, automacio etc. - a
inevitavel necessidade de estabelecer previsoes planejadas, exigem muito mais
do que uma escola ou uma aprendizagem tradicionais” (MANACORDA, 2007,
p. 26). Foi essa leitura critica do capitalismo e do papel da escola, naquela
sociedade em transformacio, que comecava a ser conhecida no Brasil.

A vinda de Manacorda para o Brasil foi dificultada pela falta de
incentivo das instituicdes publicas nacionais para realizagdo de intercimbios
internacionais. A pesquisadora Bittar (2013) nos ajuda a entender o contexto
da falta de fomento para a vinda de pesquisadores estrangeiros ao Brasil nesse
periodo, ao descrever que, antes da década de 1980, a troca de conhecimento
com outros paises era restrita, no contava com o apoio de institui¢des do
estado e dependia das iniciativas pessoais dos pesquisadores. Foi o caso da vinda
de Manacorda, que s6 “[...] ocorreu por iniciativa pessoal do italo-brasileiro
Paolo Nosella nos anos de efervescéncia académica no final da ditadura militar
e anteriormente 4 énfase dada a internacionalizacio pelas agéncias estatais
brasileiras” (BITTAR, 2013, p. 8). A falta de apoio das institui¢oes oficiais
nio impediu Nosella na busca de novos conhecimentos no pais italiano,
contribuindo para o contato, a apropriagio e a divulga¢io do pensamento
de Manacorda em nosso pais.

Segundo Nosella (2013), o primeiro encontro que ele teve com o pensador
italiano aconteceu em 1985, em sua terra natal, na Itdlia, quando entrou em
contato para trocar ideias sobre educagio e verificar a possibilidade de publicar
algumas de suas obras no Brasil. .

Outra educadora brasileira que se aproximou do pensamento do educa-
dor italiano foi Maria de Lurdes Stamato de Camillis, que, em 1986, realizou
entrevista com Manacorda. Na época, Camillis era orientanda de Dermeval
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Saviani no Mestrado em Educacio da Pontificia Universidade Catélica de
Sao Paulo. Na parte inicial que antecede as perguntas a Manacorda, Camillis
destacou alguns elementos sobre o motivo do interesse no pensador italiano
naquele contexto, enfatizando que “[...] seu pensamento pedagdgico pode
ser situado naquela concepcio conhecida entre nés pela denominagio de
‘pedagogia dialética’ ou, mais precisamente ‘pedagogia histdrico-critica’”
(MANACORDA, 1986, p. 59, grifo da autora). Essa descricio nos faz entender
que a busca pelo pensamento de Manacorda se deve ao fato de ser identificado
como representante marxista da pedagogia dialética, e que no Brasil poderia
contribuir com a fundamentacio e o avanco da Pedagogia Histérico-Critica.
Como esclareceu Saviani (2011),

[a PHC] surgiu no inicio dos anos de 1980 como uma resposta & necessi-
dade amplamente sentida entre os educadores brasileiros de superacao dos
limites tanto das pedagogias nio criticas, representadas pelas concepgdes
tradicional, escolanovista e tecnicista, como das visdes critico-reproduti-
vistas, expressas na teoria da escola como aparelho ideologico do Estado,
na teoria da reproducio e na teoria da escola dualista. Durante a década
de 1980, essa proposta pedagégica conseguiu razodvel difusio, tendo sido
tentada, até mesmo, a sua adogdo em sistemas oficiais de ensino, como foi

0 caso, em especial, dos estados do Parana e de Santa Catarina (SAviANI,

2011, p. XV-XVI).

O movimento dos educadores brasileiros em busca da producio marxista
de Manacorda para fundamentar a atuacio pedagogica e politica esteve re-
lacionado ao contexto do fim da ditadura militar no Brasil, que ocorreu em
meados da década de 1980 com a abertura politica e o término da perseguicao
aos partidos de esquerda. Segundo Rosemary Dore (2006),

Com o fim da ditadura militar no Brasil, as pressoes sociais e politicas
advindas dos movimentos populares colocaram para os setores progres-
sistas da sociedade o desafio de formular projetos para democratizar o
pais. No campo educacional, o debate politico sobre as diretivas para
organizar a escola pds em confronto duas grandes concep¢des. De um
lado, a nogdo de “aparelho ideolégico de Estado”, proposta por Louis
Althusser, e, de outro, a ideia de que a escola ¢ “aparelho ‘privado’ de
hegemonia”, baseada na reflexio de Antonio Gramsci (DORg, 2006,
p. 329, grifo da autora).
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Como Manacorda era um estudioso das obras de Gramsci, ele se tornou
um interlocutor dos educadores brasileiros que defendiam a segunda con-
cepcio, o que possibilitou sua vinda para o pais com o objetivo de contribuir
com o debate sobre educacio no Brasil - mais especificamente sobre papel da
educacio escolar no processo de superagio da sociedade capitalista.

Neste processo de enfrentamento da sociedade de classes, a Pedagogia
Historico-Critica se constituiu como proposta contrahegeménica, influenciada
pela leitura de Manacorda, sobre Marx e Gramsci.

Pensar uma proposta pedagégica “historico-critica” é necessariamente
discutir as ideias pedagdgicas de Marx e Gramsci. E, consequentemente,
considerar as reflexdes, de M. A. Manacorda, dado o seu profundo conhe-
cimento da Histéria da Pedagogia, em espacial dos autores acima citados,
bem como de sua ampla experiéncia educacional e militincia politica
(MANACORDA, 1986, p. 59, grifo da autora).

Nessa passagem, identificamos elementos que comprovam a influéncia do
pensamento de Manacorda sobre os educadores brasileiros da década de 1980,
periodo em que ele se consolidou como importante pensador de referéncia
marxista no Brasil. Tal consolidacio advém do fato de que “[Manacorda]
discute a educacio, atualiza para nés, brasileiros, algumas de suas reflexdes e
nio se furta de opinar de forma lucida e consistente sobre problemas educa-
cionais que enfrentamos hoje no Brasil” (MANACORDA, 1986, p. 59). Um dos
problemas a serem resolvidos na época, de acordo com Saviani (2011), era o
de buscar alternativa 4 abordagem critico-reprodutivista de educacio,

[...] porque nio se pode negar seu cariter critico, se entendermos por
concepcio critica aquela que leva em conta os determinantes sociais da
educagio, em contraposigio as teorias nio criticas, que acreditam ter a
educagio o poder de determinar as relagdes sociais, gozando de uma auto-
nomia plena em relagio a estrutura social (nesse sentido, nés poderiamos
dizer que a pedagogia tradicional, assim como a pedagogia nova e a pe-
dagogia tecnicista, sio niio criticas). Mas, além de criticas, as teorias em
questdo sio reprodutivistas, no sentido de que chegam invariavelmente
a conclusio de que a educagio tem a fungio de reproduzir as relagdes
sociais vigentes. Sendo assim, essa concep¢io ndo apresenta proposta
pedagogica, além de combater qualquer uma que se apresente. Assim,
dada uma sociedade capitalista, sua educagio reproduz os interesses do
capital (Saviani, 2011, p. 78).
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A busca pela superagio da abordagem critico-reprodutivista levou Saviani
a leitura dos classicos, principalmente Marx e Gramsci. O educador brasileiro
encontrou uma interpretacio segura das obras desses pensadores na produgao
literaria do educador italiano Manacorda.

Além de importante tradutor dos classicos marxianos, Manacorda também
foi critico da visdo critico-reprodutivista de Althusser em educagio. Tendo
como base o pensamento de Manacorda, Saviani (2011) postula a passagem
de uma pedagogia critico-reprodutivista para a Pedagogia Histérico-Critica:

[...] a passagem da visdo critico-mecanicista, critico-a-histérica para uma
visao critico-dialética, portanto histérico-critica, da educacio, é o que quero
traduzir com a expressio pedagogia histérico-critica. Essa formulagao en-
volve a necessidade de se compreender a educagdo no seu desenvolvimento
histérico-objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de se articular uma
proposta pedagégica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso, seja a
transformacio da sociedade e nao sua manutencio, a sua perpetua¢ao
(Saviani, 2011, p. 80).

Entendemos que os argumentos elaborados por Saviani para fundamen-
tar a Pedagogia Historico-Critica e realizar a critica a educagio reprodutivista
da época revelou, como uma de suas bases fundamentais, o pensamento de
Manacorda, 4 época em evidéncia no Brasil. Segundo Nosella, a primeira vinda
de Manacorda para o Brasil ocorreu em 1987, financiada pelo Programa de
Pos-Graduacio em Educacio da Universidade Federal de Sao Carlos, coor-
denado pela professora Ester Buffa, para participar do Seminario Comemo-
rativo dos 10 anos de funcionamento: “[...] Por que - disse para Ester - ndo
convidarmos Manacorda para proferir a palestra de abertura? Foi trabalhoso,
mas conseguimos trazélo” (NOSELLA, 2013, p. 28). Nessa passagem, revela-se
evidente a acio mediadora de Nosella para viabilizar a vinda de Manacorda
para o Brasil.

Ainda sobre a vinda de Manacorda para o Brasil e suas contribuigoes para
os educadores brasileiros, Bittar (2013) traz mais elementos ao enfatizar que
Manacorda

[...] participou das comemoragdes dos dez anos da Pés-Graduagio em
Educacio da Universidade Federal de Sio Carlos, onde proferiu a palestra
O industrialismo em Gramsci e o humanismo em Marx. Em uma proposital

inversio dos termos, ele relacionou a Marx o que era mais frequente-
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mente associado a Gramsci (o humanismo) e a Gramsci, o que era mais
relacionado a Marx (o industrialismo). Com essa compreensiao sobre os
dois pensadores, Manacorda chamou a atengio para a educagio como um
processo de formagio que deve ser amplo e total (omnilateral), criticando
interpretacdes economicistas do marxismo e a visio determinista da escola
como meramente reprodutora. A chave de sua abordagem nessa primeira
visita académica ao Brasil foi o humanismo e a capacidade de agdo do
sujeito para mudar a realidade (BITTAR, 2013, p. 10, grifo do autor).

Ao realizar uma interpretacio que associou Marx ao humanismo e Gramsci
ao industrialismo, o pensador italiano contribuiu para quebrar o paradigma
da época, que realizava uma leitura determinista de Marx, levando-o a ser
considerado economicista. Essa nova leitura possibilitou, também, a critica
da visdo reprodutivista de escola, que foi acolhida em momento oportuno
pelos pesquisadores brasileiros.

Em nosso pais, de acordo com Nosella, o visitante italiano aproveitou a
oportunidade e proferiu palestras em varias universidades brasileiras e entre-
vistas. Uma dessas foi publicada em 1989 pela revista Educacdo em Questdo, o
que, posteriormente, “[...] motivou as tradugdes para o mercado brasileiro de
algumas das suas mais importantes obras: ‘Historia da Educagio - da antigui-
dade aos nossos dias’ Cortez, 1989; ‘O principio educativo em Gramsci’ Ed.
Artes Médicas, 1990; ‘Marx e a pedagogia moderna’ Cortez, 1991” (NOSELLA,
2013, p. 28, grifo do autor). Dessa forma, o pensador italiano, aos poucos, foi
ganhando espaco no Brasil, principalmente nos cursos de pedagogia, em que
o primeiro livro se tornou referéncia em Historia da Educacao.

Um dos indicativos sobre a importincia do pensamento educacional de
Manacorda para Saviani se revela em sua insisténcia em trazer pela segunda
e ultima vez o educador italiano para o Brasil, nio de forma presencial, mas
virtual através de videoconferéncia. Segundo Nosella (2009),

Tudo comegou com um telefonema de Dermeval Saviani: “Paolo, o
Grupo de Estudos e Pesquisas Historia, Sociedade e Educagio no Brasil
(HisTEDBR) comemora 20 anos de fundagio. Gostariamos de convidar o
Prof. Mario Alighiero Manacorda para proferir a conferéncia de abertura
do VII Seminario Nacional, que sera realizado na UNicamp, em julho de
2006. Vocé, que conhece pessoalmente Manacorda, entraria em contato
com ele para sondar a possibilidade de uma sua vinda ao Brasil?” (NOSELLA,
2009, p. 7, grifo do autor).
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Na oportunidade, Paolo Nosella respondeu para Saviani que fazia muito
tempo que nio falava mais com Manacorda, o autor j4 havia passado dos 90
anos, ¢ Nosella apresentou certo constrangimento em realizar o convite: “[...]
confesso que, assim, de repente, fico até sem jeito de telefonar...” (NOSELLA,
2009, p. 8). Contudo, ap6s alguns dias, resolveu ligar para o educador italiano,
que atendeu e demonstrou satisfacio e saudade, mas recusou o convite para
o encontro presencial, principalmente devido ao estado de satide da esposa,
Anna Maria, que niio poderia viajar. Logo ap6s a recusa, Nosella (2009) propos
a realizacio de uma videoconferéncia para a abertura do evento. No mesmo
instante, Manacorda respondeu: “Claro. Dependendo do assunto, diante do
microfone, eu poderei falar, com muito prazer” (NOseLLA, 2009, p. 8). Assim,
o convite para a videoconferéncia de abertura do VII Seminario do HISTEDBR
foi aceito.

Segundo Lombardi e Saviani (2009), o semindrio ocorreu entre os dias 10
e 13 de julho de 2006 e “[...] foi aberto no dia 10 de julho com uma videocon-
feréncia, inaugurando o uso de comunicacio a distincia, em tempo real, nos
eventos do grupo. A videoconferéncia foi com Mario Alighiero Manacorda,
tendo como mediador Paolo Nosella” (LomBARDI; Saviani, 2009, p. 3), sendo
tema e subtema “Reflexdo sobre histéria e educacio; o século XX e as perspec-
tivas para o futuro”. A conferéncia foi publicada, posteriormente, como parte
do livro Navegando pela Histéria da Educagdo Brasileira — 20 anos do HISTEDBR,
pela editora Autores Associados, em 2009.

Durante a conferéncia, o pensador italiano, com 91 anos de idade, ndo
se sentiu intimidado perante os educadores brasileiros, pois, de acordo com
Nosella, “[...] diante do microfone, Mario falou mais de uma hora, fazendo
um denso balanco do século XX e apontando problemas para o século XXI1”
(NosELLA, 2013, p. 28). Durante sua exposi¢io, de maneira licida, procurou
responder ao roteiro de questdes propostas, ndo fugiu dos questionamentos
e ao final da exposicio solicitou com bom humor para nio realizarem per-
guntas sobre a qual ele ndo tinha resposta: “Se vocés me permitem brincar,
direi a vocés: nao facam perguntas sobre qualquer coisa” (MANACORDA, 2009,
p. 38). Caso contririo, ele iria responder como um conhecido personagem de
novela, que quando era perguntado sobre qualquer coisa, respondia alguma
bobagem para satisfazélos.

Em sua exposicio, Manacorda também foi coerente com a tradicio marxis-
ta a0 propor como chave de leitura para interpretar o século XX a contradiio.
[sso transpareceu ao responder a primeira questio sobre esse periodo.

¢ Scanned with !
i & CamScanner’|


https://v3.camscanner.com/user/download

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA 19

Como todos os séculos, diria que trouxe muito de bom e muito de ruim,
mas nesse foi em forma de extremadas. Creio que possa ser considerado
sob o signo da contradi¢io. E quando digo contradi¢io ndo entendo
somente os conflitos ou contrastes que se viveram, mas refiro-me a con-
trastes cujo éxito foi o oposto daquele que se tinha previsto e procurado,
porque causaram novas e mais profundas adversidades e contradigoes
(MANACORDA, 2009, p. 38).

A palavra contradiciio aparece trés vezes na citacio, o que revela a busca
de uma leitura histérico dialética desse periodo, com énfase na contradicio,
heranga das leituras dos clssicos marxistas, que o acompanhou até sua ultima
publicagdo. A categoria contradigio presente em Marx e em Manacorda se
revela, também, na formulacio da Pedagogia Histérico-Critica, que também
é identificada como histérico dialética.

Consideracoes finais

Entendemos como aspectos fundamentais da Pedagogia Historico-Critica,
proposta por Saviani, a centralidade da educacio escolar e o papel do pro-
fessor para a formacio do homem onilateral. Consideramos, também, que
esses pressupostos presentes na PHC revelam as contribui¢des do pensamento
marxiano e marxista e, dentre os pensadores dessa tradi¢io, como procuramos
explicitar no decorrer do texto, destacamos Manacorda e sua colaboragio para
o pensamento educacional brasileiro, principalmente em relagio aos funda-
mentos para a cria¢io da PHC, que, para Saviani, em entrevista a Camargo
e Castanha (2016), afirma ser fruto de construgio coletiva e nio individual.
Nessa construcio coletiva, identificamos aspectos significativos do pensamento
do educador italiano, que se revela pelo rigor das suas anilises, pela relevancia
que atribuiu a educacio escolar nos seus estudos e pelo papel que ele delega
aos professores na transformagio da escola.

Diante disso, fechamos nossa breve anilise reportando-nos as afirmacdes
de Manacorda, gravadas em DVD para os educadores brasileiros, durante a
visita de Nosella em sua casa, em 2006, para viabilizar a sua participagio no VII
Seminario Nacional do HISTEDBR no mesmo ano. Nesse material, Manacorda
tratou sobre o trabalho do professor e da escola para a efetivagio da formagio
onilateral. Segundo ele, para atingir essa formagio, deve-se garantir “[...] o mais
possivel ensinamentos rigorosos - dificeis de serem determinados sobre o que
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¢ necessario a0 homem para ser um homem moderno; mas que possibilite, ao
mesmo tempo, um espago em que cada um livremente se forme naquilo que €
do seu gosto” (NoseLLA; LoMBARDI; Saviant, DVD, 2007, min: 33:30-33:45). O
desafio do professor e da escola é o de garantir o equilibrio entre uma formagao
exigente, com base nos cldssicos, com acesso a cultura elevada, e, a0 mesmo
tempo, garantir ao sujeito a escolha livre da drea que deseja se formar, para
que encontre realizacdo e prazer no exercicio da atividade escolhida.

Sobre a relevancia do trabalho dos educadores preconizada pela Pedagogia
Historico-Critica, encontramos em Manacorda argumentos que sustentam a
importincia e a beleza na atividade docente.

Em que pese tanta retérica que se utilizou sobre essa profissio de professor,
¢ sempre uma das profissdes mais bonitas porque se trata justamente de
ajudar a nascer o homem do futuro. Eu lhes diria que, se tiverem a pos-
sibilidade de lecionar as criancas de seu povo o que muitos na Itdlia que
fazem a preparacdo universitaria ndo terdo, nio esquecam, sobretudo, de
duas coisas: que vocés também, uma vez, foram criancas e que um aluno

distraido ndo ¢ um aluno imbecil, ¢ um aluno que tem outros interesses
(NoseLLA; LomBARDI; Saviant, DVD, 2007, min: 31:04-32:00).

Por essa passagem, fica evidente para Manacorda que a profissio docente
era/é uma das mais bonitas, se compararmos as outras, pois pode contribuir
de forma impar no surgimento do homem do futuro. APHC também reserva
um papel central para o professor no processo educacional.

Pelo exposto, ressaltamos a necessidade de retomarmos os estudos de
Manacorda para avancarmos na construcio da Pedagogia Historico-Critica,
criando, assim, alicerces para a transformacao social.
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A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA
NO CONTEXTO DA LUTA DE CLASSES:
CONTRIBUICOES PARA PENSAR SOBRE A
ESCOLA PUBLICA

Jodo Carlos da Silva®

Introducao

Analisar a Pedagogia Historico-Critica (doravante PHC) no contexto das
classes sociais, requer consideracdes acerca das suas relacdes com os determi-
nantes econdmicos, politicos e ideolégicos, bem como da estrutura de classes
na sociedade capitalista. No sentido de superar com as teorias burguesas,
reprodutoras e redutoras, Saviani relaciona sua teoria 4s demandas da classe
trabalhadora.

A PHC tem se colocado como instrumento de luta dos educadores,
alunos e gestores, em contraposicio ao aligeiramento, a vulgarizagio e, por
consequéncia, ao rebaixamento da qualidade de ensino cujo nucleo funda-
mental esta amparado na adaptacio do individuo na sociedade, regida pela
forca do capital.

Seus pressupostos pretendem alcancar os interesses da classe trabalhado-
ra visando a valorizagio da escola publica e a apropria¢io do conhecimento
cientifico mediante 4 educacio escolar, rompendo com a alienagio de sua
condi¢io humana em face de uma sociedade marcada pelo consumismo,
preconceito, discriminagio e exclusio. A PHC ainda se apresenta como uma
proposta pedagdgica, contrapondo-se as pedagogias do “aprender a aprender”

1 Doutor em Educagdo pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Pés-doutorado pela
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uess). Professor Associado da Universidade Estadual
do Oeste do Paran4 (UnioesTE). E membro do Grupo de Pesquisa Historia, Sociedade e Educagio
no Brasil (HisTeporr), GT da Regido Oeste do Parana. Atua na drea de Educagéo, com énfase em
Histéria da Educagdo. E-mail: joao.silva@unioeste.br.
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que se colocam em um amplo espectro educacional da “existéncia” do ser em
detrimento de sua “esséncia”.

Dentro dessa perspectiva, o processo educativo tem o desafio de conduzir
o aprendizado inicial da vida humana mediante o conhecimento real, numa
visio dialética do desenvolvimento histérico. Este texto discute a PHC con-
siderando sua constituicio como superagio das exigéncias educacionais da
classe burguesa. A PHC visa a alcancar os interesses da classe trabalhadora no
sentido da valorizacao da escola publica, do professor e do conteido como
patrimédnio historico da humanidade.

A questio das classes sociais

A discussio sobre classe social em Marx é concomitante 4 sua analise sobre
o processo de producio e circulacio das mercadorias, sobretudo a partir da
grande industria. Mantido o curso de desenvolvimento industrial, teriamos
a divisdo cada vez mais evidente da sociedade em duas classes principais: a
burguesia, proprietiria dos meios de producio e cada vez mais rica, e o pro-
Jetariado, classe cada vez mais pobre e miseravel cuja for¢a de trabalho ¢é a
unica propriedade. O homem, nio sendo o fim da economia burguesa, torna-
se instrumento de produgio, tratado como maquina, submetido as relagoes
sociais opressoras, alienando a verdadeira necessidade humana.

Na sociedade capitalista, dividida em classes sociais e marcada por interes-
ses antagdnicos, a educacio é decorrente dessa logica, cujo papel da escola &
posto a servico de duas forcas: de um lado, dos interesses da classe hegemonica
detentora dos meios de producio que luta pela manutencio e perpetuagao
da ordem vigente; de outro, das demandas em favor da classe trabalhadora.
Nesse sentido, nio ha nenhuma possibilidade de a escola ser neutra, mas em
constante disputa pelas forcas em jogo. A PHC, portanto, estd bem posicio-
nada, isto é, em favor dos setores excluidos socialmente.

Marx (1998) se refere ainda 4 existéncia de uma classe intermedidria,
denominada classe média, nio proprietiria, mas geralmente simpatica as
bandeiras da burguesia:

As classes médias - pequenos comerciantes, pequenos fabricantes, artesios,
camponeses - combatem a burguesia porque esta compromete sua existéncia
como classes médias. Nio sdo, pois, revolucionarias, mas conservadoras;
mais ainda, sio reaciondrias, pois pretendem fazer girar para trds a roda da
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histéria. Quando sdo revolucionérias é em consequéncia de sua eminente
passagem para o proletariado; nio defendem entdo seus interesses atuais,
mas seus interesses futuros; abandonam seu proprio ponto de vista para
se colocar no do proletariado (MARX, 1998, p. 29).

O conflito entre essas classes ¢ entendido como uma guerra ininterrupta,
ora franca, ora disfarcada. Com o acirramento dos conflitos, por conta da
Revolugdo Francesa, o embate entre as classes se torna mais nitido, entre a
nobreza feudal e a burguesia em ascensio, que impunha uma nova concepgao
de Estado e sociedade.

Marx (1998) caracteriza as contradicées da luta entre as classes sociais,
considerando a tendéncia constante do capitalismo aprofundar a separacio
entre capital e trabalho, e indica o papel histérico da classe operaria: “Logo
que nasce comeca sua luta contra a burguesia. Os operarios triunfam as vezes;
mas € um triunfo efémero. O verdadeiro resultado de suas lutas nio é o éxito
imediato, mas a uniio cada vez mais ampla dos trabalhadores” (MARX, 1998,
p. 28).

A questio das classes sociais aparece em Marx em uma dimenséo cientifica,
atribuindo-lhes o papel basico ao longo da historia, desmistificando aquelas
andlises da economia politica, sobretudo em relacio as classes, no conjunto
da organizacdo da producio capitalista.

No interior da sociedade burguesa, a luta de classes é travada como um
embate que se realiza no campo econdmico, ideoldgico e politico. Lénin (1988),
em Que Fazer?, define a luta econdmica como uma

[...] luta coletiva dos operérios contra os patrdes, para vender van-
tajosamente sua for¢a de trabalho, para melhorar suas condigdes
de trabalho e de existéncia. Essa luta é necessariamente uma luta
profissional, porque as condigdes de trabalho sdo extremamente va-
riadas, de acordo com as profissdes €, portanto, a luta pela melhoria
de suas condicdes deve ser forgosamente, conduzida pela profissio

[...] (LENIN, 1988, p. 48-49).

Na dimensio ideoldgica, emerge a luta entre as ideias da classe burguesa
e da classe proletaria. Em A Ideologia Alemd, Marx e Engels (2002) formulam
que as ideias que dominam o conjunto da sociedade sio aquelas produzidas
pela classe dominante. Portanto, a luta ideologica se caracteriza pela luta das
classes para fazerem valer suas ideias.
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Os pensamentos da classe dominante sdo também, em todas as épocas, os
pensamentos dominantes; em outras palavras, a classe que é o poder mate-
rial dominante numa determinada sociedade é também o poder espiritual
dominante. A classe que dispde dos meios da produgdo material dispoe
também dos meios de produgio intelectual, de tal modo que 0 pensamen-
to daqueles aos quais sio negados os meios de produgio intelectual esta
submetido também a classe dominante. Os pensamentos dominantes nada
mais sio do que a expressio das relagdes materiais dominantes concebidas
sob a forma de idéias e, portanto, a expressio das relagdes que fazem de
uma classe a classe dominante; dizendo de outro modo, sio as idéias de
seu dominio (MARX; ENGELS, 2002, p. 48).

A existéncia das classes sociais ¢ justificada por Engels (2005) como sendo
um fendmeno historico cujo desaparecimento esta condicionado ao nivel de
desenvolvimento das forcas produtivas.

Com efeito, a abolicio das classes sociais pressupde um grau histérico
de desenvolvimento tal que a existéncia, j4 ndo dessa ou daquela classe
dominante concreta, mas de uma classe dominante qualquer que seja ela,
e, portanto, das proprias diferencas de classe representa um anacronismo,
Pressupde, por conseguinte, um grau culminante no desenvolvimento da
produgio em que a apropriacio dos meios de produgio e dos produtos
e, portanto, do poder politico, do monopélio da cultura e da diregao
espiritual por uma determinada classe da sociedade, ndo s6 se tornou de
fato supérfluo, mas constitui econdmica, politica e intelectualmente uma
barreira levantada ante o progresso (ENGELSs, 2005, p. 333).

No final do século XIX, a burguesia aparece como classe triunfante, ao
mesmo instante em que o proletariado estava se constituindo enquanto classe
em si e para si. Marx, em suas formulacdes e em seu Manifesto, vincula-se
aos horizontes da classe proletiria enquanto consciéncia revolucionaria da
historia, colocando-se como militante do movimento operario. As posicoes
logo se radicalizam na perspectiva ideolégica.

Para Marx e Engels (2002), o capitalismo nio é passivel de reformas. Nesse
sentido, a revolugio é o caminho inevitavel do proletariado; somente a classe
trabalhadora pode realizar tal tarefa colocada historicamente a sua frente.
Marx estabelece suas premissas acerca da ideologia, indicando seu carater de
falseamento da realidade na medida em que oculta a luta entre as ideias da
classe burguesa e da classe proletiria na passagem cldssica ao afirmar que as
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ideias dominantes, em ultima instincia, sdo as ideias da classe dominante. Tal
luta se da no campo ideoldgico, disputa das verdades, da explicagio do real,
inclusive no ato de explicar e dar sentido ao passado e sua memoria construida.
Ainda, o autor analisa 0 homem e a sua relacio com a natureza por meio do
trabalho e das relacoes de classe. A partir dessa dindmica, as proprias relagoes
sociais e econdmicas acabam culminando no processo de aliena¢io, mantida
pelo processo forjador de consciéncia humana.

Assim, a luta ideoldgica se caracteriza pela luta das classes para fazerem
valer suas ideias. As tentativas de evitar a crise e o seu aprofundamento era
uma demonstracio clara de que a ordem burguesa estava sendo vitima de sua
contradicdo, ou seja, da incompatibilidade das relagoes entre proprietarios e
nao proprietarios dos meios de produgio. Portanto, o capitalismo teria seus
dias contados, nio somente pela miséria por ele produzida, mas pela imensa
riqueza que havia criado cuja situacio somente poderia ser mantida a um
alto preco. A crise anunciada por Marx ndo era uma crise de caréncia, mas
de superproducio, como nunca havia antes, possibilitada pela introducio da
maquinaria.

Marx colocava em duvida as verdades até entio construidas. Pela primeira
vez, a guerra entre capital e trabalho ¢ explicitada, colocada de maneira aberta,
estabelecendo os limites histéricos que a burguesia estaria por enfrentar. De
classe revolucionairia, a classe burguesa, em face 2 ameaca da organizagéo pro-
letaria, passou a se colocar como classe conservadora, muitas vezes de maneira
reaciondria, dependendo das ameacas que sofria. Sobre a burguesia, Marx
escreve que ela “[...] vive em guerra perpétua; primeiro, contra a aristocracia;
depois, contra as fracdes da propria burguesia cujos interesses se encontram
em conflito com os progressos da industria; e sempre contra a burguesia dos
paises estrangeiros” (MARX; ENGELs, 1998, p. 29).

A sociedade burguesa, como a ordem da desumanizacio e da alienagio,
estd fundamentada na defesa exclusiva da propriedade privada, cujas relagdes
humanas se tornaram relacio entre coisas, entre mercadorias. A busca do
lucro, da concorréncia e da competicio se tornam os tinicos elos aos homens.

Marx, ao fazer um exame rigoroso das teses da economia politica burguesa,
mostra as contradicdes existentes, afirmando que a propriedade privada ¢ um
pressuposto da existéncia da ordem capitalista. Na sociedade burguesa nio rei-
na a harmonia, pois os interesses sio privados, nio existindo o interesse geral.

O trabalhador sempre sai perdendo em sua relagio com o capitalista,
em todas as situagdes possiveis e imaginaveis do ponto de vista econdmico
(crescimento, salario, produgio etc.), pois a relacdo capitalista é fundamen-
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talmente desumanizadora. A burguesia, ansiosa por simplificar o saber € o
trabalho pedagdgico, os manuais didaticos foram submetidos 4 essa légica ao
especializar o ensino e possibilitaram as condigoes objetivas para a escola se

universalizar posteriormente:

Neste processo, os manuais didéticos, consumidos indistintamente pelos
filhos dos trabalhadores, das camadas médias e mesmo da burguesia, desde
entio podem ser tomados como indicadores que incorporam e revelam
essa tendéncia dominante [...] os manuais did4ticos difundem a imagem
das coisas e da sociedade humana. E uma imagem nio contraditéria, 2
qual se acopla, harmonicamente, a propria “imagem pequeno burguesa”
da escola (A1ves, 2005, p. 168, grifo do autor).

Os manuais didaticos, a rigor, representaram a precarizacio do ensino
na escola e contribuiram para difundir as relacdes burguesas que precisavam
se afirmar. Mesmos sob essas condicdes, a universalizacao dessa instituicao
representou perspectivas de acesso ao conhecimento as classes menos favo-
recidas.

Esses elementos demarcam a importincia de compreendermos a escola
como parte das relacées sociais de seu tempo e as condicdes materiais para a
producio da escola na atualidade, bem como os espagos de contradicio exis-
tentes no interior dessa instituicio que podem ser questionados e superados.

A formacio para o trabalho em uma sociedade que domina pela via buro-
cratica busca formar “virtudes” que propiciem o desenvolvimento do capital
e assegurem a reproducio da forca de trabalho; busca treinar habilidades e
internalizar a docilidade dos corpos na execucio das funcdes de trabalho. O
poder disciplinador é fundamental para que o proprio trabalhador seja vigia
de seu trabalho.

Meésziros (2005) afirma que, nos tltimos 150 anos, a educacio tem servido
para além de fornecer conhecimento e pessoas capacitadas 4 miquina produ-
tiva ao desenvolvimento do capital, mas também gerando e transmitindo um
quadro de valores que legitima os interesses dominantes.

Embora a educagio seja apontada como uma forma de minimizar a rela-
¢do de subordinacio do trabalho ao capital, ela tera éxito caso se articule a
objetivos de uma transformacio social qualitativa, tal como aponta Mésziros
(2005, p. 27): “E necessério romper com a légica do capital se quisermos con-
templar a criacio de uma alternativa de educacional totalmente diferente”.
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A Pedagogia histérico-critica no contexto das lutas

No debate educacional em que a pedagogia progressista se destacava duran-
te a década de 1980, a preocupacio principal, no Brasil, era as discussées acerca
da relacdo teoria e pratica. Nesse contexto, o materialismo historico-dialético
se afirma como base tedrica da concepgio educacional em contraposicio as
interpretacoes burguesas disseminadas.

Tendo por referéncia o saber objetivo, sua especificidade esta voltada a
garantir a apropriagdo historica a cada individuo daquilo que a humanidade
ja se apropriou de forma coletiva, a PHC. Aponta para uma formacio critica e
sistematica do ponto de vista filosofico e parte do principio da realidade social,
conduzindo ao conhecimento cientifico elaborado de forma sistematizada e
problematizando os contetdos relacionados a pratica social.

Saviani (1985) alude a importancia de discutir a superacio dos problemas
da exclusio relativa ao fendmeno da escolarizacio. As teorias pedagogicas sio
classificadas em dois grupos que abordam o tema de forma diferenciada: as
pedagogias nio criticas, entre elas a tradicional, nova e a pedagogia tecnicista;
e as pedagogias critico-reprodutivistas. O primeiro grupo, denominado de
teorias nio criticas ou pedagogia burguesa, que entende a educacio como
instrumento de equalizagiio social, visa a superar a marginalidade concebida
como um desvio, uma distorcio, a ser corrigido.

O outro grupo, denominado Teorias Critico-Reprodutivistas, entende a
educacio como instrumento de discriminagio social, sendo, assim, um fator de
marginalizacio sob o enfoque da divisio social entre os grupos condicionados
a produgio da vida material. Caracterizam-se, ainda, como escola dualista,
escola como violéncia simbolica e escola como aparelho ideolégico do estado.

A Pedagogia Tradicional se constitui a partir do século XVI em decorréncia
do novo tipo de sociedade que se consolidara no poder, em que a burguesia
entendia a educagio como instrumento para transformar os suditos em
cidadaos. Através dos chamados sistemas nacionais de ensino, com principios
de que a educagio ¢ direito de todos e dever do estado, visava a superar os
obsté4culos da ignorincia.

Para as pedagogias criticas, a escola, cujo papel ¢ difundir a instrugio e
transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade, surge para superar
o problema da marginalidade. A Pedagogia Nova, que surgiu e se desenvolveu
entre 1920 e 1950, foi um movimento que teve como ponto de partida a
pedagogia tradicional e partiu para as criticas buscando novas interpretagoes
da educaciio na tentativa de implanta-la.
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O excluido ndo ¢ mais o incapaz, mas o recusado. Assim, surge a neces-
sidade de se sentir aceito pela sociedade por intermédio do grupo a que esta
integrado. Essa teoria defende que o importante ndo é aprender, mas aprender
a aprender. A educagio como fator de equalizagio social ¢ o instrumento de
correcio da marginalidade. Nesse sentido, a escola cumpre com a fungio
de ajustar e adaptar os individuos a sociedade, incluindo o sentimento de
aceitacio dos demais pelos demais. Saviani (1985) ressalta as consequéncias

de tal pratica:

Cumpre assinalar que tais consequéncias foram mais negativas que posi-
tivas uma vez que, provocando afrouxamento da disciplina e a despreocu-
pagio com a transmissao de conhecimentos, acabou por rebaixar o nivel
do ensino destinado as camadas populares as quais muito frequentemente
tém na escola o inico meio de acesso ao conhecimento elaborado. Em
contrapartida, a “Escola Nova” aprimorou a qualidade do ensino destinado
as elites (Saviani, 1985, p. 14).

O movimento escolanovista permitiu certa continuidade da pedagogia
tradicional e o idedrio de que é melhor uma boa escola para poucos do que
uma escola deficiente para muitos. A pedagogia tecnicista defendia a reorde-
nacdo do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional,
com principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, partindo do
pressuposto da neutralidade cientifica.

Esse movimento visava a adotar o fendmeno do trabalho fabril para o
trabalho pedagégico, no qual a condicio de executores de um processo cuja
concep¢io, planejamento, coordenacio e controle ficam a cargo de especialistas
supostamente habilitados, neutros, objetivos e imparciais, € que professor e
aluno ficam em uma posi¢io secundaria.

A marginalidade nio se qualifica com a auséncia de conhecimento nem
do sentimento de rejei¢do. Assim, marginalizado é o indbil, ineficiente e que
nio produz. Esse se constitui em uma ameaca para a estabilidade do sistema
em que comporta multiplas fun¢des envolvendo determinadas ocupa¢des nas
quais a ineficiéncia no desempenho de uma delas afeta as demais. Dessa forma,
para a pedagogia tecnicista o que importa é aprender a fazer.

O tecnicismo acabou por perder de vista a especificidade da educacio,
passando a ignorar o fato de que a articulagio entre escola e processo pro-
dutivo se d4 de modo indireto e através de complexas mediagées. Com isso,
o problema da marginalidade s6 se agravou, tornando mais rarefeito, e a
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ampliacido de vagas foi desconsiderada comparando com os altos indices de
evasao e repeténcia.

Saviani (2003), em Pedagogia Histérico-critica: primeiras aproximagdes, siste-
matiza seu pensamento enfatizando a especificidade da educacio:

Conseqiientemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta
e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o
objeto da educagio diz respeito, de um lado, 4 identificagio dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana
para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a

descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI,

2003, p. 13).

Essa concepgio suscita a producio do saber de forma histérica, tornando-o
metddico, sistematico, cientifico e elaborado, fazendo com que chegasse a ser
uma determinacio para a escola especificamente.

Saviani (2003) reconhece trés grandes desafios na implementacio da PHC.
O primeiro ocorre em virtude da falta de um sistema nacional de ensino, que
acaba inviabilizando a possibilidade de uma implementacio tedrica que visa
a aprimorar a pratica educacional. O segundo est4 relacionado 4 formulagio
de uma teoria voltada a transformacdo da prética em oposi¢io a uma organi-
zacdo articulada a atender a outra corrente tedrica. E o terceiro é referente 4
descontinuidade das acdes em vista da exigéncia primordial da educagio que
¢ a continuidade dos trabalhos educacionais que proporcionem um resultado
irreversivel, sem os quais os objetivos da educagio néo séo alcangados.

Considerando que a escola sempre esteve comprometida com a sociedade
em seu papel ideologicamente politico e social, e que atualmente ela ndo tem
cumprido sua fungio social, h4 que se questionar sobre a referida finalidade
dos contetdos escolares.

Diante das novas exigéncias sociais no contexto em que historicamente vem
se exigindo da escola uma destinagio pratica dos contetidos, Gasparin (2005)
aponta o aumento da responsabilidade do professor, incluindo o aluno, em
descobrir a especificidade dos contetidos cientifico-culturais. A PHC exige do
educador uma nova forma de pensar os contetidos de maneira contextualizada.

Essa nova postura implica trabalhar os contetidos de forma contextualizada

em todas as 4reas do conhecimento humano. Isso possibilita evidenciar
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aos alunos que os contetidos sdo sempre uma produgio histérica de como
os homens conduzem sua vida nas relagdes sociais de trabalho em cada

modo de produgio (GaseariN, 2005, p. 2).

Gasparin (2005) apresenta os cinco passos sintetizando o método da
pedagogia histdrico-critica da seguinte forma: Pratica social inicial: listagem
do conteudo: unidade, topicos e objetivos. Vivéncia do contetdo: a) O que o
aluno j sabe; b) O que gostaria de saber a mais? Problematizacdo: discussao
sobre os principais problemas postos pela pratica social e pelo contetido. Di-
mensoes do contetido a serem trabalhadas: conceitual; cientifica; historica;
politica; econdmica; psicoldgica; social; estética; legal; filosofica; cultural; dou-
trinaria; religiosa; operacional. Instrumentalizagdo: agdes docentes e discentes
para a construcio do conhecimento. Recursos humanos e materiais. Catarse:
elaboracio tedrica da sintese, da nova postura mental. Totalidade concreta.
Expressao da sintese: avaliacao, atendendo as dimensdes trabalhadas. Pratica
social final: intencdes do aluno: nova postura pratica, nova atitude sobre o
contetido. Acoes do aluno: nova pratica social do conteudo - transformacao
social.

A Pedagogia histérico-critica coloca a prética social como ponto de par-
tida e ponto de chegada do processo de ensino. E na pratica social que os
professores devem encontrar os grandes temas para o ensino cujo processo
de ensino-aprendizagem deveria comecar pela problematizacio, extraida da
pratica social. Nessa perspectiva, a educacio, mediante a conexio entre teoria e
pratica, é uma atividade mediadora no seio da prética social global no sentido
de instrumentalizar os sujeitos para a¢do sobre a realidade.

A democratizacio do ensino é outra condi¢io basica para a inclusao da
sociedade na escola, mas sem abrir mio de sua qualidade. Os conteudos
classicos, tdo relevantes para a humanidade e que resistiram ao processo de
superficializacio e aligeiramento do ensino, sio valorizados pela Pedagogia
Historico-Critica como atividade nuclear do trabalho educativo. Entdo, cabe a
escola publica possibilitar aos alunos, sobretudo aqueles advindos das classes
populares, o acesso ao saber elaborado e ao conhecimento erudito.

A escola é concebida como espago de humanizagio na medida em que
deve inserir o aluno no mundo da cultura, como espago de apropriagio da
cultura, instrumento principal para viabilizar o acesso a cultura, Nessa tarefa,
o professor é essencial a0 compreender os vinculos de sua pratica com a pra-
tica social, entendendo agdo educacional essencialmente como luta politica.
Assim, a PHC reafirma o papel classico da escola, isto ¢, o de transmissdo do
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patrimdnio cultural, filoséfico, cientifico e estético produzido e acumulado
pelo género humano.

Para que essa didatica seja implementada, urge assumir desafios com
compromisso em aprofundar os conhecimentos teéricos proporcionando
condi¢des necessarias para tal aplicacio na expectativa de um ensino critico
e transformador.

Gasparin (2005), inicialmente, exige do educador uma nova maneira de
pensar a pratica educacional, desde a preparacio dos planos de aula até os
educandos. Existe a necessidade de formacio para os professores e uma in-
tensificacio da vivéncia dessa forma de pensar a educagdo. H4 dificuldade em
internalizar tal proposta, pois o modelo tradicional de utiliza¢io de “férmulas”
para transmitir os conteudos é muito presente na consciéncia dos educado-
res escolares. A transmissido de conteudos por meio de regras, descoladas da
realidade, esta incorporada, como se o aprender escolar fosse uma pratica fora
da realidade social no cotidiano dos alunos.

Consideracoes finais

Analisando as tendéncias educacionais que acompanharam as transforma-
coes da sociedade capitalista em vigéncia, nota-se que existe uma resisténcia
na implementacio da proposta da PHC por parte do estado e do conjunto
dos educadores. Tal relutincia ocorre devido aos interesses politicos contra-
-hegemonicos e até mesmo por conta das dificuldades de compreensio da
proposta pedagogica que visa a proporcionar o desenvolvimento do conheci-
mento humano.

No atual momento histérico, o acimulo de conhecimento traz certas
consequéncias de maneira que os moldes educacionais, para atender a essa
realidade, devem acompanhar o fluxo do desenvolvimento social. E justamen-
te pelo fato de a escola formar na perspectiva social vigente que ela também
engendra as possibilidades de contradigio e superagio dessas relacdes. Ela
se faz nas e pelas relagdes sociais. Nessa perspectiva, a PHC contribui para
compreendermos as possibilidades de transformagio da escola.

O processo de expansio da escola publica, do mestre artesio-professor com
ensino baseado nos clssicos sendo substituido pelo trabalhador da educagio
que utiliza o manual didatico, foi idealizado para que qualquer um pudesse

transmitir o conhecimento rapido, ficil e barato.
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Saviani busca articular os fundamentos tedricos, minuciosamente ela-
borados, utilizando todas as teorias e dreas do conhecimento que pudessem
contribuir na construcio teorica da PHC como proposta que se prepara para
atender as necessidades reais dessa sociedade historicamente desenvolvida e,
consequentemente, carregada de inumeros tipos de conhecimentos.

Dentro dessa perspectiva, o processo educativo tem o desafio de
conduzir o aprendizado inicial da vida humana através do conhecimento
real, numa visao dialética do desenvolvimento histérico e cultural, pro-
porcionando aos educandos sua emancipacio cultural provocando-lhes,
segundo Saviani, a serem cidaddos criticos e participativos na sociedade,
tendo liberdade de pensamento e possibilidade de escolha de sua prépria
manutencio de existéncia, utilizando-se do trabalho como principio social
do convivio humano.

No campo educacional, o professor também ¢ um trabalhador comum,
e seus alunos, na logica capitalista, acabam sendo transformados em mero
produto capitalista. Muitas vezes, o professor ndo ¢ apenas um produtor,
mas também um empregado daqueles que desejam reproduzir a sociedade,
isto €, seu status quo, nio existindo uma escola neutra despojada de qualquer
interesse. Diante desses pressupostos, a escola publica, enquanto espaco de
vivéncia, ainda estd longe de se tornar um espago de humanizacio.

Em suma, a PHC visa a alcancar os interesses da classe trabalhadora
no sentido da valorizacio da escola publica, do professor e do contetido
como patrimonio historico da humanidade. Por fim, a Pedagogia Historico-
LCritica tem um desafio a ser superado: sua implantacdo na pratica docente
no enfrentamento da chamada sociedade das ilusées, ou do conhecimento
alienante, reprodutor, caético, caracteristicas da ordem capitalista.
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REFERENCIAL TEORICO E FORMACAO DE
PROFESSORES: UMA ANALISE NECESSARIA

Joceli de Fatima Arruda Sousa!

Introducao

Desenvolvemos neste trabalho uma breve analise sobre os fundamentos da
Teoria Reflexiva e suas implicacées enquanto referencial te6rico para Formagio
de Professores. Trabalhamos com a hipétese de que a Teoria Reflexiva enfa-
tiza a pratica em detrimento a teoria e estd em consonincia com as reformas
implementadas pelo Estado brasileiro, na década de 1990 e, ainda, que ela
coaduna com as propostas da agenda neoliberal.

A Teoria Reflexiva, oriunda dos Estados Unidos e da Europa, incide nas
politicas de Formagio de Professores, que vém precarizando as condigoes de
trabalho nas universidades brasileiras e acelerando a formagio com a dimi-
nuicio do tempo dos cursos de graduacio e incentivo a educacio a disténcia.
Buscamos, também, para se contrapor a essa teoria, apresentar os fundamentos
da Pedagogia Historico-Critica, procurando localizar as matrizes tedricas que
tém norteado a Formacio de Professores a luz destes dois grandes eixos: Teoria
Reflexiva e Pedagogia Historico-Critica.

Teoria Reflexiva, John Dewey e o pensamento reflexivo

E no contexto e sob a influéncia do movimento de profissionalizagio do
ensino que o discurso da teoria reflexiva é retomado, por Donald Schén?, na

década de 1980.

1 Mestre em Gestdo e Politicas Educacionais pela Universidade Federal do Parand (UFPR). Doutora
em Politicas Pablicas e Formagdo Humana pela Universidade do Estado Rio de Janeiro (Uers).
Docente da Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNioESTE), campus de Foz do Iguagu.
E-mail: joceli.sousa@unioeste.br.

2 Donald Schén (1930-1997) foi professor de Estudos Urbanos e Educagéo no Instituto de Tecnologia
de Massachusetts. Formou-se em filosofia em 1951, na Universidade de Yale, e é mestre (1952)
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Asseveramos que, no inicio do século XX, John Dewey’ iniciou suas formu-
lagdes em torno de propostas que fundamentam o conceito da reflexdo, a qual
valoriza a pritica e o cotidiano experiencial de vida, ou seja, os conhecimentos
escolares e de formacao deveriam estar articulados a vida. Para Dewey, o pen-
samento reflexivo é a melhor forma de se pensar a educagio, pois defendia
o ensino pela aciio e nio pela instrucdo. A educagio, segundo seus ideais, €
estar continuamente reconstruindo a experiéncia concreta. O autor enfatiza a
necessidade de uma convivéncia democratica, mas nao leva em consideragao
a sociedade classista em que vivemos. Devido a isso, muitos autores o tém
como liberal, pois, para Dewey, deveria se “[...] liberar as potencialidades do
individuo rumo a uma ordem social que, em vez de ser mudada, deveria ser
progressivamente aperfeicoada” (Campos; Pessoa, 1998, p. 188).

De acordo com Campos e Pessoa (1998), Dewey afirma que ndo pode
haver separacio entre educacio e vida, pois esses elementos sdo intrinsecos.
A educacio, em sua visio, é uma constante reconstrucio da experiéncia, de
modo que, a cada situagio-problema, a reflexio e a agio entram em sintonia
para resolvé-la, pois, segundo os autores, o &xito do processo educativo ocor-
re quando um grupo de pessoas se comunica e troca ideias, sentimentos e

e Ph.D (1955) em filosofia pela Universidade de Harvard. Também estudou na Sorbonne e no
Conservatoire Nationale, em Paris, Fran¢a. Em seu trabalho como pesquisador e consultor, Schén
se concentrou no aprendizado organizacional e na eficcia profissional. Durante sete anos, antes
de sua indicagdo para o corpo docente do M.LT., foi presidente da Organizagdo para a Inovagio
Social e Técnica (Osri), uma organizagdo sem fins lucrativos que ajudou a fundar. Desempenhou
iniimeros outros papeis administrativos e consultivos nas agéncias do governo e na industria
privada. Schén teve participagdo ativa em um grande nimero de organizagdes profissionais e
foi membro da Comiss3o sobre o ano de 2000 da Academia Americana de Artes e Ciéncias €
da Comissao sobre Sistemas Sociotécnicos do Conselho Nacional de Pesquisa (ScHon, 2000).

3 John Dewey (1859-1952) graduou-se pela Universidade de Vermont, em 1879, e exerceu as
fungdes de professor do secundério durante dois anos, tempo em que desenvolveu um profundo
interesse por Filosofia. Em setembro de 1882, deixou o ensino e retomou os estudos de Filosofia
na Universidade Johns Hopkins, onde obteve o doutoramento. E reconhecido como um dos fun-
dadores da escola filoséfica de Pragmatismo (juntamente com Charles Sanders Peirce ¢ William
James), um pioneiro em psicologia funcional e representante principal do movimento da educagio
progressiva norte-americana durante a primeira metade do século XX, Foi também editor, tendo
contribuido para a Enciclopédia Unificada de Ciéncia, um projeto dos positivistas, organizado por
Otto Neurath. Entre suas obras, destacam-se The Schooland Society (“A Escola e a Sociedade”,
1899), Democracy and Education (“Democracia e Educagdo”, 1938) e Art as Experience (**Arte
como experiéncia”, 1958) (JohN..., s.d.).

4 O livro Cartografias do Trabalho Docente, organizado por Corinta Maria Grisolia Geraldi, Dario
Fiorentini e Elizabete Monteiro de A. Pereira, contém artigos de varios autores dos quais oito fazem
parte de um grupo de estudos da FE/UNicamp. Vdrios deles, no inicio de seus artigos, afirmam que
tém ressalvas quanto 4 algumas limitagdes da teoria do professor como prético reflexivo, porém
as referéncias a esses limites s3o brandas e ténues. Vé-se que, na maioria das vezes, os autores
saem em defesa de Dewey, Schon, Névoa, Zeichner e suas concepgdes. Pautamo-nos, também,
nesse livro para o desenvolvimento deste trabalho.
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experiéncias entre si sobre as situagdes praticas do dia a dia. A aprendizagem
ocorre quando o aluno ¢ colocado diante de problemas concretos da vida e
que devem se prolongar para toda a vida’ (CaMpos; Pessoa, 1998).

Sendo Dewey pragmatista, compreendeu que o conceito do pensamento
reflexivo reside no fato de esse pensamento nio poder ser tomado fora da
experiéncia; ¢ da experiéncia que vem o pensamento reflexivo que gera a
duvida e a confusio, pois o pensamento e a informagio s6 podem partir da
experiéncia.

Como exposto, é na esteira do pensamento® de Dewey que repousa a base
tedrica das ideias de Schon para a elaboracio do conceito de pratica reflexiva,
que comeca a ser discutida pela academia na érea da Formacio de Professores
na década de 1980.

Usou-se o termo retomado quando nos referimos a Schén em virtude de,
na década de 1980, o autor ter se tornado referéncia tedrica na Formacio de
Professores e se fundamentado em John Dewey para formular seus argumen-
tos em favor de uma nova epistemologia da pritica, que se contrapunha a
racionalidade técnica e que, nesse momento, estava em fase de esgotamento.,

Campos e Pessoa (1998) nos afirmam que a epistemologia da pratica,
que permeia “[...] a producio teérica do autor, néo se refere especificamente
a Formacio de Professores, mas 4 formagio de profissionais de dreas com ca-
racteristicas diferentes das encontradas nos meios escolares” (CAMPOS; PESSOA,
1998, p. 195). Desse modo, o que se observa é que essa teoria é transposta
para o campo da Formacio de Professores e trazida para o Brasil, na década
de 1990, no momento de reforma da educacio e de Reforma do Estado.

As produgdes de Schén comecaram a se tornar conhecidas a partir da
década de 1980, nos Estados Unidos, e, principalmente, apos 1992, com a
publicagio do livro Os professores e sua formagdo, organizado por Antonio Né-
voa’, que, além de outros autores, contou com trabalhos do proprio Schon e
de Zeichner®. Nessa obra, discute-se, basicamente, a Formagio de Professores.

5 Aaprendizagem para toda a vida é que veio mais tarde fundamentar as obras de Jacques Delors
§obre 0s quatro pilares da Educago e as competéncias e habilidades para Formagao de Professores.

6 E sobre a feoria da indagagdo, de John Dewey, que Schon desenvolveu sua tese de doutorado.

7 Reitor da Universidade de Lisboa e doutor em Ciéncias da Educagdio pela Universidade de Genebra
¢ em Histéria pela Universidade Sorbonne, em Paris, Dedica-se aos estudos de histéria da educa-
¢do e educagio comparada. Lecionou também em importantes universidades estrangeiras como
Genebra, Paris V, Wisconsin, Oxford e Columbia (Nova lorque). E autor de mais de 150 titulos
(livros e artigos), publicados em doze paises. Professor do Instituto de Educagdo da Universidade
de Lisboa.

8 Kenneth Zeichner é professor titular do Departamento de Curriculo e Ensino da Universidade do
Estado de Wisconsin, Madison, EUA, onde desenvolve trabalhos de pesquisa e ensino na érea de
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Dentre os temas abordados pelos autores estdo: curriculo, trabalho escolar e
inovacio de praticas pedagdgicas na Formacio de Professores.

Na Europa, a epistemologia da pratica contou com produgées de Perre-
noud (2002), Delors (2005), Novoa (1992a, 1992b) e Alarcio (2001, 1996,
2011), entre outros, e chegou ao contexto brasileiro com a adesdo de alguns
de nossos expoentes da drea de Formagao de Professores e na 4rea de Estagio e
Pratica de Ensino®. Dentre eles, podemos citar Pimenta (1999, 2002), Pimenta
e Ghedin (2002), Geraldi, Messias, Guerra (1998). Tais autores, estrangeiros €
brasileiros, tém vasta producio na area da Teoria Reflexiva na década de 1990.
Neste trabalho, nos deteremos apenas nos autores brasileiros.

Um dos primeiros trabalhos publicados sobre essa tematica foi o livro
Professor Reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito, organizado por Selma
Garrido Pimenta e Evandro Ghedin, que data o ano de 2002. “Todo ser hu-
mano reflete”, ou seja, “[...] a reflexdo é atributo dos seres humanos” (PIMENTA;
GHEDIN, 2002, p. 4). Esses autores afirmam que isso é o que nos diferencia dos
outros animais. Ora, os professores, como seres humanos, refletem”. Assim,
ela questiona: “entio por que essa moda de ‘Professor Reflexivo™? (PIMENTA,
2002, p. 18). No inicio dos anos 1990, esse termo foi adentrando no meio
educacional brasileiro. Podia ser ouvido nas falas de autores em palestras!® e
lido em produgdes tedricas acerca desse assunto.

Muitos dos autores que, na década de 1970, tiveram sua formacio pautada
no marxismo, tomam, hoje, tomam o termo prética pelo viés da categoria “pra-
xis” marxista, buscando (re) significi-la a fim de ajusté-la a essa nova maneira
de formar professores que refletem sobre sua pratica.

O discurso é de que os cursos de Formacio de Professores, precisamente os
cursos de Pedagogia, sdo carregados de teoria e que tal teoria estd desvinculada
da pratica. Por isso, quando esse professor vai para sala de aula, nio consegue
resolver os problemas de aprendizagem porque nio entende a maneira como
se processa o raciocinio em seus alunos.

formago docente, desenvolvimento profissional de professores e pesquisa-a¢do. J4 orientou teses
e dissertagdes no campo da formagdo de educadores, Zeichner € autor de vérios livros — muitos
traduzidos para diferentes linguas, inclusive para o portugués — capitulos de livros e artigos pu-
blicados em periddicos internacionais e dos Estados Unidos.

9 Na drea de Estagio Supervisionado e Prética de Ensino, os classicos no Brasil sdo desses autores
ou de autores que concordam com o referencial teérico que eles trabalham.

10 XIV Enpire (XIV Encontro Nacional de Didética e Prética de Ensino) que aconteceu na cidade de
Porto Alegre, de 27 a 30 de abril de 2008. Na programagdo do evento, estavam as conferéncias
do Dr. Maurice Tardiff (Haute Ecole Pédagogique des Cantons de Berne), no dia 28 de abril, das
18h45 as 20, e do Dr. Kenneth Zeichner (University of Wisconsin-Madison), no dia 29 de abri}
a partir das 18h45. _
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Pimenta (2002, p. 20) assevera que “[...] as ideias de Schon rapidamente
foram apropriadas e ampliadas em diferentes paises”. As reformas em curso
no Brasil, desde a década de 1990, mostram que existe

[...] a necessidade de se formar profissionais capazes de ensinar em situacdes
singulares, instaveis, incertas, carregadas de conflitos e dilemas, que carac-

teriza o ensino como priética social em contextos historicamente situados
(PIMENTA, 2002, p. 20).

Esse modelo de formacao encontrou terreno proficuo para se lancar no
pais. A nova ordem neoliberal/capitalista de producao ja indicava, nesse
momento, que a sociedade necessitava de uma nova formacio, ou seja, um
trabalhador polivalente, que saiba atuar em situacées adversas.

A autora ressalta que “[...] a perspectiva da reflexdo em anilise foi am-
plamente difundida e apropriada por pesquisadores brasileiros na drea. Por
sua fertilidade” (PIMENTA, 2002, p.17), mas deve ser levada em consideracio
que essa apropria¢ao ocorreu

[...] muitas vezes descontextualizada, sem um estudo mais consistente sobre
suas origens, sem uma analise critica. S3o poucas as pesquisas empiricas
que os colocam a andlise, sob suspeita, para verificar suas possibilidades e
seus limites em contextos situados, numa atitude que permita emergir de
critérios de validacio. A auséncia desses cuidados que sio caracteristicos
do pesquisador, da mesma maneira que gera uma apropria¢io generaliza-
da, banalizada e meramente discursiva, também tem levado a um rapido
e apressado descarte, como se a moda j4 tivesse sido superada (PIMENTA,

2002, p. 45-46).

Para a autora, a apropriacdo indevida da teoria da pratica reflexiva,
4 medida que se subtrai sua potencial dimensio politico-epistemoldgica,
transforma o conceito em um mero termo, ou, ainda, numa expressio de
moda. Pimenta (2002) enfatiza que a dimensdo politico-epistemolégica da
teoria foi apropriada de forma que se traduziu na Espanha e em Portugal
“[...] em medidas para a efetiva elevagio do estatuto da profissionalida-
de docente e para a melhoria das condicdes escolares” (PIMENTA, 2002,

p. 45). Além disso,

Nio apenas transformaram as condigdes de formagio dos professores,
mas melhoraram também significativamente suas condi¢des de exercicio
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profissional com jornada e saldrios compativeis com um exercicio critico
e reflexivo e de pesquisa, contribuindo para a elevagio do estatuto da
profissionalidade docente (PIMENTA, 2002, p. 45).

A pesquisadora, como os demais autores abordados anteriormente, quan-
do trata da formacio pela pratica reflexiva, tem um discurso sedutor, cheio
de armadilhas, usando palavras como justica social, igualdade, autonomia e
nao valoriza a teoria classica recebida nos bancos da universidade.

Nesse emaranhado de defensores da teoria do professor pratico reflexivo,
hé autores brasileiros que rechacam esse tipo de formacdo. Um importante
tedrico que faz critica a essa formacdo pragmatista é Newton Duarte, pois
afirma que a Teoria Reflexiva deprecia o saber teérico, secundarizando-o.
Sobre isso, Duarte (2003) afirma o seguinte:

[...] o que estou querendo dizer é que Tardif propde uma mudancga estru-
tural ndo sé nos cursos de formacdo como também na carreira universi-
taria, de maneira que se releguem a um segundo plano os conhecimentos
académicos, cientificos e tedricos (DUARTE, 2003, p. 603).

Assim, percebemos que, na Teoria Reflexiva, ocorre a desvalorizacio do
contetdo tedrico académico e da producdo académica. Duarte (2003) escreve
que Tardif enfatiza o ensino fora da universidade, separando “[...] saberes
profissionais dos professores e conhecimentos universitirios” (DUARTE, 2003,
p. 603). Ainda, o autor mostra que o argumento de que a universidade nao
forma o professor com qualidade também estd presente na concepcao de
Tardif segundo a qual

[...] é preciso quebrar a logica disciplinar universitiria nos cursos de
formagio profissional. Nio estamos dizendo que ¢ preciso fazer as disci-
plinas da formagio de professores desaparecerem; dizemos somente que
é preciso fazer com que contribuam de outra maneira e tirar delas, onde
ainda existe, o controle total da organizaciio dos cursos. Essa tarefa ¢ dificil
porque exige uma transformagio nos modelos de carreira na universidade,

com todos s prestigios simbolicos e materiais que os justificam (DUARTE,
2003, p. 604-605).

Seria tirar o fundamento tedrico/disciplinar da formacio docente e
relegé-lo a profissionalizagdo e oferecer uma formagio minima para que esse
professor também ofereca uma educagio minima no dmbito do seu trabalho.
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Para Duarte (2003), a teoria da pratica reflexiva repousa como um dos
principios gerais da teoria construtivista'' da aprendizagem. Os fundamentos
epistemologicos dessa teoria contribuem para a legitimacao das relacdes sociais
capitalistas e para as apropriacdes pragmaticas e utilitaristas do conhecimento.

A Pedagogia Historico-Critica

A Pedagogia Historico-Critica (doravante PHC) se contrapde as teorias que
enfatizam a pratica em detrimento da teoria. No Brasil, a PHC despontou no
cenario educacional na década de 1980, quando o pais saia da ditadura militar e
passava pela fase de redemocratizaciio, e tem como precursor Dermeval Saviani.
Tal teoria foi construida no intuito de superar as hipéteses que, até entio,
estavam em voga, denominadas por Saviani de “teorias critico-reprodutivistas”
(Saviani, 2005, p. 258).

No inicio, Saviani (2005)'? pensou em chamar a Pedagogia Histérico-Critica
de Pedagogia Revoluciondria, mas a expressao, segundo ele, diria respeito a
“[...] mudanca das bases da sociedade. Era preciso, pois, encontrar uma deno-
minacio mais adequada” (Saviani, 2005, p. 19). A préxima nomenclatura que
Ihe veio foi Pedagogia Dialética, por ser uma pedagogia que estava “[...] atenta
aos determinantes sociais da educacio e que permitia articular o trabalho
pedagogico com as relagées sociais” (SAviani, 2005, p. 139). Porém, para o
autor, dialética ¢ uma palavra ambigua pelas versdes que remontam s origens
gregas em que esse termo significa contraposi¢ao de ideias e a “[...] dialética s6
se formula, como concep¢io, a partir de Hegel” (Saviani, 2005, p. 139). Dessa
forma, evitou, entio, o termo “dialética” e, no desdobramento do processo,

11 Cf. Duarte (2000).

12 Dermeval Saviani, formado em Filosofia pela PUC-SP (1966), ¢ doutor em Filosofia da Educagdo
(PUC-SP, 1971) e livre-docente em Histéria da Educagio (Unicamp, 1986), tendo realizado um
“estagio sénior” (pds-doutorado) nas universidades italianas de Pddua, Bolonha, Ferrara e Flo-
renga, em 1994-1995. De 1967 a 1970, lecionou Filosofia, Histéria, Historia da Arte e Histéria
e Filosofia da Educagio nos cursos colegial e normal. Desde 1967, é professor de Graduagdo e
Pos-Graduagdo no ensino superior. Autor de grande niimero de trabalhos publicados na forma de
livros (15), capitulos de livros (33), prefacios de livros (38) e de artigos (130) em revistas nacio-
nais e internacionais, orientou 37 dissertagdes de mestrado e 48 teses de doutorado e concluiu 17
projetos de pesquisa. Foi membro do Conselho Estadual de Educagio de Sdo Paulo, coordenador
do Comité de Educagdo do CNPq, coordenador de Pés-Graduagio da UFSCar, PUC-SP e Unicamp
e diretor associado da Faculdade de Educagdo da Unicamp. Foi condecorado com a medalha do
mérito educacional do Ministério da Educago e recebeu da UNicamp o prémio Zeferino Vaz de
produgdo cientifica. Atualmente, é professor emérito da UNicamp, pesquisador I-A do CNPq,
coordenador geral do Grupo Nacional de Estudos e Pesquisas “Histéria, Sociedade e Educagdo
no Brasil” (HisTeDBR) € professor titular colaborador da USP (campus de Ribeirdo Preto).
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adotou a denominagio historico-critica que, segundo Saviani, condiz com a
tarefa de entender a educagio tendo como base o desenvolvimento histérico
objetivo (Saviani, 2005, p. 88). O autor toma o marxismo como fundamento
para desenvolver essa teoria.

[...] as fontes especificas da Pedagogia Histérico-Critica se reportam as
matrizes tedricas do materialismo histérico representadas, basicamente,
por Marx e Gramsci as quais cabe acrescentar, também, a contribui¢ao
dos autores que procuraram abordar os problemas pedagdgicos com base
nessas matrizes (Saviani, 2005, p. 264).

Além do marxismo, Saviani (2005) afirma que se fundamentou em autores
que também se pautaram em Marx, como:

Bogdan Suchodolski com as obras Teoria marxista de educacio (1966),
Fundamentos de pedagogia socialista (1976), A educacio humana do
homem (1977), e A pedagogia e as grandes correntes filoséficas (1984);
Mario Alighiero Manacorda, O marxismo e a educacio (1964), Marx e a
pedagogia moderna (1969), e O principio educativo em Gramsci (1977); e
Georges Snyders, Pedagogia progressista (1974), Para onde vdo as pedago-
gias nao-diretivas (1976), Escola, classe e luta de classes (1976) e A alegria
na escola (1986) (Saviani, 2005, p. 264).

Os autores mencionados sio da 4rea da filosofia da educagdo. Saviani
também buscou se pautar em autores da psicologia soviética, que faziam
parte da “Escola de Vigotski” ou, melhor dizendo, Teoria Histérico-Cultural
e da pedagogia, tais como “Pistrak (1981), Makarenko (1977, 1982, 1985) e
os intérpretes das ideias pedagogicas de Gramsci, como Manacorda, ja cita-
do, Broccoli (1977), Betti (1981) e Ragazzini (1978 e 2002)” (Saviani, 2005,
p. 264). A teoria marxista e esses autores formam a base teérica da Pedagogia
Historico-Critica. Torna-se importante ressaltar isso para perceber que muitos
pressupostos tedricos dessa teoria vieram de outras dreas do conhecimento.

A palavra que vem antes de historico-critica ¢ Pedagogia, pelo fato de
Saviani considerar que ela carrega consigo a defini¢io de uma “[...] teoria da
educagio, que busca equacionar, de alguma forma, o problema da relacao
educador-educando, de modo geral, ou, no caso especifico da escola, a relacio
professor-aluno, orientando o processo de ensino e aprendizagem” (SAviANI,
2005, p. 258). As outras teorias, segundo o autor, analisam a educa¢io na re-
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lacio com a sociedade e nio tém como objetivo orientar a atividade educativa,
por isso, ndo podem se constituir como pedagogia (Saviani, 2005).

Essas teorias, as quais o autor chamou de critico-reprodutivistas, sio edu-
cacionais, enquanto a histérico-critica ¢ uma teoria pedagdgica, isto é, “[...] as
teorias referidas se propdem a explicar o fenémeno educativo, sem a pretensio
de orientar a pratica pedagégica” (Saviani, 2005, p. 258).

Nesse sentido, superando as teorias de cunho reprodutivistas, Saviani
(2005) afirma que a escola nio pode ser tomada apenas como um veiculo de
reproducio da sociedade hegeménica. Na escola, também é possivel a formagao
do homem omnilateral. Ou seja, ela também é um locus cujos frequentadores -
alunos, professores, trabalhadores e comunidade escolar em geral - podem
desenvolver as condicoes necessarias para a superacio da sociedade de classes,
alterando sua base material.

Como mencionado anteriormente, o objetivo precipuo da Pedagogia

Historico-Critica é a busca da superagdo da sociedade capitalista. Para isso,
Saviani (2005) frisa que

Conforme se acirra a contradico entre a apropriagao privada dos meios
de producio e a socializagdo do trabalho realizada pela propria sociedade
capitalista, o desenvolvimento das for¢as produtivas passa a exigir a socia-
lizagio dos meios de produgio, o que implica a superagdo da sociedade
capitalista. Com efeito, socializar os meios de produgio significa instaurar
uma sociedade socialista, com a consequente superacio da divisio em
classes (Saviani, 2005, p. 98).

Dessa maneira, as contradicdes precisam ser desveladas. Assim,

A pedagogia critica implica a clareza dos determinantes sociais da educagio,
a compreensio do grau em que as contradi¢des da sociedade marcam a
educagio e, consequentemente, como ¢ preciso se posicionar diante dessas
contradigoes e desenredar a educacio das visdes ambiguas, para perceber
claramente qual é a direcio que cabe imprimir a questio educacional

(Savianti, 2005, p. 100).

Como ressaltado no decorrer deste trabalho, a questio da Formagio de
Professores nio pode ser analisada dissociada de alguns fatores, tais como as
condigdes precarias de trabalho, os saldrios aviltantes e a jornada de trabalho
excessiva a que se submetem para compensar os baixos saldrios. Tudo isso é
fato na vida dos professores. Além do que, esses fatores causam anomia social,
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dificultam a formacio continuada com qualidade, desestimulam os profes-
sores na busca por cursos de formagio que exigem dedicagio aos estudos e
neutralizam as suas acoes mesmo que sejam bem formados (Saviani, 2009).

Dessa maneira, enfatizando que o objetivo precipuo da Pedagogia Historico-
Critica visa 2 mudanca da base material da sociedade, ¢ a partir dos aportes
dessa teoria que pode ser pensada a Formagdo de Professores: uma formagéo
como forma de resisténcia aos modelos que visam a reproducio da sociedade
capitalista e que tenha o compromisso da transformagio da sociedade.

Saviani alerta para a questio de adesdo a algumas teorias: “[...] tenho sido
critico dos chamados modismos na educacio, porque aparecem como algo
muito avancado, mas, na verdade, apenas elidem questdes até certo ponto
obvias” (Saviani, 2005, p. 100), que é o caso da Teoria Reflexiva sobre a qual
discorremos acima, pois a mesma nio prevé transformacio na base material,
apenas a sua manutengio. i

A Pedagogia Historico-Critica, no Brasil, tem se tornado base teérica cada
vez mais s6lida para muitos professores desenvolverem seu trabalho. O objetivo
dessa teoria é a mudanca social, a instauracio de uma sociedade socialista, o
que se torna cada vez mais urgente, pois a distincia econdmica entre as pessoas
esta cada vez mais discrepante.

A PHC ¢é a expressio daquilo que os professores brasileiros esperavam para
se pautar. Enquanto a maioria das teorias é adotada no sentido de acomodar,
a Pedagogia Historico-Critica vem no sentido de desacomodar e incomodar.

Consideragoes finais

Percebese que as necessidades de Formagio de Professores para as deman-
das da nova sociedade no ambito capitalista/neoliberal provocam a emergéncia
de reformas educativas que estejam amparadas por essa teoria.

Na perspectiva da formagio do professor como pratico reflexivo, a pratica
profissional é tomada como um locus original de formagio e de produgiao de
saberes, habilidades e competéncias, o que justifica a énfase na valorizagio
dos conhecimentos experienciais nos processos formativos.

O cerne da Teoria Reflexiva repousa em John Dewey, que nio levou em
consideragio os aspectos sociais, politicos e econdmicos que incidem sobre
o professor. Alguns autores, ap6s Schon, tentaram fazer essa ponte, porém
verificamos que todas as contribui¢des vém no sentido de melhorar o desem-
penho do profissional professor dentro desse modelo de sociedade que se tem.
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Buscam-se resultados. Tais autores usam muito as palavras igualdade e justica
social, mas nao vislumbram, por exemplo, outro modelo de sociedade. Ou
seja, por mais que essa teoria se proponha a atentar para os condicionantes
sociais do trabalho do professor, ainda mantém muitas lacunas na sua funda-
mentacao desde John Dewey.

Por que o professor deve tomar consciéncia dos condicionantes sociais
econdmicos e politicos se apenas isso nio garante a transformagio da realidade
da pratica pedagdgica? Esse é o reflexo das contradi¢des das vérias relagoes
sociais. Repousa, nesse quesito, a nosso ver, a maior limitacio dessa abordagem
precipuamente quando, por meio dela, entende-se que a transformagio pode
ocorrer a partir da iluminacio da consciéncia do professor, na anélise e reflexao
de sua pratica, ou acerca da realidade do seu entorno, sem, contudo, atentar
para a construcio de estratégias de transformacio como propde o Referencial
Teodrico Marxista/Pedagogia Historico-Critica para que, assim, haja uma préxis.

Os tedricos que chamamos de pés Schén tentaram realizar uma reconstru-
cao da teoria do professor pratico reflexivo, colocando, inclusive, as limitagdes
de Schon, porém, ao mesmo tempo, minimizando-as. Alguns deles, ainda
mudaram a nomenclatura para nomear o conceito de professor reflexivo. Para
Henry Giroux'?, tal conceito corresponde ao intelectual critico e 4 pedagogia
critica'* para Elliott e Stenhouse®, ao de professor investigador ou professor
pesquisador; para Zeichner, ao de professor critico reflexivo. Para eles, a

13 Henry A. Giroux (1943 -), nascido em Providence, Rhode Island, EUA, estudou Histéria em
Barrington (1968-1974) e uma tese de doutoramento na cidade Carnegie Mellon, em Pittsburgh
(1977). E diretor de Waterbury, Férum sobre Educagdo e Estudos Culturais da Pennsylvania State
University. O seu mais importante trabalho académico tem sido integrar estudos culturais no ambito
do estudo da educagio e da pedagogia, bem como para sua critica radical ao sistema educativo e
cultural muito determinado pelo mercado americano para as industrias culturais. Disponivel em:
<http://www.infoamerica.org/teoria/giroux | htm>. Acesso em: 16 out. 2013.

14 A Pedagogia critica é uma filosofia educacional descrita por Henry Giroux como um *[...] mo-
vimento educacional, guiado por paixdo e principio, para ajudar estudantes a desenvolverem
consciéncia de liberdade, reconhecer tendéncias autoritdrias, e conectar o conhecimento ao poder
e a habilidade de tomar atitudes construtivas”, Inclui relagdes entre ensinar e aprender. Seus
defensores afirmam que é um processo continuo do que eles chamam de “desaprender, aprender,
reaprender, refletir, avaliar”, e do impacto que essas agdes tém sobre os proprios alunos, A peda-
gogia critica foi fortemente influenciada pelos trabalhos de Paulo Freire, um dos mais aclamados
educadores criticos, e, paradoxalmente, pelas ideias de Antonio Gramsci. Disponivel em: <https://
pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogia_cr%C3%ADtica>, Acesso em: 16 out, 2013,

15 John Elliot, professor da Universidade de East Anglia, Norwich, Inglaterra, diretor do Centro de
Pesquisa Aplicada a Educagdo (CARE), €, hoje, um dos autores que muito tem contribuido para a
compreensdo do professor como pesquisador. Dirige um grupo de pesquisadores dessa Universi-
dade sobre pratica educativa, que procura compreender a prética docente a partir da perspectiva
do préatico. Detalhes podem ser consultados em Pereira (1998). Lawrence Stenhouse, falecido em
1982, foi fundador do CArEe e desenvolveu com Elliott na década de 1970 o Ford Teaching Project
(Projeto Docente Ford).
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reflexdo nao é apenas reflexdo, passa a ser uma reflexdo critica. Entretanto,
vé-se que esses autores continuaram a se pautar num arcabouco tedrico fragil e
incongruente, pois essa teoria buscou suas referéncias tedricas em pensadores
que ndo imprimem substancial importincia s transformagdes estruturais da
sociedade capitalista.

O discurso e a produgcio que derivam da Teoria Reflexiva sio ambivalen-
tes e sedutores. Os tedricos passam a ideia de que o mundo a ser construido
coletivamente passa por preceitos ideolégicos do materialismo histérico dialé-
tico, quando, na verdade, ¢ mais uma teoria que trabalha com paliativos, com
programas e reformas que visam 2 mudanga da realidade dentro do modelo
de producio capitalista e ndo procura desenvolver a construgio de agoes para
a transformacio da base material.

Percebese que se insere nesses quesitos a abordagem dos autores citados
e, também, grande parte dos documentos e leis editados na década de 1990
no Brasil, em consonancia com a reforma do Estado. Em outras palavras, no
decorrer deste trabalho, pudemos perceber que a epistemologia do Professor
Pratico Reflexivo estd em conformidade com 0 modelo de sociedade capitalista
de cunho neoliberal. Percebemos, ainda, que a sua insercio no Brasil esta em
sintonia com a Reforma do Estado da década de 1990.

Essa teoria esta calcada no quesito resultado, carro chefe das sociedades
capitalistas que trabalham com a “qualidade total”®®. Dessa forma, quando se
trabalha com essa teoria, tem-se como norte apenas reformas especificas cujo
fim é a manutencio e a perpetuacio das estruturas existentes.

Percebe-se que nesse contexto de adesdo a Teoria Reflexiva, Silva (2007)
acertadamente nos situa sobre o tempo em que estamos vivendo, pois afirma

que

Esse ¢ um tempo extremamente dificil, no qual as contradi¢oes e problemas
sociais colocam constantemente em teste nossas melhores compreensées
tedricas. Um tempo que nos torna dolorosamente sensiveis aos limites de
nossas melhores exploracoes cognitivas. E um tempo, também, em que a
extrema fragmentagio e pulverizacio da vida social tende a nos fazer cair
na tentagio de abandonar nossos esforgos de compreensdo tedricaem favor
de explicagdes que devem mais 4 contingéncia das situagdes analisadas,

16 Para mais detalhes, consulte: O discurso da “qualidade” como nova retérica conservadora no campo
educacional, artigo de Pablo Gentili que trabalha essa questdo: O discurso da qualidade como nova
retérica conservadora no campo educacional” (In: GenmiLi, P; Siva, T. T. (Org.). Neoliberalismo,
qualidade total e educagdo: visdes criticas. 10. ed. Petrépolis: Vozes, 2001. p. 111-177).
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ao senso comum e & ideologia que a uma construgio conceitual paciente,
coletiva e historicamente construida. Essa desergiao em relagdo ao esforgo
tedrico ¢ facilmente detectavel hoje no pensamento educacional brasileiro

(Siva, 2007, p. 8).

E nessa conjuntura de reducionismo da teoria na Formagio de Professores
que se situa a necessidade de se trabalhar com teorias criticas que busquem a
transformacio do status quo atual.

Em consondncia com esse contexto, fazse necessirio perpetrar 0 movi-
mento de andar na contramio ao recuo da teoria. Ou seja, € preciso se pautar
em uma teoria critica de educagio para que essa nos leve de alguma maneira
a alterar as condicoes da configuracio da sociedade presente.

Pensar a educacdo em uma perspectiva emancipatoria vai ao encontro
dos fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica de Saviani, que se referem a
ruptura com a estrutura vigente. Pelo exposto acima, o professor que analisa
o seu trabalho pautado em uma teoria critica da educacdo é um professor
comprometido em romper com os padrdes econdmicos, sociais, politicos e
culturais do sistema vigente na busca de construir uma sociedade igualitaria, na
qual os bens produzidos pela humanidade sejam distribuidos de forma justa.
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EDUCAGCAO ALEM DA PROFISSAO: EDUCAGAO
PELA SUPERACAO DO CONDICIONAMENTO
IDEOLOGICO

Sebastido Rodrigues Gongalves®

Introdugao
——

#“Este trabalho ¢ resultado de um estudo dos fundamentos e da concepcdo |
da educacio na visio comunista e defesa da universalizacio do conhecimento |
_cientifico, de acordo com as lutas de classe do movimento dos comunis‘taﬂ
_pana superagdo do modo de produgio capitalista. sl
~~0 ponto de partida ¢ a compreensio histérica da educacio na sociedade

/ moderna, tomando como base 0s fundamentos do liberalismo e/a defesa da
\ umversallzacao da educacao, sgg_ugc!g os interesses da sociedade burgg_gig/
Nessa mesma perspectiva, segue uma analise dos s objetivos da  burguesia so-

bre os fundamentos da educagio no-aspecto:depreparar os'individuos-para
aceitar a sociedade de classe, o regime de exploragao do trabalho e as normas AR
juridicas nas teorias da organizaciordos-estados nacionais. Em uma concep-
cdo antagdnica, estdo os principios dos comunistas para superagio do modo
de produgio capitalista, com aporte no materialismo histérico e na dialética
materialista para educacio das massas no sentido.de conhecer, reconhecerse, / SH
organizar-se e se rebelar contra o sistena, visando a superé-lo, para construgao
de uma nova ordem social que tenha por objetivo a real emancipac¢io humana.

Quais os objetivos da educacio numa perspectiva da sociedade burguesa e
qual a tarefa dos comunistas no interior dessa sociedade? As a¢des que visam
a superacio do sistema estio nos limites da contradi¢io de classe, e ai esta
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oL e 0 desafio de compreender e construir o alicerce solido do conhecimento-da
- realidade social para a interagio com aqueles que estio no trabalho produtivo,
diretamente contribuindo na produgio da maisvalia, mas que sio desprovidos
do produto do seu trabalho. Esses tém a fora politica, as condicdes objetivas,
+ .+ masainda nio tém as condi¢des subjetivas. Os partidos revolucionarios se
~ ampararam nisso para atrair aqueles que realmente precisam da superagdo

do capitalismo.

Educagdo e condicionamento ideoldgico

A burguesia superou o antigo modo de produgio econdmico, exatamente
por nao se submeter ao condicionamento ideologico imposto pela concepgao
teologica, uma ideologia em forma de religido. Superando esse condicionamen-
to, ela continuou ajustando a estrutura politica dos estados nacionais aos seus
interesses politicos e econdmicos para atender aos interesses dos mercadores.
Na sequéncia, desenvolveu a industria e ajustou também a produgio segun-
do a logica do mercado. Tais transformacdes implicaram o ajuste do sistema
educacional aos interesses econdmicos, transformando o modo de producio
sem superar as relacoes de exploracio. Os antigos proprietirios de terras,
para se manterem como classe, obrigarame-se a ajustar a produgéo agricola aos
interesses do mercado mundial segundo a logica da organizagio do capital.

A contradicio no interior do sistema se expressou nos pensadores que
receberam o contetido da educagio escoldstica, a0 mesmo tempo em que
negaram os limites dessa formacio, lancando-se na investigacdo cientifica do
desenvolvimento historico e cultural contra a teoria de um mundo previa-
mente definido pelo poder da divindade. Naquelas condicdes historicas, a
burguesia percebeu os limites da educagio medieval e entendeu que somente
com uma formagio multidimensional seria possivel a superagio do antigo
regime politico e do sistema econdmico. Porém, a consciéncia da superagio
da velha ordem néo foi um milagre divino, mas resultado das contradi¢des
econdmicas, entre a extravagincia de um lado e a miserabilidade absoluta de
outro, que provocaram a consciéncia das necessidades das transformagdes.

Nao ha davida de que a burguesia revolucionou 0 modo de produgio e a
forma das relacdes da existéncia humana, mudando inclusive a forma de ser,
pensar e agir, legitimando a concepcio burguesa de sociedade como sendo a
unica forma correta de vida. A defesa da liberdade, nas revolugdes burguesas,
apresentava perspectivas da libertacio da razio humana do jugo da razio
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divina. A luta contra a velha ordem institucional significava a superacio do
Estado teoldgico, que, nesse momento, estava controlado por uma aristocra-
cia. Contudo, as lutas pela superagdo da antiga ordem para organizacio de
um novo ordenamento juridico com base no Estado de organiza¢io politica,
ndo sairam da cabeca de alguns iluminados. Foi uma luta histérica, conforme

indica Engels (1979):

Ja sabemos, hoje, que este império da razio nio era mais do que o
império idealizado pela burguesia; que a justica eterna tomou corpo da
justica burguesa; que a igualdade se reduziu a igualdade burguesa em
face da lei, que, como um dos direitos mais essenciais do homem, foi
proclamada a propriedade burguesa; e que o Estado da razio, o “contrato
social” de Rousseau, pisou e somente podia pisar o terreno da realidade,
convertida na realidade democratica burguesa. Os grandes pensadores
do século XVIII, como todos os seus predecessores, nio podiam rom-
per as fronteiras que a sua prépria época lhes impunha (ENGELs, 1979,
p. 29-30, grifo do autor).

Os pensadores da idade moderna foram os que langaram a pedra funda-
mental para superacio da velha estrutura econémica, embora mesmo eles
estando ligados na estrutura da igreja tenham se manifestado contra o sistema
de educagio, contra a escoldstica, romperam com a tradicdo da autoridade
da razio divina, dando voz e autoridade para a razio humana. Dentre esses
pensadores estio Guilherme de Ockham Duns Scot, ambos da Inglaterra, e
Dante de Alighieri, da Itilia, todos do século XII1. A coragem desses pensadores
para desafiar as autoridades eclesiasticas serviu de base para o rompimento
com a velha ordem. Mesmo sofrendo perseguicio, tendo de se refugiar, eles
deram sua contribuicio para a supera¢io dessa nova ordem social.

Embora o pensamento metafisico fosse predominante na idade média,
todavia, a divisio social do trabalho e as formas de organizagio e acesso ao
conhecimento cientifico ji estavam desenvolvidos. Desvelou-se, do século
XIII ao século XV, a maior contradigio no interior da Igreja catélica: o baixo
clero enfrentou perseguicdes e condenagdes por parte do pontificado do
Vaticano. Na baixa idade média, o poder central do clero entrou em crise e a
luta pela superacio do regime feudal nao foi uma luta pacifica. Guilherme de
Ockham e Duns Scot enfrentaram o pontificado, mas tiveram que se refugiar
na Alemanha. Segundo Silveira (2018), Scot pés limites na metafisica como
conhecimento possivel.
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A problematizagio do acesso da inteligéncia as coisas (ainda que sob a
pressuposicio de que isto ocorra apenas no atual estado, de natureza
decaido pelo pecado) ganhard novos contornos com a tese nominalista de
que o universal ¢ “criagio” conceitual da mente se correspondéncia com a
unidade real de um objeto concreto. Ideia e realidade sao, aqui, paralelas
que jamais se encontram, ou, se se encontram € por uma representagao
formal que nio necessariamente desagua no real, ou melhor: prescinde
dele. Afinal, existéncia nio é a razio dos objetos, ndo é, o que os distingue
enquanto objetos. (existentia no est per se ratio objecti - cfme. Quodlibt,
VII, 8-9). Antes do objeto existente, considera-se a possibilidade de exis-
tir; ademais a existéncia contingente nio afeta a esséncia do objeto. Essa
possiblidade formal ¢, pois, a nota distintiva da metafisica de Scot uma

metafisica do possivel, a qual culminard com o compossivel de Leibniz

(Suverra, 2018, s.p., grifo do autor).

Johannes Duns Scotus (1266-1308) foi o primeiro a confrontar seus co-
nhecimentos com o pontificado catélico. Na época, a sede do papado havia
se transferido para Avinhio, na Franga, com o Papa Clemente V, sucessor de
Bonifacio VIII. A principal discorddncia de Scot estava na teoria do conhe-
cimento que se fundamentava na metafisica. O filosofo dizia que atraveés da

metafisica nio se explicava a esséncia do Ser.

A metafisica nio pode conhecer Deus como Deus, mas apenas como ser, o
qual ndo é uma forma vazia, mas realidade que inclui certas propriedades,
como modos, que sio determinagdes intrinsecas possiveis, cujos primeiros

tipos sdo “finito” e “infinito” (JOHANNES..., s.d., grifo do autor).

O Renascimento foi uma retomada da defesa da razio humana porque os
gregos j se amparavam na razao para defesa da coeréncia do conhecimento,
da ciéncia em contraposicio a0 pensamento puro e ideias vagas, com base
na opinio e aos principios dos juizos morais. A defesa da liberdade, naquele
momento, significava a conquista de um poder politico para garantir a liber-
dade de comércio e a exploragio do mercado mundial. Assim, a burguesia
surgiu como uma nova classe dominante, suprimindo o poder teologico, que
se legitimava através de uma aristocracia que se sustentava através do dominio
das terras. O antagonismo de classes existia, mas de forma velada. As contra-
digoes de interesses entre a nobreza feudal e a burguesia eram mais evidentes,
como expressa Engels (1979):
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Mas, ao lado do antagonismo entre a nobreza feudal e a burguesia, que
se erigia em representante de todo o resto da sociedade, mantinha-se
de pé o antagonismo geral entre exploradores e explorados, entre ricos
gozadores e pobres que trabalhavam. E este fato exatamente é que per-
mitia aos representantes da burguesia arrogar-se a representagio nio de
uma classe determinada, mas de toda a humanidade sofredora (ENGELSs,

1979, p. 30).

Em outras palavras, nas sociedades de classes sempre houve aqueles que
trabalham, mas ficam desprovidos do produto do seu trabalho. A maioria da
producio, resultado de seu esforco, fica com a classe que o explora. Esse é o
antagonismo de classe desvelado pela sociedade burguesa, mas nio percebido
pela maioria dos trabalhadores. Para continuar explorando os trabalhadores,
que sdo os verdadeiros produtores de riqueza, os exploradores mantém o
Estado como forma de organizacdo politica, com status de representacio de
toda a sociedade omitindo o antagonismo de classe.

De fato, o poder nio esta na estrutura econdmica e no direito da proprie-
dade. A propriedade da terra ja era legitimada pela igreja, sustentada através
da teologia. A burguesia apenas deu um novo caréter para a utilizacio da terra,
instituindo a teoria do valor imobilidrio. Com essa nova posicdo, ajustou a
propriedade da terra aos moldes do mercado, transformando-a de valor de
uso a valor de troca. Assim, a teoria do direito de propriedade, fundamentada
nos principios da liberdade, deu igualdade formal para todos terem acesso a
terra, mas esse direito formal mantém a desigualdade social porque somente
a burguesia tem o poder de compra.

Na antiga ordem econdmica, o servo estava na terra, mas nio era obje-
to de comércio como na escraviddo. Na sociedade burguesa, a terra é uma
mercadoria, o trabalho “livre” é uma mercadoria e o trabalhador também ¢
considerado livre, mas ¢ uma mercadoria. O regime feudal tinha uma estrutura
hierarquizada e centralizada, O Papa representava a autoridade méxima e abai-
xo dele estavam as monarquias (imperadores, reis e principes). A educacio, no
regime feudal, era fundamentada apenas na metafisica?, centralizada no clero,
com base no ensino da escolastica, e somente os padres tinha autoridades para
ensinar. Porém, os nominalistas Ockham e Scot deram inicio aos fundamen-

2 Aldgica metafisica foram os fundamentos elaborados por Aristételes para definir o conhecimento
que transcende os corpos fisicos. No plano cientifico do pensamento grego havia dois mundos: o
fisico, passivo de ser compreendido, e 0 metafisico, para além do corpéreo, do real. Esses funda-
mentos deram origem 4 filosofia especulativa em voga até nossos dias.
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tos das criticas ao poder centralizado do Papa. Segundo eles, o pontifice ndo
tinha legitimidade hierarquica sobre os imperadores, reis e principes. Nao se
negava a teoria do direito divino, mas principalmente para Duns Scot, o Papa
nao tinha legitimidade sobre o poder temporal. Essas foram algumas das teses
contrapostas com o mundo da realidade.

O conhecimento real é o conhecimento possivel confrontado com objetos
retirado da razao. Nesses paralelos, nunca a razio metafisica se aproxima
da realidade. Guilherme de Ockham foi outro frade franciscano que teve
de fugir para a Alemanha contra a perseguicio do pontificado. Foram esses
filosofos que deram base para o materialismo moderno, para a investigacao
cientifica e para alavancar uma nova ordem politica, econdmica e social. A
Universidade de Oxford foi o berco desses nominalistas, razio pela qual a
Inglaterra também é o berco do desenvolvimento cientifico e da revolucao
industrial.

A perseguicio procede também na Italia. Dante de Alighieri foi um italiano
contemporaneo de Duns Scot que nasceu na Itilia, em 1265, e também foi
perseguido pelo pontificado, condenado 4 morte. Refugiouse e faleceu aos
43 anos, em 1308. Escreveu vérias obras, dentre elas O Banquete, uma alusao
aos conhecimentos negados pelo poder da Igreja catélica em sua época. Nessa K
obra, Alighieri introduz a ideia que o conhecimento est4 disponivel para todos ‘
no banquete, basta o desejo do saber para se saciar de sabedoria, fato que até
entio estava proibido. O conflito entre o poder espiritual e o poder temporal
era constante na idade média. A critica de Alighieri se concentra na dialética
das relacdes da linguagem do poder oficial como relacao antagbnica com a
linguagem popular, coloquial, falada pelo povo sem instrucao.

Participando ativamente da vida politica de Florenca, “Dante critica
abertamente as ambicoes expansionista do Vaticano” (ALIGHIERI, s.d.(a),

p. 10). As criticas de Dante de Alighieri se voltavam contra as formas da
estrutura de julgamento, dos tribunais eclesidsticos. O problema, segundo
Dante, estava na “puerilidade”, na “inveja” e na “imperfeicio” humana por
parte de quem julga. Quem julgava na época’ Somente pessoas ligadas ao

clero. Alighieri acrescenta:

Por isso, quando esses veem a pessoa famosa, tornam-se imediatamente
invejosas, porquanto se consideram membros iguais e de igual poder, te-
mendo, por causa da exceléncia desse, serem menos prestigiados. E esses,
vencidos pela paixdo, nio somente julgam mal, mas, difamando, levam
os outros a julgar mal. Por isso nesses a presenga restringe o bem e o mal
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em cada um que se apresenta. Digo o mal porque muitos, encontrando

prazer em fazer o mal provocam a inveja daqueles que fazem mal (ALIGHIERI,
s.d.a), p. 22:23).

Naquele momento, o clero ja dava sinais de crises existenciais. As disputas
com os mercadores e comerciantes que tendiam para a desobediéncia aos
principios das ordens eclesidsticas causavam indignacio, pois as autoridades
candnicas estavam perdendo a importéncia diante do progresso econémico,
razio pela qual o poder papal se utilizava das providéncias com instalacdes de
tribunais eclesidsticos, condenando até 2 morte aqueles que eram considerados
hereges. Condenado 4 morte, Dante se refugiou e recebeu protecio, falecendo
em 1321 porque contraiu malaria.

O pontificado se outorgava representante legitimo do poder divino, e
exigia que os reis fossem coroados por ele. Aqueles que nido aceitavam eram
considerados inimigos. Assim se instalaram os conflitos. A reacio da Igreja no
século XV foi a de instalar os tribunais de inquisicio. “No dia 1° de novembro
de 1478, o papa Sisto IV assinou a bula exigit sincerae devotionis affectus, atra-
vés da qual fundou uma nova inquisicio na Espanha” (BETHENCOURT, 2000,
p- 17). Nem é preciso discorrer o resultado da inquisicio. Basta saber o que
aconteceu posteriormente com Galileu Galilei, Giordano Bruno e muitos
outros de menor expressio que foram condenados 4 morte pela “santa amada
igreja”. Ao que tudo indica, esses tempos estdo voltando, ndo mais pela igreja
catélica, mas por outros mercendrios e aproveitadores da boa fé do povo, que
trabalha e ainda deposita a sorte na divindade.

Base do materialismo histdrico e da ciéncia

A base no materialismo Inglés, segundo Engels (1979), estd nos nomina-
listas Guilherme de Ockham e Duns Scot. O autor escreve que “[...] a patria
primitiva de todo o materialismo moderno, a partir do século XVII, é a Ingla-
terra” (ENGELS, 1979, p. 8) e acrescenta que Scot indagava se a matéria poderia
pensar. “Para realizar esse milagre, refugiava-se na teologia e pregava o mate-
rialismo” (ENGELS, 1979, p. 8). Scot era frade franciscano, nascido na Escécia,
estudou na Universidade de Oxford, lecionou em Paris, mas foi perseguido
pelo Sumo Pontificado da Igreja Catdlica por discordar das teses de Thomas
de Aquino que orientavam os fundamentos teolégicos da época. O poder da
argumentacio foi o recurso légico utilizado desde os gregos, especialmente
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entre os membros da escola sofista, mantido pelos cléssicos do pensamento
medieval, e continua vilido ainda neste século para legitimar o poder politico
através de uma estrutura argumentativa da retorica, mas sem fundamentagio
cientifica. Esses recursos, embora sendo utilizados pela Igreja, foram utilizados
contra ela, tanto por Scotus quanto por Ockham. Obedecendo & tradicdo
histérica, eles ndo questionavam a existéncia de Deus, mas se utilizavam do
conhecimento do evangelho, e, através dos argumentos, demonstravam a
falta de legitimidade das autoridades religiosas em se utilizar de uma funcio
eclesiasticas para abusar do poder temporal.

De acordo com Silveira (2018), Duns Scotus nio era um herege, mas nao
concordava com tudo o que as autoridades eclesidsticas faziam. Filésofo e
Teologo, tentou desmistificar as teorias entre a logica do ente real e a logica
dos argumentos metafisicos. Por isso, ficou conhecido como Doutor Sutil
pela habilidade de argumentacio sem o enfrentamento diretamente com a
Igreja e com o papa. Mesmo assim foi perseguido e obrigado a se refugiar na
Alemanha para nio ser condenado. Foram esses pensadores que deram base
para o pensamento moderno.

Conforme Engels (1979, p. 8), “O verdadeiro pai do materialismo inglés &
Bacon. Para ele, a ciéncia da natureza é a verdadeira ciéncia, e fisica experimen-
tal a parte mais importante da ciéncia da natureza”. Foi Bacon que alavancou
sua teoria com base nos nominalistas que haviam se confrontado com a Igreja
no Século XIIL Nos fundamentos de Ockham, ele faz uma demonstragao entre
as diferencas dos seguintes direitos: direito divino; direito canonico; direito
natural; direito civil e direitos humanos. Nesses argumentos, ele demonstrou
que o poder de qualquer papa nio se enquadra em nenhum desses direitos.
No inicio do capitulo IV, o autor fundamenta que o Papa nio est4 autorizado
nem pelo direito divino nem pelo direito temporal a exercer arbitrariedade
sobre os reis, os imperadores ou qualquer outra autoridade terrena. Ockham

(1999) afirma:

Disso, quer dizer, que o papa nio possui tal plenitude do poder na esfera
espiritual, concluise evidentemente, substituindo a permissa maior, que
o papa ndo possui, nem exerce tal plenitude do poder [sobre a esfera

temporal] (Ocknam, 1999, p. 29).

Dante de Alighieri seguiu a mesma linha de raciocinio. Tomando partido
contra o poder central da igreja, em favor da Monarquia, teve de se refugiar
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para nao enfrentar a forca da Igreja de sua época. Segundo Arno Dal Ri Junior?,
“A producio de Dante foi uma das mais ricas da idade média” e acrescenta
ainda que “O pensador teve uma atuagio importante em diversos ambitos
da filosofia e brilhante na literatura” (ALIGHIER], s.d.(b), p. 14). Observa-se
que naio seria a Igreja que levaria a cabo o projeto da burguesia de retomar a
ciéncia, por isso era necessaria uma nova organizacio social, uma nova forma
de organizacio politica. Portanto, o que era possivel na época de Dante era
tomar partido ao lado da monarquia.

Alighieri acreditava na possibilidade de outro Estado, que nio fosse
subordinado ao teoldgico, que desse base para as investigagdes cientificas para
alavancar uma nova ordem econémica. A Inglaterra foi o territério no qual deu
inicio aos nominalistas e, mais tarde, aos empiristas. Johannes Duns Scotus
viveu antes de Ockham e foi o primeiro a confrontar seus conhecimentos
com o poder central da Igreja. O poder da argumentagio era recurso légico
utilizado desde os gregos, especialmente entre os membros da escola sofista
para legitimar o poder através de uma estrutura argumentativa da retorica.
Note-se que a pratica sofista esta presente ainda hoje nas atividades politicas
para manter alienacio do povo trabalhador.

As contradi¢cdes, num primeiro momento, se expressaram entre a igreja e
a monarquia. Esses trés tedricos foram expressao de uma crise sem precedente
entre a igreja e o Estado. Essa crise nio teve volta: o resultado foi a separaciao
de crenca e ciéncia, da religido e politica, da igreja e do Estado, a minimizagdo
do poder da teologia e os debates sobre as teorias de organiza¢ao do Estado e
as formas de governo. Essas mudancas na politica alteraram substancialmente
a educacio, tanto na forma quanto no conteudo.

As transformacdes do velho regime aos principios da sociedade burguesa
trouxeram o contetido da liberdade, da defesa de uma educacio para todos e
da defesa da ciéncia e tecnologia, mas contraditoriamente, a separacio entre o
fazer e o pensar. Na pritica, essa separacio fica da seguinte forma: ciéncia para
quem pensa e tecnologia para quem desenvolve o trabalho, sem possibilidade
de reflexdo sobre suas proprias atividades. O trabalhador nio pode pensar
porque ele fica desprovido do produto do seu trabalho.

Contudo, a prépria Revolugio burguesa trouxe consigo seu contrério, o
proletariado moderno, como menciona Marx no Manifesto Comunista: “O
proletariado percorre diversas etapas de seu desenvolvimento. Sua luta contra
a burguesia comeca com sua propria existéncia” (MARx; ENGELs, 2008, p. 21).

3 Estudioso e especialista em Alighieri. Professor de Direito da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC).
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Sendo o trabalho a atividade principal para produzir a existéncia humana, a
luta contra a burguesia est4 na relagiio dialética entre o trabalho e o capital.

Origem do materialismo

Os tedricos que lutaram pela superacio do feudalismo, intelectuais que
representaram os interesses da burguesia, ndo se limitaram a pensar em projetos
pessoais para atender apenas as suas perspectivas de forma imediata. Em uma
das obras, Do Socialismo Utdpico ao Socialismo Cientifico, publicada por Engels
e difundido por Lafarg* em 1880, na Franca, o autor trata das concepgdes de
formacio humana, nas quais explicita a concepcio de ciéncia e educacgio. A
luta por uma verdadeira ciéncia era também uma luta contra a Igreja. Engels
(1979, p. 15) escreve que “[...] o grande centro internacional do feudalismo
era a Igreja Catolica Romana” e acrescenta:

Passo a passo, com a ascenso da burguesia produziu-se o grande ressurgi-
mento da ciéncia. Voltava-se a cultivar a astronomia, a mecinica, a fisica,
a anatomia, a fisiologia. A burguesia necessitava para o desenvolvimento
de sua producio industrial, de uma ciéncia que investigasse a propriedade
dos corpos fisicos e funcionamento das forcas naturais. Mas até entao a
ciéncia nio havia sido mais do que uma servidora humilde da Igreja, nao
sendo lhe permitido transpor as fronteiras estabelecidas pela fé; numa
palavra, havia sido tudo menos uma ciéncia. Agora a ciéncia rebelava-se
contra a Igreja; a burguesia precisava da ciéncia e langou-se com ela na
rebelido (ENGELS, 1979, p. 15).

As primeiras lutas da burguesia contra a aristocracia feudal foram pela
emancipacio da ciéncia diante da teologia. A construcio do conhecimento
cientifico nio foi uma dadiva divina, nio foram benesses do poder clerical e
papal, pelo contrério, foi uma luta ardente que custou muitas vidas, “Na Italia,
na Franca e na Alemanha surgiu uma nova literatura, a primeira moderna.
A Inglaterra e Espanha viveram, pouco depois, sua época literdria classica”
(ENGELs, 1979, p. 15). A literatura nesses paises foi e a ainda é expressio das
transformagdes sociais em curso. A produgio de conhecimento cientifico
refletiu nas novas perspectivas de vida, de relacionamento social e de organi-
zacio politica e econdmica.

4  Genro de Marx que residia em Paris.
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Alteraram-se as classes sociais, mas nio se superou as relacoes de explora-
¢io, apenas mudou a forma. As relagdes sociais se transformaram em relagoes
comerciais. O comércio ditou as formas de relacionamento, o mercado exigiu
novos conhecimentos da geografia fisica e humana e as viagens em busca de
novos mercados produziam novos conhecimentos. “No lugar da tradicional
autossuficiéncia e do isolamento das nagdes surge uma circulagio universal,
uma interdependéncia geral entre os paises. Isso tanto na producio material
com intelectual” (MARX; ENGELS, 2008, p. 14). Essas circunstincias foram o
alicerce para estruturacéo de todo o conhecimento cientifico construido pela
burguesia moderna. Segundo Engels (1979), assim foi preparado o terreno
para o materialismo do século XVIII.

Foi essa a maior revolugio progressista que a humanidade havia vivido
até entdo, uma época que precisava de gigantes e, de fato, engendrou-os:
gigante em poder de pensamento, de paixdo, carater, multilateralidade e
sabedoria. Os homens que estabeleceram o moderno dominio da burguesia
eram alguma coisa em quase nada limitados pelo espirito burgués. Muito
pelo contrario o carater aventureiro dessa época neles se refletiu em certa
dose. Nio existia, entio, quase nenhum homem de certa importincia
que nao tivesse feito extensas viagens; que nio falassem quatro ou cinco
idiomas; que nio se projetasse em virias atividades. Leonardo da Vinci era
nio s6 um grande pintor, mas também um grande matematico, mecinico
e engenheiro, a quem os mais variados ramos da fisica devem importantes
realizagoes. Albert Diirer era pintor, gravador, escultor, arquiteto e, além
disso, inventou um sistema de fortificacdes que continham varias das ideias,

muito mais tarde assimiladas por Malambert, das modernas fortalezas
alemas (ENGELS, 1979, p. 16).

Além desses homens, Engels acrescenta ainda que “Maquiavel esta es-
tadista, historiador, poeta, €, a0 mesmo tempo, o primeiro escritor militar
digno de mengio nos tempos modernos” (ENGELS, 1979, p. 16). Mas nossos
politicos s6 conhecem Maquiavel pelo Principe e, além do mais, aplicam
apenas algumas linhas do que lhes interessa. Porém, ao assumir o poder, a
burguesia negou os principios de seus antecessores. Nao h& mais possiblidade
de um projeto de educagio para uma formagcio plena. A divisio do trabalho
foi levada as ultimas consequéncias. Assim como o pensar se divorciou do
fazer, a ciéncia também se divorciou da técnica. Os projetos de pesquisas
nio podem mais apresentar visio de totalidade; a politica se apresenta como
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inimiga da economia e as teorias do conhecimento sdo apresentadas de forma
autonoma e independente.

Tudo isso tem uma finalidade: evitar a possibilidade da compreensao
do materialismo historico e da dialética materialista. Quando se fala em ma-
terialismo, apresentam-no apenas como mais uma corrente de pensamento
e ndo como uma teoria revoluciondria que orientou os pensadores na luta
pela superacio do modo de producio capitalista. Na concepgdo burguesa, o
intelectual é para pensar e o operario ¢ para trabalhar e produzir. Entretanto,
apos a teoria materialista ser desenvolvida por Marx e Engels, seus seguidores
romperam os limites e organizaram o partido que representou os interesses
histéricos do proletariado e assim aconteceram as revolugdes proletarias, a
Comuna de Paris, a Revolucio Russa, a Revolu¢io Chinesa e tantas outras
revolucoes de menor expressio aqui na América Latina, por exemplo.

Principios tedricos para organizagio de classe na Rissia

Os principios do materialismo histérico foram expostos por Marx e Engels
ja nas primeiras obras, especialmente na A Ideologia Alemd. Do ponto de vista
pratico, a atividade politica revolucionéria esti no Manifesto Comunista e na
Associacio Internacional dos Trabalhadores (AIT), mas a principal evidéncia
de tal atividade esti na orientacio politica-pratica por Lenin, na Revolug¢ao
Russa de 1017. A orientagdo pratica do Manifesto Comunista para educacao
era a seguinte: “Educacio publica e gratuita para todas as criangas. Supressao
do trabalho fabril das criancas, tal como é praticado hoje’. Integracao da edu-
cacio com a produgio material” (MARX; ENGELS, 2008, p. 43-44). Com o final
da liga dos comunistas, Marx e Engels, juntamente com operérios de varios
paises da Europa, organizaram a AIT. Na mensagem de abertura, a principal
andlise que trata da situacdo dos operérios e das criangas mostrava que

[...] no dltimo Relatério sobre Satde Publica com relagio as oficinas
de alfaiates, impressores e costureiras! Estabelecei um confronto com o
Relatorio da Comissio de Trabalho Infantil de 1863, onde declara, por
exemplo, que: “Os ceramistas como classe, tanto os homens como as
mulheres, representam uma populagio grandemente degenerada, tanto

fisica como mentalmente”, que “as criancas doentes transformam-se em

5 Naquela época, mas atualmente pouca coisa mudou. Em alguns paises, ainda é praticado a explo-
ragdo do trabalho infantil.
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pais doentes”, que “a degeneragio progressiva da raca é inevitavel”, e que
a degenerescéncia da populagio de Stalffordshire® seria ainda maior se
nido fosse o constante recrutamento levado a efeito nas regides adjacentes
e 0 cruzamento com ragas mais saud4veis [aspas representam a citagio de
relatdrios de inspetores e fiscais do parlamento Inglés] (MARX; ENGLES,
s.d, p. 316, grifo do autor).

E por essa situacio que a classe trabalhadora precisa superar a visao limita-
da, apenas do conhecimento profissional para atender anseios da Organizacio
Mundial do Comércio (OMC), das federacoes de Industria e do mercado
mundial que se faz representar através dos paises imperialistas. Foi contra
tudo isso que aconteceu a Revolucio Russa e, mais tarde, a Organizacio do
Estado Soviético. Lenin sabia que nio poderia haver superacio das relacoes de
exploracio sem organizagio dos proprios explorados. “Por onde Comecar” e
“Que Fazer™® foi uma proposta de planejamento de organizacio que culminou
com as “Teses de Abril”. As Teses de Abril, referenciando-se nos argumentos
de Marx e Engels, no Manifesto Comunista, na I AIT, na Comuna de Paris,
tira as propostas para a vitoria de outubro.

As tarefas

“Fundar imediatamente a III Internacional” (LENIN, 1988, p. 42), trans-
formar o Partido Operirio Social Democrata Russo em “Partido Comunista”
(LENIN, 1988, p. 43), com objetivo de assumir o marxismo sem meias palavras.
“Porque entio, de derrotada a Comuna de Paris, a histéria tinha colocado na
ordem do dia um trabalho lento de organizacio e educac¢io” (LENIN, 1988,
p- 44). Nio havia outro caminho para vencer o imperialismo. Assim como
no presente momento nio ha meio termo, nio ha outro caminho a nio ser a
organizagio, sem conciliagio de classe, e mais, sem acreditar na educagio oficial
dos estados nacionais que estdo, neste momento, como agentes das grandes
corporagdes. Portanto, a organizagio e educac¢io informal por instituiio de
classe seria a alternativa.

6 Regido industrializada num Condado, localizada no Ocidente da Inglaterra.

Artigo escrito por Lenin, antes de Que Fazer (1902).

8 Obra concluida em 1904 com objetivo de tragar diretrizes para a organizagio do proletariado
Tusso.
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PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: UMA TEORIA
PEDAGOGICA REVOLUCIONARIA!

Paulino José Orso?

Introducao

O objetivo deste artigo é discutir acerca da especificidade da Pedagogia
Historico-Critica (PHC) e precisar sua compreensao tendo em vista a imple-
mentac¢io de uma pratica pedagdgica articulada e coerente com os pressupostos
dessa Teoria Pedagogica.

Desde seu surgimento, 1979, até o momento atual, 2018, j4 somamos
anos e décadas de estudos, trabalhos, eventos, videoconferéncias, producdes
e publicacoes. Ndo obstante, pode-se afirmar que se trata de uma Teoria Peda-
gogica bastante jovem, que ainda se encontra na “marginalidade” e demanda
de muito trabalho para torna-la hegemonica.

Para perceber o tamanho do desafio que esta colocado, basta ver que,
apesar de diversos educadores terem dedicado intensos esforgos, tanto na
sua elaboracio e defini¢io quanto nos estudos e pesquisas no intuito de
compreendé-la, institucionalizd-la e “coloci-la em pratica”, como no caso do
estado do Parana e dos municipios de Itaipulindia-PR, Cascavel PR, Bauru-SP,
Limeira-SP, dentre outros, muitos sequer ouviram falar dela. Outros ainda, a
tém compreendido de forma limitada, sendo equivocada, resultando em enca-
minhamentos praticos divergentes em relagio ao que ela realmente objetiva.

1 Texto revisto, ampliado e reformulado a partir da fala proferida no simpésio sobre “O Trabalho
Pedagégico nas Disciplinas Escolares: contribuigdes a partir dos Fundamentos da Pedagogia
Historico-Critica”, realizado na Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE), campus
de Cascavel, no dia 16 de setembro de 2016.

2 Doutor em Histéria e Filosofia da Educagfio pela Unicamp, professor dos cursos de Pedagogia
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Assim, dado o acumulo historico, o contexto em que estamos vivendo e o
rumo que a PHC tem tomado, pensamos que se trata do momento adequado
para precisar sua compreensao e recolocar algumas questoes na tentativa de
evitar equivocos praticos.

Uma pedagogia revoluciondria

Alguns dizem que é dificil entender a PHC. E, partindo dessa premissa,
querem encurtar o caminho e partir imediatamente para a pratica: “Como faco
para coloci-la em pratica!”, perguntam. No entanto, pode-se dizer que simples
é 0 que est ai, uma vez que dispensam a apropriacio tedrica, preocupam-se
apenas com o “pratico” e consideram a teoria uma perda de tempo. Mas essa
atitude cobra seu preco: a alienacio, a submissdo e a dominacio.

Ao contrério disso, o caminho da ciéncia, da autonomia e da liberdade
pressupde esforco, conhecimento, dominio teérico. Como nos adverte Marx,
“Nio existe caminho fécil para a ciéncia, e s6 tém chance de chegar a seus
cimos luminosos 0s que nio temem se cansar escalando suas trilhas escarpa-
das” (Durozol; ROUsSEL, 1998, p. 314-315). Lénin (apud Bortomorg, 1988,

p. 213) afirma: “Sem uma teoria revolucionria [...] ndo pode haver qualquer
movimento revolucionério”.

Ou seja, ambos, além de enfatizar a importancia, também destacam a
necessidade da teoria para uma prética consequente. Diante disso, no intuito
de contribuir para desmistificar a Pedagogia Historico-Critica e facilitar sua
compreensio e o entendimento acerca do que ela se propoe, discorreremos
na forma de perguntas e respostas.

Partindo do pressuposto de que existem diversas e diferentes teorias peda-
gogicas, muitos educadores se questionam: Serd a Pedagogia Histérico-Critica
apenas mais uma teoria pedagégica! Todas se equivalem? Pode-se optar e fazer a
escolha por uma ou por outra, a que for mais atraente e simpatica? Uma teoria
complementa a outra? A existéncia de virias teorias pedagogicas significa que
nenhuma delas da conta de compreender, ensinar e educar adequadamente
e, portanto, devese “pegar” um pouco de cada uma, o que ha de “melhor” e
formar uma nova teoria pedagégica? Qual é a especificidade e o diferencial da
PHC? Seria a PHC uma teoria pedagégica revoluciondrial Em que consiste
tal revolucio?

E claro que, nos limites deste artigo, ndo temos a pretensio de esclarecer
todas as questdes, nem de apresentar uma férmula, como se fosse uma espécie
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de carimbo que se imprime na realidade. Mesmo porque, para a decepgao de
alguns, como veremos, nio existem formulas, receitas ou modelos para “coloca-
a em pratica”. Buscar isso significaria 0 mesmo que negar a propria PHC.

Entio, como se trata de uma teoria para a qual nio existem férmulas nem
modelos, mas se constitui numa referéncia para o trabalho pedagégico e para
a educacdo como um todo, fazse necessario compreendé-la adequadamente,
pois ninguém trabalhara com ela se nio a conhecer e a entender de forma
adequada e dominar seus pressupostos e suas categorias fundamentais.

Reconhecemos a importancia do trabalho desempenhado por alguns edu-
cadores no sentido de propagar, difundir e tornar conhecida a PHC. Todavia,
em funcao de determinado entendimento acerca da teoria e da preocupacio
de responder de forma um tanto apressada 2 demanda de alguns professores
de como “colocé-la em pratica”, de um lado, tentou-se até mesmo produzir
uma espécie de “receita”.

Nesse caso, a forma acabou por se sobrepor aos contetidos. Além do mais,
essas “receitas” provocaram uma espécie de “engessamento” do trabalho pe-
dagogico e causaram até mesmo certa dose de aversao, dada a quantidade de
trabalho, o burocratismo e as exigéncias de “encaixar” todos os planos de aula
e os conteudos escolares em formulas pré-estabelecidas. De outro, enfatizou-se
determinados aspectos em detrimento de seu carater politico-pedagogico. O
resultado acabou por comprometer, a0 menos em parte, o potencial revolu-
cionério e transformador dessa teoria.

Como mencionamos anteriormente, muitos se preocupam em compreen-
der a Pedagogia Historico-Critica para “coloca-la em pratica” e organizar o
trabalho pedagégico nas disciplinas escolares. No entanto, alguns dizem que
a PHC avancou muito na discussdo teorica, mas ainda carece de exemplos
praticos de como fazé-la. Falam: “a Pedagogia Historico-Critica ¢ muito teo-
rica, rigida e nio permite a criatividade!”. Nada mais equivocada do que essa
afirmacio. Como estamos acostumados a pensar de forma positivista, isso
significa que se esperaria que a teoria pedagogica apresentasse ou fornecesse
uma férmula, uma modelo, uma receita, um método e (ou) uma didatica para
“colocsda em pratica”. Mas como nio encontram, concluem que a teoria € uma
boa. No entanto, quando se trata de “coloci-la em pratica”, deixa a desejar.

Tratase de produzir uma pratica coerentemente articulada & Pedagogia
Histérico-Critica. Ndo ¢ possivel afirmar que temos uma teoria altamente
desenvolvida, mas nos falta uma pratica. Afinal, nio existe teoria sem pratica,
do mesmo modo que ndo existe pratica sem teoria. Ambas se pressupdem.
O que pode ocorrer é que, na auséncia da compreensio adequada da teoria,
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ndo sabemos “colocar em pritica” ou temos a impressdo de que carece de
uma pratica, ou ainda, de que precisamos de um modelo para “colocé-la em
pratica”. Ndo. A pritica articulada e coerente supde compreensdo teorica.
De qualquer modo, pode-se afirmar que os rumos que se imprimem a pratica
também decorrem da compreensio que se tem da teoria.

Por conseguinte, se nio temos uma pratica articulada e coerente com a
Pedagogia Historico-Critica, o problema decorre das seguintes situacoes: ou
a teoria ainda nio esta suficientemente desenvolvida, capaz de dar conta da
materialidade educativa em sua radicalidade e plenitude, ou, se admitirmos
que o problema ndo est4 na teoria, encontra-se no seu desconhecimento ou
na falta de compreensao ou na compreensio deficiente e limitada de seus
pressupostos. Porém, se admitirmos que a teoria se encontra assaz desenvolvida
e efetivamente compreendida, mas a pratica nao condiz com ela, significa que
nao hd compromisso com os fins a que ela se propée.

Quando pensamos na teoria e na pratica pedagogica, pensamos em qué’
Pensamos de acordo com a concepcio positivista na qual uma coisa é a teoria
e outra é a pritica, compreendidas separadamente! E ao pensar na pratica,
pensamos numa didética e ou numa metodologia? A didatica e a metodologia
garantem, por si sO, a organizacio de uma prética pedagogica afinada com
uma teoria’

Diriamos que, quando nio esti em questio a transformacio da realidade
e do mundo, quando se trata de reproduzir a sociedade e as relacoes de pro-
ducio existentes, ndo ha necessidade de considerar ou discutir teoria. Para
isso, qualquer pratica serve. No entanto, 0 mesmo nao ocorre quando se trata
de transformar a realidade. Ai ndo basta qualquer teoria. Afinal, se a prética
est4 articulada 2 teoria, s6 uma teoria transformadora pode possibilitar uma
préatica também transformadora. No caso da PHC, ainda que pressuponha
uma metodologia e uma didética, podese dizer que tanto a primeira quanto a
segunda sio insuficientes para garantir uma pratica pedagogica adequada a ela.

O leitor observou que, a0 nos referirmos 4 PHC, a expressdo “colocar em

pratica” aparece entre aspas. O fazemos propositalmente para enfatizar que,
se assim fosse, pressuporia a existéncia de um modelo, uma receita ou uma
férmula pronta e acabada e bastaria “colocar em pratica”, Isso significaria o
mesmo que negar o proprio carater dialético e o método materialista historico
que lhe sdo proprios.

Assim, se tomarmos em conta suas categorias € Seus pressupostos, ao inves
de “colocar em pratica”, como se trata de uma concepgio de educacio e so-
ciedade, diriamos que o mais adequado é falar em trabalhar na perspectiva da

¢ Scanned with !
i & CamScanner’|


https://v3.camscanner.com/user/download

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA 71

Pedagogia Historico-Critica. Contudo, se alguns consideram dificil “coloca-la
em prética” por falta de um modelo ou de uma receita, ao perceberem que o
correto ¢ trabalhar de forma articulada e coerente com a PHC, o que supde a
COMPreensao e a apropriagio tedrica, entio, certamente, o problema nio sé
nao sera diferente, como aumentara.

Ou seja, ndo facilita o trabalho. Se falar em “colocar em prética” significa
negar a teoria, o trabalho coerente e consequente com PHC supde a necessaria
e efetiva apropriacio teérica. E desse entendimento que decorre o “método” da
Pedagogia Histérico-Critica; € desse entendimento que emana a possibilidade
de superar o engessamento e a nogio linear dos cinco passos da PHC. Por

fim, é desse entendimento que é possivel superar a reduciio da teoria a uma
metodologia ou a uma didatica.

Nessa perspectiva, o dominio tedrico, ao invés de uma férmula, constitui-se
num referencial para compreender como trabalhar com a realidade, ou entio,
como transformar a realidade objetiva em conteudos escolares, ou ainda,
como identificar os “[...] elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de
outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas
para atingir esse objetivo” (Saviani, 2011, p. 13).

Isso supde que, se a PHC trabalha com o materialismo histérico, ou seja,
com a materialidade, e se a realidade ¢ dinimica e muda o tempo todo, a
utilizacio de modelos abstratos e a-histéricos, como dissemos, representaria
a negacio da teoria. Dai a necessidade de se considerar efetivamente a mate-
rialidade de cada momento. E quando falamos da Pedagogia Histérico-Critica
e das lutas de classes, que assumem uma determinada configuragio em cada
momento, alguns perguntam: ao trabalhar com a PHC, é mesmo necessirio
considerar e discutir sobre lutas de classes’

Para responder a questio, retornamos as perguntas iniciais: sera que a Pe-
dagogia Histérico-Critica se constitui em apenas mais uma teoria pedagégica
justaposta as demais? Todas se equivalem? Uma teoria complementa a outra?

A essas questoes, respondemos perguntando: todas as teorias pedagogicas
se preocupam em transformar a sociedade? Se a resposta for sim, isto é, se
todas se propdem a transformar, ou entio, se nenhuma se propde, significa
que a PHC se constitui em apenas mais uma teoria pedagégica, O fato é que
nenhuma das demais teorias pedagdgicas, seja a escola tradicional, a escola
nova, a tecnicista ou as critico-reprodutivistas, ao contrario da Pedagogia
Historico-Critica, desconsideram as lutas de classes e, ao invés de se propor
a transformar a sociedade, contribuem para a sua reprodugio e perpetuacio.
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Por conseguinte, depreende-se que, se a PHC adota 0 método materialista
histdrico, e, se as classes fazem parte da materialidade, ela nio pode deixar
de consideraas, sob pena de nio ser materialista € nem transformadora. Por
isso, sendo a Unica que adota o método materialista, que considera as lutas
de classes e se propde a transformar a realidade, significa que ndo ¢ apenas
mais uma teoria pedagogica, nem se equivale as demais.

Falar o contririo seria demonstrar ignorincia em relacio a Pedagogia
Histdrico-Critica e desconsiderar que as teorias nio sio neutras. A existéncia
de diversas e diferentes pedagogias ou teorias pedagogicas nio significa que
todas se equivalem, nem que uma complementa a outra, nem que, se existem
diferentes teorias, denota que nenhuma d4 conta da educacio e, por conse-
guinte, devese pegar o que ha de melhor em cada uma delas e formar uma
nova teoria. No caso da PHC, ela se constitui numa teoria que nao se limita
a afirmar ou negar um ou outro elemento. Diferente disso, considerando a
categoria da contradicio, sopesa a categoria da totalidade e pensa a educagao
e a sociedade no seu conjunto. Por isso, denomino de Teoria Pedagogica com
“T” e “P” maitisculos.

Entio, se ndo se constitui em apenas mais uma teoria pedagogica, que

teoria é essa e qual a sua especificidade! Seria ela uma teoria revolucionaria?
Respondendo de forma um tanto tautologica, como o préprio nome indica,
primeiramente, pode-se afirmar que se trata de uma pedagogia historica
e critica, isto €, que se opde tanto &s teorias ndo criticas quanto as critico
-reprodutivistas. E se ela se opde tanto a umas quanto as outras, nio fica muito
dificil de concluir que nio concebe a educagio de forma neutra, nem se trata
de uma teoria desinteressada e descomprometida. Portanto, trata-se de uma
Teoria Pedagogica Revolucionaria, de uma Teoria Transformadora.

O professor Dermeval Saviani, principal idealizador da PHC, afirma que,
inicialmente, pensou em denominar “[...] a nova teoria pedagogica” (SAVIANI,
2005, p. 138-139) que estava criando nos idos da década de 1970, de Pedago-
gia Revolucionaria. De acordo com o autor, colocavase a necessidade de se
elaborar uma teoria pedagégica que fosse critica, sem ser reprodutivista, que
tem, “[...] j& na sua origem, relagdo direta com a questio da articulagio entre
educagio e revolugio” (Saviani, 2005, p. 138-139).

Tratava-se de uma resposta 4 cobranga dos alunos do programa de mestrado
da PUCSP que queriam que fosse ofertada “|...) uma disciplina optativa que
aprofundasse o estudo da pedagogia revolucionaria” (Saviani, 2011, p. 117).

Utilizando-se da metafora da curvatura da vara, figura utilizada ante-
riormente por Lénin, Saviani demonstrava sua preocupagio com o ensino dos
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contetidos cientificos acumulados pela humanidade e indicava o caminho que
seguiria ao contrapor a pedagogia tradicional (pedagogia da esséncia) 4 nova
(pedagogia da existéncia), opondo a pedagogia revolucionaria 4 reacionaria,
afirmando o carater revolucionario da pedagogia da esséncia e o caréter rea-

ciondrio da pedagogia da existéncia (Saviant, 2011, p. 67-68).
E concluiu:

Creio ter conseguido fazer curvar a vara para o outro lado. A minha
expectativa € justamente que com essa inflexdo a vara atinja o seu ponto
correto, vejam bem, ponto correto esse que ndo estd também na pedago-
gia tradicional, mas esta, justamente, na valorizacio dos conteudos que
apontam para uma pedagogia revolucionaria; pedagogia revoluciondria esta
que identifica as propostas burguesas como elementos de recomposicio
de mecanismos hegemdnicos e se dispoe a lutar concretamente contra
a recomposicdo desses mecanismos de hegemonia, no sentido de abrir
espaco para as forcas emergentes da sociedade, para as forgas populares,

para que a escola se insira no processo mais amplo de construgio de uma
nova sociedade (Saviani, 1999, p. 67-68).

Mas, devido a repressao, em funcio da ditadura militar, repensou e
julgou que o momento nio era o mais adequado para chama-la de pe-
dagogia revolucioniria. Entio, pensou em denominéa-la de Pedagogia
Dialética. “De fato, o que se pretendia era uma proposta pedagogica que
estivesse atenta aos determinantes sociais da educagio e que permitisse
articular o trabalho pedagdgico com as relagdes sociais” (Saviani, 2011,
p. 118), afirma o autor.

Nesse sentido, Saviani propde uma pedagogia revolucionaria, entediada
como aquela que

[...) centra-se, pois, na igualdade essencial entre os homens. Entende porém,
a igualdade em termos reais e nio apenas formais. Busca, pois, converter-se,
articulando-se com as forgas emergentes da sociedade, em instrumento a
servico da instauragio de uma sociedade igualitaria. Para isso a pedagogia
revolucionéria, longe de secundarizar os conhecimentos descuidando de
sua transmissao, considera a difusio de conteudos, vivos e atualizados,
uma das tarefas primordiais (SAviani, 1999, p. 73).

Para precisar melhor o conceito dessa teoria revolucioniria, explica o
autor:
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A pedagogia revoluciondria nio vé necessidade de negar a esséncia para ad-
mitir o cardter dindmico da realidade como o faz a pedagogia da existéncia,
inspirada na concepeio “humanista” moderna de filosofia da educagéo.

Também nio vé necessidade de negar 0 movimento para captar a essén-
cia do processo historico como o faz a pedagogia da esséncia inspirada
na concepgio “humanista” tradicional de filosofia da educagio (SAVIANI,

1999, p. 75, grifo do autor).
De acordo com Saviani (1999), a educacio revolucionaria ¢ aquela que

[...] é critica. E por ser critica, sabe-se condicionada. Longe de entender a

educacio como determinante principal das transformagées sociais, reco-
nhece ser ela elemento secundario e determinado. Entretanto, longe de
pensar, como o faz a concepgio critico-reprodutivista® que a educagio €
determinada unidirecionalmente pela estrutura social dissolvendo-se a sua
especificidade, entende que a educagio se relaciona dialeticamente com
asociedade. Nesse sentido, ainda que elemento determinado, ndo deixa
de influenciar o elemento determinante. Ainda que secundério, nem por
isso deixa de ser instrumento importante e por vezes decisivo no processo
de transformacio da sociedade (Saviani, 1999, p. 75).

Para o principal idealizador da PHC,

A pedagogia revolucioniria situa-se, pois, além das pedagogias da es-
séncia e da existéncia. Supera-as, incorporando suas criticas reciprocas
numa proposta radicalmente nova. O cerne dessa novidade radical
consiste na superagdo da crenca seja na autonomia, seja na dependéncia
absoluta da educagio em face das condicdes sociais vigentes (SAVIANI,
1999, p. 65-66).

Em suma, de acordo com Saviani, trata-se de transformar a realidade, isto
¢, as relacoes de produgio.

Para se chegar l4, porém, é necessério, através da prética social, transformar
as relagoes de produgio que impedem a construgio de uma sociedade
igualitdria. A pedagogia por mim denominada ao longo deste texto, na
falta de uma expressio mais adequada, de “pedagogia revoluciondria™,

3 Para um entendimento do que estd sendo denominado de “concepgdo critico-reprodutivista”,
consultar as paginas 27 a 40 da mesma obra (Nota do autor de Escola e Democracia).
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ndo ¢ outra coisa sendo aquela pedagogia empenhada decididamente em
colocar a educacio a servico da referida transformagio das relagoes de
produgio (Saviant, 1999, p. 85, grifo do autor).

Entretanto, o fato de ter sido alterada a nomenclatura de Pedagogia Re-
voluciondria para Pedagogia dialética e, finalmente, para Pedagogia Historico-
Critica, ao explicitar que seu objetivo ¢ a transformacio das relagdes de
produ¢io, nao deixa duvida de que o autor entende a PHC como uma teoria
revolucionaria.

A definicao de Pedagogia Dialética decorre do fato de o autor entender
“l.-.] que a educagio se relaciona dialeticamente com a sociedade” (Saviani,
1999, p. 75), na condicdo de mediacio da pratica social.

Para explicitar sua compreensao acerca disso, Saviani (1999) acrescentou
que a entendia

[...] tal como o explicitou Marx no “método da economia politica” (Marx,
1973: 228-40). Isto ndo quer dizer, porém, que eu esteja incidindo na
mesma falha que denunciara na Escola Nova: confundir o ensino com
a pesquisa cientifica. Simplesmente estou querendo dizer que o movi-
mento que vai da sincrese (“a visio caética do todo”) 4 sintese (“uma rica
totalidade de determinacdes e de relagdes numerosas”) pela mediagio
da analise (“as abstragdes e determinagdes mais simples”) constitui uma
orientacio segura tanto para o processo de descoberta de novos conhe-
cimentos (o método cientifico) como para o processo de transmissio-
-assimilagio de conhecimentos (o método de ensino) (Saviani, 1999,
p. 83, grifo do autor).

Mas, apesar de Saviani entender que a denominagéo de pedagogia dialética
também nio era adequada, em fungio de que nio se tratava de um conceito
univoco, e que a perspectiva idealista poderia provocar possiveis confusdes
quanto ao seu entendimento, faz questio de esclarecer o sentido em que
compreendia tal denominagio. Assim esclarece o autor:

Quando se pensam os fundamentos tedricos, observa-se que, de um lado,
estd a questdo da dialética, essa relagio do movimento e das transforma-
coes; e, de outro, que ndo se trata de uma dialética idealista, uma dialética
entre os conceitos, mas de uma dialética do movimento real. Portanto,
trata-se de uma dialética histérica expressa no materialismo histérico,

que é justamente a concepgdo que procura compreender e explicar o
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todo desse processo, abrangendo desde a forma como sio produzidas as
relagdes sociais e suas condigoes de existéncia até a insergéo da educagdo

nesse processo (Saviant, 2011, p. 119-120).

Todavia, como se avolumavam as criticas e insatisfacdes em relagdo as
concepgdes critico-reprodutivistas e era necessdrio enviar as possiveis inter-
pretacoes idealistas, era necessirio encontrar um nome adequado para isso.
Entio, aproximadamente cinco anos depois dos primeiros escritos, em 1984,
apos muitas reflexdes, Saviani concluiu que o nome mais apropriado da nova
pedagogia era Pedagogia Histérico-Critica (LiBANEO, 1994, p. 30). Entendeu
que essa nomenclatura ndo s6 evitava provaveis confuses, como contempla-
va tanto o cardter dialético, quanto o revolucionrio e transformador que a
educacio e a sociedade estavam exigindo.

A denominacio “tendéncia histéricocritica” eu iria introduzir depois,
porque a denominagio “dialética” também gerava algumas dificuldades:
ha um entendimento idealista da dialética, pelo qual dialética é concebida
como relagio intersubjetiva, como dialégica. Cunhei, entio, a expressao
“concepgao histérico-critica”, na qual eu procurava reter o caréter critico
de articulacio com as condicionantes sociais que a visio reprodutivista
possui, vinculado, porém, a dimensio histérica que o reprodutivismo
perde de vista. Os criticosreprodutivistas tém dificuldade em dar conta
das contradicoes exatamente porque elas se explicitam no movimento
histérico (Saviani, 2011, p. 61-62, grifo do autor).

De acordo com o autor a nova teoria educacional que vinha formulando
no auge da ditadura civil-militar em 1979 era uma pedagogia concreta.

A proposta pedagégica que vimos formulando implica o esforgo de
desenvolver uma pedagogia concreta, que supere a pedagogia abstrata, a
pedagogia das formas pelas formas, Estou utilizando o termo “concreto”
nio no sentido piagetiano, mas no sentido em que Marx define o con-
ceito de concreto, Assim, poderiamos traduzir pedagogia concreta por
pedagogia dialética. A dialética é uma légica concreta, enquanto a logica
formal, a logica das formas, é abstrata, Uma légica concreta ¢ uma légica
dos contetdos. S6 que nio podemos confundir contetidos concretos com
contetidos empiricos. Os contetidos empiricos manifestam-se na expe-
riéncia imediata. Os contetdos concretos sio captados em suas multiplas
relacdes, o que s6 pode ocorrer pela mediacio do abstrato. Para chegar
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a0 concreto, & preciso superar o empirico pela via do abstrato (Savian,
2011, p. 70, grifo do autor).

Como se percebe, apesar das sucessivas mudancas de nomenclatura, ao
concluir que o nome mais adequado era Pedagogia Historico-Critica, ndo

deixa para trds o carater dialético e revolucionério defendido originalmente.
Nao. Definitivamente nao. Saviani (2011) afirma:

O que eu quero traduzir com a expressio pedagogia histérico-critica é o
empenho em compreender a questio educacional com base no desen-
volvimento histérico objetivo. Portanto, a concepcio pressuposta nesta
visao da pedagogia histérico-critica é o materialismo histérico, ou seja, a
compreensao da historia a partir do desenvolvimento material, da determi-

nagao das condi¢oes materiais da existéncia humana (Saviant, 2011, p. 76).
A opcio pelo materialismo histérico € explicita.

Lutando contra todas as formas de modismo pedagégico, [...]. Situei-me,
pois, explicitamente no terreno do materialismo histérico, afirmando-o
como base tedrica de minha concep¢do educacional contra as interpre-
tacdes reducionistas e dogmaticas que a moda estimulava (Saviani, 2011,

p. 19).

Por conseguinte, se a nova nomenclatura expressa a oposi¢ao as teorias
nio criticas, e também se opde as critico-reprodutivistas, nio ha davidas de
que nio se trata de uma teoria neutra e descompromissada, mas de uma teoria
revolucionaria e transformadora, comprometida com os interesses da classe
trabalhadora.

Em relagdo a opgio politica assumida por nos, ¢ bom lembrar que na
pedagogia historico-critica a questio educacional ¢ sempre referida ao
problema do desenvolvimento social e das classes. A vinculagio entre
interesses populares e educagio é explicita. Os defensores da proposta
desejam a transformacio da sociedade [...]. Portanto, o cariter de classe
da pedagogia histdrico-critica estd explicito. Alids, na minha exposi¢io eu
enfatizei este ponto, quando lembrei que a proposta de socializagiao do
saber elaborado ¢ a tradugio pedagdgica do principio mais geral da socia-

lizagio dos meios de produgao. Ou seja, do ponto de vista pedagégico,
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também se trata de socializar o saber elaborado, pois este ¢ um meio de

produgio (Saviani, 2011, p. 72).

De acordo com Saviani (2011), essa teoria pedagogica revoluciondria, isto
é, a Pedagogia Historico-Critica, além de considerar as categorias contradigio
e totalidade, também adota a categoria mediacio e modo de produgio. O
método materialismo histdrico entende a educacio na perspectiva dialética,
como mediadora da pritica social, e objetiva tanto a socializagio dos conhe-
cimentos quanto dos bens materiais produzidos historicamente. Diante disso,

A educagio, na medida em que ¢ uma mediagio no seio da pratica social
global, cabe possibilitar que as novas geragdes incorporem os elementos
herdados de modo que se tornem agentes ativos NO processo de desen-
volvimento e transformacio das relagoes sociais (Savian, 2011, p. 121).

Ou seja, a escola cumpre um papel fundamental, qual seja, o de “[...] de
possibilitar o acesso das novas geracoes a0 mundo do saber sistematizado,
do saber metodico, cientifico” (Saviani, 2011, p. 66) para que, de posse do
conhecimento acumulado, os alunos se apropriem da realidade e da historia
e se tornem agentes transformadores. Para isso, “[...] ela necessita organizar
processos, descobrir formas adequadas a essa finalidade. Essa é a questo central

da pedagogia escolar” (Saviani, 2011, p. 66) - possibilitar que, “[...] progres-
sivamente, cada individuo singular realize, na forma de segunda natureza, a
humanidade produzida historicamente” (Saviani, 2011, p. 13).

O fato de carregar consigo todos os pressupostos e categorias fundamen-
tais inerentes a0 método materialista historico dialético, nio deixa duvida
quanto ao cariter revolucionario da PHC. Mas, o que significa adotar o ma-
terialismo histérico dialético como método? Denota considerar e trabalhar
com a materialidade historica, a realidade concreta, o ser social, tais como
sio efetivamente e nio a partir daquilo que os homens pensam, imaginam,
idealizam ou gostariam que fosse.

Em outras palavras, implica conceber que existe uma realidade objetiva,
independente da consciéncia; considerar fundamentalmente as categorias
modo de produgio, totalidade, contradigio, mediagio, classes sociais e lutas de
classes; a possibilidade de conhecer e se apropriar objetivamente da realidade
e, consequentemente, a possibilidade de sua transformacio.

Assim, se a realidade ¢ dialética e est4 sujeita a constantes transformacdes,
depreende-se que, como parte integrante da sociedade, a educagio também
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estd submetida a um eterno movimento, a um infinito vir a ser, ndo € estdtica,
nem harmonica ou monolitica. Suas transformagdes sio marcadas pelas con-
digdes, relagdes e o nivel de desenvolvimento das forcas produtivas materiais
atingidos em cada momento, em cada sociedade.

Tomando isso como pressuposto, conclui-se também, que é necessario
considerar a sociedade e a educagio como sendo marcadas pelas contradigdes,
pelas lutas, disputas e antagonismos sociais, e, em decorréncia disso, que a
educagio, a escola e os conhecimentos deixam de ser concebidos como neu-
tros, descomprometidos, desinteressados e contribuam para a transformacio.

Portanto, nao hi duvida de que ndo se trata de uma teoria pedagdgica
qualquer, nem de mais uma teoria posta ao lado das demais, mas sim, de uma
teoria comprometida com os interesses da classe trabalhadora e, por conseguin-
te, com a transformacao social. Logo, trata-se de uma teoria revolucionaria.

Quando falamos que a PHC considera a materialidade histérica e a teoria
dos modos de produ¢io, partimos do pressuposto de que nem os homens,
nem a educagio, nem a sociedade se explicam por si mesmos, senio a partir
do modo como os homens se organizam e produzem sua vida material.

De acordo com Marx e Engels (1981), a explicagio deriva do modo como

os homens produzem sua vida material.

Como exprimem a sua vida, assim os individuos sao. Aquilo que eles sio
coincide, portanto, com a sua produgio, com o que produzem e também
com o como produzem. Aquilo que os individuos sio depende, portanto,
das condicoes materiais da sua produgio (MARX; ENGELs, 1981, p. 23,

grifo do autor).

Em consequéncia disso, para compreender a afirmacio de que os homens,
aeducacio e a sociedade se definem pelo modo como produzem sua vida, pelo
que e como produzem, também se exige que compreendamos 0 modo como a
sociedade esta organizada.

Hi duas concepgdes fundamentais de sociedade: uma que parte da
compreensio de que a sociedade se constitui numa grande comunidade,
harmonica e indivisa, e outra que deriva do pressuposto de que a sociedade
¢ marcada pelo modo de produc¢io de cada momento, que se assenta sobre a
propriedade privada dos meios de produgio e, por conseguinte, encontra-se
dividida em classes, que é marcada pelas lutas de classes, que, na atualidade,
encontram-se organizadas na forma capitalista e estabelecem os limites e as
possibilidades da educacio e, de igual modo, a sua quantidade e qualidade. Da
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adocdo de uma ou de outra concepgiio, decorrem implicagdes e consequéncias
muito diferentes.

No caso da Pedagogia Historico-Critica, seu caréter revoluciondrio se en-
contra no fato de partir da segunda concepgdo, quer dizer, do pressuposto da
existéncia de classes sociais com interesses antagonicos. Isso posto, comegamos
a clarear em que consiste essa pedagogia € a que se propde, pois, como se trata
de uma pedagogia que considera a existéncia das classes, ao contrério das de-
mais que nio pretendem transformar a realidade, a PHC as considera tendo
em vista a luta por sua superacio. Assim, explicita seu caréter revoluciondrio.

A descoberta de que a sociedade se constitui em classes, porém, nao foi
feita pela PHC, nem por Saviani. De acordo com o que afirma Engels (1885,
p- 22), no preficio a 3* edicao de O 18 de Brumdrio de Luis Bonaparte,

Foi precisamente Marx que descobriu a primeira grande lei, segundo a
qual todas as lutas histéricas, quer se processem no dominio politico,
religioso, filoséfico ou qualquer outro dominio ideolégico é efetivamente
a expressio mais ou menos clara da luta de classes, lei em virtude da qual
a existéncia destas classes, e, portanto também as suas contradicoes sao,
por seu lado, condicionadas pelo grau de desenvolvimento da sua situagao
econémica, pelo seu modo de produgio e troca, esta determinada pela
procedente (ENGELS, 1885, p. 22).

Ao analisarem a sociedade no Manifesto do Partido Comunista, Marx e
Engels (1998) iniciam afirmando que

A historia de todas as sociedades que existiram até nossos dias tem sido a
historia das lutas de classes. Homem livre e escravo, patricio e plebeu, bardao
e servo, mestre de corporacio e companheiro, numa palavra, opressores e
oprimidos, em constante oposi¢ao, tém vivido numa guerra ininterrupta,
ora franca, ora disfar¢ada; uma guerra que terminou sempre, ou por uma
transformacio revolucionaria, da sociedade inteira, ou pela destrui¢io das

duas classes em luta (MARX; ENGELS, 1998, p. 4).

Portanto, uma vez que as classes fazem parte da materialidade e que
a educagdo se constitui na forma como a sociedade prepara e educa os
individuos para viverem nela mesma, a Pedagogia Histérico-Critica tem um
papel fundamental. A sociedade de classes impede que os homens, como
afirma Saviani (1991, p. 20-30), “[...] produzam, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
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coletivamente pelo conjunto dos homens”. Entdo, na condigao de uma
pedagogia revoluciondria, cabe 8 PHC transformar a educagio num espago
de socializacio do conhecimento e de luta para revolucionar a sociedade,
suprimir a propriedade, as classes, as lutas de classe e possibilitar que a hu-
manidade se emancipe efetivamente, isto ¢, que tenha acesso ao que hé de
melhor e de mais desenvolvido, tanto no 4mbito do conhecimento quanto
no da produgio material, e garanta a felicidade.

Por conseguinte, nao basta se preocupar com a didatica, com a metodologia
e nem mesmo com a psicologia. Nao basta fazer bem feito o trabalho no inte-
rior da sala de aula. E necessario se preocupar com a totalidade que envolve
o processo educativo e fazer com que, por meio do trabalho pedagégico que
se realiza, possibilite-se aos alunos o acesso aos conhecimentos historicamente
acumulados para que eles superem suas compreensdes espontineas, aparentes,
cotidianas, confusas e caoticas, proprias da “escola da vida” e do “aprender
com a vida”, adquiram a capacidade de compreender e interpretar o mundo
na sua radicalidade, de forma histérica, critica, sistematica, objetiva e cientifica,
e desenvolvam todas as suas potencialidades.

Todavia, a PHC, enquanto uma pedagogia revolucionaria, que preten-
de suprimir as classes e toda porcaria delas decorrentes e que se propée a
transformar a sociedade e possibilitar o desenvolvimento humano em toda
sua plenitude, para realizar seus fins, pressupde tanto uma didatica quanto
uma metodologia, exige planejamento, organiza¢io do trabalho pedagégico
e sequenciacio dos conhecimentos articulados e coerentes com a perspectiva
da revolucio.

Para tanto, nio basta constatar a existéncia das classes sociais ou conside-
rar que se trata de uma sociedade capitalista, entendidas de modo abstrato e
ahistorico. Diferente disso, uma vez que se trata de agir na e transformar a
realidade objetiva, é necessario considerar e compreender como se configura
essa materialidade em cada momento. Dai a exigéncia da perspectiva mate-
rialista historica.

Isso significa que, caso queiramos realizar uma educagio revoluciondria,
é necessario que se compreenda a forma como o capital assume em cada
momento, tanto em Ambito local quanto global, e, portanto, que também se
conheca como a sociedade se organiza em cada momento. Afinal, ndo lutamos
contra monstros saidos da ficcdo cientifica, nem do passado, nem do mundo
da fantasia. Lutamos, sim, contra monstros reais, de carne e 0ssos; contra capi-
talistas, exploradores, dominadores, golpistas, usurpadores e repressores reais.

¢ Scanned with !
i & CamScanner’|


https://v3.camscanner.com/user/download

82 NEIDE DE MATOS, JOCELI SOUSA, JOAO CARLOS DA SILVA(ORG.)

Destarte, uma vez que ¢ possivel somente transformar a realidade presente,
e que tal realidade nio se explica por si mesmo, para poder transforma-la ¢
necessario conhecéa efetivamente. O que pressupde o uso de categorias apro-
priadas que permitam compreender 0s determinantes historicos, apreender
as leis do processo de funcionamento e desenvolvimento da realidade, com
vista 4 intervencio transformadora.

Isso exige, por exemplo, que, ao invés de suprimir as disciplinas de historia,
sociologia e filosofia dos curriculos escolares, possibilitemos as condigdes para
que se conheca profundamente a realidade, isto ¢, que se compreenda como
era, como ¢ e o que tende a ser; que se acompanhe da forma mais porme-
norizadamente possivel as mudancas que vao ocorrendo, pois ¢ da posse do
conhecimento preciso da objetividade social que se pode realizar um diagnés-
tico adequado, acompanhar o movimento histérico e intervir acertadamente
em cada momento provocando a mudanga das condigdes existentes de forma
intencional e deliberada.

(Caso nio se compreenda ou se tenha uma concep¢io equivocada acerca
da teoria, certamente nio ser4 possivel implementar uma pratica articulada e
coerente com ela. De qualquer modo, a pratica revela a compreensio sobre a
teoria. E se é correto afirmar que estamos longe de promover uma educagiao
efetivamente revolucionaria, ou entio, de uma pratica adequada a Pedagogia
Historico-Critica, onde esta o problema’ Voltamos & questio inicial e per-
guntamos: [sso decorre da auséncia de uma teoria adequada ou da falta de
compreensio da mesma? Uma vez que, como vimos, j temos a teoria adequada,
certamente ¢ resultado da auséncia de compreensio.

Para que possamos organizar o trabalho pedagogico de acordo com a pers-
pectiva da pedagogia Histérico-Critica, ou entdo, de forma revolucionaria, no
entanto, também ¢ necessario discutir em que consiste o conhecimento, que
é o objeto central do trabalho pedagogico.

Entio, em que consiste o conhecimento, como foi produzido, de onde
ele saiu? Se observarmos a histéria, pode-se afirmar que o conhecimento €
produto do trabalho, da relagio entre o trabalhador e a natureza, e da relagdo
concreta dos homens entre si; e a quantidade e qualidade dos conhecimentos
acumulados nio é nada mais nada menos do que expressio da histéria da
humanidade.

Nesse sentido, a organizagdo do trabalho pedagégico numa perspectiva

revoluciondria, nio combina, nem condiz com a alienacio. Pelo contririo,
pressupde que, por meio do conhecimento e do acesso aos conhecimentos
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historicamente acumulados, o aluno conheca o mundo, a historia e asociedade
em que vive; conheca a si mesmo e a sua condigio de classe.

Disso decorre que, se o aluno compreender que a sociedade se constitui
numa sociedade de classes, que ele nio pertence a classe dominante, mas sim
a classe trabalhadora, e que ser integrante dessa classe significa produzir, mas
ser explorado, expropriado, dominado e nio ter acesso aos bens produzidos
por sua classe, ndo resta duvida de que ele nio ficara de bragos cruzados na
condigao de espectador da historia, esperando tranquila e passivamente a
morte chegar.

Dai todo o investimento realizado pela classe dominante para impedir que
a escola cumpra seu papel de ensinar; dai todo seu empenho para esvazid-la
em termos da possibilidade de socializacio dos contetidos escolares; dai todo
o investimento para produzir alienacio e evitar que os alunos, que hoje se
encontram nos bancos escolares, tenham acesso aos conhecimentos cientificos
social e historicamente acumulados.

Afinal, sendo uma infima minoria, como a classe dominante poderia
continuar dominando se os trabalhadores, que sao a imensa maioria, com-
preendessem que a maior parte daquilo que produzem é expropriada e acu-
mulada e, ao invés de dignificar a vida, o trabalho ¢ utilizado para produzir
instrumentos e meios para perpetuar a dominagio?

Para eternizar sua condicio enquanto classe dominante, a burguesia
necessita camuflar, escamotear e encobrir as contradicdes existentes entre
as classes reais, produzir e alimentar fantasias, envernizar os antagonismos
e apresentd-los como se fossem normais e naturais. Assim, ao invés de uma
sociedade dividida em classes, ela aparenta, apresenta e aparece como se fosse
uma grande comunidade com interesses comuns. Desse modo, ao camuflar e
tentar eliminar as classes no plano do imaginario e no plano teérico, o fazem
no intuito de causar a impressio e aparentar a inexisténcia das lutas de classe
no plano pratico e, consequentemente, legitimar a sociedade existente.

Ao contririo disso, a PHC parte do pressuposto da existéncia das classes
e das lutas de classes, mas ao invés de produzir fantasias para manté-las e
realimenté-las no plano histérico e pratico, propde-se a producio de conhe-
cimentos e sua socializacio com o intuito de desvelar essas fantasias, agir
concretamente, transformar a sociedade e superar as classes, possibilitando
o reencontro € a uniio da teoria com a pritica numa praxis revolucionaria.

Vejam, portanto, que falar da Pedagogia Histérico-Critica ou citar e se
referenciar nos textos de Saviani, nio ¢é suficiente para fazer da prética peda-
gogica uma pratica coerentemente fundamentada e articulada 8 PHC. Do
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mesmo modo, falar do materialismo histérico-dialético e ou mencionar Marx,
nio ¢é suficiente nem garante, por si s, o estatuto materialista historico. De
igual modo, falar das lutas de classes ou de uma educagio revolucionaria, nao

significa que a pratica seja de fato revolucionaria.

Consideragoes finais

Implementar uma pratica efetivamente revolucionaria significa colocar o
conhecimento, que é produzido pela classe trabalhadora, a servico de quem
produz e o produz. Isso supde superar a alienacio, fazer da educagio um ins-
trumento de conhecimento, de apropriacio da realidade e de transformacao
de si e do mundo.

E 6bvio que a classe dominante nio s6 nio tem interesse cOMO nio vai
criar as condicdes favoraveis para isso. Afinal, da perpetuacio dessas condigdes
depende a perpetuacio de sua condicio. Portanto, tratard de criar todos os
obsticulos possiveis e imaginéveis para evitar toda e qualquer mudanca.

Consequentemente, cabe a nos trabalhadores da educacio forjarmos uma
consciéncia de classe adequada a nossa condigio, passar da condicio de classe
em si para classe para si, acompanhar o movimento histérico, elaborar um pla-
no, identificar o momento e as circunstincias adequadas para agir, avangar
com determinacio, de forma organizada, planejada, unitaria, intencional e
sistemadtica, sem perder de vista as lices da historia.

Por fim, observem que a Pedagogia Historico-Critica ndo se constitui numa
teoria altamente desenvolvida, como se tivesse algo pronto e acabado que
bastasse “coloci-la em pratica”. Ao invés disso, trata-se de uma teoria contra
hegemonica, de um instrumento de luta e transformagio social mediada pela
educacio, para as quais nio existe formula, nem modelo, uma vez que as lutas
e as transformagdes se fazem nas condigdes e relagdes reais de cada momento.

Dai a necessidade de uma teoria como a Pedagogia Historico-Critica,
que possibilite conhecer efetivamente a histdria, a sociedade e a educagio,
condigdo sine qua non para que, de posse do conhecimento e do diagnéstico
da realidade, sejam elaborados os instrumentos adequados & uma pratica
educacional transformadora.
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POLITICA INSTITUCIONAL, LUTA DE CLASSES
E EDUCACAO REVOLUCIONARIA DO
PROLETARIADO

José Luis Derisso!

Rita de Cdssia Duarte?

Introducio

O presente trabalho foi originalmente produzido e apresentado na XIV
Jornada do HISTEDBR, realizada em Foz do Iguacu, entre os dias 3 e 5 de maio
de 2017. Passado um ano desde a sua producio, entendemos que é necessario
acrescentar algumas linhas iniciais no sentido de localizar nosso posicionamen-
to acerca da situacio politica brasileira, particularmente no que diz respeito
as decorréncias do impedimento da presidente Dilma Rousseff e os desdo-
bramentos da Opera¢do Lava Jato, especialmente no tocante a condenacio
judicial em segunda instincia de Lula. Torna-se necessirio, também, algumas
reformulacdes, ou adequacdes, no corpo do texto original.

Neste capitulo, refletimos sobre as possibilidades de avanco na educacio
politica dos trabalhadores e de sua organizacio, dois fatores que tendem a se
desenvolver em consonéncia. Nesse sentido, abordamos o desenvolvimento da
orientagio politica do Partido dos Trabalhadores (PT) no que diz respeito 2 rela-
¢do entre sua atuagao institucional, mais precisamente na atuacio parlamentar,
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na formacio da consciéncia de classe e na organizagio dos trabalhadores. Para
tanto, partimos do principio de que o PT se formou e se desenvolveu sobre
a base das lutas dos trabalhadores e da juventude, lutas que acarretaram no
desenvolvimento da consciéncia e das formas de organizacao desses setores.

Porém, na medida em que obteve os primeiros resultados positivos no
ambito eleitoral, o PT se orientou para a chamada “classe média” e para um
setor da classe burguesa, identificado pelo Partido como um empresariado
esclarecido, bem-intencionado, preocupado com o desenvolvimento econd-
mico e sensivel A questido social. Tal visdo politica comecou a ganhar corpo
no processo de elaboracio da Constituicio de 1988, e uma vez conquistada
a presidéncia da republica, orientou-se no sentido da chamada “governabili-
dade”, o que levou a acordos espurios com politicos e partidos fisioldgicos,
alguns, inclusive, que apoiaram a seu tempo a ditadura militar.

Os acordos parlamentares custaram para o PT enormes concessoes politicas
e materiais a seus aliados, sobretudo ao Partido do Movimento Democritico
Brasileiro (PMDB)?, permitindo, momentaneamente, o estabelecimento de
politicas sociais compensatorias que obtiveram significativos resultados no com-
bate 4 fome e & pobreza extrema, na reducio do desemprego, no aquecimento
do consumo interno com o consequente acesso a bens até entio negados a
grande parcela da populacio, entre outros.

Contudo, ao nio estimular o avanco da organizacio dos trabalhadores, ao
postarse no plano institucional como um governo de conciliacio, bonapartista,
ou seja, acima das classes, o PT abriu caminho para que os setores burgueses
mais interessados na privatizacio do Estado e do patrimonio estatal (petroleo,
portos, eletricidade, educacio, saude etc.) estimulassem a organizacio da pe-
quena burguesia. Tais setores, até entdo, haviam se beneficiado das medidas
econdmicas adotadas pelos governos do PT para que esses se voltassem contra
o governo e, com enorme apoio da grande midia televisiva, radiofénica e
impressa, fossem levantadas nas ruas as bandeiras do grande capital.

Todo esse apoio, somado ao processo de politizacio do judiciério, cons-
tituiu o cendrio que possibilitou a derrubada pelo Congresso Nacional do
governo de Dilma Rousseff (corretamente caracterizada como um golpe), a
votacio da Reforma Trabalhista, a articulagio, atualmente em curso, para a
Reforma da Previdéncia e a condenaciio judicial de Lula, que impacta nega-
tivamente na moral dos trabalhadores no sentido de resistir ao conjunto de
ataques contra eles desfechado.

3 Na atualidade, Movimento Democrético Brasileiro (MDB).

¢ Scanned with !
i & CamScanner’|


https://v3.camscanner.com/user/download

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA 89

Nesse sentido, entendemos que, diferentemente daqueles que apostam
no calendario eleitoral e vislumbram uma nova elei¢io de Lula em 2018
como a solugdo do impasse, refletir e criticar a orientacio politica do PT nao
enfraquece a resisténcia contra o golpe, mas pode contribuir para tirarmos
licoes em prol da conscientizagio politica, da educagio revolucionéria e da
organiza¢do do proletariado brasileiro.

A relagdo entre consciéncia de classe, organizagio e
educagio do proletariado

O entendimento de que a luta de classes ¢ o motor da histéria se fun-
damenta numa determinada concepcio de classe social e de historia, mas se
baseia antes, porém, na concepcio segundo a qual as classes existem a partir
de uma realidade material e nio apenas de uma identidade subjetiva.

Concebemos as classes sociais a partir da orientacio teérico-metodolégica
do materialismo histérico, segundo a qual as mesmas se definem no processo
de producio da vida material e se consolidam ou se desagregam em funcio da
unidade de interesses imediatos ou de longo prazo - nesse caso poderiamos
dizer interesses histdricos. Tal entendimento nos leva a concluir que as mu-
dancas no processo de producio levam a mais ou a menos coesdo de uma
determinada classe, dependendo de como essa passa a se entender em cada
momento do curso histérico.

Marx e Engels (2003) analisaram com grande profundidade o desenvol-
vimento das duas classes que definiram como fundamentais na sociedade
capitalista, a burguesia e o proletariado. Analisaram, também, a maior classe
social em termos numéricos na Europa, até pelo menos a segunda revolugio
industrial: os camponeses. Os autores anteviram que as duas primeiras ten-
dem a se afirmar com o desenvolvimento do capitalismo: a burguesia como
classe dominante no plano econdmico e hegemdnica no politico e ideologico
e o proletariado como classe dominada e antagénica politicamente & burgue-
sia - na medida em que suas reivindica¢des econdmicas imediatas atentam
contra o lucro do capital e seu interesse de libertagio atenta contra todo o
edificio social alicercado nas relagdes capitalistas de produgio. Quanto aos
camponeses, identificaram que o anseio de libertagio do jugo que os oprime
passa pela transformagdo da terra na qual trabalham e sobre a qual pagam
tributos ou arrendamento em propriedade privada, aproximando-se, assim,
da burguesia, ao passo que a perda da posse da terra, a partir da tendéncia
historica de concentracio da propriedade e de transformagio da terra em
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capital, os aproximaria do proletariado, o que justifica que essa classe oscile
na luta politica entre as duas classes fundamentais.

Acerca das consequéncias da tendéncia historica do capitalismo de con-
centrar riqueza e transforma-la em capital sobre as demais classes da socie-
dade capitalista, Marx e Engels (2003) escreveram no Manifesto do Partido
Comunista que

As camadas inferiores da classe média - os pequenos industriais, pequenos
comerciantes e pessoas que possuem rendas, artesios e camponeses — caem,
pouco a pouco, no proletariado, em parte devido ao seu capital diminuto
que ndo esté a altura da industria moderna, sucumbindo na concorréncia,
em parte porque sua habilidade profissional é desvalorizada pelos novos
métodos de producio. Assim, o proletariado é recrutado em todas as
classes da populagao (MARX; ENGELS, 2003, p. 35).

Sendo assim, cresce em numero o proletariado aumentando seu peso ob-
jetivo na sociedade capitalista. Porém, esse peso numérico, e até mesmo um
sentimento de identidade em funcdo das condicdes de existéncia, nao produz,
por si s8, a consciéncia de classes e a decorrente organizacio politica para a luta
de superacao das relacoes capitalistas que produzem as desigualdades sociais.

Em termos de consciéncia da histdria, numa perspectiva conservadora,
podemos identificar a existéncia, por um lado, de uma concepcio segundo a
qual as relacdes sociais nas quais se assentam as formacdes sociais sdo naturais,
de origem divina ou constituintes de uma natureza humana sempre imutével,
contra as quais nio se pode lutar, e, por outro, que tais relacdes constituem
produtos histéricos cuja historicidade ¢ movida por forcas que tendem para
um fim determinado que, no caso do pensamento burgués, é o capitalismo,
entendido como fim da histria na medida em que as alternativas para supera-
Jo sio minadas. Ambas constituem falsas consciéncias na medida em que
nio concebem a historia, propositalmente ou por nio a compreenderem, a
partir das reais conexdes causais que produzem as formas histéricas, ao passo
que na perspectiva teorico-metodoldgica do materialismo histérico e dialético

Ela ¢, antes, justamente a histéria dessas formas, sua transformagio como
formas de reuniio dos homens em sociedade, como formas que, iniciadas
a partir de relagdes econdmicas objetivas, dominam todas as rela¢des dos
homens entre si (e assim também as relagdes dos homens consigo mesmo,
com a natureza etc.) (LUKACs, 2012, p. 136, grifo do autor).
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Nessa perspectiva, as relagdes sociais, assim como todo o mundo da cultura,
s30 institui¢des humanas constituidas historicamente no processo de produ-
¢do da vida, o que nos leva a definir o essencialmente humano como o nio
natural a partir da concepgio de que para além dos seus atributos biolégicos
o homem ¢ um ser social.

Segundo Lukics (2012, p. 141), “[...] a consciéncia que os homens tém de
sua existéncia, em todas as suas determinacdes essenciais, [passa por tomar
a] sociedade como totalidade concreta, [ou seja,] a organizacio da producio
num determinado nivel do desenvolvimento social e a divisao de classes que
opera na sociedade”. Essa consciéncia se opera, porém, no plano analitico,
constituindo, assim, uma consciéncia da histéria. Entretanto, a consciéncia
historica se encontra ainda a um passo da consciéncia de classes se dela nao
decorre um sentido de possibilidade, isto é, o que fazer.

Pensando agora no plano coletivo, quer dizer, no plano de uma classe
social, a consciéncia de classe nio tem se operado, pelo menos de acordo
com os registros historicos, por meio do estudo da teoria tal qual geralmente
acontece no plano individual, mas se constr6i na acdo, na prépria luta de
classes. E mesmo realizando as lutas, a evolugio da consciéncia de classe nio
se opera de modo linear, pois os resultados das mesmas nem sempre sio
estimulantes e educativos.

No Manifesto do Partido Comunista estd escrito que “[...] de tempos a
tempos 0s operarios vencem, mas so transitoriamente” (MARX; ENGELS, 2003,
p. 38), pois “[...] o resultado propriamente dito das suas lutas nio é o éxito
imediato, mas a uniio dos operirios que cada vez mais se amplia” (MARX;
ENGELS, 2003, p. 38). A histéria do movimento operério nos ensina que a uniio
se materializa na organizacio, que constitui a garantia de que a luta possa ser
retomada num patamar superior e com armas cada vez mais desenvolvidas e
eficazes. Sendo assim, a organizagio acaba se constituindo num reservatério
de memoria coletiva que se expressa em resolugdes escritas, bandeiras de luta
etc. Nesse sentido, equivocam-se aqueles que defendem uma suposta tradigio
do movimento operirio a partir da utilizagio das mesmas armas sempre, pois
essas devem ser continuamente aprimoradas, até porque a burguesia consegue,
de tempos em tempos, e com uso de artimanhas, mascarar a exploragio,
corrompendo setores do proletariado com promessas e migalhas com o intuito
de quebrar a unidade da classe, demandando que os trabalhadores se armem,
também, de formas novas para fazer frente as artimanhas e divisdes que se

operam no seio da sua classe.
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Porém, nio ¢ apenas a vitoria que faz avangar a consciéncia. Por vezes uma
derrota pode servir para que a parcela organizada dos proletdrios extraia ligoes
e reorganize suas fileiras & espera do proximo enfrentamento, mas na maioria
das vezes, a derrota tende a desencoraji-los da luta e afasti-los das organizacoes
construidas, como sindicatos, associacoes, partidos etc.

Sobre a relacio entre teoria e pratica a respeito da consciéncia de classes,
Lukacs (2012) escreve que

A unidade da teoria e da pratica nio somente existe na teoria mas também
para a préaxis. Do mesmo modo como o proletariado enquanto classe s
pode conquistar e conservar sua consciéncia de classe e elevar-se ao nivel
de sua tarefa historica - objetivamente dada - no combate e na acio, o
partido e o militante individual também s6 podem se apropriar realmente
de sua teoria se estiverem em condicdo de fazer passar essa unidade para
sua praxis (LUKACs, 2012, p. 131, grifo do autor).

A organizacio do proletariado se torna elemento essencial para a conscién-
cia de classe na medida em que essa nio se trata de um estado de espirito ou
da média do estado psicolégico de todos os integrantes. Ao mesmo tempo, a
organizacio nio materializa a consciéncia em si, mas pode e deve se constituir
num agente catalizador e sistematizador das experiéncias que a classe realiza
em suas acoes.

Mesmo os sindicatos tendo uma natureza especifica de luta pelos interes-
ses mais imediatos e geralmente econdmicos de uma categoria profissional
ou de um determinado setor de trabalhadores, como é o caso dos servidores
publicos no Brasil, o estimulo ao desenvolvimento da consciéncia de classes
nio deixa de ocorrer nesse ambito. Porém, tende a operar-se com limites e,
geralmente, dependendo de setores de vanguarda, que detém um projeto
politico de transformacio social e que atuam no interior dessas organizagdes.
Sendo assim, o cariter limitado, e comumente economicista do sindicato,
pode ser compensado favoravelmente ao desenvolvimento da consciéncia de
classes naquele setor do proletariado pela agio de um elemento consciente,
de um partido politico que defende a superagio da sociedade de classes e que
direcione suas agdes no sentido de educar os trabalhadores nessa perspectiva,
rebanhando-os para suas fileiras e fornecendo-lhes formacio tedrica.

Considerando as condigdes objetivas criadas pela Revolucio Industrial,
os partidos de classe do proletariado surgem no século XIX em dezenas de
paises, a partir da conclamagio 4 organizagio dos trabalhadores feita pelo
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Manifesto Comunista, em 1848, e da fundagio da Associagio Internacional
dos Trabalhadores (AIT), em 1864. Na maioria dos casos, tratam-se de partidos
nacionais constituidos como sessdes da AIT (da Internacional Socialista apds
asua desarticulacio), portanto, com caréter declaradamente internacionalista.

Como consequéncia das cisdes entre reformistas e revolucionérios no final
do século XIX, entre sociais-democratas e comunistas, no contexto da Primeira
Guerra Mundial, e daquelas produzidas pelos rumos tomados pelo Partido
Comunista da Unido Soviética sob o comando de Stélin na década 1920 e
da orientacio politica assumida pela Internacional Comunista na década de
1930, além de outras que se operaram no contexto da Revolugdo Chinesa, de
movimentos de contestacdo dos regimes de partido tinico no leste europeu
e, por fim, do fim da Unidio Soviética e do chamado “socialismo real”, os
partidos e organizacdes que se referenciam no proletariado assumem rumos
muito diversos e, em alguns casos, até mesmo contrarios a tese da revolucio
proletdria. Soma-se a divisio politica e 4 dispersio das vanguardas da luta
proletéria a acdo orquestrada pelos Estados imperialista, notadamente pelos
Estados Unidos da América, na chamada Guerra Fria.

O quadro de dispersio politica internacional do proletariado nio conse-
guiu impedir que os trabalhadores e, em muitos casos, a juventude estudantil
continuassem a lutar por suas reivindicacoes. Também nio impediu que em
determinados momentos levantassem bandeiras politicas que transcendiam
o ambito corporativo, como foi o caso, para citar um exemplo doméstico e
muito elucidativo, da luta contra a ditadura, além das inimeras campanhas
de solidariedade internacional as lutas dos oprimidos em todo o mundo.

Foi justamente nesse quadro de dispersao politica dos trabalhadores e de
forte repressao policial militar no contexto da ditadura militar que, no Brasil, as
organizagdes sindicais e estudantis se reorganizaram e protagonizaram grandes
greves e manifestacdes que, de certo modo, colocou para a vanguarda dessas
lutas, sobretudo para os setores mais jovens, a questdo da organizagio politica
da classe que acabou resultando, principalmente, na formacio do Partido dos

Trabalhadores (PT),

O PT e a organizagio dos trabalhadores

O forte apelo de massas constituido pelo surgimento do PT ndo logrou
organizar todos os setores de trabalhadores e jovens que se mobilizavam no
inicio da década de 1980. O peso, embora limitado, dos dois partidos comu-
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nistas existentes, PCB e PCdoB, contribuiu para a divisio na medida em que
esses partidos sustentaram a politica de participagio no interior do Partido
do Movimento Democritico Brasileiro (PMDB) por entender que o mesmo
sintetizava a unidade da oposicio a ditadura.

E ¢bvio que a questio da formagio do PT nio brotou espontaneamente na
consciéncia dos trabalhadores brasileiros apenas como resultado das experién-
cias vivenciadas nas lutas sindicais, estudantis e populares que se desenvolviam
naquele momento. A necessidade da organizacio politica se impunha, mas
foi alimentada, em grande medida, por pequenas organizacdes socialistas de
matizes diversas, que geralmente se reivindicavam da tradicio marxista, por
setores catolicos ligados a Teologia da Libertagio e por intelectuais de esquerda,
muitos dos quais eram defensores das teses reformistas da social-democracia
europeia. As figuras publicas mais notérias desse novo partido, no seu inicio,
foram as liderancas sindicais com destaque nas lutas e mais reconhecidas pelos
trabalhadores, destacando-se o presidente do Sindicato dos Metaltrgicos de
Siao Bernardo do Campo, Luiz Inicio da Silva, o Lula.

No interior do PT, travaram-se, desde os primeiros momentos, lutas inter-
nas pela definicio de seu programa politico e formas organizativas que deve-
riam expressar as relacdes entre direciio e base partiddria. No quadro inicial,
de certa imprecisio programaitica, inscrevia-se o lema do PT na plataforma
eleitoral nacional do partido para a elei¢io de 1982:

Nosso LEmA NACIONAL E: TraBALHO, TERRA E LIBERDADE!

Assumindo as principais reivindicacdes dos trabalhadores da cidade e do
campo, lutamos para acabar com a fome e o desemprego, por melhores
salarios e terra para plantar e para morar, para que nossos direitos sejam
respeitados no campo e na cidade, para sair de baixo da operagio dos
tubardes (PARTIDO DOS TRABALHADORES, 1982).

Na sequéncia, enumeravam-se os doze pontos da plataforma, que aqui
apresentamos suprimindo a fundamentagio que acompanhava cada um:

1- Sem liberdade a vida niio vai mudar; pelo fim da ditadura militar!
2- Num pais tao rico, é possivel acabar com a fome

3. Trabalhadores do campo: terra e melhores saldrios

4. Nio é por falta de tijolo que o trabalhador nio tem onde morar

5- Neste pais, h pouca satde e muito lucro com a doenca

6- A educagio e a cultura sio um direito e nio um privilégio de classe
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7- Somos todos iguais: chega de discriminagio

8- No dinheiro do povo ninguém pode meter a mio

9. Com os contratos de risco, os tubardes pouco arriscam e muito petiscam
10- O poder para os trabalhadores e o povo

11- A luta dos trabalhadores é a mesma em todo o mundo

12- S6 o socialismo resolvera de vez o nosso problema (PARTIDO DOS
TRABALHADORES, 1982).

No plano da organizacio, o Partido definia em seu estatuto de 1980 sua
organizacio por meio de nucleos setoriais constituidos por um minimo de
nove militantes. Num primeiro momento, o termo “militante” preponderava
sobre “filiado”, porque havia a preocupacio em organizar setores que nio
tinham direitos politicos e que, portanto, nio poderiam se filiar, tais como os
jovens menores de 18 anos e os estrangeiros, geralmente refugiados dos paises
com regimes ditatoriais do Cone Sul da América Latina. Quanto ao mais, o
Partido se moldava a legislacdo partidaria.

Em 1982, por ocasido das eleicdes para governos estaduais e poderes legis-
lativos estaduais e federal, primeiro pleito que o Partido participou, a posicio
do PT se destacava em relacdo aos demais partidos concorrentes:

A campanha eleitoral do PT é muito diferente de todas as que nés, traba-
Ihadores, participamos até hoje. E diferente porque temos o nosso Partido e
escolhemos os nossos proprios candidatos; porque o PT combate a compra
do voto, o cabo eleitoral e as promessas demagdgicas.

A campanha eleitoral do PT ¢ diferente porque ¢, antes de tudo, uma
grande campanha de mobilizagio e organizacio dos trabalhadores, a partir
das principais reivindica¢des do movimento popular.

A campanha eleitoral do PT é uma campanha de luta, quer dizer, uma
campanha que se compromete com todas as lutas dos trabalhadores
(PARTIDO DOS TRABALHADORES, 1982).

A organizagio dos nucleos de base, bem como a proposta de organizar um
partido de baixo para cima, foram objetos de disputas em vérios momentos
entre 0s setores que priorizavam a intervenc¢io do Partido nas lutas populares
e 0s que priorizavam a atuago institucional e parlamentar, Até pelo menos o
ano de 1985, os nuicleos foram muito fortes, porém a possibilidade de vitéria
eleitoral nas eleigdes municipais em algumas capitais, sobretudo em Sio Paulo,
contribuiu para que o Partido se inclinasse mais para a via institucional e
menos para a vinculagio com a acio direta das massas.
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Nos primeiros pleitos que o Partido participou, a presenca macica da
militancia nas ruas, sobretudo na “boca de urna”, chegava a assustar os opo-
nentes burgueses que gastavam rios de dinheiro com “cabos eleitorais”. Essa
militancia se contava aos milhares e de forma crescente durante as décadas de
oitenta e noventa do século XX. No entanto, era visivel sua variagio entre os
periodos eleitorais, em que ocorria a aproximacio de novos militantes, e os
outros momentos, nos quais a militincia entrava, de certa forma, em letargia.
A auséncia de politica do Partido, no sentido de organizar seus militantes
para a atuacio nos movimentos de massa, ao invés do apoio genérico as suas
lutas, contribuia para o fortalecimento gradativo da tendéncia eleitoreira em
seu interior.

No processo de fundacio da Central Unica dos Trabalhadores (CUT), em
1983, e nos anos que seguem, pelo menos até o inicio da década de 1990, os
embates sindicais foram, em grande medida, polarizados pelo sindicalismo
“cutista” e as antigas direcoes sindicais afinadas com a estrutura do sindi-
calismo oficial, normatizado e mediado no plano legal pelo Ministério do
Trabalho. Via de regra, recebiam apoio nas elei¢des sindicais do PCB e, em
alguns momentos, do PCdoB, conforme foi evidenciado no caso da direcio
do Sindicato do Metalurgicos de Sao Paulo, que ascendeu a essa condicio
através de uma intervencio do Ministério do Trabalho o qual afastou a antiga
direcio do Sindicato e nomeou um interventor que ocupou sua presidéncia
por mais de duas décadas.

Naquele contexto em que as forgas cutistas (majoritariamente petistas)
defendiam a liberdade e a autonomia sindical em relagio ao Ministério do
Trabalho, sustentando os dizeres da Convencio 87 da Organizagio Inter-
nacional do Trabalho (OIT) contra a unicidade sindical, além da defesa do
protagonismo do proletariado na politica por meio de suas lutas, forjaram-se
momentos de unidade politica na base petista sem que, porém, o Partido
tomasse posicoes formais. Contudo, ji se fazia forte nos organismos oficiais
do Partido a posigio de conquistar espago institucional pela via parlamentar
em detrimento da perspectiva de fortalecer as posi¢des do proletariado na
luta de classes pela via de sua organizagio nas categorias profissionais e nos
locais de trabalho,

A partir de 1985, o Partido que inicialmente era contrdrio a prética do
pagamento de cabos eleitorais comeca a flexibilizar sua posicio acerca dessa
questdo, favorecendo que tal pratica se desenvolva em seu interior a ponto de
virar quase uma regra nas eleicGes posteriores. Soma-se a isso a possibilidade de
os militantes eleitos usufruirem pessoalmente do salirio parlamentar, pagando
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apenas uma pequena cotizagdo para o Partido, o que fortalece ainda mais a
forca desses em seu interior na condi¢io de “parlamentares profissionais”.
Ao mesmo tempo, as vitorias eleitorais, principalmente a presidencial de
2002, coloca nas mios dos eleitos todo um aparato com poder de nomeagio
de funciondrios para func¢des diversas que atuardo sob sua autoridade e que
nem sempre sio recrutados na militincia do partido. Surge, entdo, um novo
tipo de militante, o funciondrio, que tender4 a agir na vida partidéria sempre
em consondncia com as posicoes de quem o nomeia.

Essa evolucio do PT evidencia a existéncia de diferentes categorias de pe-
tistas em seu interior as quais poderiamos dividir grosso modo em trés grupos.
O primeiro grupo é constituido por militantes de base atuantes nos sindicados
e nos movimentos sociais, na sua maioria sem centralizacio politicamente do
Partido, mas de organizacdes ou articulagdes que participam em seu interior.
O segundo grupo é constituido por funciondrios partidarios, parlamentares e
chefes sindicais acomodados em suas posicdes de comando e desfrutando de
privilégios materiais dos quais a base militante nao dispde. O terceiro grupo,
por sua vez, é composto por uma enorme massa de filiados, os quais sequer
podemos dizer que eram efetivamente militantes. Tal grupo era convocado
a posicionar-se nas convencdes partidarias por meio do voto nas chapas que
disputam a direcio do Partido. Uma vez que muitos dos integrantes do segun-
do grupo tendem a aproximar-se da pequena burguesia quanto ao modo de
vida, é obvio que o lugar social dessas diferentes categorias de petistas produz
choques nos momentos de definicdo das prioridades em funcio das diferentes
expectativas e perspectivas.

Aos poucos, a estrutura partidaria do PT, ja moldada as exigéncias da le-
gislacio partidaria, molda-se, também, ao calendério e s estratégias eleitorais,
limitando os debates internos aos raros momentos de convencdes partidarias
no interior, nas quais se manifestavam as divergéncias nem sempre inteligiveis
para a base militante e muito menos para os filiados do terceiro grupo que com-
pareciam esporadicamente as reunides do Partido. A estrutura contaminada e
viciada pelos interesses pequenos burgueses do segundo grupo impossibilita a
livre discussio, de modo que as discussoes que deveriam ocorrer no interior
do partido proletrio se manifestam nos embates sindicais entre a corrente
vinculada 4 maioria da diregdo do Partido e s correntes opositoras, fazendo
com que o debate, que deveria ser partidério, ocorresse fora das instincias
partidarias.

As divergéncias existentes no interior do Partido foram, aos poucos, sendo
resolvidas com a saida de grupos de esquerda que se opunham 4 priorizacio
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da atividade institucional. Alguns membros foram expulsos na medida em que
as relacoes de forca foram sendo delineadas pelos resultados eleitorais, pois a
posicio de um militante eleito se fortalecia em relagio a de um militante de
base ou, até mesmo, a de um dirigente que se encontrava fora do parlamento.
Sendo assim, os posicionamentos politicos passam a ser, em grande medida,
determinados pela forca eleitoral de uma personalidade ou de um grupo e
nio da discussio nos nucleos de base. Com o tempo, as decisdes das bancadas
parlamentares ou dos governantes petistas eleitos se sobrepsem as decisoes
da propria direcio do Partido, necessitando de intermediacdes diplomaticas
de mediacio, conforme pudemos observar nos momentos derradeiros do
mandato presidencial de Dilma Rousseff.

Consciéncia de classes e educagdo do proletariado no
quadro dos governos petistas

A eleicao presidencial de 2002 e os trés, quase quatro, mandatos do PT a
frente da presidéncia da Republica levaram o Partido a governar em regime
de colaboragiao com os partidos burgueses e até mesmo com personalidades
politicas que, até a década de 1980, foram ligadas a ditadura militar e seu
partido, a ARENA (posteriormente PDS). Podemos dizer, sem chance alguma
de erro, que a visio parlamentarista se sobrepds definitivamente aquela de
consolidar e fazer avancar a posicao do proletariado na luta de classes por meio
de sua organizacio independente. A propria expressao “luta de classes”, que
ja era pouco frequente nos documentos originais do Partido, embora ficasse
implicita nos posicionamentos genéricos de defesa das lutas e da organizagao
dos trabalhadores, praticamente desaparece dos discursos petistas, pelo menos
de seus mais expressivos dirigentes e de quase todos os seus parlamentares.
Em contrapartida, ja no processo que antecede a eleicio de 1989, o Partido
se lanca com a finalidade de organizar empresirios em suas fileiras, mas essa
iniciativa é ainda muita timida e com pouca repercussio em sua base eleitoral
e até mesmo na base militante.

Porém, nas eleicoes presidenciais de 1994, essa orientaciio ganha corpo a
ponto de determinar tanto seu programa quanto sua estratégia de campanha,
conforme podemos apreender a partir da matéria veiculada na imprensa do PT:

Foi nas eleigoes de 1994 que a atividade de empresdrios na campanha do

PT tomou um vulto organizativo e uma projecio politica mais consistentes.
projegao po
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Oded Grajew acredita que havia se criado uma situagio nova, ja que o
PT e Lula se apresentavam como alternativa mais séria de poder. Nessas
condigoes, 0 Comité Empresarial Lula Presidente pode desenvolver uma
atuacdo desassombrada. Enviou a proposta de governo Lula para uma
lista imensa de entidades empresariais e homens de negécios, organizou
reunioes entre empresarios e economistas e dirigentes do PT, realizou
eventos para captar recursos financeiros, publicou e distribuiu um livreto
intitulado Fatos e Versdes - O que vocé precisa saber sobre o Programa de
Governo Lula e, algo aparentemente impensével, realizou panfletagens em
frente a Fiesp e a Bolsa de Valores, em Sio Paulo (POMAR, 1995).

Essa aproximacio se aprofunda por todo o percurso posterior do Partido
até o impeachment da presidente Dilma Rousseff, consumado no dia 31 de
agosto de 2016.

Até as portas do julgamento de impeachment, a presidente da Republica e
o PT se esforcaram para recompor a base de apoio parlamentar com aqueles
que por meses boicotaram e paralisaram seu governo. Lembraram-se do povo
no momento derradeiro, porém apenas com o intuito de contrapor as grandes
manifestacoes préimpeachment que a burguesia logrou realizar com amplo e
irrestrito apoio da grande imprensa. Contudo, o pedido de socorro ao povo
somente ocorreu quando se esgotaram as possibilidades de negociacao com
os partidos burgueses, inclusive apos tentativas de negociar o ajuste fiscal e a
reforma da previdéncia.

Nio cabe a este trabalho discutir a politica do PT a frente dos governos.
Ressaltamos apenas que suas politicas nio se assentaram na organizac¢iao dos
trabalhadores, nio buscaram favorecer o protagonismo proletério e popular.
Em momento algum durante os governos do PT, esse partido transmitiu a ideia
de que uma medida determinada favoreceria o proletariado em detrimento da
classe antagonica, pois, conforme dissemos, a luta de classes desapareceu da
politica do Partido. Todas as politicas foram apresentadas como benéficas para
0 povo em geral, para 0 aquecimento da economia e para que todos ganhassem
dinheiro e melhorassem suas condigdes de vida, do miseravel ao banqueiro,
da classe operaria a Federacdo das Industrias do Estado de Sao Paulo (FiEsp).

Nessa conjuntura, é de se esperar que a consciéncia e defini¢io do lugar
a se ocupar na luta de classes que uma parcela do proletariado e da juven-
tude logrou avancar nas lutas operérias, sindicais e estudantis nas décadas
de 1970 e 1980, sofressem regressio nas décadas seguintes. A identificacio
do PT como partido dos trabalhadores contrério aos patres retrocedeu no
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imagindrio popular e fortaleceu a ideia burguesa de que as questdes nacionais
devem ser enfrentadas nio por uma classe consciente e organizada, mas por
politicos capazes e corajosos. Assim, criou-se a imagem de um partido honesto
e bem-intencionado, como se a honestidade, e nio a op¢io de classe, fosse um
atributo definidor da politica. Imagem que fica comprometida com os escan-
dalos de corrupcio que colocaram a nu o nivel de promiscuidade existente
no ambito da politica institucional.

O avanco da consciéncia de classe do proletariado necessita do avango, por
sua vez, da teoria revolucionaria, mas a consciéncia da grande massa proletaria
necessita, na auséncia de dominio teérico, de experimentar a luta concreta e
sentir em termos praticos como as classes se aglutinam durante os embates.
Precisa passar, por exemplo, pela experiéncia da repressao estatal durante suas
greves para entender que o estado tem um caréter de classe e que defende
o capital contra os trabalhadores, conforme podemos apreender a partir do
que aconteceu com o proletariado brasileiro num momento crucial da luta
de classes no Brasil durante as greves do ABC de 1979 e 1980.

Toda uma geracio de lutadores se formou politicamente a partir das
experiéncias das lutas, sobretudo dos grandes enfrentamentos com a ditadura
militar e seu aparato repressivo nos anos oitenta do século XX e até mesmo
depois quando ocorreu a repressao de governos eleitos e supostamente demo-
criticos aos professores, operarios, desempregados etc. Naquele contexto, a
massa mobilizada ironizava a policia enviada por esses governos para reprimir
as manifestacoes de rua dizendo que se tratava de “cassetete democratico”.

Durante mais de uma década, o PT e a atividade sindical dos setores mais
combativos do proletariado brasileiro se sustentaram com recursos financeiros
provindos dos proprios trabalhadores. Os panfletos das primeiras campanhas
eleitorais, assim como os das chapas sindicais que se opunham aos dirigentes
afinados com a estrutura sindical atrelada ao Estado, eram comumente acom-
panhados de pedidos de modestas contribuicdes financeiras que encontravam
correspondéncia e ressonidncia em milhares de pessoas. Essa relacio que a
vanguarda das lutas estabelece com a populagio trabalhadora cumpre o papel
educativo no sentido da formagio da consciéncia de classe do proletariado e
constitui um passo inicial, porém necessario, para a sedimentacio do terreno
da formagio tedrica que deve vir a seguir - atividade que infelizmente o PT
nio deu prosseguimento.

Assim como a participa¢io e a organizagio das lutas cumprem um papel
educativo no sentido da formagio da consciéncia de classes, a liberacio do
proletariado dessa atividade, a partir da promessa de que os problemas serio

¢ Scanned with !
i & CamScanner’|


https://v3.camscanner.com/user/download

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA 101

resolvidos no ambito institucional e por meio de seus representantes nos
parlamentos e nos governos, cumpre um papel contrario ao da educagio e
alimenta a formagio de uma consciéncia distorcida que vicia o proletariado.

Historicamente, o PT é o maior partido brasileiro construido originalmente
sobre a base social do proletariado que se desenvolveu, até certo momento,
em sintonia com o desenvolvimento politico da classe, mas a priorizagéo da
via institucional em detrimento da luta de classes comprometeu a educagio
das massas proletarias e contribuiu para o retrocesso na consciéncia de classe
do proletariado que lhe serviu de base. A maior evidéncia desse fenomeno é a
presente dificuldade de os trabalhadores brasileiros reagirem aos ataques que
a burguesia, por meio do Estado e de seu parlamento corrupto, tem desferido
aos seus direitos desde que conseguiu desfechar o golpe do impeachment.

A crise de confianca em suas dire¢des, sobretudo no PT, constitui um
elemento que dificulta a grande massa trabalhadora do pais de entender a
dimenséo da derrota que se avizinha. A autoridade perdida pelos dirigentes
deixou os trabalhadores 4 mercé da imprensa, que reproduz as mentiras e os
cantos de sereia da burguesia com relacio as reformas que retiram seus direitos.
Para aqueles que entendem mesmo que parcialmente a dimenséo dos ataques,
o Partido indica a solucio eleitoral em 2018.

Consideracoes finais

A educacio de uma classe inteira de individuos cuja identidade passa,
sobretudo, pelo lugar ocupado na producio da vida material nio se opera
apenas pela transmissdo do conhecimento tal qual se opera na educagio esco-
lar, mas na experiéncia que essa mesma classe realiza por meio de suas acdes
diretas ou indiretas; em suma, de suas lutas e das atividades decorrentes de
sua organizacio, tais como reunides sindicais e partidarias.

Na medida em que entendemos, como entendia Marx, que a sociedade
capitalista ¢ um produto histérico, portanto contraditoria e transitoria, que
o modo burgués de produg¢do ao mesmo tempo que destruiu as relagdes feu-
dais que freava o desenvolvimento do capitalismo engendrou o germe de sua
propria destruicio, o proletariado, temos de tomar a consciéncia de classe do
proletariado que, num plano ideal, ¢ justamente a consciéncia do processo
de formacdo das classes sociais e o sentido de possibilidade decorrente dessa
mesma consciéncia como o elemento fundamental para superar o capitalismo
e construir uma ordem socialista.
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A partir dessa fundamentacio, que constitui nosso referencial tedrico,
tivemos a pretensdo, nos limites deste capitulo, de discutir em que medida
os trés (quase quatro) mandatos presidenciais do PT no Brasil contribuiu, ou
nio, para a elevacio da consciéncia de classe e da organizacio do proletaria-
do brasileiro. Para tanto, fizemos uma retrospectiva historica do avango da
consciéncia e da organizacio do proletariado brasileiro a partir do final da
década de setenta do século XX, bem como do impacto dos governos petistas
sobre esta consciéncia e organizacio.

Urtilizamos como fontes textos de autores cléssicos do marxismo, além
do proprio Marx, e de autores contemporineos que analisam a orientacao
politica dos governos petistas, além de material jornalistico. A relacio entre a
participacdo de um partido originério dos movimentos dos trabalhadores na
politica institucional e a educacdo da classe trabalhadora foi analisada a partir
do avanco ou retrocesso da consciéncia proletiria que essa mesma participacio
ensejou - entendendo a organiza¢do auténoma da classe como termoémetro de
sua consciéncia e o melhor instrumento de sua educacio, ou autoeducacio. A
partir desse ponto de vista, percebemos que a atuacio institucional do PT nao
s6 contribuiu para o avanco da organizacio e da educacio dos trabalhadores,
mas para a desarticulacio das organizacdes de base da classe, levando-a a perder
o referencial das lutas, ou seja, de sua acdo direta. A comprovacio de tal fato,
evidencia-se flagrante incapacidade de resisténcia aos ataques desfechados
pela burguesia apos o impeachment de Dilma Rousseff, a saber, as reformas
trabalhista e da previdéncia, a retomada das privatizacdes de empresas estatais,
os cortes de gastos e de investimentos publicos em saude, educacio etc.
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EDUCACAO E REVOLUCAO:
REFLEXOES SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL

Lucia Terezinha Zanato Tureck!

E possivel uma revolucio na Educacio Especial? Seus sujeitos, pessoas
com deficiéncia, historicamente consideradas sub-humanas, incapazes e
improdutivas, objetos da caridade, do assistencialismo, das benesses; e a drea
da educacio especial, 8 margem da educacio comum e delegada a filantropia,
compreendida como um paliativo na vida de pessoas que estavam condenadas
irremediavelmente a determinacio do defeito organico; é esse o contexto que,
apesar de roupagens diversas, mantém-se basicamente inalterado através dos
tempos, chegando ao século XXI.

Da invisibilidade criada a partir da eliminacio por abandono ou morte,
nos tempos antigos, a continuidade no abandono e exclusio que chega aos
dias de hoje; da educaciio segregada e minima, a inclusio escolar com o reco-
nhecimento de possibilidades de aprendizagem, a situacio das pessoas com
deficiéncia tem alcancado nas ultimas décadas um espaco definido no ambito
dos direitos humanos, ainda que no plano formal. E o que diversos estudos e
pesquisas apresentam, como Barroco (2007), Bianchetti (1998), Bueno (1993),
Carvalho (2003), Jannuzzi (2004), Tureck (2003), dentre outros.

Hi que se considerar, ainda, as discussdes internacionais em Conferéncias
da Organizagio das Nagées Unidas (ONU) sobre educacio e o consequente
ordenamento juridico na legislagio brasileira: Declaracio de Jomtien (1990) e
Declaracio de Salamanca (1994); Convengio sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia incorporada 4 Constituigio Brasileira; Leis n° 9.394, n° 13.146, a
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educaciio Inclusiva e

1 Doutom'em Letras pela Universidade Federal da Bahia (UFBA). Docente do Curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), campus de Cascavel. Membro do Grupo de
Pesquisa em Historia, Sociedade e Educagdo no Brasil (Histeborr). E-mail: lutureck@gmail.com.
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outras, trazem determinacdes e desenham uma realidade que néo corresponde
a0 mundo concreto da sociedade brasileira, em especial a drea da educagio
(BrasiL, 1996, 2008, 2009, 2015).

Constata-se, assim, que do dmbito formal ao real ha uma distancia consi-
derével e extremamente diversa, resultante da organizacio social embasada no
capitalismo e das teorias pedagdgicas adotadas. Importa registrar que a grande
maioria das pessoas com deficiéncia pertence 4 classe trabalhadora, muitas em
condicdes de pobreza como indicam os altos indices do Beneficio de Prestacao
Continuada (BPC)?, apesar do perverso corte de renda para sua concessdo.

Posto esse contexto, para refletir a respeito da educagdo especial enquanto
modalidade da educacio que atua junto as pessoas com deficiéncia, este artigo
inicia com a apresentacio dos Fundamentos de Defectologia, formulados por
Lev Semionovitch Vigotski (1896 - 1934), teoria que contém os elementos

necessarios a uma revolucdo na area.

A Educacio Especial com principios revolucionarios

No inicio do século XX, os estudos de Vigotski (1997), no campo da cha-
mada Defectologia, direcionaram-se a superar o que era denominado de “[...]
uma espécie de pedagogia menor. [...] Nesta esfera todos os problemas foram
estabelecidos e solucionados como problemas quantitativos” (VicoTski, 1997,
p. 2). A razio desses estudos se relaciona com o grande nimero de criangas
abandonadas na Unido Soviética, organizada apés a Revolucao de 1917, crian-
cas essas que comecaram a ser escolarizadas e, dentre as quais, um nimero
significativo apresentava “desenvolvimento diferenciado”, sendo objeto de
estudos de Vigotski (PresTEs, 2012, p. 33-34).

O autor se dedicou a assinalar os limites da Defectologia da época,
criticando-os e estabelecendo novas bases “|...] do ponto de vista das ideias
filosoficas e das premissas sociais que constituem os fundamentos de nossa
teoria e da pritica da educagio” (VicoTski, 1997, p. 4), referéncia explicita

2 Beneficio de Prestagdo Continuada (BPC), da Lei Orginica da Assisténcia Social (LoAs), be-
neficio previsto na Constituido Brasileira e integrante do Sistema Unico de Assisténcia Social
(Suas), operado pelo INSS (2017), “[...] é a garantia de um saldrio minimo mensal a pessoa com
deficiéncia e a0 idoso com 65 anos ou mais que comprovem ndio possuir meios de prover a prépria
manutengdo, nem de té-la provida por sua familia. Para ter direito, é necessério que a renda por
pessoa do grupo familiar seja menor que 1/4 do salario-minimo vigente”.
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a tarefa assumida por seu grupo de psicélogos propositores da psicologia
histérico-cultural na Russia pés Revolucio de outubro de 1917°.

A educagio das criancas com deficiéncias era tao estudada por Vigotski
que sua primeira publicacido constou de uma coletdnea intitulada Questdes
de educagdo de criancas cegas, surdas e com retardo mental, material preparado
para o Il Congresso do SproN, 6rgao de defesa e apoio a criancas menores de
idade, em Moscou, em 1924. Prestes (2012) narra como tratar desse assunto
ndo foi bem recebido no Congresso, todavia Vigotski alcancou a atengio da
plateia devido & natureza cientifica de seu trabalho, 4 sua experiéncia prética,
que demonstravam o quanto ele acreditava no ideirio da Revolucio, por
uma nova sociedade e um novo homem russo. A autora reproduz citacio de
Vigotski elucidativa disso:

Possivelmente, nao est4 longe o dia em que a pedagogia se envergonhara
do proprio conceito “crianga com deficiéncia” para designar alguma
deficiéncia de natureza insuperavel. O surdo falante, o cego trabalhador -
participantes da vida comum em toda sua plenitude - ndo sentirdo mais a
sua insuficiéncia e nem dario motivos para isso aos outros. Esti em nossas
mios fazer com que as criancas surdas, cegas e com retardo mental nido
sejam deficientes. Entdo desaparecerd o proprio conceito de deficiente,
o sinal justo da nossa propria deficiéncia (Vicotski, 2006, p. 54, apud
PRESTES, 2012, p. 35-36, grifo do autor).

Os fundamentos da Defectologia trouxeram uma concepgao cientifica da
deficiéncia, libertando-a do misticismo e da visao biolégica “ingénua”, como
a denominava Vigotski (1997, p. 77) por conter incorrecdes, apesar de consti-
tuir um grande avanco na época, pois retirou a questio do ambito religioso,
trazendo-a para a ciéncia.

Dessa forma, o autor, situando as bases da Defectologia, afirma:

O postulado central da Defectologia contemporinea ¢ o seguinte: qual-
quer defeito origina estimulos para a formagio da compensagio. Por
isso, 0 estudo dindmico da crianga que apresenta deficiéncias nio pode
limitarse a determinagdo do grau e da gravidade da insuficiéncia, mas,
indispensavelmente, inclui o controle dos processos de compensagdo, de
substituigdo, processos edificadores e equilibradores no desenvolvimento e

3 Vigotski compds, com A. N. Leontiev e A. R. Luria, um grupo de pesquisa no Instituto de Psico-
logia Experimental de Moscou que foi denominado por eles de “troika” (PresTES, 2012, p. 33).
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na conduta da crianga. [...] para a defectologia, o objeto do estudo ndo é a
insuficiéncia por ela mesma, sendo a crianga acometida pela insuficiéncia.
[...]. Deste modo, a reagio do organismo e da personalidade da crianga
diante do defeito ¢ o eixo fundamental e central, a realidade tinica com a

qual tem a ver a defectologia (Vicotski, 1997, p. 5).

Essas afirmacoes contém explicitamente o distanciamento proposto por
essa teoria psicologica das teorias anteriores, centradas nas consequéncias do
defeito, determinando os processos de aprendizagem e de desenvolvimento
no limite da condigio orginica. E exatamente no seu objeto de estudo que se
encontram os elementos para revolucionar a Educacio Especial e a propria
vida das pessoas com deficiéncia, considerando as suas possibilidades de
compensacio orginica e social.

Para compreender a formagio da compensagdo orgnica originada pelos
estimulos do defeito, o autor assim explica:

Se algum 6rgio, devido a deficiéncia morfolégica ou funcional, nao
consegue cumprir inteiramente seu trabalho, entdo o sistema nervoso
central e 0 aparato psiquico assumem a tarefa de compensar o funciona-
mento insuficiente do 6rgio, criando sobre este ou sobre a fungao uma
superestrutura psiquica que tende a assegurar o organismo no ponto débil
ameacado (Vicorski, 1997, p. 77).

Em seguida, apresenta como ocorre o mecanismo de compensagio, dando
o devido destaque no que se refere a que esse processo nao € automdtico, mas
um processo de luta do organismo e que pode ser vitorioso ou resultar em

fracasso, como se lé:

Ao entrar em contato com o meio externo surge o conflito provocado pela
falta de correspondéncia do érgio, ou fungio deficiente, com suas tarefas,
o que conduz a que exista uma possibilidade elevada para a morbilidade
e a mortalidade. Esse conflito origina grandes possibilidades e estimulos
para a supercompensagio. O defeito se converte, dessa maneira, no ponto
de partida e na for¢a motriz principal do desenvolvimento psiquico da
personalidade. Se a luta conclui com a vitéria para o organismo, entio,
nio apenas vence as dificuldades originadas pelo defeito, mas se eleva no
seu proprio desenvolvimento a um nivel superior, criando do defeito, uma
capacidade; da debilidade, a for¢a; da menos valia, a super valia (VicoTski,
1997, p. 77-78).
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Estao claramente expostas as duas possibilidades, sendo a definicio do
sucesso ou do fracasso determinada pela luta do organismo. Todavia, ao
considerar-se a vida humana em sociedade, cabe destacar o papel da coletivi-
dade nesse processo. E demonstrativo dessa realidade o depoimento de uma
pessoa cega a respeito de sua propria condigdo e de como se deu o processo
de compensagio, assim exposto:

Nos dias atuais, j& conheci muitas pessoas cegas com uma dificuldade
enorme em lidar com a perda da visio, pessoas estas que se martirizam, que
se isolam do convivio social, que se sentem inferiores as demais pessoas.
Eu mesma quando fiquei cega disse a um membro da familia, preferia
ter morrido a ter esta condigdo. Postura horrenda. A partir do momento
que conheci e passei a conviver com outros cegos, fui aprendendo, me
conscientizando que podemos ter uma vida ativa mesmo enquanto cegos
e que é necessario ter perspectiva de vida, mas isto nio se d4 espontanea-
mente, ¢ construido, adquirido, considerando todas as influéncias sociais
que permeiam a existéncia do ser humano. Mais feliz ainda fiquei quando
tive a oportunidade e condi¢do de me apropriar de uma base cientifica
acerca do defeito da visio a partir do legado histérico e cultural de Vigotski
(sujeito 3) (TURECK, 2014, p. 119).

Esse depoimento demonstra o processo de supercompensacio alcancado
pelo enfrentamento das adversidades decorrentes da situacio de cegueira,
enquanto uma possibilidade para uma condicdo mais humana e com am-
plas perspectivas para se realizar enquanto sujeito; e um processo que teve o
concurso de influéncias sociais, 0 que corrobora as afirmagdes de Vigotski
(1997, p. 82, grifo do autor) “[...] a leitlinea na psicologia do homem cego esta
dirigida a0 vencimento do defeito através de sua compensacio social, através
do conhecimento da experiéncia dos videntes, através da linguagem. A palavra
vence a cegueira”.

Leontiev contribuiu para maior compreensio da compensagio social e da
formacio da personalidade ao discorrer a respeito de como o0 homem neces-
sitou e necessita se apropriar da cultura humana, produzida e acumulada no
percurso do desenvolvimento histérico da humanidade, elemento constituinte
da propria condicio de ser homem. Referiuse a Marx, seguindo “[...] a andlise
tedrica da natureza social do homem e do seu desenvolvimento sécio historico”
(LeonTiev, 1978, p. 267) por ele elaborada.

Nesse sentido, o autor afirma:
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Cada geragio comega, portanto, a sua vida num mundo de objetos e de
fenomenos criados pelas geracoes precedentes. Ela apropriase das riquezas
deste mundo participando no trabalho, na produgio e nas diversas formas
de atividade social e desenvolvendo assim as aptidées especificamente
humanas que se cristalizaram, encarnaram nesse mundo. [...]. Podemos
dizer que cada individuo aprende a ser homem. O que a natureza lhe da
quando nasce nio lhe basta para viver em sociedade, E-lhe ainda preciso
adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da
sociedade humana (LEoNTIEV, 1978, p. 266-267).

E ai que se impde a necessidade de uma pedagogia embasada nos mesmos
aportes tedricos, que contenha os principios para considerar a estruturagao
do processo educativo de tal forma que coloque em movimento a riqueza
de forcas existentes contraditoriamente no defeito, conforme ji explicitava
Leontiev (1978), ao analisar os problemas relacionados a aprendizagem das
criancas com deficiéncia intelectual:

[...] tentei sublinhar o essencial: a existéncia de largas possibilidades, infe-
lizmente nem sempre exploradas, de pedagogia correctiva, que o estudo do
processo de desenvolvimento psiquico evidencia, e o caracter inadmissivel
dos diagnasticos e prognésticos precoces desprovidos de fundamento sério
(LeonTiev, 1978, p. 331).

O autor analisa um dos entraves relacionado com a situagio dessas criangas,
sendo o maior e determinante, tradicionalmente desconsiderado pela psicolo-
gia e pela pedagogia tradicionais, a0 considerarem cada aluno individualmente
fora do contexto social em que vivem, que é também de determinada classe

social, como se lé:

Mas na sociedade de classes, mesmo para o pequeno niimero que usufrui
as aquisi¢oes da humanidade, estas mesmas aquisicoes manifestam-se na
sua limitagdo, determinadas pela estreiteza e caricter obrigatoriamente
restrito da sua propria atividade; para a maioria esmagadora das pessoas,
a apropriagio destas aquisigdes s6 é possivel dentro de limites miseraveis
(LeonTiev, 1978, p. 283).

As pedagogias tradicionais, embasadas no idealismo, situam os problemas
individualmente nos sujeitos, desconsiderando os processos sociais e histori-
cos presentes e determinantes. Superar essa visio é o proposto por Leontiev,
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considerando os estudos, formulagdes, avangos alcangados pela psicologia
histérico cultural:

O verdadeiro problema nio est4, portanto na aptidio ou inaptidio das
pessoas para se tornarem senhores das aquisigoes da cultura humana, fazer
delas aquisi¢des da sua personalidade e darlhes a sua contribuicio. O
fundo do problema ¢ que cada homem, cada povo tenha a possibilidade
pratica de tomar o caminho de um desenvolvimento que nada entrave.
Tal ¢ o fim para o qual deve tender agora a humanidade virada para o
progresso (LEONTIEV, 1978, p. 283).

Imbuido do mesmo objetivo inovador para o entendimento da deficiéncia,
Vigotski apresenta duas caracteristicas da teoria proposta: o carater dialético
e a base social da psicologia da personalidade, buscada em Adler, destacando
que “[...] com isto inclui a psicologia dentro do contexto das amplas teorias
biologicas e sociais; com efeito, todo o pensamento verdadeiramente cientifico
se move mediante a dialética” (Vicotski, 1997, p. 20-30).

Colocar esse entendimento a respeito da condigao psicologica e social
das pessoas com deficiéncia para a educa¢io implica em compreender que
junto com o defeito também estio as condicoes para o enfrentamento
das consequéncias do defeito, ou seja, as possibilidades de vencimento
do defeito, que devem ser inseridas no processo de educacio (VIGOTsKI,
1997, p. 32).

A pedagogia que pode dar suporte a tal entendimento psicoldgico ¢é a
pedagogia historico-critica, apontada atualmente em virios estudos e debates
nacionais, a qual tem seu surgimento como consequéncia dos movimentos
pedagogicos para dar resposta s necessidades de mudancas na educacio
vigente, principalmente ocorridos nas décadas de 60, 70 e 80 do século XX,
décadas que foram ricas em discussdes na busca por alternativas através de
revolugoes culturais (Saviani, 2011, p. 111).

Saviani (2011) aponta, em relagio a4 proposi¢io da denominagio da
pedagogia historico-critica, o quao complexo poderia ser a denominagio de
pedagogia revoluciondria: “Com efeito, falar de uma pedagogia revoluciona-
ria é algo problematico, uma vez que a atitude revoluciondria diz respeito a
mudanga das bases da sociedade” (Saviani, 2011, p. 117).

As bases tedricas foram buscadas em Marx: “[...] trata-se de uma dialética
histérica expressa no materialismo histérico, que é justamente a concepgao
que procura compreender e explicar o todo desse processo [...]” (Savian, 2011,
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p. 120). Incluindo nesse processo a educagio, discute também “a transformacéo
do saber elaborado em saber escolar”, que é a especificidade do trabalho escolar.

Saviani (2011, p. 66) expde que “A escola tem o papel de possibilitar o
acesso das novas geragdes ao mundo do saber sistematizado, do saber metédico,
cientifico. Ela necessita organizar processos, descobrir formas adequadas a essa
finalidade. Essa é a questio central da pedagogia escolar”.

Avalorizagio da educacio escolar esti posta pela garantia de que contetidos
historicamente produzidos pela humanidade sejam instrumentos que possibi-
litem aos alunos a compreensio e a participa¢do na sociedade de uma forma
critica.

Para analisar brevemente como as teorias apontadas aqui sio consideradas
pelo Programa da UNIOESTE para atender as necessidades educacionais das
pessoas com deficiéncia, 0 mesmo ¢é apresentado com as consideragdes finais
deste artigo. Destaca-se que o Programa tem por base os principios da psico-
logia histérico-cultural e busca atuar no lastro da pedagogia histérico-critica.

Na UNIOESTE, o Programa Institucional de Ac¢oes Relativas as Pessoas
com Necessidades Especiais, denominado de Programa de Educacio Especial
(PEE), iniciado em 1997, realiza seu trabalho fundamentado na concepc¢ao
vigotskiana da deficiéncia, o que tem significado aos membros do PEE a
necessidade de aprimorar seus procedimentos embasados numa educagio
realmente inclusiva, particularmente em relacio as suas crencas a respeito da
identidade, da autonomia e das possibilidades de aprendizagem dos acadé-
micos com deficiéncia. Busca ser critica, reflexiva, atuando de tal forma que
possibilite o acesso aos conhecimentos cientificos por parte dos académicos
com deficiéncia, com o acesso aos instrumentos necessdrios a superacdo dos
limites impostos pelo defeito orginico.

Refletir sobre essa pratica tem motivado os membros do PEE a producio
de artigos cientificos, 4 promocio de grupos de estudo com professores da Edu-
cagdo Basica, a realizagdo de varios Semindrios e a participacio em Congressos
da drea, divulgando os estudos e realizando interlocu¢io com Programas de
outras Universidades, assim como a pesquisa por parte de seus membros em
sua formagio em nivel de Mestrado e Doutorado.

Os procedimentos de rotina do Programa consistem no conhecimento dos
alunos com deficiéncia que ingressam na universidade, seguido da promogio
de acessibilidade*, com a provisio dos recursos necessarios, Promover a aces-

4 Alein® 10.098/2000 estabelece os critérios e as normas gerais para promogdo de acessibilidade
para pessoas com deficiéncia. Importante destacar: “Art. 2° Para os fins desta Lei sdo estabelecidas
as seguintes definigdes: I - acessibilidade: possibilidade e condig#o de alcance para utilizagdo, com
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sibilidade implica ndo apenas aqueles primeiros procedimentos relacionados
aos ambientes espaciais, como as rampas, corrimdes, largura de portas, linhas-
-guia, mas abrange também a discussio com os professores para possibilitar
0 acesso ao curriculo, com adaptacdes dos textos para leitura com apoio de
softwares para cegos, a intermediacdo dos profissionais Tradutores e Intérpretes
de Libras para os surdos, adaptacio dos proprios contetidos curriculares, das
metodologias de ensino, dos procedimentos da avaliacio pedagogica, assim
como a dilacdo do tempo para realizacio dos exercicios, das provas e mesmo
das disciplinas curriculares e do préprio curso de graduagio, além da aquisicio
de equipamentos de tecnologia assistiva.

A par dessas condicdes de acessibilidade, realiza-se 0 apoio pedagdgico que
configura o Atendimento Educacional Especializado (AEE), uma das formas
de concretizacio da Educacio Especial também no Ensino Superior. Para
tanto, juntamente com os docentes das disciplinas em curso, o académico que
manifestar determinadas necessidades contara com profissional especializado
para com ele estudar, ler, esquematizar, transcrever aulas, gravar textos, enfim,
fazer uso de multiplos instrumentos que possam promover sua aprendizagem.
Portanto, resumindo os procedimentos:

O primeiro passo a ser dado apos o conhecimento do nimero de alunos
que ingressou na UNIOESTE e em quais cursos estio matriculados, consiste
em que a equipe do PEE de cada campus realiza contato com o aluno,
estabelecendo um dislogo no sentido de verificar suas necessidades peda-
gbgicas a serem atendi das durante a sua permanéncia até a terminalidade
nos cursos superiores da UNIOESTE, na graduagio e na pésgraduagio. [...]| A
partir do levantamento as necessidades do aluno, verifica-se a estrutura que,
em termos de logistica, o PEE consegue realizar com relagio ao AEE. Se a

seguranga e autonomia, de espagos, mobilidrios, equipamentos urbanos, edificagdes, transportes,
informag3o e comunicagdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e
instalagdes abertos ao piblico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana
como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida; II - barreiras: qualquer
entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impega a participagdo social da
pessoa, bem como o gozo, a fruigdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de
movimento e de expressdo, 4 comunicagdo, ao acesso 4 informagiio, & compreensdo, 4 circulagdo
com seguranga, entre outros, classificadas em: a) barreiras urbanisticas; as existentes nas vias e
nos espagos publicos e privados abertos ao publico ou de uso coletivo; b) barreiras arquitetdnicas;
as existentes nos edificios publicos e privados; c) barreiras nos transportes: as existentes nos sis-
temas e meios de transportes; d) barreiras nas comunicagdes e na informagéo: qualquer entrave,
obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento
de mensagens e de informagdes por intermédio de sistemas de comunicagdo e de tecnologia da
informagao [...]” (BrasiL, 2000).
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logistica existente no PEE nio é suficiente ou adequada para a realizagio
do AEE, a equipe faz discussdes e encaminhamentos para as Dire¢oes dos
campi, Pro-Reitorias de Graduagio e de Recursos Humanos e, em altimo

caso, reporta-se ao Reitor (IaconNo et al., 2016, p. 9-10).

Consideragdes finais

Com o0 exposto, compreende-se que nem sempre as condi¢oes de acessibi-
lidade estao disponiveis ou sdo alcancadas. Muitas lutas tém sido travadas no
sentido de prover as condi¢des minimas, lutas essas que tém a lideranga dos
proprios académicos com deficiéncia, junto com o Programa e com as suas
organizagoes e as do movimento social em defesa dos direitos das pessoas com
deficiéncia. Demonstram, assim, serem criticos e reflexivos, com capacidade
para, de forma consciente e ativa, atuar nos espagos sociais nos quais estao
inseridos.

As pessoas com deficiéncia que realizaram sua formacio académica na
UNIOESTE, seja na graduacio, especializacoes, Mestrado e Doutorado, somam
mais de cem, sendo que atualmente cerca de quarenta académicos se encon-
tram matriculados e cursando licenciaturas, bacharelados, mestrado e douto-
rado nos cinco campi universitrios, nos cursos presenciais e a distincia (estes
recentemente implantados através do Niicleo de Educagio & Distincia, sendo
Letras Libras Licenciatura e Bacharelado). Em relacio aos formados, suas areas
de atuacio sio virias, destacando-se a educacio, principalmente na funcio
de Pedagogos em escolas puiblicas, sendo a drea de deficiéncia predominante

a cegueira. E a revolugio que inicia...
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KARL MARX: LUTA DE CLASSES E EDUCACAO
NA AMERICA LATINA

Guillermo Arias Beatén!

Apresentacao

O presente texto é resultado da palestra proferida pelo Prof. Dr. Guillermo
Arias Beatén, no VIII Encontro Brasileiro de Educacio e Marxismo, na
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), campus de Cascavel,
em 3 de maio de 2018.

O Professor Guillermo ¢ Doutor em Ciéncias Pedagogicas, Professor
Titular da Faculdade de Psicologia da Universidade de Havana (UH) e
Ex-Professor Associado do Instituto Pedagdgico Enrique José Varona. Dirigiu
o trabalho de aperfeicoamento da Psicologia Educacional e Educagio Especial
no Ministério da Educacio e realizou inumeras pesquisas na area de desen-
volvimento infantil, sobre atencdo as criancas com necessidades educativas
especiais e servicos de orientagio em psicologia. E presidente da Cétedra de
L.S. Vygotsky e possui numerosas publicagdes sobre os assuntos menciona-
dos. Participou de intercimbios académicos e trabalhos cientificos conjuntos
em Institutos de Pesquisa da Antiga Academia de Ciéncias Pedagégicas da
ex-Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS).

Esta produgio, que ora apresentamos, possibilita um importante aporte,
sem sombra de duvidas, aos educadores, pesquisadores e a todas as pessoas
preocupadas com a educagio e o destino da humanidade. Nesse sentido, nio
podemos falar em educagdo sem antes buscar entender que homem queremos
formar e quais implicagGes tém a educacio para a formagio humana e para vida
em sociedade. Ao mesmo tempo, devemos observar que essa sociedade est
organizada dentro de uma estrutura de relagdes mediadas pelo pdaef‘gcaﬁcmi_

1 E-mail: gariasbeaton@gmail.com.
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co e pelas lutas sociais. E nessas relagoes; de trabalho e poder, materializam-se
as lutas de classes que Marx considera o motor da historia.

Esperamos que a tradugio desse texto seja um recurso aos pesquisadores,
professores, estudiosos e todos aqueles que se interessarem por essa discussao.

Neide da Silveira Duarte de Matos?

Introdugio

Queridos e queridas educadoras e educadores, companheiras e compa-
nheiros, colegas e amigos. E uma grande honra e um privilégio ter a oportu-
nidade de falar de algumas ideias sobre um tema tio importante e complexo,
principalmente pelo que estamos vivendo nesse momento histérico em nossa
regiao e no mundo. Nunca antes se havia mostrado com tanta forca o efeito
das lutas e das resisténcias dos povos e, em particular, o papel que deve chegar
a ter a educacio formal e informal que a sociedade moderna proporciona a
populacio do mundo e, em particular, da América Latina.

Existe um ditado popular cubano que diz “o bom do que est4 acontecen-
do ¢é o mal que se estd pondo”. Em termos filosoficos mais académicos, esse
refrao popular quer dizer que se estd em um momento histérico de agudizacio
das contradicdes antagdnicas do capitalismo como sistema, no meio de uma
crise estrutural que, ao parecer, ja nao tem volta. O império romano quase
durou um século nesse estado de depauperacio... Mas os tempos histéricos
dos processos sociais e culturais sio demorados, complexos e flutuantes, nao
obstante as a¢coes de resisténcia e de luta dos povos que sempre existiram e
existirao. Esse ¢ um dos aspectos de que desejo falar, ou seja, adentrar-me, e
como entendo, desde a dialética, o movimento e, em definitivo, a:dinAmica
e a unidade contraditoria e complexa entre lutas e resisténcias dos povos, a
educacio e o desenvolvimento individual das pessoas e os processos de trans-
formacio e mudangas sociais,

Imerso nesse processo sumamente complicado, e como algo essencial dessa
analise, insistirei, dada a audiéncia desse evento, principalmente em que-papels

2 Doutoranda em Psicologia, no Programa de Psicologia da Universidade Estadual de Maringa (PPI/
UEM). Docente do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE),
campus de Cascavel. Integrante do grupo de pesquisa Histepopr ¢ membro do GT Psicologia
e Politicas Educacionais da Associagdo Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagdo em Psicologia

(Anpepp). E-mail: neide.matos@unioeste.br.
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tem a educagdo que produz o desenvolvimento psiquico humano no processo de ativar

e fazer mais conscientes o porqué destas lutas e resisténcias nas pessoas. Segundo * g4

as explicagoes da teoria do histdrico- cultural quando temos consciénciardo = |
que nos molesta e do que temos que fazer, fazemos melhor (Vycotski, 1991, - "
1996, 1988).

Em relagdo ao tema que estou tratando, quero dizer-lhes uma das ideias
mais emblematicas de José Marti, que morreu em combate pela liberdade de
Cuba; nosso Heroi Nacional e Apéstolo das causas justas e éticas de nosso
povo; um pensador, um poeta, um escritor, um jornalista e um revolucionério
cubano do século XIX que organizou a guerra da Independéncia de 1895 para
nos libertar do colonialismo espanhol. A terceira tentativa dos cubanos.nesse.
século. Para Marti, “A educagio é o unico meio para salvarse da escravidao”
(MarTi, 1975, p. 375). SCRTTTE) R

“Sotfilho de um povo que, essencialmente, lutou e resistiu a ser dominado
por um pais supostamente mais desenvolvido ou uma poténcia estrangeira.
Nio somos partiddrios daquela concepcio de que os paises pobres e fracos
devem associarse dependentemente aos mais fortes para poder desenvolver-se,
aprendemos de nossos proceres de Bolivatr, San Martin, José A. Caballero,
Félix Varela, José de la Luz y Caballero, Rafael M*. Mendive, José Marti, en-
tre outros. Lamentavelmente, nossa histéria nos diz que os paises pobres, no
marco das relacdes econdmicas impostas, ndo deixam de ser pobres e fracos
facilmente. Portanto, esse mecanismo parece ndo ter éxito. Essa tendéncia ou
forma de pensar sobre o possivel desenvolvimento dos povos e nacdes ¢ uma
expressdo das lutas de classes em Nossa América, que frustrou mais de uma
tentativa de libertacio e emancipagio em nossa regiao (MARTi, 1975).

Até agora, o que predominou na Nossa América, nessa op¢do politica, e
acredito que o que hoje ocorre ¢, de novo, um produto desse tipo de forma
de pensar e fazer politica de nossos governantes. O cidadio mediano deveria
conhecer essa situagio e debater sobre as consequéncias que tiveram esses fun-
damentos politicos e filosoficos para o desenvolvimento dos povos, dos paises
e da imensa maioria das pessoas. Creio que esta é a verdadeira razio porque
0s povos e as pessoas se tornam infelizes. Os educadores e outros cientificos e
profissionais comprometidos com a esséncia destes problemas tém o dever de
trabalhar desta maneira, tal e como insiste Martin-Baré (1998, 2005).

Os grandes pensadores cubanos do século XIX, dentre os quais se destaca
José Marti com um pensamento integrador, defendiam a segunda opgiio que
existia entre as tendéncias dos povos e lideres da América Latina. Eles conside-

ravam que a independéncia e a autonomia dos povos e paises eram condigdes
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essenciais para promover e conseguir seu verdadeiro desenvolvimento. Tais
pensadores, de maneira muito peculiar, pensavam também que, para levar a
vias de fato as suas ideias e legados, tinham que organizar uma escola; uma
- educagio-e um ensino que formasse nas jovens geragdes de cubanos ima
consciéncia de luta contra o colonialismo espanhol que submetia o povo.a
uma das piores opressoes dessa época’e a um roubo indiscriminado de nossas
riquezas naturais, por meio de uma escravidio desumana (Luz Y CABALLERO,
2001, 2001a, 2001b; Zea, 1976, 2003).

Eles nio eram marxistas, nem materialistas dialéticos e histéricos, decla-
raram-se ou foram declarados eletivos. Mas formam parte da tradicao de lutas
revolucionarias e transformadoras de nossos povos latino-americanos, desde os
tempos de Hatuey, Tupac Amaru, Tupac Katari, Tiradentes, Bolivar e outros
lutadores mais, contra a exploracio desumana que poténcias estrangeiras
submeteram e continuam submetendo os povos da América Latina.

Os povos latino-americanos tem que saber que esses paises que nos subme-
teram e nos submetem se fizerampoderosos e ricos; escravizando e explorando,,
a outros povos e inclusive, com o ouro;a pfata,‘ madeiras preciosas e semipre~
ciosas € outros recursos e riquezas que extraiam ilegal e indiscriminadamente
de nossos paises.

Essas historias devemos conhecer, estudar e compreender desde uma
perspectiva reflexiva, critica € por meio de um debate ativo. Nio em forma
de declaracdes ou diretrizes, dogmas ou de crencas universais. Isso seria um
dos primeiros contetdos da educacio e do ensino que, por vias alternativas,
teriam que receber os povos da nossa regiio para poder dar um impulso ao
lugar e papel das lutas de classe que, definitivamente, geram e agudizam as
condi¢des concretas de vida que se produzem na atualidade e as contradicoes
que essas produzem para que, em determinado momento, consigamexistir,as
condigoes objetivas e subjetivas que o processo de mudanca e transformacio -
social exige e requer e que sempre parece estar em curso.

Nao se trata de cumprir o prognéstico dos anos de depauperacio que pu-
desse apresentar a sociedade capitalista, mas sim de evitar que se prolongue e,
se ¢ possivel, que esse processo histdrico se acelere. Sempreexiste tima dinamica
complexa, contraditéria, flutuante e dialética-entre-os processos histéricos
e as vontades dos povos. As lutas e as resisténcias que se consigam produzir
formam parte dessa dinimica. A historia o demonstrou... Q.que'ndo se pode
¢ deixar de lutar e buscar incessantemente novas e melhores alternativas de
luta. O que se quer e procuram os meios das sociedades estabelecidas'@ que
deixemos de lutar, que nos conformemos com o status quo estabelecido.
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Se -Marx nio tivesse arriscado sua satide e sua vida, se nio houvesse
compreendido os povos do mundo com uma explicagio cientifica do porqué
de seus sofrimentos e desgragas, seria mais fativel lutar consciente e decidida-
mente para conseguir transformar e mudar as coisas... Por isso, hoje, deve-se

converter essa explicagio cientifica em uma explicagio acessivel a todos, que -

forme parte da educagio daquelas pessoas que padecem das consequéncias
das condiges desfavoréveis da sociedade. Comeco a estudar, por exemplo,
um trabalho que realiza o Editorial Boitempo, que me parece digno de ser
considerado e desenvolvido, mas nao s6 para criancas, como também para
todos aqueles que queremos que compreendam a esséncia do sistema de
exploracio e de injustica social que vivemos e que essas ideias promovam
centenas e milhares de ideias, também seja impulso para promover a educagio
que desejamos desenhar. '
Quando Marx, na tese sobre Feuerbach (1982, p. 633635) termina di-
zendo que sO o que se faz é contemplar e interpretar e do que se trata é de
transformar, ou quando junto com Engels, no Manifesto Comunista (2011),
exorta a todos 0s proletdrios a se unirem para conseguir o que tracaram, o faz
com convencimento de que o ser humano e os povos também contribuem para

fazer a historia, quando podem chegar a conhecer e.compreender melhor as

Claro, essas contrlbuu;oes, as pessoas e 0s povos, podem faze-las, podendc)
ter em consideracio as leis histéricas, mas para télas em conta e se orientar
ou se guiar por elas, deve-se conhecélas, deve-se estuda—las, devese debaté-las

e se deve ensind-as.. - g R —— —

“"Sem duvida nenhuma, parte das lels historicas sio processo de lutas e de
resisténcia que fazem e fizeram os povos desde os tempos da escravidio até
nossos dias. Existem exemplos concretos, muitos da histéria da Humanidade,
que, seguramente, estiveram presentes no pensamento de Marx quando disse
“[...) La historia de todas las sociedades hasta nuestros dias es la historia de las
luchas de clases” (MARX; ENGELS, 2011, p. 30).

Nio acredito que seja uma casualidade que o pensamento academicista e
intelectualista tenha produzido um debate sobre certo desacordo em relagio
ao papel das lutas de classes e sua existéncia, que para evitar problemas de
detalhes linguisticos e semioticos, nesta oportunidade, eu s6 diria que esta-
mos tratando o problema histérico das lutas e resisténcia dos povos contra
a exploragio de-uns seres-humanos sobre outros € o mal-estar que de uma
ou outra forma isso produz, nio obstante os esforgos por evitar tal mal-estar,
mitigi-lo ou encobri-o.
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"Resulta secundario se isso sio classes, grupos, setores, paises ou povos, no
caso dos processos de colonizagio e neocolonizagio ou os casos de hoje, aque-
les que se fazem através dos meios ou instituices financeiras, de dwulgac;ao, ;
propaganda ou difusio massiva de comunicagio mundial! O essencial ¢ que
existe, manifesta-se porque ha exploracio, injustiga social, mal-estar e incon-
formidade com essa vida concreta e real que se vive e os povos nio deixam
de sentir de uma ou outra forma e isso os leva a lutar e resistir a esse estado
de coisas e insistem em querer mudé-o. Quanto se ganharia se também se
pudesse chegar a conhecer uma explicacio cientifica sobre isso que vivemos
e muntas vezes N30 se 5abe 0 POr QU&= —

~ Minha hlpotese, nesta analise, ¢ que nio é possivel avaliara possivel exls—
. téncia das leis historicas que regem os processos de mudanca e transformacao
social se ndo possuimos a educagio e as condi¢oes do desenvolvnmento psy’
quico que nos permitam seu estudo, anlise, debate, apropriacio e emprego
em nosso trabalho emancipador e libertério, aquilatando ou avaliando a
possibilidades que se encontram em condi¢oes de contribuir ao processo ra

o

forma em que elas mﬂuenaem Fa —— Coraee

Por isso, menciono qué os setores hegemomcos que ostentam esse poder
quase absoluto, e para manter o poder da exploracio em todos os tempos,
valem-e da insuficiente ou carente educacio dos povos para garantir que seu
mecanismo de submissao e producio de lucro seja eficienteao méximo possivel.

A isso se soma o eficientissimo trabalho educativo alienante dos poderosos
meios de comunicacio. e ———

Nio sdo os exércitos, nem a pohcna, nem os sistemas judiciais que eficien-
temente conseguem ser os guardides da ordem, do poder, da exploracio e do
enriquecimento de uns poucos que desfrutam em relaciorcom uns muitos
que sdo os que produzem o capital e cada vez sdo mais pobres. Esses sao os
mecanismos de opressio visiveis do Estado, podemos dizer o que vemos ouos -
mecanismos existentes mais aparentes, que atuam diretamente sobre.os:povos..
ou grupos em lutas. O essencial e o verdadeiramente dominante e paralisa-
dor sdo os mecanismos de uma educagio insuficiente e nio desenvolventista
que conseguiram organizar e produzir os governos e os meios de divulgacie;
inclusiye nas sociedades mais avancadas do mundo., £ Uima educagio social
e cultural, mas de conteudo alienante e que nao produz o desenvolvimento . /|

. psiquico humano que se necessita para lutar;'mais,conscientgmente‘pelas.-‘\ ~y/
. mudangas e as transformagdes sociais e culturais que sio necessarias realizar.
/ Dessa maneira, sema ed!lj?a_?i‘? necessdria, 0 que move essencialmente a
luta ¢ s6 0 mal-estar que se produz pelas condigoes concretas e materiais de
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vida e a injusti¢a social que sofrem os povos que, nas sociedades atuais, por
diferentes vias, souberam mitigar e anular os efeitos que esse mal-estar pode
chegar a produzir nas lutas e resisténcias dos povos.

O grande problema ¢ que esse mal-estar que se chega a sentir, ao ponto de
nao poder explicar plena e conscientemente por que existe, pode se debilitar
e, com isso, 0 papel que esse tem na mobilizacio e na intensidade das lutas e
resisténcias que as pessoas e os povos podem chegar a realizar. Nesse sentido,
os meios de divulgacdo, os mecanismos de entretenimentos, entre outras vias,
realizam uma magnifica funcio ou trabalho.

Apoio-me em toda essa analise na ideia de que Engels escreve para Bloch
e Merhing acerca da relacio dialética entre o material, objetivo e o subjetivo
e entre o estrutural e o superestrutural, que também devemos conhecer e ter
em conta nesta anélise. Disse Engels

Segundo a concepcdo materialista da histéria, o fatorqueyem:iltima .

instincia, determina a histéria € a produgio e a reprodugao da vida real: .

'f(
M‘fl

- 0

Nem Marx nem eu afirmamos nunca mais que isto.-Se alguém o tergiversa——.
-\, dizendo que o fator econdmico é o tinico determinante, convertera acﬂelj\//

tese em uma frase vazia, abstrata, absurda. Asitu \ situagao econdmica é a base, T

———

; “mas os diversos fatores da superestrutura que e sobre ela se levanta - as
formas politicas da luta de classes e seus resultados, as Constitui¢des
"t que, depois de ganhada uma batalha, reafirma a classe triunfante, etc.,

" as formas juridicas, e inclusive os reflexos de todas estas lutas reais no

1 ideias religiosas e o desenvolvimento ulterior destas até converté-las em
um sistema de dogmas - exercem também sua influéncia sobre o curso

das lutas hnstérlcas e determmam, predommantemente em muitos casos,

—-~‘_ e e Ly —

sua forma, Eum jogo mutuo de ac;qes e reac;oes entre todos e estes fatores,

L T

"no que, através de toda a "multidio thfinita de casualidades (ou seja, de
coisas e acontecimentos cuja conexao interna € tio remota ou tdo dificil de
provar, que podemos considerd-la como inexistente, nio fazer caso dela),
acaba sempre se |mpondo como necessidade o _movimento econdémico
(ENGELS, 1986, p 353.395).

E conclui de forma mais simples essa complexa dialética _que devemos ,
prender com 0 interesse de fazer _mais efetwas nossas lutas e resisténcias.

Ao e e

KRS

Conclui Engels,

)
|
!
!
?
f “ cérebro dos participantes, as teorias politicas, juridicas, filosoficas, as >
J
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\ e L]
4 Somos noés mesmos quem fazemos nossa historia; mas a fazemos, em
-y primeiro lugar, conforme premissas e condigdes muito concretas. Entre
elas, sio as econdmicas as que decidem em tltima instancia. Mas também
desempenham seu papel, ainda que nio seja decisivo, as condigées politicas
e até a tradicdo, que vagueia como um duende nas cabegas dos homens

(ENGELS, 1986, p. 353-395).

Luta de Classes e Educagdo na América Latina

Como ja mencionei, sou filho de um povo e uma cultura conformada
por pensadores e lutadores pela independéncia da nacio de orientac:'io re-
Esses pensadores, e toda sua obra, germinaram €, por isso, podemos afirmar
que conseguiram, ou melhor dito, contribuiram com seu trabalho ao inicio
da primeira guerra de independéncia em Cuba, em 1868. Tal embate foi
essencialmente também o produto da agudizagio das contradicdes que se
produziram na colonizacio espanhola no nosso pais, os processos libertarios
que se apresentaram na colonia, a excessiva extracio das riquezas, a natureza
desumana e também custosa da escravidio, a guerra de independéncia das 13
colénias e o desenvolvimento capitalista de producao no mundo.

No entanto, é notdrio e evidente que a grande maioria dos combatentes
promotores dessa guerra e as que seguiram depois, de uma ou outra forma,
foram influenciados pelo pensamento e o trabalho educacional daqueles
pensadores e seu legado historico. Insisto, parece ser uma determinante a ter :

W L ——
em conta no complexo processo de promover as lutas e resisténcias para a /
emancipagio humana e dos povos OPTIMId0S. . —

E por isso que todos os lutadores que promovem resisténcia ao estabe-
lecido devem estudar e conhecer bem as histérias das lutas de seus povos e
se converter em divulgadores e educadores essenciais desse lindo legado dos
her6is do passado para produzir uma tendéncia de luta histdrica e.nao.so se
reduzir a espera da agudizagio das contradigdes das condigdes atuais do fato
ou fendmeno.

A historia sempre ¢ uma poderosa forga a favor da tomada de consciéncia
da nossa melhor existéncia. -

Essas palavras de José¢ Marti, sobre a vida e o lugar de José de la Luz y
Caballero no processo de lutas em Cuba, dio conta do que expressei: Ele,
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o pai; ele, o silencioso fundador: ele, que sozinho ardia e centelhava, e se
sufocou o coragio com méo heroica para dar tempo a que se lhe criasse dele
a juventude com quem se haveria de ganhar a liberdade que s6 brilharia sobre
seus ossos (MART, 1975, p.271).

Para os pensadores cubanos, a educacio era um instrumento valioso para
formar a consciéncia critica necessaria para promover as lutas emaﬁcnpadoras
e libertarias, mas insistiam que essa tinha que ser de uma determinada formae
baseada em fortes e claros fundamentos, muito diferentes dos predominantes
nesse tempo e inclusive hoje.

Minbhas ideias vio dirigidas a todos os educadores com o maior desejo de
ajudar na busca de um trabalho educativo e, em ‘particular, do ensino, que
contribua melhor &s aprendizagens de quahdade e, com isso, consigam alcancar-
o desenvolvimento psiquico humano ao max1mo nivel possivel, porque essas

sd0 as bases.da formagao da consciéncia, da autoconscnencna, “da concep;ao

do mundo, da sociedade e do préprio ser humano e, em deﬁmtlgg', u_ae _tpgi_a'
a personalidade dos seres humanos. T

O pensar criticamente e explicar a esséncia das coisas e dos fatos ou circuns-
tdncias no ¢ um produto inerente ou natural, nao procede de uma propriedade
“milagrosa” que todos os seres humanos possuem desde o nascimento, nio
o “segrega” o cérebro ou o forma os mecanismos do genoma humano, ainda
que o cérebro, como o genoma, participem em sua constituicio.

*O pensar criticamente eo fato de podermos nos explicar por meio de signos
ou palavras e SIgmflcados a esséncia das coisas e dos fatos é o resultado mais
sublime e superior da espécie humana, que s se consegue por meio de afazeres
sociais e culturais, tais como o trabalho, o estudo, o debate e o intercimbio
que se deve produzir sistematicamente entre os seres humanos, produzindo,
analisando e explicando sua existéncia, os problemas que ela produz e suas
realizaghes, suas necessidades e possibilidades de satisfazé-las ou nio e por qué.
“ O cérebro e o genoma, praticamente, nio produzem algo se ndo recebe
dos mecanismos sociais e culturais por meio da educagiio todo esse acervo

T A ——— «...a-.c.___'

que a humamdade, através de centenas e centenas de geracoes, produziu e é
transmmd%?tg .B-Oje.

Até Plaget que sua concepgio e explicagio, em geral, ndo chega a essas
andlises, podese aproximar a dizer que o desenvolvimento do pensamento
da crianca provinha ou se produzia gracas as disputas ou discussées infantis.
Lamentavelmente, ele ndo conseguiu generalizar essa andlise como utilizou e
generalizou Vygotski por ter as fontes do materialismo dialético e  historico e

e S

o melhor da psicologia tradicional nesse momento, cuja filosofia lhe permitiu
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filtrar através de uma critica correta. Com isso, Vygotski nos oferece um exem-
plo impar, o qual desejo destacar em relagdo & necessidade de uma educacio,
formacio e desenvolvimento do pensamento critico e explicativo ou tedrico,
para garantir uma explicacio plena, integral e o mais cientificamente possivel
de nossa existéncia e de nosso papel para poder contribuir a uma melhor
luta pelas mudangas e transformagoes que se requerem (VYGOTSKI, 1993): Por
isso0, insisto que temos de converter a educacio em via essencial para formar
o processo do pensamento e para que esse alcance os niveis que se necessita

—
i

para que se converta em um mstrumento de lutg. e ——

“Cheguei a compreender no meu trabalho cientifico e profissional,
estudando os trabalhos da Teoria Histérico Cultural e do Marxismo, a re-
lacio que existe, salvando as condicées do tempo e da histéria, entre esses

conhecimentos e os do legado dos pensadores cubanos do século XIX, que

criaram uma pedagogia e educacio para um projeto social revoluciondrio

RS L,

de nacao e de patria, que permitiu formar e desenvolver nas jovens gera(;oes

de finais do século XVIII e XIX a consciéncia necessaria para lutar contra

o colonialismo e conseguir ser livres e mdependentes' Portanto, parece‘me

que nés cubanos somos uma continuidade de geraces de lutadores pela

justica social e a ética, pelo racional e o belo da sociedade humana. Tenho

a hipotese de que, estudando esse tipo de pensamento no resto da América

Latina, encontraremos ilustres representantes dessas ideias que tento dese-

nhar nesta analise e que, ainda terd que analisar criticamente, deste estudo

sairao nossas melhores e originais formas de pensar humanista e pedagégica.
da América Latina.

Nio podem ser casuais as diferentes tentativas, até hoje, de lutas e resis-
téncias por uma América Latina livre e independente do poder imperial. As
lutas produzidas na histdria e os pensadores que as promoveram e se consti-
tuiram em seus ide6logos devem ser estudados e divulgados, para que sejam
conhecidos pelo povo e todos aqueles que sofrem e padecem s consequéncias
da intromissdo estrangeiras em nossa vida real.

Os pensadores cubanos do século XIX postularam com claridade meri-

S Ty

diana:
«« 1) que a educagio tinha que formar e desenvolver a consciéncia e as
i faculdades, como lhe diziam entao; em lima unidade indissoltvel,

tal e como um século depois, com o nome de fungdes psiquicas
superiores explica_mais ampla e profundamente cientifica e, e, de
forma inovadora, a teoria historico cultural. Eles nio aceitam

N
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que esses processos ou fung¢des se formem de maneira isolada, ou
como qualidades independentes em si mesmas, como continuam

defendendo as psicologias mais tradicionais, como o cognitivismo,

e as neurociéncias.
2) insistiam, além dlSSO, em que essas qualidades psiquicas deviam ser

“transformadas no marco de tima a ediicacio organizada na escola,
por meio dos contetidos culturais e cientificos das disciplinas,
e ndo por meio de um trabalho isolado, repetitivo, mecanico e
memoristico;

3) que os métodos de ensino, por tanto, deviam ser de tal maneira que
usassem nao sd a memz)rizagﬁo mecinica, como também o processo
de pensar que fazia essa, a memoria uma faculdade ou funcio mais
robusta e poderosa ao se encontrar unida ao pensamento.

4) que era necessdrio formar virtudes e valores, também, por meio das
artes incluidas nos programas educacionais.

Isto €, s6 uma minima expressio do parentesco ou analogia que pude
encontrar entre ambas as concepgdes, apesar das suas diferencas.
Aqueles pensadores, ao insistirem que a musica, a poesia e as artes em geral

ey m,_,, S ——

sao vias para a formagdo dos sentimentos e as virtudes, indica-nos que nao
concebiam uma classificacdo hierarquica, formal e excludente de nenhuma

»»»»» P ITRES TR e T ——

das formas de produm conhecnmentos, como faz o positivismo; foram mais
genuinamente iluministas e humanistas e, por isso, era legitimo que pensassem -
que com o trabalho educativo poderiam alcancar o desenvolvimento pleno da _

e A NV LS AT ST 3 W

consciéncia necessiria para formar um ser humano  critico e defensor de sua

md_egendenaa autonomia e emancipaco. Nio foi esse o papel que desem-
penhou o pensamento humanista e iluminista em relagio com o impulsionar
as Revolugoes contra os abusos e desmanes da aristocracia feudal?
Defenderam o estudo da filosofia e _blsgétla como um contetido a ser
analisado e estudado criticamente, ou seja, mediante o exercicio de se formar
um critério proprio, como chegou a dizer Marti (MARTI, 1975), para poder pro-
duzir uma explicagio pessoal daquilo que se pudesse explicar, A critica, nesses

AIASEE T W

pensadores, desempenha um papel semelhante que, na dialética, constituise
no meio essencial para se apropriar do conhecimento, e eliminar suas possiveis
contradicdes e produzir algo novo.

Estes pensadores, por tudo isso, realizaram uma luta antiescoléstica,
insistindo que a educago tinha de ser cientifica e de conteudo cientifico,

formadora de uma consciéncia para lutar por libertat nosso povo do roubo de

T ———
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que era vitima. Isso foi uma forma de destacar o carater politico que sempre
tem o saber.cientifico na formagio da consciéncia social e critica dos seres
humanos e dos povos.

José Marti chegou a nos dizer que o dominio dos contetidos das ciéncias
era uma condicio essencial para que os povos latino-americanos alcangassem
sua mais plena e verdadeira emancipagio e liberdade (Marri, 1975; ToLEDO
BeNeDIT, 2003).

Por tudo isso e mais, é que disse sempre que aos cubanos nos “resultou
comodo” compreender o significado que tinha a teoria histérico cultural
para melhorar a educacio das criancas. Nio acredito que seja casualidade que
assumissemos a essa Teoria no meio de outro projeto social revolucionario,
pois essa possui um enfoque humanista integral, concebendo a educacio de
qualidade e para todos, como aquilo que produz, conduz e arrasta ao desen-
volvimento psiquico e, inclusive, contribui com o desenvolvimento biologico
do ser humano, liberando-o das dependéncias cegas e fatalistas de os residuos
do preformismo ou de um biologicismo atroz.

~ Nio ¢é casualidade, portanto, que nos apropridssemos da teoria histérico
cultural que, um século depois, nos oferecia explicacoes mais acabadas e que,
definitivamente, contribuiram para as transformacdes e mudancas necessérias
na Educacdo em Cuba. Dessa maneira, introduzindo os pressupostos dessa
teoria, em estreita relacio com nossas tradicdes culturais, filosoficas e educati-
vas, conseguimos elevar a qualidade de nossa educacio até os limites que nos
permitiu diminuir, até agora, sensivelmente, o fracasso escolar e, portanto,
garantir melhores aprendizagens e dominio de meios da cultura como a escrita,
o desenho, o cilculo, os conceitos cientificos e as artes. No entanto, temos que
seguir trabalhando desde a educacio, a politica, as ciéncias e as belas artes,
para evitar que os obscuros, complexos e contraditérios e naturais processos
que hoje nos ocupam para nos defender do acosso que ainda sofremos possam
afetar o alcangado.

~“Mencionei em outras comunicages orais e escritas que a educagio de baixa
qualidade que predomina no mundo, inclusive para as elites, niio tem razio de
ser. Se estuddssemos profundamente, com rigor e com espirito critico tudo o
que foi dito, escrito e feito por uma educagio de mais qualidade, poderiamos
projetar e garantir s nossas novas geragoes e a todos, sem discriminaciio, a
educacio, o ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento psiquico e cultural
que'o ser humano merece, necessita e lhe é possivel. Claro, serio necessdrias
grandes transformagGes estruturais na sociedade para conseguir definitivamen-
te isso, mas podemos ir criando condigdes para que essas ocorram e ideando
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ou criando formas alternativas de educagio popular e comunitéria que tirer os

_ cidadaos do analfabetismo, ou analfabetismo funcional.A¢des que lhes ajudem

a explicar melhor e mais conscientemete sua existéncia, seus sofrimentos e

suas caréncias. O que-estamos fazendo neste encontro é uma tentativa a mais

para conseguir. Brasil tem magnificas experiéncias neste terreno, mas, estou
insistindo em incrementé-las e fazé-las mais gerais.

Essa educagdo de baixa qualidade que predomma e tem o risco de conti-
nuar, sendo mais deficiente, porque se juntou ao poder e extensio dos meios
de propaganda e divulgacio hegemonicos e alienantes, entre outros meios
imersos nas sociedades atuais, sdo as vias politicas e educacionais que usam
0s governos atuais para tentar manter as pessoas alheias a busca de solucdes
a seu mal-estar e inconformidades e inclusive conseguir que, apesar delas, as
pessoas criem e se sintam conformes e adaptadas as condicdes da imperante
injustica social, as irracionais desigualdades e a burocracia autoritaria e corrupta
que existe. Inclusive, em certas ocasides, fazem com que as mesmas pessoas se
sintam responséveis de suas proprias dificuldades.

Vocés, queridos educadores, cammham na contracorrente do que predo—
mina no mundo de hoje e, em particular, na América Latina, e se somam as
manifestacdes de lutas e de resisténcia contra esses males que nos afetam e
incomodam. Sao poucas as discussdes dessa natureza que existem com esse
sentido em nossa regido. Devemos incrementé-las até os limites de conseguir
maiores e melhores resultados.

Sobre esse aspecto, s6 desejo falar de como a mensagem e as explicagdes
ainda inconclusivas, que nos oferece a Teoria Histérico Cultural que;ao meu
julgamento, ¢ uma concepcio integral e geral'dedesenvolvimento psiquico;
biologico, social e cultural do ser humano, podem servir de contetdo central
para continuar sistematizando criticamente o melhvdr—‘dile se produziu em
matéria de educacao e desenvolvimento humano desde os tempos de Confucio,
Socrates e outras centenas de pensadores e modestos educadores, pessoas
humildes que seguem trabalhando para conseguir a educagiio de qualidade
para todos que necessitam.

Deveriamos estudar e conhecer melhor o emprego dessa teoria na organi-
zagao e execucdo da educacio em alguns paises, e o que se conseguiu melhorar
nas aprendizagens e no desenvolvimento dos escolares; seguir criando con-
dicoes que permitam continuar avaliando suas teses e reforcar as formas de
implementar processos pedagégicos e educativos que mostrem sua eficiéncia
e qualidade nas aprendizagens e desenvolvimento.
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Também, no terreno da Psicologia e da Pedagogia comparada, deveriamos
estudar como o emprego de pressupostos tedricos, metodologicos e préticos
afins, ou andlogos aos que postula a teoria histérico cultural, permitiram
resultados significativamente elevados naqueles lugares onde se aplicaram
ou se aplicam e em que podem contribuir os da Teoria Histérico Cultural.
Tudo isso ¢ necessirio porque ¢ seguir um dos pressupostos metodologicos,
priticos e organizativos que nos ofereceu o proprio Vygotski (1991, p. 259)
desde o inicio, quando, em sua plataforma programatica, disse: “se deve tracar
um caminho” e insistiu na busca de uma educagio de qualidade e para todos,
que produzisse o desenvolvimento psiquico pleno do ser humano e para a
nova sociedade que tera que existir algum dia.

Os contetidos e pressupostos tedricos que sistematizamos me permitem
insistir nos seguintes aspectos para delinear o que pudesse se constituir em
uma educacio de qualidade. Segundo nossa experiéncia, e as experiéncias de
mais de 30 anos, toda educacio de qualidade comeca desde a tenra idade e no
meio da familia. A sociedade garantiu a seus integrantes uma boa alfabetizagao
em todos os sentidos: a escrita, o cilculo e o conhecimento cientifico, que 0s
centros educacionais para a educacio infantil devem ampliar e fortalecer, por
meio de uma educacio e orientacio para o trabalho educativo em familia, e
nio so ser centros para cuidar, entreter e alimentar os meninos e as meninas,
mas sim, para educd-los e assegurar que se produza o desenvolvimento e a
formacao cultural que necessita e deve chegar a ter o sujeito nessas idades
(ARriAs BEATON, 2015, 2017).

Dessa maneira, essas instituicoes infantis, mediante ao vinculo afetivo e
a uma pedagogia pré-escolar, devem garantir uma atividade com os objetos
da cultura que permita aos educandos, a0 mesmo tempo em que aprendem a
explorélos, apreciar as caracteristicas, a forma, 0 emprego, o uso e os diferentes
tipos de funcdes para que servem ou que podem ser empregados, inclusive
aqueles tio importantes, como utilizi-los como instrumentos para resolver
tarefas priticas da vida cotidiana. Em todo esse processo, nos meninos e nas
meninas, serdo desenvolvidos e formados esquemas sensoriais ou tipos de
imagens generalizadas sobre os objetos e, além disso, se incrementara para a
comunicacio interpessoal e posterior desenvolvimento e linguagem oral. Esse
resultado se constitui, prematuramente, nas primeiras bases da aprendizagem
e do dominio posterior de meios culturais tio complexos, como a leitura, a
escrita, o calculo e os conceitos cientificos.

Outros contetdos essenciais da educagio infantil s3o o desenho, os jogos

e 0s jogos de papeis por suas fungdes simbolicas. Isso significa dizer que, para
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teoria historico cultural, junto com o desenvolvimento da linguagem oral,
esses contetdos se constituem na pré-historia da escrita, ou seja, suas bases
essenciais. Nossa experiéncia pratica corroborou para essa explicagio cientifica
de maneira significativa.

Com esses conteudos essenciais, garante-se, em grande medida, nio s6 que
os escolares nos primeiros anos do ensino fundamental aprendam em poucos
meses a ler, escrever e calcular, como também que os educadores e professores
trabalhem com maior motivacao e prazer ao poder ver os progressos sensiveis
de seus estudantes.

Sao essas as condicdes essenciais que permitem promover um desenvol-
vimento para que o escolar se aproprie dos meios essenciais da cultura que
lhe permitird, numa educacio ulterior, apropriarse dos conceitos cientificos
essenciais das ciéncias e operar com as artes para, inclusive, promover o de-
senvolvimento da apreciacio estética nas coisas e nos fatos da vida. Claro, esse
tltimo também comeca a ser trabalhado educativamente desde as idades mais
iniciais em seus conteudos mais elementares, ainda que também complexos.

Cheguei a pensar, apesar do que, s vezes, acredita-se que a educacdo nessa
idade é mais essencial em relacio com o ensino universitario, dado que se
constitui nas bases ou cimentos daquela ou de qualquer outra formacio técnica
e profissional. Além disso, uma educacio de qualidade nessas idades evitara
que o ensino universitirio se constitua no mecanismo de selecio, garantindo
que um maior niimero de pessoas tenha acesso a esses estudos superiores e,
com isso, a sociedade possa contar com uma maior quantidade de graduados
do mais alto nivel de estudos, portanto, de um maior desenvolvimento cultural.

Seria um luxo ter em conta, também, em um sistema com uma educacio
de qualidade, atengio educativa mais especializadas e individualizadas para
alguns meninos e meninas que aprendem com maiores dificuldades, dado que
nunca 100% dos educandos alcancam o éxito que podem alcangar e, portanto,
os sistemas de educagio de qualidade devem prever esses casos e situagdes que
resultam ser muito complexas e, ainda que diminuem na medida em que se
trabalhe como mencionamos, nio se eliminam completamente. Também,
acredito que no ativismo social e cultural que insisto deveria ser trabalhado
nessa perspectiva. As universidades, as disciplinas de psicologia, pedagogia,
psicopedagogia e outras correspondentes poderiam ajudar muito nesse sentido,
por meio do trabalho de extensdo, o que contribuiria ndo s6 para atender a
esses problemas nas praticas escolares, como também para elevar o nivel da
formacio profissional dos estudantes universitarios nestas especialidades.
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Quis lhes mostrar uma breve sintese da organizagio dos contetdos de
uma educacio que pudesse promover melhor desenvolvimento do que hoje
se observa nos ambientes escolares, mas, além disso, o faco com o propoésito
de que seja um pequeno esquema de como acredito que a educagio popular
e comunitaria pudesse se orientar, organizar-se e se realizar, de maneira nio
formal ou por meio do ativismo social e cultural que, instrumentando ditos
contetidos, tentem compensar as caréncias dos meninos e meninas, adoles-
centes e jovens na América Latina e, particularmente, no Brasil.

Nesta breve andlise, desejo ressaltar que a teoria historico cultural nao é
uma panaceia, nem ¢ a solucio de tudo; muito ha que seguir fazendo e criando
para continuar trabalhando para mudar e transformar, pouco a pouco, o que
nos afeta. O proprio Vygotski (1991, p. 301) nos deixou uma recomendacio e
um comentirio que nio devemos esquecer: “duvidar de tudo, criticar tudo” .
Essa é a chave de todo o processo de producao de conhecimentos, visto que a
historia da humanidade nos mostrou que nio chegamos 4 verdade facilmente,
mas sim “bancando”. A verdade nio surge a priori nas mentes “geniais” de
alguns seres humanos, mas sim a posteriori, como produto do trabalho historico,
o trabalho coletivo e social de dezenas e centenas de geragdes de cientificos e
trabalhadores orientados a fazer o que acreditam ser melhor. Assim ¢é a histo-
ria, assim € a Ciéncia, assim sdo as artes, assim é 0 processo de producio de
conhecimentos, o trabalho social e da cultura dos seres humanos e sua histéria.

Diante desta realidade que tentamos trazer para vocés, so se apresenta uma
possivel solucio: os movimentos sociais, as comunidades e povos devem pensar
e criar formas alternativas de atender e educar a seus filhos e cidadaos. Como
fazer isso! Com os modestos e insignificantes recursos com que seguramente
se contam e em meio de uma incrivel oposicio a fazer e criar isto.

Os professores e educadores presentes, sem desespero, pouco a pouco,
podem pensar em como criar algo que, sob sua organizacio e direcdo, possam
ensinar a ler e a escrever, a calcular e a pensar critica e explicativamente, nio
s6 a descrever os fatos e problemas. Tudo isso em meio a leituras e andlises
criticas das condicoes concretas nas que se vive, tentando explicd-las e buscar
alternativas para melhorar, mudar ou transformar, O trabalho em grupo e o
debate em coletivo pode ser a via idénea para promover o estudo e a busca
do conhecimento minimo necessirio.

Uma educagio alternativa, de origem édenatureza popular; resulta essen-
cial pensar nela, além disso, como meio e base parauma educagio politica que
contribua para ireriando as condig¢des objetivas e subjetivas que sio essenciais
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para que sé produzam as lutas necessirias para produzir as transformacées e
‘mudancas que a sociedade precisa.

O processo serd de tempo e de muito trabalho, pouco a pouco e na
medida em que as possibilidades vio permitindo, mas quanto mais tarde o
comecemos, mais atrasard a tentativa de compensar os males que produz a
educacio insuficiente que existe e que ndo garante uma educagio para todos
de qualidade, produzindo analfabetismo e analfabetos funcionais que nao
permitem que esses seres humanos se elevem no saber de conceitos cientificos
e historicos para o pensamento critico, mais reflexivo e explicativo que exige
uma consciéncia critica que os preparem mais adequadamente para poder
compreender melhor a plenitude de suas demandas e exigéncias e possam
lutar por elas mais conscientemente.

Penso que tudo o que estamos sofrendo nesses momentos é produto da
acumulacio de anos de uma educacio insuficiente para nossos povos e que
0s governos progressistas, que durante mais de uma década trabalharam para
solucionar esses problemas, nao puderam chegar a alcancar os niveis de es-
colarizacio e, principalmente, de qualidade. Isso, talvez, nos alerte mais, nos
coloque em condicdes de pensar nesses aspectos que ressaltei nesta analise
para poder idear e criar formas de trabalho e de educacio alternativas que
contribuam para solucionar essas insuficiéncias que, ao fazé-lo, contribuirao
para um melhor trabalho politico com o interesse de promover as lutas e os
debates por esse mundo melhor que acreditamos que é possivel.

OBRIGADO.
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Este livro é resultado de um processo de reflexdao acerca
da educacao brasileira na contemporaneidade. A obra
retine um conjunto de artigos, resultado de estudos
articulados ao Grupo de Pesquisa Historia da Educacao,
da Regido Oeste do Parana (HISTEDOPR), vinculado a
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE),
campus de Cascavel.

O foco é a Pedagogia Historico-Critica e suas
contribuicdes na formacao de professores, bem como
os aspectos essenciais para a implementagao da praxis
revolucionaria na educacgao.

Precisamos pensar a escola publica como espaco

de socializacdo do saber sistematizado e acesso as
camadas populares como possibilidade de superacao
das imposicoes nefastas e desumanizadoras do sistema
capitalista. A Pedagogia Historico-Critica tem como
desafio implementar na pratica docente uma proposta
pedagogica com a finalidade de alcancgar os interesses
da classe trabalhadora, visando a valorizagao da escola
publica e ao interesse pela aquisicao de conhecimento
cientifico por meio da educagao escolar.

Assim, os artigos trazem importantes contribuicoes
para a educacgao escolar em geral, tendo em vista

a necessidade de instrumentalizar profissionais da
area de educacao comprometidos com as necessarias
intervencoes perante o resgate da fungao social da
escola e do professor na contemporaneidade.

£
)
=

ISBN 978-85-62019-21-0

com.br

iados

www.auloresassoc
Armazém do Ipé

O



https://v3.camscanner.com/user/download

