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“O que deve caracterizar um jovem comunista ¢ que seja essencialmente
humano, ser tdo humano que se aproxime daquilo que had de melhor num
ser humano, que purifique o que ha de melhor no homem por meio do
trabalho, do estudo, do exercicio da solidariedade para com o povo e com
todos os povos do mundo, desenvolver ao maximo a sensibilidade até se
sentir angustiado quando se assassina um homem em qualquer lugar do
mundo e se sentir entusiasmado quando em algum lugar do mundo se
levanta uma nova bandeira de liberdade”

Che Guevara
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APRESENTACAO'

EDUCACAO E REVOLUCAO: as revolugdes nos séculos
XIX e XX e as possibilidades de uma nova educagio

Conjuntura complexa, com rapido aprofundamento das crises
que acossam a humanidade, no seio mesmo de suas formagdes sociais.
O agravamento da conjuntura econdmica, social e politica veio acom-
panhado de uma nova pandemia que acentua ainda mais os efeitos de-
vastadores das crises. Em meio a esse contexto, coloca-se como desafio
o desenvolvimento de novas formas de organizagao social, ancoradas
em relagdes sociais de novo tipo, sobre as quais se assentam diferentes
propostas revoluciondrias de educagao do futuro.

O presente livro é resultado das aulas e semindrios ocorridos
na disciplina Seminario I: Educa¢ao e Revolu¢do, coordenada pelos
professores José Claudinei Lombardi, Mara Regina Martins Jacomeli e
Demerval Saviani. O objetivo dos estudos coletivos realizados na disci-
plina foi a compreensao das ligagdes da educagao com as novas formas
de organiza¢ao social resultantes dos processos revolucionarios ocorri-
dos nos séculos XIX e XX. De forma dialética, esclarece davidas e nos
fornece caminhos para a compreensdo da nossa praxis revolucionaria.
A pratica social como professores, pds-graduandos e militantes, por
vezes, nos coloca em relagdo conflitante com a realidade, que se apre-
senta como um todo cadtico, limitando nossa atuagdo. Duvidas de
como desenvolver uma educagio integral, uma formagdo humana ple-
na que promova formas de emancipacio, ainda que no interior da so-
ciedade burguesa, marcada por um sistema de ensino impregnado pela
légica capitalista, sempre nos acompanharam. Longe da pretensdo de
que tais duvidas possam ser de imediato sanadas, colocou-se como ob-
jetivo dos debates coletivos, cujos resultados sdo ora apresentados a re-
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flexdo critica e a localizagdo da educagido e da escola como um campo
de luta pela hegemonia, nos garantindo félego no contexto das crises.

O debate acerca da légica dialética em contraposigdo a légica
formal nos mostra que apesar de a escola ser uma institui¢do do Esta-
do burgués, é possivel, entendendo a esséncia revolucionaria do co-
nhecimento, desenvolver um movimento contra-hegemonico na esco-
la, organizando professores e alunos para a compreenséo critica da re-
alidade e sua transformac¢do. Obviamente, que ndo podemos ser ro-
mantico e acreditar em um poder surreal e/ou idealista da escola. E
preciso compreender os limites da educacao enquanto instituicao lo-
calizada no ambito da superestrutura, sem, no entanto, anular seu po-
tencial transformador, ja que estrutura e superestrutura relacionam-se
dialeticamente no interior do modo de producio capitalista e que de-
termina, em ultima instancia, as caracteristicas e os papéis dos seus
aparelhos ideoldgicos. Apesar desse pressuposto, temos que com-
preender a superestrutura também como espago de contradi¢do e re-
sisténcia, em um movimento de reciprocidade e interdependéncia en-
tre estrutura e superestrutura, possibilitando espagos de abertura para
novas formas de organizagao social e educagio.

A leitura dos classicos e as aulas evidenciaram a forte relagdo
entre a educagdo e a revolugio, possibilitando-nos o entendimento de
que a socializacdo dos meios de produgio e a socializa¢ao do conheci-
mento cientifico, artistico e filos6fico sio momentos indissociaveis do
processo de superacgdo da propriedade privada. Um néo substitui o ou-
tro, assim como nao estabelecem uma relagio mecénica de simples de-
corréncia. De maneira dindmica e dialética a plena formagdo da huma-
nidade garante a emancipa¢do humana e a construgdo da sociedade
sem classes, assim como a sociedade sem classes leva a emancipagao
humana. A formagdo omnilateral, a formac¢iao do homem novo, o ensi-
no politécnico e o trabalho como principio educativo, fazem parte do
ideario de Marx e Engels que, apesar de ndo terem analisado detida-
mente a educagdo, apresentam em seus textos significativos aponta-
mentos sobre a problematica educativa. As experiéncias que consegui-
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ram se contrapor a légica capitalista, com diferentes duragdes tempo-
rais - curto prazo, médio ou que perduram até os dias de hoje - ndo
deixam duvidas quanto a importancia da educacdo socialista nos pro-
cessos revolucionarios.

A disciplina forneceu um plano de estudo amplo, com referen-
cial tedrico classico e também contemporaneo. A participacio dos
professores responsaveis pela disciplina em todas as aulas, assim como
a presenca de professores convidados, demonstram a necessaria rela-
¢do entre trabalho e educacgdo. A atengdo para planos de esvaziamento
do sentido da escola, tanto da direita quanto da esquerda, nos fazem
atentar para a perversidade de movimentos como “Escola Sem Parti-
do”, assim como o perigo das pedagogias do “aprender a aprender”,
sem falar do ativismo empresarial no interior do “Compromisso To-
dos Pela Educa¢io”, cooptando e neutralizando a perspectiva transfor-
madora de setores populares desavisados. Precisamos, seguindo os
exemplos historicos de experiéncias revolucionarias em educagao, tra-
balhados em sala de aula, valorizar o que foi socialmente produzido no
campo do conhecimento, como contetdo a ser transmitido no ato de
produzir direta e intencionalmente nos individuos singulares a huma-
nidade historicamente produzida pelo conjunto dos homens, como
propde a Pedagogia Histdrico-Critica. Isso ndo significa a recep¢ao
passiva do saber por parte dos individuos, mas a instrumentaliza¢ao
para a continuidade da luta em novas trincheiras, ainda que em condi-
¢Oes distantes de nossa escolha, sem cedermos ao reformismo, por um
lado, ou ao imobilismo, por outro, a pretexto da auséncia de alternati-
vas ou bases materiais ou, ainda, condigdes subjetivas.

Por fim, destacamos a importincia dos artigos que compdem a
coletanea que ora apresentamos aos leitores, verdadeiros instrumentos
tedricos de combate para que possamos compreender o lugar que a
educa¢ido ocupa no processo de transformacéo estrutural da sociedade,
capacitando-nos para a luta por hegemonia no &mbito da escola publi-
ca.
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No Capitulo 1, Educag¢io e Revolugio: as revolugdes dos sécu-
los XIX e XX e os fundamentos de uma Pedagogia Comunista, enten-
dendo a revolugdo como o processo radical de transformagio econo-
mica e social da sociedade capitalista, José Claudinei Lombardi e Luiz
Bezerra perguntam: quais os fundamentos de uma pedagogia revoluci-
onaria? Na primeira parte, os autores definem os conceitos de educa-
¢do, pedagogia, escola e revolu¢do, aqui distantes do esvaziamento de
sentido que marca a perspectiva liberal, sobretudo no que se refere ao
significado de educagio e, por decorréncia, do contetido do conceito
de pedagogia. Respondendo a questdo que abre o artigo, os autores
apresentam, na segunda parte, os fundamentos de uma Pedagogia Co-
munista, reiterando, a guisa de conclusio, os tragos marcantes de uma
pedagogia revolucionaria, sintetizados na Pedagogia-Histérico-Critica.

No Capitulo 2, Comuna de Paris e educagido, Paulino José Orso
aborda o tema da educagdo na Comuna de Paris, quando os trabalha-
dores parisienses, “tomando de assalto os céus”, ousaram implementar
a primeira experiéncia de poder proletario, apontando os limites das
reformas burguesas da era moderna. Durante 72 dias, os trabalhadores
parisienses implementaram propostas autogestiondrias no ambito da
produc¢iao material e simbolica, destacando-se a proposta de uma edu-
cagdo publica gratuita, laica, obrigatdria e universal, substantivando o
abstrato conceito burgués de democracia. Diante da estratégia burgue-
sa de apagar da memoria da humanidade, o exemplo dos commu-
nards, conclama o autor, apoiado em Marx, a unidade da classe traba-
lhadora que, inspirada no exemplo da Comuna de Paris, é chamada a
superar os limites da educagdo a cargo do Estado burgués, organizan-
do direta e intencionalmente a gestao publica dos meios de producao
no interior da sociedade comunista.

José Claudinei Lombardi, no Capitulo 3, A educagio e a Co-
muna de Paris. Notas sobre a construgio da escola publica, laica, gra-
tuita e popular, apresenta sua analise histérica da Comuna, desta-
cando-a como um movimento de contestagdo ao Estado burgués. Re-
lembrar a Comuna de Paris é aventar a possibilidade da tomada de po-
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der pela classe trabalhadora e a constru¢ao, como diria Marx, de um
governo do povo e pelo povo”, Unica alternativa de fato contundente a
barbérie produzida pela profunda crise em que se encontra o modo de
producio capitalista. Inspirado na Comuna, Lombardi desenvolve a
problematica da educagdo, para além dos limites desse evento histori-
co, em trés momentos: 1) a construcio historica da educa¢io publica,
notadamente sobre o desenvolvimento da escola publica na Franga; 2)
na caracterizagdo das deliberagdes e encaminhamentos da Comuna so-
bre educagio e, mais especificamente, sobre a escola; 3) nas analises e
propostas de Marx sobre a educa¢ido. Ao final, conclui o autor, na
constru¢ao do novo ja apontado pela Comuna de Paris, cabe a educa-
¢d0 comunista superar o carater mistificador e conformista presente
na escola atual, desvinculando-a de tudo o que é caduco e tem necessa-
riamente de perecer.

No Capitulo 4, Os dias da Comuna de Brecht: educagio sob a
perspectiva do “teatro tribuna”, Juliana Gobbe, Durval de C. Montova-
ninni Jr. e Maria Angélica B. Q. Albardeiro articulam a historiografia
da Comuna de Paris a instigante peca Os dias da Comuna, de Bertold
Brecht, obra em que o autor aleméo, de maneira irdnica, aborda as fra-
turas sociais na sociedade francesa do século XIX. Apoiados no mate-
rialismo histérico-dialético, os autores apresentam uma andlise do sig-
nificado histérico da obra de Brecht, destacando os aspectos da reali-
dade que ela expressa. Um teatro que “ensina politizando”, trazendo
ao publico por meio da arte o horizonte da realidade, para que este re-
flita sobre seu tempo. No clima da Comuna de Paris, refletiu Augusto
Boal, préximo a Brecht: “o teatro é uma arma, e é o povo que deve ma-
neja-la”. Em tempos de obscurantismo e irracionalismo, concluem os
autores, inspirados pelo teatro brechtiano, torna-se imperioso a intro-
dugdo nas escolas de uma arte com horizonte politico, promovendo
concomitantemente a sensibilidade e o senso critico, elementos funda-
mentais para que os individuos se tornem sujeitos coletivos das trans-
formagdes sociais.
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Abrindo o conjunto de capitulos sobre a educagdo na Revolu-
¢do Russa, no Capitulo 5, Revolugio e educagio: a experiéncia soviéti-
ca, Marisa Bittar e Amarilio Ferreira Jr. apresentam, na primeira par-
te, o contexto econdmico e politico das primeiras décadas da revolu-
¢do. Na esteira da construcdo das bases materiais de sustentagdo da
nova sociedade socialista, os fundamentos de uma nova cultura foram
desenvolvidos, destacando-se o esfor¢o para se realizar a universaliza-
¢do da escola de Estado, tarefa assumida pelo Comissariado Nacional
da Educa¢ao (NarKomPros), responsavel por toda a vida cultural do
Estado soviético, substituindo o antigo “Ministério da Educagdao” da
época tsarista. Como destacam os autores, foram as transformagdes
econdmicas, politicas e sociais levadas a cabo pelo processo revolucio-
nario que estabeleceram as condi¢des para que as principais tarefas
educacionais fossem realizadas, ainda nas duas primeiras décadas da
revolugdo. Gragas a modernizagdo das forcas produtivas e o desenvol-
vimento de avangos como a produgdo de energia elétrica, puderam os
soviéticos desenvolver campanhas exitosas de alfabetizacao de massas.
Desse processo, emerge uma pedagogia ancorada na relagio instrugao-
trabalho, tema fundamental da educa¢do moderna, que longe da ade-
quagdo acritica do trabalhador ao processo produtivo, resultado em
ultima instancia da Escola Nova, tem como objetivo a sua formagéao
omnilateral.

No Capitulo 6, Contribui¢des para refletir sobre a educagio e a
juventude na Revolugdo Russa, Ana Carolina de A. Fulfaro, Osvaldo
de Souza e Viviane Cardoso da Silva abordaram a popel da juventude
comunista no contexto da Revolu¢ao Russa, ampliando a reflexdo até
os dias atuais, apontando a possibilidade de interlocugédo entre a expe-
riéncia da juventude comunista russa no periodo pds-revolucio e o
movimento de ocupagido das escolas, entre os anos de 2015 e 2016, no
Brasil. Em ambos os contextos histéricos, a problematica da organiza-
¢do do trabalho escolar ganha centralidade na reflexdo dos autores,
evidenciando-se a atualidade da proposta de autogestdo estudantil que
se tornou realidade no contexto da Revolugdo. A juventude se destaca
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como edificadora da nova sociedade comunista, assumindo compro-
missos sociais que evidenciam os aspectos pedagogicos do processo de
transformacao social, materializando a articulacio entre a instrucio e
a execucdo do trabalho socialmente necessario, experiéncia capaz de
instrumentalizar a praxis revolucionaria da juventude estudantil na
atualidade, suscitando propostas pedagdgicas que, inspiradas na escola
unica do trabalho e no principio educativo do trabalho, ainda que nas
condigdes atuais, sdo capazes de subverter os fundamentos do Estado
educador capitalista.

O Capitulo 7, de autoria de Leandro Sartori, tem por titulo
Educagio e transi¢do socialista soviética: perspectivas dos primeiros
anos do regime. Para o autor, a Revolugdo Russa se coloca como alter-
nativa historica propria do acirramento do conflito de classes. No
principio do século XX o capitalismo russo tem tragos desiguais, com-
binando profundas disparidades na produ¢io da existéncia. Os confli-
tos postos pela crise economica e politica instaurada no pais, em espe-
cial na conjuntura da I Guerra Mundial, favorece a insurgéncia das
massas proletarizadas dirigidas pela vanguarda bolchevique. Dentre os
inimeros desafios impostos aos revoluciondrios, destaca-se a educa-
¢do, encarada como possibilidade de forma¢ao do homem comunista.
O campo educacional ¢é espago de intensas disputas de projetos po-
litico-pedagogicos comprometidos com os ideais de construgdo da
nova sociedade, que devem responder as enormes contradigdes do
processo de transformacdo da base estrutural e superestrutural do pais.
Nos primeiros anos da revolugio, grosso modo, o ativismo pedagogico
centrado nas possibilidades locais prepondera nas discussoes e proje-
tos de escolarizagao. Neste artigo, o autor discute as perspectivas peda-
gogicas colocadas na materialidade dos anos iniciais da transi¢ao soci-
alista soviética, indicando que seus principios ndo podem ser tomados
como referéncia universal do socialismo soviético - tal qual tem sido
feito por alguns pesquisadores da area -, mas que correspondem pon-
tualmente a conjuntura em que estdo inseridos.
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No Capitulo 8, A Revolugéo Russa e os desafios 3 Pedagogia-
Histérico-Critica, José Claudinei Lombardi traga as linhas gerais da
educagdo nas condi¢oes historicas em que se deu a Revolugdo Russa. O
texto estd organizado em trés pontos. No primeiro, Lombardi apresen-
ta o significado histérico da Revolugao Russa, que ndo pode ser sepa-
rada das revolugdes burguesas, no interior das quais se deu o surgi-
mento das classes fundamentais do capitalismo, a partir de onde se
forjaram as lutas do proletariado contra a exploragéo capitalista. O au-
tor compartilha do entendimento de que a Revolugdo Bolchevique foi
um fato fundamental para historia do Século XX, notadamente como
referéncia ao proletariado, tal qual o foi a Revolu¢do Francesa para de-
marcar o fim do antigo regime e a vitoria politica da burguesia revolu-
ciondria. No segundo ponto, o autor apresenta sua leitura da educagao
na primeira fase da Revolugdo de Outubro, estudando-se o relatério
apresentado no I Congresso de Toda a Riissia para a Instrucao Publica,
denominado “A Educagdo na Russia Revoluciondria”, ocorrido em
1922, pelo Presidente do Comissariado do Povo para a Instrugdo Pu-
blica, Anatoli Lunatcharski, que descreveu as questdes fundamentais
da educagdo no contexto da revolugido. Na terceira e dltima parte,
Lombardi nos apresenta as possiveis contribui¢oes da educagido na
Russia revoluciondria no processo de construgdo da Pedagogia His-
torico-Critica, colaborando para o desenvolvimento coletivo da con-
cepgdo pedagdgica histdrico-critica.

No Capitulo 9, Notas e reflexdes sobre a educagdo na China re-
voluciondria, iniciando a reflexdo sobre os fundamentos da pedagogia
socialista na Revolucdo chinesa, de 1959, Marcos Lima, Marcio B. de
Carvalho e José Claudinei Lombardi apresentam a guisa de introducéo
o histérico de submissdo do povo chinés as forcas imperialistas e
opressdo interna dos caudilhos e proprietarios de terra, que ndo rara-
mente se aliavam as forcas invasoras para controlar as iniciativas po-
pulares de libertagdo. Sobre tais bases, emergiu uma educagao para
privilegiados, marcada por um sistema de selecao e discriminagao.
Duas décadas antes da Grande Revolugdo de 1949, destacam os auto-

20



res, Mao Tse-tung realizou os primeiros apontamentos no interior do
processo de libertagao da China, evidenciando que, longe de um assal-
to inesperado, a revolu¢do chinesa foi marcada por um processo de
amadurecimento das estratégias politico militares, cujo carater peda-
gogico é evidente. Na segunda parte, os avangos na educagdo das mas-
sas desdguam na Revolugdo Cultural, iniciada em 1966, reiterando-se
na conclusio o vinculo necessario entre a educagdo popular e a trans-
formacao radical da sociedade, tal qual nos aponta a experiéncia revo-
lucionaria chinesa.

No Capitulo 10, A educagio socialista na China durante a
Grande Revolugio Cultural Proletdria (1966-1976), Marilsa Miranda
de Souza realiza apontamentos sobre a educa¢ido na China Socialista,
especialmente no curso da Grande Revolu¢do Cultural Proletaria
(GRCP) de 1966 a 1976. A primeira fase da Revolu¢ao Chinesa se de-
senvolveu na ordem econdmica e politica, passando posteriormente
passou para o campo ideoldgico com a GRCP que desencadeou a cha-
mada Revolu¢dao no Ensino, fundada nos principios do marxismo-
leninismo e no pensamento de Mao Tse-tung. A radical transformagao
no ensino no percurso da Grande Revolu¢io teve como pilar funda-
mental a vinculagdo do ensino com o trabalho produtivo, contando
com ampla participagdo das massas operarias e camponesas, que to-
maram em suas maos a tarefa de defender o socialismo contra o pro-
cesso de restauragao capitalista na China. Nesse processo, também os
educadores e a intelectualidade burguesa foram reeducados pelas cir-
cunstancias revoluciondrias, experiéncia cujos aportes podem orientar
a luta de classes na atualidade

No Capitulo 11, A educagio em Cuba: da sociedade do agicar
ao gosto amargo de bloqueio, Maria do Carmo L. C. Leite apresenta
uma sintese da educagdo cubana, produzida a partir do contato pesso-
al da autora com associagdes de massa, Congressos, Institutos Superio-
res Pedagogicos e centros escolares cubanos, nos dltimos trinta anos,
acompanhando de maneira atenta aos desdobramentos da Revolugido
iniciada em 1959, sobretudo, no 4mbito da educagdo. Leite resgata o
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historico colonial e semicolonial da ilha, marcado pela desestruturagdo
das comunidades indigenas, imposi¢ao do trabalho forcado e advento
da escraviddo negra no interior da sociedade agucareira. Do processo
de resisténcia @ dominagdo emergiram ideias libertdrias como as de
José Marti, centradas na participagdo ativa do povo na vida politica e
social e o reconhecendo do seu papel como sujeito histérico. Ja no sé-
culo XX, caracterizado pelo atraso educacional causado pela explora-
¢do, inspirada em Marti a Revolu¢ao Cubana passou a priorizar a edu-
cacdo como pedra angular da constru¢iao da nova sociedade socialista.

Dando continuidade a temadtica da educagdo no contexto da
Revolugdo Cubana, no Capitulo 12, Educagio cubana: caminhos para
a formagido humana integral, Crislaine M. S. Modesto e Clarisvaldo S.
Brito retomam o historico da Revolugdo de 1959, marcado pela derru-
bada do ditador Fulgéncio Batista, titere do imperialismo estaduniden-
se na ilha de Cuba, por um grupo de guerrilheiros liderados por Fidel
Castro, Che Guevara, Raul Castro e Camilo Cienfuegos. Na sequéncia,
os autores abordam a temdtica da educagio no seio da Revolugéo, de-
senvolvendo os fundamentos da educac¢io cubana, ancorada numa
formacao integral que extrapola os limites dos curriculos e manuais
didaticos, caracterizando-se pela adesdo consciente dos professores ao
processo revoluciondrio. Gradativamente, a heran¢a neocolonial foi
sendo superada, tendo como um dos instrumentos da constru¢ao do
homem novo e da mulher nova, uma educagdo baseada no tripé do en-
sino intelectual (cultura geral), desenvolvimento fisico (ginastica e es-
porte) e aprendizado profissional (técnico e cientifico). Como uma das
principais herancas da revolugdo cubana, destacam os autores na con-
clusdo a participagdo organizada da populagdo no processo revolucio-
nario, um dos principios pedagdgicos marcantes da Revolugao, possi-
bilitando a resisténcia coletiva que inspira movimentos populares em
todo o mundo.

No Capitulo 13, A revolugdo cubana e a educagio, Elaine Du-
arte e Mara Jacomeli apresentam o conteudo da reforma integral do
sistema de ensino cubano, centrada na tarefa de formagdo cultural,
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moral, politica e fisica dos individuos, combinando estudo e trabalho
socialmente necessario. O resultado seria um aluno culto, instruido de
forma integral, em tempo integral, capacitando para as tarefas de edifi-
ca¢do do socialismo. Toda a sociedade cubana se mobilizou em torno
das tarefas revoluciondrias no 4mbito da educacdo, destacando-se a
atuacdo dos sindicatos e cooperativas que, em conjunto com o exército
de alfabetiza¢ao “Conrado Benitez” e as brigadas “Patria o muerte”,
conquistaram para Cuba o status de na¢ao livre do analfabetismo, evi-
denciando a eficiéncia dos métodos em sintonia com a moral revoluci-
onaria, forjando-se, como destacam as autoras, a guisa de conclusdo,
uma formagdo omnilateral capaz de desenvolver os seres humanos em
todos os sentidos e aptidoes.

O Capitulo 14, intitulado Pedagogia Histérico-Critica e a
praxis revoluciondria: os limites da pedagogia, de Rafael Fernando da
Costa, abre o conjunto de capitulos sobre a Pedagogia Historico-Criti-
ca, cuja principal referéncia é Dermeval Saviani, coordenador geral do
Grupo de Estudos e Pesquisas Histdria Sociedade e Educagdo no Brasil
(HISTEDBR). Costa situa a Pedagogia Histérico-Critica no ambito das
pedagogias revolucionadrias. Se, por um lado, estdo equivocados aque-
les que atribuem a escola um papel ilusério, por outro, enganam-se os
que no ambito das teorias critico-reprodutivistas negam o papel da es-
cola na luta de classes. Para a Pedagogia Histérico-Critica, a solugao
do dilema, destaca o autor, estd na compreensdo da unidade dialética
entre educagido e revolu¢do, em um movimento de interdependéncia e
reciprocidade. A escola néo faz a revolugdo, mas a socializa¢ao do co-
nhecimento é um elemento fundamental para viabilizé-la. E necessdrio
que a socializagao do conhecimento, um pressuposto da Pedagogia
Historico-Critica, esteja articulada ao processo de socializacdo dos
meios de produgéo e do produto do trabalho. Do processo de transfor-
magao social, para além do dominio dos conhecimentos, uma nova vi-
sao de mundo deve emergir, traduzida em um novo posicionamento
diante da realidade. O que nos permite concluir com o autor que a te-
oria da educagdo somente é revolucionaria quando inserida nas mas-
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sas, instrumentalizando-as no processo de emancipagao, tal qual pro-
pugna a PHC.

No Capitulo 15, A educagio nas revolugdes dos séculos XIX e
XX e a Pedagogia Histdrico-Critica como uma teoria pedagdgica para
a revolugdo no século XXI, Raquel Elizabete de Oliveira Santos destaca
a importancia da educa¢ido no processo de construcio da sociedade
comunista. Se é verdade que um projeto de educagio de tal tipo so-
mente se efetivara numa nova sociedade, distanciando-se de qualquer
determinismo, a autora enfatiza a poténcia da educagdo para a cons-
trucdo do novo ser humano. Na primeira parte do capitulo, autora
apresenta uma sintese das contribuicdes pedagdgicas das revolugdes
dos séculos XIX e XIX, destacando-se a Comuna de Paris, a Revolu¢io
Russa e a Revolugao chinesa, para, em seguida, desenvolver os funda-
mentos da Pedagogia Histdrico-Critica, advogada pela autora como
instrumento tedrico para a revolugdo no século XXI. No bojo das teo-
rias criticas, sem capitular ao reprodutivismo, emerge a Pedagogia
Histoérico-Critica, enfatizando o papel da escola como institui¢do soci-
alizadora de um ensino de qualidade, ainda que nas condig¢des atuais.
O que coloca como tarefa ao educador a servico das ideias revolucio-
narias a Vigiléncia tedrica constante, para nao incorrer, ingenuamente,
no equivoco da adesdo acritica a ideias liberais e neoliberais as quais se
contrapoe.

No Capitulo 16 Fundamentos marxianos e marxistas da Peda-
gogia Histérico-Critica, uma discussio sobre o trabalho, o conheci-
mento e a perspectiva revoluciondria, Robson Machado resgata os
pressupostos marxianos e marxistas da Pedagogia Historico-Critica,
enfatizando a problematica inaugurada pela tradicdo marxista, sobre-
tudo no que se refere a teoria do conhecimento, que encontra na Peda-
gogia Histdrico-Critica uma mediagdo no seio da pratica social global
e edificagdo do “reino da liberdade”. Transitando pela tematica do tra-
balho, entendido como categoria central de analise no constructo te-
o6rico metodoldgico marxista, o autor destaca o vinculo entre o traba-
lho e a educagdo, desaguando na relagdo entre o trabalho educativo e o
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conhecimento sistematizado. A guisa de conclusdo, o compromisso
politico e a competéncia técnica se articulam dialeticamente na praxis
revoluciondria, instrumentalizada pelos avangos tedrico-praticos pro-
porcionados pela Pedagogia Histérico-Critica.

Fechando a coletanea, no Capitulo 17, A Pedagogia Histdrico-
Critica e a atuagéo politica dos professores: questionamentos e aponta-
mentos titicos para uma estratégia revolucionéria, Jeferson Gonzéles
nos apresenta uma provocativa reflexao sobre o papel dos professores
que reivindicam a Pedagogia Histdrico-Critica como referencial te-
orico-metodolégico. Caso a sua defesa ndo se restrinja ao que o autor
classifica como adesdo por “seduciao”, é necessario que os professores
dominem os fundamentos tedrico-filoséficos e politicos da Pedagogia
Historico-Critica, cuja praxis é definida no conceito de “professor mi-
litante”. Entendendo a Pedagogia Historica-Critica como um instru-
mento a servi¢o dos subalternos na constru¢ao de sua hegemonia, arti-
culando o espago escolar aos movimentos de superagdo da ordem ca-
pitalista, os movimentos sociais populares se destacam como espago
de participacdo e organizagdo das novas geragdes. E preciso superar os
muros da escola, sentencia Gonzéles, fortalecendo os aparelhos de
contra-hegemonia em favor das camadas populares, conjugando, na
pratica, educagio e revolugio.

Esperamos que, nestes nossos tempos contraditorios, que a pu-
blicagio do livro recoloque para todos nés educadores a perspectiva da
revolucgdo socialista, situando os educadores que almejam colaborar
coletivamente para a constru¢do da Pedagogia Histérico-Critica como
organizadores permanentes, realizando a aproximagdo das universida-
des e escolas publicas dos movimentos de superagido da ordem capita-
lista.

Ainda que tal vinculo esteja na génese da Pedagogia Histérico-
Critica, essa linha politico-pedagdgica e estratégica teve um momento
significativo em 2010, com a organizagdo da disciplina A Pedagogia
Historico-Critica e os movimentos sociais populares, organizada pelos
professores Dermeval Saviani, José Claudinei Lombardi e Mara Jaco-
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meli, junto a Faculdade de Educa¢ao da Unicamp, articulando a refle-
xdo tedrico-pratica dos movimentos sociais populares ao debate aca-
démico no interior do Grupo de Estudos e Pesquisas HISTEDBR.
Com a presente obra, o HISTEDBR da mais um firme passo no pro-
cesso de instrumentalizagao das classes subalternas para a organizagao
de uma nova educa¢do que sirva aos seus interesses no processo de
transformacao radical da sociedade capitalista.

Marcos Lima
José Claudinei Lombardi
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I

EDUCACAO E REVOLUCAO: AS REVOLUCOES DOS
SECULOS XIX E XX E OS FUNDAMENTOS DE UMA
PEDAGOGIA COMUNISTA™

José Claudinei Lombardi
Luiz Bezerra Neto

Introdugio

Este texto tem por objetivo contribuir com as discussdes sobre
as revolugoes dos séculos XIX e XX e os Fundamentos de uma Pedago-
gia Revolucionaria, dai a pergunta: quais os Fundamentos de uma Pe-
dagogia Revolucionaria? Para tanto, iniciamos por conceituar os ter-
mos em questao.

O texto foi dividido em duas partes, distintas e interligadas en-
tre si. No primeiro momento faremos uma discussdo mais conceitual
sobre os termos: educa¢io, pedagogia, escola e revolugdo. No segundo,
discutiremos sobre o papel das revolugdes nos séculos XIX e XX e os
fundamentos de uma Pedagogia Comunista, tal qual o enunciado do
texto. Devemos, entretanto, deixar claro que, ao privilegiar a discussdo
sobre a educagio escolar, nao estamos desconsiderando a existéncia de
outras formas de educac¢do, bem como o fato de que a escola nédo é o
unico lugar onde se educa.

" DOI - 10.29388/978-65-86678-06-2-f.27-58

! Texto preparado para aula na disciplina de pos-graduagio “Educacio e Revolu-
¢40”, realizada no dia 17 de agosto de 2017 junto ao Programa de Pés-gradua¢io em
educag¢io da Unicamp. Reproduz partes da tese de livre-docéncia, defendida na Fa-
culdade de Educagdo da Unicamp, publicado no artigo “Algumas questdes sobre
educagio e ensino em Marx e Engels. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, nd-
mero especial, p. 347-366, abr. 2011. Disponivel em: <http://www.histedbr.fe.uni-

camp.br/revista/edicoes/41e/art24 4le.pdf>
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Para dar conta de nossa questio, como anunciado, fomos
buscar o significado do termo educagdo nos dicionarios e, principal-
mente em sitios do google, dado o alcance que esta midia tem, bem
como a facilidade de acesso para as consultas por parte dos estudantes.
Para este termo obtivemos os seguintes resultados: Educagio: substan-
tivo feminino que significa:

[...] o ato de educar, de instruir, é polidez, disciplinamento. [no]
seu sentido mais amplo, educagéo significa o meio em que os habi-
tos, costumes e valores de uma comunidade sio transferidos de

uma geragdo para a geragao seguinte (https://www.significados.-
com.br/educacao).

Como podemos observar, a definicio de educacio é aquela
utilizada por Emile Durkheim, quando este discute sobre educacio.
No mesmo site, encontramos que de acordo com René Hubert,

[...] a educagao é um conjunto de agdes e influéncias exercidas vo-
luntariamente por um ser humano em outro, normalmente de um
adulto em um jovem. Essas agdes pretendem alcangar um determi-
nado propdsito no individuo para que ele possa desempenhar algu-
ma func¢do nos contextos sociais, econdmicos, culturais e politicos

de uma sociedade (https://www.significados.com.br/educacao).
Temos ainda, que:

[...] a educagdo é o processo continuo de desenvolvimento das fa-
culdades fisicas, intelectuais e morais do ser humano, a fim de me-
lhor se integrar na sociedade ou no seu proéprio grupo (https://

www.significados.com.br/educacao).

Assim, podemos perceber que a concepg¢ao corrente de edu-
cagdo, encontrada no site de busca de significados, é aquela que enten-
de que educar pode ser compreendido como:
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[...] aagdo de promover a educagio, que compreende todos os pro-
cessos, institucionalizados ou ndo, que visam transmitir determina-
dos conhecimentos e padroes de comportamento a fim de garantir
a continuidade da cultura de uma sociedade (https://www.significa-
dos.com.br/educacao).

Num sentido mais amplo, poderiamos dizer que:

[...] educar é socializar, é transmitir os habitos que capacitam o in-
dividuo a viver numa sociedade, hébitos esses que come¢am na pri-
meira infancia, implicando no ajustamento a determinados pa-
droes culturais. [ou seja], [...] Educar é estimular, desenvolver e
orientar as aptiddes do individuo, de acordo com os ideais de uma
sociedade determinada. E aperfeicoar e desenvolver as faculdades
fisicas, intelectuais e morais, é preparar o cidaddo para a vida

(https://www.significados.com.br/educacao).

Tendo discutido o significado do vocabulo educagéo, passe-

mos a discutir as varias formas como a pedagogia pode ser definida,

dado que é comum verificarmos que muitos pedagogos, sobretudo os

adeptos de determinadas tendéncias pedagogicas alinhadas a chamada

p6s modernidade tentam desqualificar a teoria, desqualificando assim

a propria pedagogia, uma vez que entendem que ndo devemos nos

prender aos conceitos, mas as atividades que ela pode ajudar a desen-

volver. Ao buscar o significado do termo, encontramos as seguintes

defini¢oes:

[...] € um conjunto de técnicas, principios, métodos e estratégias da
educacio e do ensino, relacionados & administracio de escolas e a
conducio dos assuntos educacionais em um determinado contexto

(https://www.significados.com.br/pedagogia).

Como vemos na defini¢do acima, a pedagogia, nesta perspecti-

va, é concebida como técnicas de ensino voltadas & administragao, ti-

rando dela seu carater de ciéncia da educagdo. De uma ciéncia que
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além de se preocupar com as praticas dos professores deve se preocu-
par com o curriculo, com os conteudos, com a forma como as coisas
devem ser ensinadas. Outra possibilidade de defini¢do ¢ a que afirma
que:

[...] a pedagogia estuda os ideais de educagdo, segundo uma deter-
minada concep¢ido de vida, e dos processos e técnicas mais eficien-
tes para realizd-los, visando aperfeicoar e estimular a capacidade
das pessoas, seguindo objetivos definidos (https://www.significa-
dos.com.br/pedagogia).

Ou seja, ela deve ser pensada numa perspectiva individualiza-
da e individualizante, voltada para a resolu¢ao de problemas e projetos
pessoais. Nesta mesma perspectiva temos a definicdo de pedagogo,
onde se afirma que:

O pedagogo é o profissional graduado em pedagogia, que pode atu-
ar na area da administracdo escolar, como supervisor, orientador
ou diretor escolar e também no magistério (https://www.significa-
dos.com.br/pedagogia).

Partindo desta defini¢io devemos compreender que a peda-
gogia pode ser vista como um conhecimento mais técnico, voltado
para um determinado fim, ou seja, a administracao de um estabeleci-
mento escolar. Como podemos perceber, estas defini¢oes estao volta-
das para uma concepgdo de pedagogia de cunho conservador. Temos,
no entanto, outras defini¢des de cunho revolucionario, como podemos
perceber, sobretudo a definicdio dada por Dermeval Saviani, quando
este afirma que:

[...] o conceito de Pedagogia se reporta a uma teoria que se estru-
tura a partir e em fungdo da pratica educativa. A pedagogia, como
teoria da educagdo, busca equacionar, de alguma maneira, o pro-
blema da relagdo educador-educando, de modo geral, ou, no caso
especifico da escola, a relagdo professor-aluno, orientando o pro-
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cesso de ensino e aprendizagem (SAVIANI, 2001, p. 102).

Saviani, ao discutir esta questao, deixa claro que toda Pedago-
gia ¢ teoria da educagdo, embora nem toda teoria da educagio seja de
fato uma Pedagogia. Para tanto, ele nos lembra a existéncia de outras
teorias da educagdo, tais como: Sociologia da Educa¢ao, Filosofia da
Educag¢do dentre outras. Para Dermeval Saviani (2007), foi Herbart
quem apresentou a Pedagogia como um sistema coerente, unificando
os fins da educagdo (ética) e os meios da educagdo (psicologia), so-
mente assim, poderemos pensar em uma pedagogia comunista, mes-
mo entendendo que a pedagogia por mais interessada que possa vir a
ser, jamais fara qualquer revolugdo, embora possa contribuir para fa-
zer a revolugdo avangar.

Tendo discutido os conceitos de educagao e pedagogia e, com-
preendendo que um de nossos objetivos ¢ discutir principalmente o
papel da educac¢io escolar, fomos buscar o conceito de escola e, perce-
bemos que no sitio do google ela aparece como: s.f. “Estabelecimento
onde se ensina” (https://www.significados.com.br/?s=escola).

Assim, entendemos a escola como a principal agéncia (ou ins-
tituicao) de formagdo e ou de transmissao de conhecimentos, ou seja,
o lugar onde se transmite os conhecimentos produzidos e elaborados
pelos homens. Estes conhecimentos podem se situar no campo das
ciéncias, das artes, da filosofia, das linguagens, etc. Nesse sentido, po-
demos dizer que a escola tem um papel especifico na sociedade, qual
seja, o papel de educar por meio de uma determinada pedagogia.

Esta pedagogia utilizada para educar pode ser de cunho revolu-
cionario, no sentido de se propor a discutir as possibilidades de trans-
formagédo da sociedade ou pode ser de cunho conservadora ou mesmo
reaciondaria. Para tanto, fomos buscar o significado de revolugio, que é
definido como sendo: “uma palavra com origem no latim revolutione,
que significa ato ou efeito de revolver ou revolucionar. Pode ter varios
significados aplicados a varias areas diferentes” (https://www.significa-

dos.com.br/?s=revolucao).
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Fato que chama a aten¢io é que a palavra revolugdo, no sitio
em questdo esta sempre associada as palavras Socialismo e comunis-
mo, ou seja, ao se pensar em revoluc¢do, logo se pensa na transforma-
¢do politica, econdmica e social da sociedade capitalista. O socialismo,
aparece entdo, como:

[...] uma doutrina politica e econdmica que surgiu no final do sécu-
lo XVIII e se caracteriza pela ideia de transformacdo da sociedade
através da distribuicdo equilibrada de riquezas e propriedades

(https://www.significados.com.br/socialismo).

Com relagao ao comunismo, este é compreendido como sendo:

[...] uma doutrina social, segundo a qual se pode e deve "restabele-
cer" o que se chama "estado natural”, em que todos teriam o mesmo
direito a tudo, mediante a aboli¢do da propriedade privada. (https://

www.significados.com.br/comunismo).

Como dito, a palavra revolucdo aparece associada aos termos
socialismo ou comunismo, portanto, ao se pensar em uma Pedagogia
revoluciondria, devemos pensar necessariamente em uma pedagogia
que possibilite enfrentar as possibilidades de uma sociedade de base
socialista ou comunista. Uma sociedade cuja praxis deve ser voltada
para a distribui¢do dos bens e riquezas produzidas pelos homens, para
toda a sociedade.

Se devemos pensar sobre o papel da escola na formag¢ao huma-
na com caracteristicas revoluciondrias, temos que relembrar que ja nas
primeiras décadas do século XX, o pedagogo Russo, Moisey Mikhaylo-
vich Pistrak afirmava que “a escola sempre foi uma arma nas maos das
classes dirigentes. Mas estas ndo tinham nenhum interesse em revelar
o carater de classe da escola” (PISTRAK, 2011, p. 23). Dai a importan-
cia da escola. Escola que, deveria ter uma praxis revoluciondria, mas
que, para isso, deve-se partir de uma teoria revolucionaria, pois, para
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o mesmo Pistrak, “sem teoria pedagdgica revolucionaria ndo podera
haver pratica pedagégica revolucionaria” (PISTRAK, 2011, p. 22).

Assim devemos partir de um método que nos ajude a com-
preender a realidade em sua totalidade e esse método é o Materialismo
Histdrico e Dialético, com uma pedagogia que prime tanto pelo conte-
udo quanto pelas praticas revolucionarias. A principio o conteudo a
ser trabalhado nas escolas deve ser o contetddo classico, aquele produ-
zido pela humanidade e apropriado pela burguesia como se a ela e so-
mente a ela pertencesse.

Assim, quando a classe trabalhadora assume o poder, esta clas-
se tem que dominar tdo bem, ou melhor do que a burguesia, todo o
conhecimento que a burguesia domina e, podera assumir também, o
controle do conhecimento, tal qual deve assumir o controle de toda a
produgdo social, assim como a propriedade dos meios de produgio,
dado que entendemos que a educagio (e o ensino) é determinada, em
dltima instincia, pelo modo como os homens produzem sua vida ma-
terial. Isso quer dizer que o modo como os homens produzem sua vida
material, bem como todo o conjunto de relagdes ai implicadas, é o fio
condutor que explica como os homens vivem, pensam e transmitem as
ideias e os conhecimentos que tém sobre a vida e sobre a realidade na-
tural, social e espiritual.

Nessa perspectiva, ndo faz o menor sentido analisar abstrata e
a-historicamente a educagio, pois como toda e qualquer dimensio da
vida dos homens, ela se transforma historicamente, acompanhando e
articulando-se as transformagdes do modo como os homens produ-
zem a sua existéncia. A educagdo (e nela todo o aparato escolar) niao
pode ser entendida, separada da vida social, existindo em si e para si
mesma, pois estd inserida no contexto em que surge e se desenvolve,
expressando os movimentos contraditérios das lutas entre classes e
fragdes de classe.
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Revolugio e luta de classes como base do surgimento da Es-
cola Moderna

O entendimento da educa¢ao como um aspecto ou dimensao
da vida social que surge e se desenvolve no interior de um modo de
produ¢ao determinado, leva a também coloca-la nos movimentos
contraditérios que emergem do processo das lutas entre classes e fra-
¢oes de classe. Ao estudar a educa¢do implementada na Comuna de
Paris, Lombardi explicita o movimento revoluciondrio desencadeado
em 1871 pelo proletariado parisiense, apontando o carater contradit6-
rio da implantagdo da educagdo publica na Fran¢a revolucionaria
(LOMBARDYI, 2002), recorrendo a imagem do movimento do péndulo
para tentar explicitar o movimento histdrico e as lutas de classes. Um
vaivém da luta entre burguesia e proletariado com caracteristicas e
particularidades proprias de cada uma das formagoes sociais articula-
das na ampla teia de relagoes e divisdes do trabalho, proprias da géne-
se e desenvolvimento do modo capitalista de produg¢io.

Analisando o movimento contraditério que a educagio assu-
miu no movimento revolucionario francés, Lombardi afirmou que sob
processos revolucionarios, quando uma frente politica formada pelo
proletariado e outras classes e fracdes de classes populares assume o
poder politico:

[...] avangam as propostas pedagogicas e as formas organizadas do
ensino, adquirindo um carater publico, gratuito, popular e laico;
quando em seguida, reorganiza-se a burguesia e hegemoniza o po-
der do Estado, volta a educacgdo a ter um carater dual, com a defesa
de uma educagdo publica que deve coexistir com escolas privadas
nos diferentes niveis escolares, em que a gratuidade aparece como
concessdo do Estado aos que ndo podem pagar por seus estudos, etc.
Essa postura da burguesia, passado o periodo revolucionario de for-
magao capitalista e viabiliza¢do das condi¢oes de acumulagio, desde
a Revolugdo Francesa e a tomada do poder pela burguesia, passou a

ser cada vez mais politicamente reacionaria, mesmo quando travesti-
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da da ideologia liberal (LOMBARDI, 2002, p. 79).

Esse movimento contraditério entre burguesia e proletariado,
bem como suas ressondncias na educagio, tem sido apontado por va-
rios teoricos da educacio, tanto de vertente marxista como de outras
concepgodes tedricas, comprometidos com um entendimento contextu-
alizado da educagdo. Franco Cambi, um consagrado autor do campo
da Historia da Pedagogia, produziu uma sintese erudita e metodologi-
camente eclética dos conhecimentos construidos nesse campo de in-
vestigacao.

Para Cambi o Século XIX foi caracterizado pela existéncia de
uma frontal oposi¢ao entre as duas classes fundamentais da sociedade
capitalista e que se refletia em todas as dimensdes da vida e organiza-
¢do da sociedade, seja a econdmica, a social, a politica e a ideoldgica.
Cambi enfatiza o confronto entre a burguesia e o proletariado, afir-
mando que esse embate também produziu projetos antagonicos e radi-
cais no que diz respeito a educagdo e a pedagogia (CAMBI, 1999, p.
407). Para este autor, nenhuma regidao do planeta ficou livre das pro-
fundas e aceleradas transformacgdes entdo em curso. Conservadores,
reformistas e revoluciondrios colocavam na educagio um papel essen-
cial, quer para manter o equilibrio e a harmonia social, quer para pro-
mover ajustes que resolvessem disfungdes sociais ou mesmo para re-
volucionar a ordem existente. Buscando uma sintese desse quadro e
deixando claro qual o papel que o projeto de educagdo tem para cada
classe social, assim registra em Histdria da Pedagogia:

Numa sociedade socialmente tao lacerada [...], na qual velho e novo,
tradicdo e revolugdo convivem tdo intima e dramaticamente, um pa-
pel essencial é reconhecido [...] a0 compromisso educativo: para as
burguesias, trata—se de perpetuar o préprio dominio técnico e socio-
politico mediante a formac¢ao de figuras profissionais capazes e im-
pregnadas de “espirito burgués”, de desejo de ordem e de espirito
produtivo; para o povo, de operar uma emancipagao das classes infe-
riores mediante a difusio da educacio, isto é, mediante a libertacgdo
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da mente e da consciéncia para chegar a libertagao politica. [...] As-
sim, também no terreno das pedagogias populares vai-se desde as
reformistas até as revoluciondrias [...] desde as que visam a uma
emancipagdo como integracdo (na sociedade burguesa) das classes
populares [...] até as que reclamam, pelo contrario, uma revolucio
da ordem burguesa, uma tomada do poder por parte dos proletarios
[...] (CAMBI, 1999, p. 408-409).

De acordo com Cambi, ao longo do século XIX, foram redefi-
nidos os objetivos e os instrumentos da pedagogia. A educagdo assu-
miu os contornos dos embates politicos de entdo e, por volta de mea-
dos desse século, dois projetos antitéticos passaram a se contrapor: o
burgués e o proletario, correspondendo a dois modelos ideoldgica e
epistemologicamente contrapostos e inspirados, respectivamente, no
positivismo e no socialismo (CAMBI, 1999, p. 465). Tratam-se de
duas concepgdes que interpretam a oposi¢ao de classe da sociedade ca-
pitalista e que articulam dois diferentes e opostos universos de valores
e de organizagao social, inclusive no ambito educacional.

[...] O positivismo exalta a ciéncia e a técnica, a ordem burguesa da
sociedade e seus mitos [...], nutre-se de mentalidade laica e valoriza
os saberes experimentais: é a ideologia de uma classe produtiva na
época do seu triunfo, que sanciona seu dominio e fortalece sua visao
do mundo. O socialismo ¢ a posigdo teérica [...] da classe antagonis-
ta, que remete aos valores “negados” pela ideologia burguesa (a soli-
dariedade e a igualdade, a participa¢do popular no governo da socie-
dade) e delineia estratégias de conquista do poder que insistem sobre
as contradi¢oes insanaveis da sociedade burguesa (principalmente
entre capital e trabalho), delineando uma sociedade “sem classes”.
Também a pedagogia se caracteriza segundo estes dois modelos |[...]
(CAMBI, 1999, p. 466).

Nunca é demais afirmar que nos dias atuais, bem cabem as
criticas de Marx e Engels as perspectivas que tratam a educagdo con-
temporaneamente como uma ideia que paira sobre nossas cabegas, ilu-
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minando nossos destinos; como uma expressio de pensamentos e
ideias de sujeitos mais ou menos ilustres e que marcam toda a educa-
¢do de uma época; como discurso articulado e passivel de conheci-
mento; como memdoria; como fendmeno empiricamente observavel,
etc. Ao contrario dessas abordagens, Marx e Engels possibilitam um
entendimento da educa¢do e do ensino a partir de seus fundamentos
materiais, historico, contraditdrio, objetivamente apreensivel enquan-
to “concreto pensado”. Em outras palavras, sendo a educagdo um cam-
po da atividade humana, os profissionais da educa¢ao ndo construiram
esse campo segundo ideias préprias, mas em conformidade com con-
dicdes materiais e objetivas, correspondendo as forgas produtivas e re-
lagoes de produgdo adequadas aos diferentes modos e organizagoes da
produgdo, historicamente construidas pelos homens e particularmente
consolidadas nas mais diferentes formacdes sociais.

Sendo um modo de produgio a base e fundamento material da
vida e da histéria do homem, ¢ através do trabalho que o homem pro-
duz e reproduz as condi¢des fundamentais de sua existéncia. Ao bus-
carem a distingdo do homem dos demais animais expressaram que
nao ¢ a consciéncia (ou cultura) que distingue os homens dos outros
seres, mas o0 modo de produgido de seus meios de vida. Disso decorre a
articula¢do entre trabalho e educagdo como atividades especificamente
humanas, no sentido de que “apenas o ser humano trabalha e educa”
(SAVIANI, 2007, p. 152).

A fonte dessa articulacio tedrica entre trabalho e educacio,
esta exposta por Marx e Engels, em A Ideologia Alemad, a partir do en-
tendimento do trabalho como um modo de ser do homem, como meio
de produzir sua proépria existéncia. Expressavam com isso que, dife-
rentemente dos animais, que ndo mais fazem do que se adaptar a natu-
reza, os homens a ajustam e a transformam conforme suas necessida-
des. E o ato de agir sobre a natureza transformando-a em fungio das
necessidades humanas que conhecemos pelo nome de trabalho. O que
o0 homem é, o é pelo trabalho. A esséncia do homem é um feito huma-
no. E na existéncia efetiva dos homens, nas contradi¢ées de seu movi-
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mento real, e ndo numa esséncia externa a essa existéncia, que se des-
cobre o que o homem é: “tal e como os individuos manifestam sua
vida, assim sdo. O que sdo coincide, por conseguinte, com sua produ-
¢do, tanto com o que produzem como com o modo como produzem”
(MARX E ENGELS, [s.d.], pp. 18-19).

Se a existéncia humana ndo é garantida pela natureza, nao é
uma dadiva natural, mas tem de ser produzida pelos préprios homens,
sendo, pois, um produto do trabalho. Isso significa que o homem néo
nasce pronto, mas tem que produzir-se homem, tem que formar-se
homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele neces-
sita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua prépria
existéncia. Portanto, a produgdo do homem ¢, ao mesmo tempo, a for-
macao do homem, isto é, um processo educativo. A origem da educa-
¢do coincide, entdo, com a origem do homem mesmo.

Marx e Engels nido trataram o trabalho simplesmente como
uma categoria abstrata (como uma ideia que nao possui base materi-
al), mas o entendiam a partir das condi¢des em que se realizava num
determinado modo de produg¢io (e mais especificamente no modo ca-
pitalista de produgio). E com essa visio que trataram da unido entre
educagio e trabalho na perspectiva de superagdo da exploragio capita-
lista e, portanto, como um meio para a formacio desalienada e revolu-
cionaria dos filhos da classe trabalhadora. Esse argumento, assim, cor-
robora com o entendimento da educa¢do como um poderoso instru-
mento de formagdo das novas geragdes para a agdo politica transfor-
madora. Para tanto ndo separavam o ensino do trabalho (base da divi-
sdo entre trabalho manual e intelectual), mas defenderam a insercio
dos educandos na produ¢ao material, no contexto e nas condigdes da
produgdo e nao na perspectiva da escola recriar, imitativamente, o
mundo da produgio.
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As revolugdes sob o capitalismo, as lutas entre classes e os
fundamentos de pedagogias expressando interesses anta-
goénicos

Na perspectiva explicitada, entendemos que tenha fundamento
olhar as transformacoes da educagdo e da pedagogia como concomi-
tantes — partes integrantes — das transformagoes estruturais de um
modo de produgdo para outro, bem como aquelas que ocorrem de
uma etapa para outra de um mesmo modo de produgido. Entendendo a
educagdo como atividade pratica (como pratica educativa), Saviani
conceitua a pedagogia como teoria da pratica educativa (SAVIANI,
2010, p. 231)%, é essa a analise que fazemos das transformagdes ocorri-
das no capitalismo e, particularmente, com a educacio, inclusive em
sua expressdo teorica, a pedagogia, ao longo da histéria da educagio e,
mais especificamente, da formacio a decadéncia do modo de produ-
¢do capitalista.

Didaticamente periodizamos em cinco (5) etapas as transfor-
magoes estruturais no modo capitalista de produgdo, caracterizadas
por mudangas econdmicas, sociais, politicas e educacionais/pedagdgi-
cas. Uma primeira etapa, delineada pela transicio do feudalismo ao
capitalismo, marcada por processos denominados, por Marx, como
constituindo a acumula¢ao primitiva de capital. Na cultura e na educa-
¢do foi a transformagdo da cultura feudal para o humanismo renascen-
tista, passando pela Reforma e a Contrarreforma. Nesse sentido o
modo capitalista de producdo, em seu processo de formacio, realizada

? Para Saviani “pedagogia ¢ uma teoria da pratica”. Mais especificamente “A
pedagogia é, pois, uma teoria que se estrutura em fun¢io da agdo... é elaborada em
funcdo de exigéncias praticas, interessada na execu¢do da agdo e nos seus
resultados”. Entende o autor que “a pedagogia, como teoria da educagio, busca
equacionar, de alguma maneira, o problema da relagio educador-educando, de
modo geral, e, no caso especifico da escola, a relagio professor-aluno, orientando o
processo de ensino e aprendizagem.” Para Saviani toda pedagogia é uma teoria da
educagdo, mas “nem toda teoria da educagdo é pedagogia”, como as “teorias da
educagio cuja preocupacio é explicar o fendmeno educativo sem se preocupar com a
questdo da realizagdo do ato educativo” (SAVIANI, 2010, p. 231).
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na longa transicdo do feudalismo ao capitalismo, se caracterizou pelos
mecanismos que possibilitaram a acumulac¢do primitiva de capital, no-
tadamente nos séculos XV e XVI, promovendo profundo movimento
de revolugdo cultural que deram as bases para transformagdes na edu-
cagdo e na pedagogia. Neste momento constituiram-se as bases das
correntes pedagdgicas desse periodo de transicdo e que expressavam
os contraditdrios interesses das classes sociais do periodo: os interesses
conservadores da nobreza cortesd, os que refletiam o movimento as-
cendente da burguesia protestante, a nobreza e a burguesia comercial
envolvidas na contra reforma catdlica e, finalmente, a que traduzia as
afirmagoes iniciais de uma burguesia laica (PONCE, 1990, p. 118).

Com o movimento do humanismo renascentista, foi se im-
plantando gradativa e lentamente uma nova concepg¢io de educagio,
iniciativa e obra de inimeros pensadores seiscentistas. Acompanhan-
do as transformagdes na economia, com o florescimento do comércio,
o aumento da producao agricola e manufatureira, as grandes navega-
¢Oes e o estabelecimento de coldnias por todo o mundo que entdo se
descortinava, floresceu uma producio intelectual - na filosofia, na lite-
ratura, nas artes — que buscava superar o pensamento religioso medie-
val, estabelecendo as bases de uma concepgao terrena e centrada no
homem. Surgiram as primeiras iniciativas educacionais na Europa
Ocidental. Na Alemanha surgiram as Fiirstenschulen, escolas para
principes; iniciativas que também de verificaram na Franga, nos Paises
Baixos e na Inglaterra. Na Italia o destaque ficou por conta de Vittori-
no de Feltre (1373-1446) que é considerado o primeiro grande mestre
com caracteristicas marcadamente humanista. Preceptor dos filhos de
um marqués, em Mantua, Italia, ai fundou sua escola — a Casa Giocosa
- cuja divisa era “Vinde, meninos, aqui se ensina, ndo se atormenta”
(ARANHA, 2006, p. 126). Essa escola oferecia cursos de equitagao, na-
tagdo, esgrima, musica, canto, pintura e jogos em geral; a formagao in-
telectual era centrada na cultura humanistica, com aten¢io ao ensino
do grego e do latim.
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Mesmo sendo abundante a producio intelectual do movimen-
to renascentista, ndo chegou a produzir propriamente uma pedagogia,
mas da critica a tradi¢do medieval, alguns intelectuais langavam as ba-
ses naturais e ndo religiosas de uma educa¢ao que expressasse os inte-
resses da nascente burguesia. Nessa dire¢ao destacaram-se Erasmo de
Rotterdam (1467-1536), Juan Luis Vives (1492 —1540), Francois Ra-
belais (1483-1553) e Michel de Montaigne (1533-1592).

Ainda naquele momento, a reforma teve como tedricos mais
ilustres Tomas Munzer e Martinho Lutero e conseguiu arrebanhar as
massas camponesas expulsas da terra e também a pequena e a média
burguesia nascente. Enquanto Lutero, representando os interesses da
burguesia e pequena nobreza pregava o fim do poderio do clero catdli-
co, instituindo uma nova Igreja e religiosidade compativel com a usura
e o lucro, Munzer era intérprete dos camponeses expulsos da terra e
plebeus, acreditando que era o momento de ajustar contas com o
opressor que expulsava os pobres de suas terras (PONCE, 1990, p.
118-119).

Os reformadores tinham em comum a defesa de uma fé funda-
mentada pela leitura e interpretacdo direta da Biblia, vivenciados
numa Igreja Reformada. Sendo a Biblia, como fonte da fé, era necessa-
rio que todos os fiéis estivessem em condi¢des de ler como garantia de
salvacdo de suas almas, tornando a instrugdo elementar um dever fun-
damental da Igreja Reformada. Como intérprete da nascente burgue-
sia, Lutero compreendeu a estreita relagao entre a instrugéo, a consti-
tuicio de uma rede escolar e a prosperidade econdémica (PONCE,
1990, p. 118-120).

A contra reforma teve como seu principal sustentaculo a Com-
panhia de Jesus, capitaneada por Inacio de Loyola. Coube aos Jesuitas
o controle da educagao dos nobres catélicos, dos burgueses abonados,
acompanhando as grandes navegagoes e a instalagdo das empresas co-
loniais. Para cumprir os interesses de defesa dos interesses dos Reis ca-
tolicos, da Igreja e de sua Ordem, os Jesuitas elaboraram um minucio-
so Regulamento de Estudos (Ratio atque Institutio studiorum S.J.).
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A segunda fase deu-se com a revolugdo manufatureira da pro-
dugido que langou na educagio, as bases de uma concepgao que preten-
dia ensinar tudo a todos no menor tempo possivel, sistematizada na
Diddtica Magna por Comenius. Num contexto marcado pelas contra-
dicoes do desmantelamento do mundo feudal e o fortalecimento da
burguesia, ocorreu uma sélida revolu¢do manufatureira, intensificou-
se 0 comércio, o sistema colonial se organizou empresarialmente e
monopolisticamente, a Europa foi inundada com as riquezas rapina-
das nas Américas. No campo filoséfico emergiu as bases do pensamen-
to liberal, tanto na economia quanto na politica. O principal elabora-
dor das ideias politicas liberais foi John Locke (1632-1704).

A terceira etapa deu-se com o amadurecimento do capitalismo
e suas grandes revolu¢oes do século XVIII, destacando-se a Revolugao
Industrial e a Revolu¢ao Francesa, que igualmente resultaram numa
verdadeira revolugdo pedagdgica.

Uma quarta fase caracteriza-se pela manifestagdo das lutas de
classe do século XIX, que levaram ao confronto de projetos ideolégi-
cos, formativos e educacionais — o burgués e o proletario.

A quinta e dltima fase foi marcada pela primeira grande crise
estrutural do capitalismo (ocorrida ainda no terceiro quartel do século
XIX) e que marca, o inicio da transicdo do capitalismo para um novo
modo de produgido. Nesta ultima fase ocorreram as revolugdes socia-
listas do século XX, e o delineamento de uma nova e revolucionaria te-
oria e pratica pedagdgica.

Marx e Engels: fundamentos da proposta pedagégica comu-
nista

Nunca é demais repetir que Marx e Engels ndo fizeram uma
exposi¢do sistematica sobre a escola e a educagdo. Muito menos pro-
duziram uma “teoria pedagdgica”. Suas posi¢des sobre educagdo en-
contram-se diluidas ao longo de toda a obra, estando indissociavel-
mente articulada as diferentes questdes sobre as quais se debrucaram.
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Encontramos entre os estudiosos da educacio socialista um esfor¢o de
organizagdo e sistematizagdo das referéncias de Marx e Engels a res-
peito da educagédo e da escola e que se encontram no conjunto do seu
pensamento sobre a economia, a sociedade e a politica.

A concepgao de instrugdo marxiana é delineada de forma ex-
plicita e detalhada nas Instrugées aos delegados ao I Congresso da In-
ternacional dos Trabalhadores, que se realizou em Genebra em setem-
bro de 1866. Nesse texto, Marx considera como sendo uma tendéncia
da industria moderna a colaboragdo de criancas e adolescentes de am-
bos os sexos na producao, entendendo que esse é um processo legiti-
mo e saudavel, desde que aconteca de modo adequado as forgas infan-
tis (MARX, 1983, p. 59).

Critico da violenta exploragdo do trabalho infantil em ativida-
des economicas no campo e na cidade, notadamente na industria,
Marx recomendou, entretanto, que a partir dos nove anos qualquer
crianga deveria participar do trabalho produtivo e trabalhar ndo so-
mente com o cérebro, mas também com as maos. A exploragdo nociva
a saude de criancas e adolescentes dessa faixa de idade, entretanto, de-
veria ser severamente proibida por lei. Marx ndo estava a defender a
exploragdo do trabalho infantil, mas que o trabalho deveria comegar
desde a infancia, articuladamente com o ensino, os exercicios fisicos e
o tempo livre. Tendo conhecimento da experiéncia educacional levada
a frente por Owen, Marx defendeu a combinagdo da educagdo com o
trabalho, inclusive por considerd-lo como fundamental para a existén-
cia econdmica, social, psicolégica e moral do homem, em qualquer
idade, pois 0 homem nao nasce pronto e acabado, mas faz-se homem
(vai se humanizando) desde a infincia até a velhice.

Defendendo a combinagdo entre trabalho produtivo e educa-
¢d0, Marx assim precisou a sua concepgdo de instrugdo:

1. Educagao intelectual.
2. Educagéo corporal, tal como a que se consegue com os exercicios
de ginastica e militares.
3. Educagdo tecnologica, que recolhe os principios gerais e de cardter
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cientifico de todo o processo de produgao e, a0 mesmo tempo, inicia
as criangas e os adolescentes no manejo de ferramentas elementares
dos diversos ramos industriais.

A divisao das criangas e adolescentes em trés categorias, de nove a
dezoito anos, deve corresponder um curso graduado e progressivo
para sua educagdo intelectual, corporal e politécnica. Os gastos com
tais escolas politécnicas serdo parcialmente cobertos com a venda de
seus proprios produtos.

Esta combinagdo de trabalho produtivo pago com a educagéo inte-
lectual, os exercicios corporais e a formagdo politécnica elevard a
classe operaria acima das classes burguesa e aristocratica (MARX,
1983, p. 60).

Essa proposta foi assumida pela I Internacional dos Trabalha-
dores e é o primeiro documento oficial do proletariado moderno sobre
a educacdo, o ensino e a instru¢ao profissional. No item nono, do déci-
mo terceiro capitulo de O Capital, Marx analisou a legislacao industri-
al inglesa e suas disposi¢des sobre educagio, e entendeu que a constru-
¢do dessa proposta educacional era uma decorréncia histoérica e logica
do ensino profissional em curso em varias formagdes sociais capitalis-
tas — na Inglaterra e na Franga - e claramente expressa na legislacao
inglesa sobre as fabricas, que prescrevia a instrugiao obrigatéria para a
assuncdo de criangas no trabalho (MARX, 1982, p. 550-575). Conside-
rando a legislagdo fabril como “um produto necessario da industria
moderna”, comparavel as maquinas automaticas (Idem, p. 551), as ob-
servagdes de Marx sobre higiene e educag¢ao ndo foram na dire¢do de
endossar a instrugdo profissional burguesa, mas em propor a sua supe-
racdo. O ponto de partida é a necessidade de universalizagdo da instru-
¢do primdria, que a legislagdo “tornou indispensavel para o emprego
de crian¢as” (Idem, p. 553). Ao lado da obrigatoriedade da instru¢ao
primaria, tendo em vista que o trabalho das criangas e adolescentes ja
era ampla e indiscriminadamente usado pelo capital, também foi a le-
gislacdo fabril que acabou introduzindo uma nova condigdo para a
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educagdo: a unidade entre instru¢io e trabalho, que deveria ser desti-
nada a todas as criancas.

A educagido proposta, longe de orientar uns para uma profissao
e outros para outra, deveria se destinar a todas as criangas e jovens, in-
distintamente, possibilitando tanto o conhecimento da totalidade das
ciéncias, como das capacidades praticas em todas as atividades produ-
tivas. Tomando por referéncia os escritos de Robert Owen, delineou
Marx a sua proposta de instrugao enquanto formagao integral de ho-
mens, como “Unico meio de produzir seres humanos plenamente de-
senvolvidos” (Idem, p. 554). Na visao de Marx a unido entre instru¢do
e trabalho industrial ndo tinha por objetivo simplesmente o aumento
de produtividade, mas seu principal objetivo deveria ser o de formacao
omnilateral do homem, uma formacgao integral que exigia a rejeicao
quer “de toda reminiscéncia romantica anti-industrial’, quer de toda
didatica baseada no jogo e em “outras atividades estupidas”, como
bem destaca Manacorda (1989, p. 298).

Marx e Engels ndo se opunham a que o Estado se responsabili-
zasse pela educa¢do. Mas repudiavam o controle que o Estado exercia
sobre ela, pois era preciso impedir que a burguesia contasse, além dos
outros poderes que ja dispunha, de todo o aparato escolar posto a seu
servico. Sobre o assunto sdo interessantes as observagdes constantes na
“Introdugdo”, sem autoria assumida, a antologia de Marx e Engels
Textos sobre Educagdo e Ensino:

Este é o contexto em que Marx repudia a interven¢do do Estado
[...]. Sua preocupagéo parece clara: que a burguesia nao conte, além
de outros poderes, com o de um aparato escolar posto a seu servico,
diretamente controlado por ela. No entanto, [...] Marx e Engels nao
colocam em duvida a fun¢io de responsaveis que as instituicdes pu-
blicas tém com respeito a educagio. [...]

A critica de dependéncia escolar do Estado nido tem somente aspec-
tos negativos. A proposta sugerida ¢ de sistema de gestdo nao buro-
cratico, com a intervengdo direta da populagao trabalhadora através
de seus delegados e num marco de democracia direta, tal como colo-
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cam em relevo suas indicagdes, ja assinalados a propésito da Comu-
na de Paris. [Introdugdo. In: MARX e ENGELS, 1983, pp. 10-11].

As posi¢oes de Marx e Engels sobre o controle estatal da edu-
ca¢do ficam claramente expressas a partir da discussdo na Associagdo
Internacional dos Trabalhadores, em uma interven¢do em duas reuni-
oes de seu Conselho Geral, em que estava em pauta a discussdo acerca
das dificuldades relacionadas ao sistema de ensino e se 0 mesmo deve-
ria ser publico ou privado. Da “Exposi¢do nas Se¢des dos dias 10 e 17
de agosto de 1869 no Conselho Geral da AIT” consta que Marx, anali-
sando o exemplo dos Estados Unidos da América, se posicionou com
relagdo ao controle estatal da educagdo, bem como ao direcionamento
ideoldgico do contetido educacional pelo partido ou por qualquer clas-
se. O texto do posicionamento de Marx ¢é elucidativo e sobremaneira
atual sobre o sistema de ensino:

O cidaddao Marx afirma que uma dificuldade de indole particular
esta ligada a esta questdo. Por um lado, é necessario modificar as
condicbes sociais para criar um novo sistema de ensino; por outro,
falta um sistema de ensino novo para poder modificar as condi¢des
atuais. Consequentemente, é necessario partir da situagdo atual.

O Congresso da AIT colocou a questdo se o ensino deve ser estatal
ou privado. Por ensino estatal entende-se aquele que estd sob o
controle do Estado. [...]

O ensino pode ser estatal, sem ficar sob o controle do governo [...]
Sem a menor duvida, o congresso pode decidir que o ensino seja
obrigatorio. [...]

Os proudhonianos afirmam que o ensino gratuito é um absurdo,
posto que o Estado deve pagar. E evidente que um ou outro tera de
pagar, porém ndo € necessario que sejam os que menos podem fazé-
lo. O ensino superior nao deve ser gratuito.

[...]

A discussio avancou apds a proposta de ratificar a resolugdo do
Congresso de Genebra, que exige a combinagdo do trabalho intelec-
tual com o fisico, os exercicios fisicos com a formacao politécnica.
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[...]
[...]

Nas escolas elementares — e, mais ainda, nas superiores — nao faz fal-
ta autorizar disciplinas que admitem uma interpreta¢io de partido
ou classe. Nas escolas s6 se deve ensinar gramadtica, ciéncias natu-
rais... As regras gramaticais nao mudam, seja um conservador cleri-
cal ou um livre pensador que as ensine. As matérias que admitem
conclusdes diversas ndo devem ser ensinadas nas escolas. [...]
(MARX. “Exposi¢do nas Secdes dos dias 10 e 17 de agosto de 1869
no Conselho Geral da AIT”. In: MARX e ENGELS, 1983, pp. 96-98).

Nao ha davidas quanto a recusa de qualquer interferéncia po-
litico-ideoldgica na escola, seja qual for sua origem. As intervengdes
de Marx eram no sentido favoravel a uma educagdo que, sendo publica
(estatal) e gratuita, também fosse livre e laica.

Essas observagdes ganham corpo nas reflexdes de Marx sobre a
Comuna de Paris, no fim da guerra franco-prussiana de 1870-71,
onde ficam reafirmadas suas posi¢des face as medidas colocadas em
pratica pelos communards. As medidas educacionais da Comuna fo-
ram detalhadamente registradas e analisadas por Marx no Primeiro
Esbogo de “A Guerra Civil na Frang¢a™

Naturalmente, a Comuna néo teve tempo de reorganizar a educagao
publica. No entanto, eliminando os fatores religiosos e clericais, to-
mou a iniciativa de emancipar intelectualmente o povo. Em 28 de
abril nomeou uma comissdo encarregada de organizar o ensino pri-
mario e profissional. Ordenou que todos os instrumentos de traba-
lho escolar, tais como livros, mapas, papel, etc. sejam administrados
gratuitamente pelos professores, que os receberao de suas respecti-
vas alcaidarias. Nenhum professor esta autorizado, sob nenhum pre-
texto, a solicitar de seus alunos o pagamento por estes materiais de
trabalho escolar (28 de abril).

Diante dos desastres que se abateram na Franca durante esta guerra,
diante de seu afundamento nacional e de sua ruina financeira, a clas-
se média sabe que nio sera a classe corrompida daqueles que tratam
de converter-se nos amos da Franga, a que vai trazer bem-estar, mas
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sim que serd, somente, a classe operdria, com suas viris aspiracoes e
seu poder.

Sentem que somente a classe operaria pode emancipar-se das tirani-
as dos padres, fazer da ciéncia um instrumento ndo de dominacio de
classe, mas sim uma forca popular; fazer dos prdprios cientistas niao
alcoviteiros dos prejuizos de classe parasitas do Estado ‘a espera de
bons lugares’ e aliados do capital, mas sim agentes livres do espirito.
A ciéncia s6 pode jogar seu verdadeiro papel na Republica do Traba-
lho.

Os professores da escola de medicina evadiram-se e a Comuna de-
signou uma comissao tendo em vista fundar universidades livres que
ja ndo sejam parasitas de Estado; esta deu aos estudantes que passa-
ram nos exames a possibilidade de praticar independentemente do
titulo de doutor (o titulo serd conferido pela Faculdade).

A comuna néo deve ser uma instituicdo parlamentar mas sim um
corpo dindmico, executivo e legislativo ao mesmo tempo. Os polici-
ais devem estar a servico da Comuna e ndo serem instrumentos de
um Governo central e, como os funciondrios de todos os corpos da
Administragao, serem nomeados e destituidos sempre pela Comuna;
todos os funcionarios, de maneira igual aos membros da Comuna,
devem realizar seu trabalho com saldrios de operarios. Da mesma
forma, os juizes devem ser eleitos, destituidos e responsaveis. Em to-
das as questdes da vida social, a iniciativa ha de partir da Comuna.
Em uma palavra, todas as fun¢des publicas, inclusive as mais estra-
nhas propostas pelo Governo central, devem ser assumidas por
agentes da Comuna, e colocados consequentemente sob seu contro-
le.

E absurdo afirmar que as fungdes centrais — nio s6 as fungdes do go-
verno do povo, mas também as necessdrias para satisfazer os desejos
gerais e ordindrios do pais — ndo devem estar asseguradas. Estas fun-
¢Oes teriam subsistido, porém os proprios funcionarios ndo podiam
- como no velho aparato governamental — colocarem-se acima da
sociedade real, porque estas fun¢des deviam estar asseguradas por
agentes da Comuna e serem executadas, portanto, sob seu efetivo e
constante controle.

A fungéo publica deve deixar de ser uma propriedade privada conce-
dida pelo Governo central a seus auxiliares. O exército permanente e
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a policia do Estado, instrumentos fisicos da opressio, devem ser eli-
minados. Expropriando todas as igrejas na medida em que sejam
proprietarios, eliminando o ensino religioso de todas as escolas pu-
blicas e introduzindo simultaneamente a gratuidade do ensino, envi-
ando todos os sacerdotes ao sereno retiro da vida privada para viver
da esmola dos fiéis, liberando todos os centros escolares da tutela e
da tirania do Governo, a forga ideologica da repressdo deve se rom-
per: a ciéncia ndo s6 tornar-se-a acessivel para todos como também
livrar-se-a da pressdo governamental e dos prejuizos de classe.

Os instrumentos da opressdo governamental e da dominagéo sobre a
sociedade se fragmentardo gragas a eliminagdo dos 6rgaos puramen-
te repressivos, e ali, onde o poder tem fungdes legitimas a cumprir,
estas ndo serdo cumpridas por um organismo situado acima da soci-
edade, mas por todos os agentes responsaveis desta mesma socieda-
de (In: MARX e ENGELS, 1983, p. 92-94).

Marx reafirma, portanto, o carater que a educacdo foi assumin-
do, acompanhando a reorganiza¢ao dos servi¢os publicos pela Comu-
na: publica (estatal), gratuita, popular e voltada ao atendimento de to-
dos; laica e totalmente livre da influéncia da religido, das classes e do
Estado burgués; formativa e pautada exclusivamente no método expe-
rimental e cientifico. Ademais, a educacio foi apontada como um im-
portante instrumento de desalienacdo do proletariado e vista como
uma importante ferramenta de formacao e, portanto, um instrumento
para a consolidac¢do da revolugdo proletaria.

Para fechar estas observagdes sobre a perspectiva marxiana de
educagio e ensino, ndo tendo a menor inten¢ao de esgotar assunto tao
vasto e complexo, recorremos novamente a Franco Cambi que, nio
sendo marxista, assim registrou o mérito de Marx e Engels em intro-
duzir propostas revolucionarias na pedagogia contemporéanea.

O modelo pedagdgico e educativo elaborado [...] por Marx e Engels
introduziu na pedagogia contemporanea pelo menos duas propostas
que podem ser consideradas revolucionarias: a referéncia ao traba-
lho produtivo, que se punha em aberto contraste com toda uma tra-
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di¢do educativa intelectualista e espiritualista, e a afirma¢do de uma
constante relagdo entre educacido e sociedade, que se manifesta tanto
como consciéncia de uma valéncia ideoldgica da educagdo como
projecdo “cientifica” de uma “sociedade liberada”, também no cam-
po educativo [...] (CAMBI, 1999, p. 485).

Assim podemos afirmar que a educagdo adequada a classe tra-
balhadora ¢ a educagdo geral, que deveria ser possibilitada a todas as
criangas jovens e adultos, sem nenhuma distingao, ou seja, uma educa-
¢do que decorresse de uma escola unica, em que toda a sociedade ti-
vesse acesso a todos os conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade em todos os campos do saber.

Consideragdes finais

Para finalizar esta incursio, retomaremos os principais aspec-
tos de uma pedagogia marxista que, apesar de ja terem sido apontados,
podem ser sintetizados em alguns grandes tragos que ainda guardam
profunda e complexa atualidade, quais sejam:

a) A defesa das conquistas do movimento socialista no que
diz respeito a educagio e que foram sendo incorporadas ao ideario e a
legislacao burguesa, notadamente dos seguintes aspectos: educagdo
publica (estatal), gratuita, laica, obrigatéria e universal para todas as
criangas, de modo a assegurar a abolicio do monopolio burgués da
cultura e do conhecimento.

b) A combinag¢do da educagio intelectual com a produgio
material, ou usando a formulacio de Marx, combina¢io de instrucio,
gindstica e trabalho produtivo. O objetivo de tal medida é a eliminagao
da diferenca entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre con-
cep¢do e execugdo, de modo a assegurar a todos os homens uma com-
preensdo integral do processo de produgdo. As politicas educacionais
burguesas ddo énfase a necessidade de que a educagio seja a base para
a formagdo do trabalho; mas, contrariamente a proposta marxiana, a
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divisdo entre trabalho intelectual e trabalho manual é reforcada, den-
tre muitos outros aspectos, através das divisdes, obrigagoes e responsa-
bilidades pelos diversos niveis de ensino.

¢) A educagio deve propiciar aos homens o desenvolvimento
integral de todas as potencialidades humanas. Todas as necessidades
do homem devem emergir no processo educacional, tais como a busca
pela sobrevivéncia, o prazer, a criagdo e o gozo da cultura, a participa-
¢30 na vida social, a interacdo com os outros homens, a autorrealiza-
¢do e a autocriagdo. Essa profunda transformagdo dos objetivos educa-
cionais exige, entre outros aspectos, também uma profunda transfor-
macao da divisio social do trabalho que, com a aboli¢do da divisdo en-
tre trabalho intelectual e trabalho manual, conduza a uma reaproxima-
¢do da ciéncia e da produgdo. Contrariamente, a escola burguesa pro-
fessa ideais do desenvolvimento integral do homem que podem ser re-
sumidos em educar para o consumo, para a cidadania nos moldes de-
mocraticos burgueses, que ja estio conhecidos como extremamente
autoritarios e excludentes.

d) Também as relagbes no interior da escola precisam se
transformar, ou seja, da competi¢do para a cooperagdo e para o apoio
mutuo. Uma tal transformagdo pressupde, por sua vez, uma relacdo
biunivoca e mutuamente enriquecedora entre professor e aluno e uma
relagdo mais aberta entre a escola e a sociedade, a partir da ideia de co-
letividade e igualdade que constituem a base do comunismo. Trata-se,
portanto, de uma concepgio diametralmente oposta da burguesa e que
enfatiza essa relacio como forma de insercio do individuo, deixando
de lado que se trata de uma sociedade marcada pelas diferencas de
classes sociais, portanto, de homens.

Esses fundamentos de uma teoria educacional marxista alenta-
ram muitos debates, propostas e praticas educacionais e escolares ao
longo de todo o século XX, entre as quais se tornaram emblematicas: a
Revolucao Russa (1917), a Revolugdo Chinesa (1949) e a Revolugio
Cubana (1959).
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Como em outras partes do mundo, também aqui no Brasil a te-
oria educacional marxista tem estimulado debates e gerado varias pro-
postas e praticas pedagdgicas. A principal sistematizagdo e difusao en-
tre nos ocorre através da pedagogia histoérico-critica. Para Dermeval
Saviani, principal elaborador e referéncia dessa concepgio, a educagao
¢ indissociavel da sociedade e pode servir tanto de instrumento para a
manuten¢ao das condi¢des de exploragio e subordinagiao do proletari-
ado pela burguesia, quanto de alavanca para a necessaria transforma-
¢do histdrica da sociedade em dire¢do ao socialismo. Sobre o assunto

assim escreveu o autor:

Em relagdo a posigdo politica assumida por nos, ¢ bom lembrar que
na pedagogia histérico—critica a questdo da educagao é sempre refe-
rida ao problema do desenvolvimento social e das classes. A vincula-
¢do entre interesses populares e educagdo é explicita. Os defensores
da proposta desejam a transformagdo da sociedade [...] (SAVIANI,
1991, p. 87).

A educagio, estando referida ao desenvolvimento histérico da
sociedade, cumpre uma fun¢do fundamentalmente politica. Articulan-
do a elaboracio marxiana com os ensinamentos de Gramsci
(SAVIANTI, 2019, p. 246). Neste sentido, Saviani entende que a princi-
pal funcio politica da educagio é de socializagdo do conhecimento.

[...] conclui-se que a importéancia politica da educagao reside na sua
funcdo de socializagdo do conhecimento. E, pois, realizando-se na
especificidade que lhe é propria que a educagdo cumpre sua fun¢io
politica. Dai [...] que ao se dissolver a especificidade da contribuicio
pedagodgica anula-se, em consequéncia, a sua importancia politica
(SAVIANI, 1987, p. 92).

O locus historicamente produzido na modernidade para pro-
ceder a educagdo das novas geragoes foi a ESCOLA. Sendo a escola
uma instituicdo historicamente determinada, como uma construgio
humana que se articula ao processo de producio das condi¢des mate -
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riais de sua existéncia, como uma dimensao da realidade humana, para
além da mera reprodugio da sociedade burguesa, pode a educagio ar-
ticular-se plenamente na constru¢do da sociedade sem classes
(SAVIANI, 1991, p. 105). Nesse sentido, o educador precisa romper
com as pedagogias escolares articuladoras dos interesses da burguesia
e vincular sua concep¢ido e sua pratica a uma perspectiva revoluciond-
ria de homem e de mundo. Nio se trata simplesmente de aderir a uma
concepgao cientifica de mundo e seu poder desvelador da realidade,
mas em assumir na teoria e na pratica, isto é, na praxis social, uma
concepgao transformadora da vida, do homem e do mundo’.

Como a burguesia se apropria da ciéncia e de todos os saberes
para impulsionar o desenvolvimento das forgas produtivas sob seu
controle, bem como para reforgar e naturalizar a dominac¢io de classe,
nos cabe (como revolucionarios) viabilizar aos que vivem da venda de
sua forga de trabalho o acesso e a apropria¢do dos contetidos e saberes
elaborados pela humanidade. Para além disso devemos possibilitar, de
modo amplo, a formagdo de consciéncias criticas, a formagao para a
luta proletaria em defesa de seus prdprios interesses, particularmente
formando e preparando para a luta revolucionaria que conduza a uma
transformagao histérica radical. Ndo queremos com isso, cair na tenta-
¢do idealista de acreditar que a escola e a pedagogia transformarao as
condigoes historicas e socioeconomicas engendradas pelo modo de
produgdo capitalista.

Como a transformacio histdrica estd em curso, abrindo uma
longa e dolorosa transi¢do, entendemos que a expansao da rede esco-
lar, ampliando o acesso da massa trabalhadora a escolariza¢do, ndo de-
correu da benevoléncia da burguesia e de seus agentes de Estado, mas
das proprias lutas desencadeadas pelos trabalhadores.

A educagio escolar que se da no interior da rede publica, nesta
época de transi¢io, ainda é limitada, posto que instrumentalizada pela

3 \Tx A . .

Nao penso em uma luta fechada no 4mbito educacional ou escolar, mas que essa se
dé articulada as lutas politicas pela transformacio revoluciondria da sociedade
(através do engajamento em movimentos e aparatos politicos taticos — movimentos

sociais, sindicatos - e estratégicos — os partidos e frentes politicas de esquerda).
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burguesia — ndo se pode esquecer que o Estado, e suas institui¢oes,
constituem aparelho a servico dos interesses de uma classe, da burgue-
sia, mas que este também ¢é atravessado pelas contradi¢des inerentes e
caracteristica dos diferentes momentos histdricos. Por isso, além de
ocupar o espago escolar e buscar direciona-lo em conformidade com
os interesses de classe do proletariado, é preciso criar alternativas de
educagio para e pelo proletariado organizado! pensamos que é isso o
que se propde uma educagio revoluciondria e, também neste caso,
consideramos que a Pedagogia Histérico-Critica cumpre exemplar-
mente esse papel, pois em seus fundamentos defende que a educagio
seja gestada com ampla participagdo da comunidade para a qual se
destina; que seja uma educagdo omnilateral (do homem todo, corpo e
intelecto); que seja em tempo integral, com tempo de atividades esco-
lares e extraescolares; aulas mais estudos individuais e em grupo; que
articule o ensino com o trabalho, nao do trabalho como diletantismo
ou brincadeira infantil, mas do trabalho que seja produtivo (de bens
que satisfacam necessidades) e possibilite ao aluno entender como se
da a incorporagédo da ciéncia e da tecnologia aos instrumentos e pro-
cessos produtivos; enfim uma educagdo que sendo critica, esteja cen-
trada nos contetidos cientificos, conquistados pela humanidade ao
longo de sua histéria.

De modo sintético, pensamos que, como educadores comunis-
tas, nos cabe uma tripla tarefa:

12, primeiramente empreender uma radical e profunda critica
da educagio burguesa, mostrando seus mecanismos classistas de fun-
cionamento, desmistificando e desnaturalizando o carater classista,
burgués, realizado na escola;

22, em segundo lugar, organizarmos uma educagio critica aos
trabalhadores, uma prética educativa que possibilite aos despossuidos
0 acesso ao saber historicamente produzido pela humanidade, mas
numa perspectiva critica e articuladora do saber historicamente acu-
mulado pela humanidade;
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32, E ainda, uma FORMACAO politica para a luta revoluciond-
ria (originalmente esta foi formulada para se dar no interior dos Parti-
dos Comunistas e das instituicdes de luta dos trabalhadores; mas e
hoje, onde esta formagdo poderia se dar?).

Para que essas tarefas possam ser colocadas em pratica, entre-
tanto, é preciso que se tenha educadores formados numa perspectiva a
um tempo histdrica e critica (ou marxista). Essa formagido ndo tem
ocorrido nos cursos de formagdo de professores ou de pedagogia, he-
gemonizados que sdo pelas teorias e ideologias articuladoras do pensa-
mento burgués e mantenedoras da ordem que rege o modo capitalista
de produgdo. Por isso mesmo, precisamos formar quadros que técnica
e politicamente estejam preparados para a implementa¢ao de uma pe-
dagogia revoluciondria, com professores e intelectuais que tenham
condigdes de disputar hegemonia com as concepgoes pedagogicas bur-
guesas.
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I

COMUNA DE PARIS E A EDUCACAO’

Paulino José Orso

Gostaria de iniciar afirmando que a Comuna de Paris de 1871
se constitui num fato extraordinario e central para a histéria da huma-
nidade. Pela primeira vez os trabalhadores assumiram o poder e de-
monstraram que ¢ possivel construir uma nova humanidade. No en-
tanto, como Ela permanece praticamente desconhecida pela maioria
das pessoas, comecemos por falar sobre ela. Entdo perguntamos: Em
que consistiu a Comuna de Paris?

Durante o periodo de 19 de julho de 1870 e 10 de maio de
1871, a Frang¢a se encontrava em guerra com a Prussia, na chamada
Guerra Franco-Prussiana, ocorrida entre o Reino da Prussia (atual
Alemanha) e o Império Francés.

Até aquele momento a Alemanha nao estava unificada. S6 viria
a sé-lo no dia 18 de Janeiro de 1871. O territério germanico era frag-
mentado, composto por 39 principados, que integravam a chamada
Confederagdo Germanica, cujo governo era exercido por uma assem-
bleia de representantes de todos os principados/estados. Apds a guerra
contra a Austria, que se opunha 2 unificagdo, a Prussia, que ja era o
principado mais poderoso, impds—-se sobre os demais.

Em 1870, temendo o aumento do poder prussiano na Peninsu-
la Ibérica, Napoledo III, declarou guerra a Prussia. Todavia, como ela
possuia armamentos mais sofisticados, a Franca foi derrotada na Bata-
lha de Sedan e 83 mil homens do exército francés foram aprisionados
em conjunto com o imperador.

Nesse momento, no dia 18 de margo de 1871, durante a guerra
franco—prussiana, portanto, enquanto o exército francés, que era en-
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carregado de reprimir os trabalhadores, encontrava-se aprisionado
pelas tropas prussianas, sob a lideran¢a de Bismark, os trabalhadores
parisienses, sob o comando do Comité Central da Guarda Nacional,
que havia sido organizado para manter a ordem na capital, tomaram
posicdo contra a Assembleia Nacional, apossaram-se da artilharia, “as-
saltaram os céus” e decretaram a Comuna.

A situagio de exploracdo e de miséria a que o povo vinha sen -
do submetido desde muito tempo, denunciava o carater ideoldgico,
mistico e de classe das reformas e promessas burguesas. Isso fez com
que os trabalhadores parisienses, num momento excepcional, reagis-
sem e tomassem a direcido de suas vidas em suas proprias maos. Era a
primeira experiéncia dos trabalhadores no poder.

Como diz a Proclamagdo desse Comité “os proletarios da capi-
tal, em meio as fraquezas e traigoes das classes governantes, [...] com-
preenderam que era seu dever imperioso e seu direito absoluto tomar
em maos os seus destinos e assegurar-lhes o triunfo conquistando o
poder”.

Ou, entio, como nos diz Bertolt Brecht nesse estrato de seu po-
ema “Os dias da Comuna”:

Considerando: vocés escutam os canhdes
Outra linguagem nao conseguem compreender
Deveremos entdo, sim, isso valerd a pena
Apontar os canhdes contra os senhores.

(Cf. LERNER, F,, 2001, p. 11).

Assim, com a tomada do poder pelos comunardos, o Comité
Central se transformou em Governo Provisorio. Oito dias depois, em
26 de marco, infundido dos ideais republicanos e democraticos do
momento, convocou elei¢do transferindo o poder aos parisienses. Nes-
sas eleicoes foram eleitos 80 delegados, 25 dos quais eram operarios e
12 artesdos. Os demais eram intelectuais, comerciantes e representan-
tes de diversos distritos da capital. Dentre os eleitos, havia membros
da Associagdo Internacional dos Trabalhadores (AIT), blanquistas, ja-

60



cobinos, jornalistas e outras correntes. Um ter¢o dos eleitos eram tra-
balhadores manuais.

Tratava-se de um governo autogestiondrio. Os proprios traba-
lhadores administravam o poder, promulgavam leis e realizavam re-
formas.

Dentre as medidas adotadas pela Comuna, pode-se mencio-

nar:
° a aboli¢do do trabalho noturno;
° as oficinas que estavam fechadas foram reabertas e instaladas

cooperativas. Projetou-se a autogestdo das fabricas, mas ndo se chegou
a implementar como ocorreu no caso dos teatros e editoras, que passa-
ram a ser autogeridas pelos artistas;

° as residéncias que estavam vazias foram desapropriadas e
ocupadas;

° as herangas sem herdeiros passaram a ser confiscadas pelo Es-
tado;

° a jornada de trabalho foi reduzida de 14, 15, 16 horas, para 10

horas diarias e se chegou a propor a jornada de oito horas. Os descon-
tos em saldrio foram abolidos;

° os sindicatos foram legalizados;
° instituiu-se a igualdade entre os sexos;
° os advogados perderam o monopdlio da lei, os honorarios ad-

vocaticios e o juramento judicial foram abolidos e os cargos de juizes
passaram a ser eletivos;

° o casamento se tornou gratuito e simplificado;

° a pena de morte foi abolida;

° adotou-se novamente o calendério revolucionario;

° a Igreja de Brea, que havia sido erguida em memdria da vit6-

ria da burguesia nas Revolugoes de 1848 foi posta abaixo, o confessio-
nario de Luis XVI foi destruido, decretou-se a separagdo entre o Esta-
do e a Igreja, a Igreja deixou de receber subvengoes do Estado, as ima-
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gens religiosas foram derretidas e a religido passou a ser uma questao
de foro intimo;

° a educagdo passou a ser gratuita, laica e compulséria. Foram
criadas escolas noturnas e todas as escolas passaram a ser mistas; o sa-
lario dos professores foi duplicado;

° o servigo militar obrigatdrio e o exército regular foram aboli-
dos;

° a Coluna Vendome, simbolo do poder repressivo foi derruba-
da;

° a guilhotina, simbolo maximo do poder burgués da época, foi

levada a rua pela Guarda Nacional e queimada em meio a um entusi-
asmo popular;

° o internacionalismo foi posto em pratica - a Comuna incluia
belgas, italianos, poloneses, hungaros;

° a Bandeira Vermelha foi transformada em simbolo da Unida-
de da Humanidade.

Como se percebe, tratava-se do exercicio de uma democracia
direta.

As mudancas realizadas pelos comunardos traziam muitas es-
perangas para as novas geragdes que viviam em meio a um mundo
com tanta riqueza e, a0 mesmo tempo, em meio a tanta pobreza e mi-
séria.

Assim se expressava Jules Vallés:

E tu pequeno, que brincas a sombra das barricadas, aproxima-te,
quero dar-te um beijo! O 18 de margo abriu para ti um futuro es-
plendoroso, meu pequeno. Sem ele, seria outra tua sina. Crescerias
como crescemos nos, entre trevas, mergulhado na lama, revolven-
do-te em sangue, sufocando-te na humilhac¢io e sofrendo indizivel
tormento do oprobrio (Boletim da programagdo das comemoragdes
dos 130 anos da comuna de Paris — 2001 - SP).
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Segundo a Circular emitida por Vaillant, delegado da Comuna
de Paris para a educagdo, ela deveria seguir uma orienta¢do no sentido
socialista. Diz a Circular:

Considerando que é importante que a Revolu¢ao Comunal afirme
seu carater essencialmente socialista por uma reforma do ensino, as-
segurando a todos a verdadeira base da igualdade social, a instrugao
integral a que cada um tem direito e facilitando-lhe a aprendizagem
e o exercicio da profissdo para a qual o dirigem seus gastos e aptiddes;
Considerando, por outro lado, que enquanto se espera que um plano
completo de ensino integral possa ser formulado e executado, é pre-
ciso decretar as reformas imediatas que garantem, num futuro proxi-
mo, essa transformacéo radical do ensino;

A delegagio do ensino convida as municipalidades distritais a enviar,
no mais breve prazo possivel, para o doravante Ministério da Instru-
¢do Publica, Rua de Grenelle-Germain, 110, as indicagoes e as infor-
magdes sobre os locais e estabelecimentos melhor apropriados a
pronta instrugdo de escolas profissionais, onde os alunos, ao mesmo
tempo que fardo a aprendizagem de uma profissio, completardo sua
instrucao cientifica e literdria.

Além disso, solicita-se as municipalidades distritais que se entendam
com a Delegacio do Ensino, a fim de colocar, o mais rapidamente
possivel, as escolas profissionais em atividade.

Paris, 17 de maio de 1871

O membro da Comuna, Delegado do Ensino: Ed. Vallant'.

Esta circular demonstra a relevancia que a Comuna destinava a
educagdo. Os comunardos acreditavam que ela poderia desempenhar
um papel importantissimo na construgdo da sociedade do futuro.

Em matéria de ensino, além de a educacio ter passado a ser
gratuita, laica e compulséria; de terem sido criadas escolas noturnas e
de todas as escolas passaram a ser mistas, o salario dos professores foi
duplicado. Porém, como a orienta¢ido das reformas educacionais era

! DUNOIS, A. Textos e documentos. In: LUQUET, P. A Comuna de Paris. Rio de
Janeiro: Ed. Laemmert S. A., 1968. pp. 71-72.
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de tipo socialista, a Comuna néo teve tempo suficiente para realizd-las
como pretendia.

A educagio deveria oferecer uma formagéo voltada para o de-
senvolvimento integral do homem, para o homem completo, uma for-
magao omnilateral, para o desenvolvimento de todas as dimensoes e
potencialidades humanas, integrando a cultura fisica com o ensino
técnico, que ja era uma reivindicagao da Primeira Internacional. Além
disso, a Comuna procurou pdr em pratica aquilo que a burguesia mis-
tificava na teoria, isto é, procurou promover a laicidade e a obrigatori-
edade do Estado em oferecer educagdo de forma gratuita a todos. Or-
denou-se a retirada de todos os simbolos religiosos, imagens, dogmas,
oragdes e criaram-se creches e escolas elementares para os filhos dos
trabalhadores, bem como, promoveu-se uma verdadeira revolugio
cultural na vida cotidiana.

Mas, como a burguesia ndo estava disposta a dividir o “céu” e o
queria/quer somente para ela, a alegria da Comuna durou pouco. A
burguesia se encarregou de logo esmagar os que ousaram “assaltar os
céus” e condend-los aos infernos.

Inicialmente, a burguesia francesa “deu de ombros”, fez pouco
caso pelo fato dos trabalhadores terem assumido o poder. Entretanto,
na medida em que percebeu que estavam realizando transformagdes
profundas, indicando, a médio e longo prazo, a supressdo da proprie-
dade privada, das classes, do proprio Estado e a constru¢ao de uma so-
ciedade socialista; na medida em que se deu conta de que podiam fazer
com ela 0o mesmo que haviam feito contra a aristocracia, a nobreza e o
clero durante a Revolugdo Francesa, ndo hesitou em se “humilhar”,
“rastejar”, “botar o rabo entre as pernas”, prostrar-se diante de seu ad-
versario e implorar pela libertacdo dos soldados franceses para exter-
minar seus antagonistas de classe.

Assim, no dia 10 de maio de 1871, a Franca fez um acordo com
a Prussia, assinou o Tratado de Frankfurt e pos fim a guerra. Pelo
acordo, Bismark se comprometeu a libertar dos soldados franceses.
Todavia, entendendo que se tratava de um “caso sério” e que nao per-
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mitia titubeios, nem ressentimentos nacionalistas, confraternizou-se
com Louis Adolphe Thiers, chefe do gabinete conservador e, além de
libertar o exército francés, em solidariedade, enviou mais um batalhio
de militares, de tal modo que ndo pairasse qualquer davida de que os
inimigos da burguesia francesa e, consequentemente, também prussia-
na, fossem completamente exterminados.

Assim, como destacou o proprio Marx, ainda durante a vigén-
cia da sublevacdo de Paris, “mesmo que derrotada face aos lobos, por-
cos e rafeiros da velha sociedade, é o feito mais glorioso do nosso par-
tido desde a insurrei¢ao de Junho parisiense” (MARX, 1983, p. 457). E
continua Marx, “o fato inédito é que na mais tremenda guerra dos
tempos modernos, o exército vencedor e o exército vencido confrater-
nizaram na matan¢a comum do proletariado. [...] A dominagdo de
classe ja ndo pode ser disfarcada sob o uniforme nacional: todos os go-
vernos sao um so6 contra o proletariado” (1975, p. 215).

Em decorréncia dessa alianca, desencadeou-se a que ficou co-
nhecida como a Semana Sangrenta. A Comuna foi arrasada e a cidade,
totalmente destruida. Os trabalhadores parisienses foram massacrados
e exterminados. Mais de 30.000 foram fuzilados durante a guerra e
aproximadamente outros 100 mil foram presos ou tiveram que fugir,
ou foram condenados a pena de morte ou a trabalhos forgados.

Se os comunardos destruiram a igreja de Brea, edificada em
homenagem a vitdria burguesa nas Revolugoes de 1848, a burguesia
parisiense construiu a imponente basilica du Sacré-Coeur, do Sagrado
Coragdo, erguida sob a colina do bairro de Montmartre, para come-
morar o aniquilamento da Comuna de Paris em 1871. Essa basilica
iniciou sua construcio em 1875 e foi concluida em 1914.

A Comuna teve vida curta, durou apenas 72 dias, de 18 de
mar¢o a 28 de maio de 1871. Mas, apesar disso, mostrou que, nio obs-
tante as forgas contrarias, ao poder econdmico, politico, ideoldgico e
bélico-militar, é possivel mudar o rumo da histéria. E com este senti-
do que a Comuna de Paris irrompe e inscreve-se na histéria moderna

como a primeira tentativa de constru¢ao de uma nova humanidade.
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Apesar da Comuna de Paris nao ter sido uma revolugédo socia-
lista, nem servir de modelo para todas as lutas operarias que se sucede-
ram, até mesmo, porque nido existem modelos que possam ser expor-
tados, ela ndo sé inspirou Lénin e os revolucionarios que fizeram a re-
volucdo Russa, mas também os que fizeram as demais revolugdes. Seu
grande mérito esta no fato de ter sido a primeira Revolu¢ao Proletaria
da histéria da humanidade, ou entdo, como diz Engels, de ser a pri-
meira experiéncia de Ditadura do Proletariado, que se soma a outras
tantas lutas subsequentes, das quais podemos extrair licdes para as lu-
tas de hoje e amanha.

Da mesma forma que a Comuna néo foi resultado de estrate-
gistas militares nem surgiu da cabe¢a de grandes homens, como nos
diz Prosper-Olivier Lissagaray, que foi genro de Marx, “a forga desta
revolugdo é precisamente o fato de ter sido feita pelos homens co-
muns, e nao por alguns cérebros privilegiados”.

Se ndo tivesse outros méritos, s6 o fato de ter sido a primeira
tentativa de destruir na pratica a maquina estatal burocrética e militar
da burguesia, ja seria um grande feito e se inscreveria como um acon-
tecimento impar na histéria da humanidade, digno de todos os louvo-
res.

Marx, entretanto, fala com entusiasmo sobre o heroismo e a
dedicagdo dos comunardos: “Que elasticidade, que iniciativa historica,

'))

que capacidade de sacrificio nestes parisienses!”. Lissagaray também

enaltece os lutadores:

Que potente vanguarda que, durante mais de dois meses, manteve
na expectativa as forgas coligadas das classes governantes; que imor-
tais soldados os que, nos mortais postos avancados, respondiam ao
versalhés: Estamos aqui pela Humanidade! (LISSAGARAY, apud,
BARSOTTTI, 2020a, p. 11).

Como se pode perceber, a Comuna de Paris ndo resultou de
uma estratégia longamente planejada e arquitetada para “assaltar o
céu”, nem teve um plano profundamente pensado sobre a forma de
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administrd-lo. Teve um tanto de improvisa¢do em fun¢ao dos aconte-
cimentos, das circunstanciais e das reivindicagdes face ao bonapartis-
mo precedente. Também néo se beneficiou de uma lideranca e ou de
um partido unificado que congregasse forcas e interesses, ou de um
programa politico que definisse a dire¢ao do movimento.

Em 2017 comemoramos 146 anos da Comuna de Paris. Sem
davida alguma, como dissemos, trata—se de um acontecimento central
para a histéria da humanidade, um acontecimento que transcende o
tempo e o espago e, a partir dai, deixou marcas em todas as lutas dos
movimentos operarios ao redor do mundo.

Mas, afinal, porque ocorreu a Comuna de Paris de 18712 Onde
se encontra suas razdes de ser? A Comuna, do mesmo modo que qual-
quer outro fato historico, nao se explica nela e por ela mesma, encon-
tra sua explicacdo na historia e nas lutas travadas pelos homens ao lon-
go do tempo.

Contraditoriamente, porém, pode-se afirmar que Comuna nio
teria existido se ndo tivesse surgido a propriedade privada que provo-
cou a divisao social em classes, que desencadeou as lutas de classes e,
consequentemente, a exploracao e a dominagdo do homem pelo ho-
mem. Assim, como afirmam Marx/Engels, sendo que “a histdria de to-
das as sociedades até hoje ¢ a historia das lutas de classes” (1998, p.
04), também se pode dizer que esta é a razdo profunda, primeira e ulti-
ma da Comuna. Ela certamente nao teria ocorrido se ndo existissem as
classes sociais.

Além disso, também se pode afirmar que ela ndo teria ocorri-
do, se néo tivesse acontecido a Revoluc¢do Francesa, com seus ideais de
liberdade, igualdade e fraternidade, na qual os trabalhadores, em con-
junto com a burguesia, derrubaram a Bastilha e, com ela, a aristocra-
cia, a nobreza e o clero, numa palavra, puseram abaixo o velho regime.
A burguesia saiu vitoriosa, imp6s—se como classe dominante e, depois
de ter conquistado seus interesses, passou a repelir e descartar seus an-
tigos companheiros de luta.
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A estes fatos somam-se as lutas dos trabalhadores de todos os
tempos. A Comuna também ndo existiria sem os Cartistas (1830-
1840), as Trade Unions do século XIX, a Associacdo Patriotica Alema
(1834), a Liga dos Proscritos (1834-1836), a Liga dos Justos (1836-
1844), a Liga dos Comunistas (1847-1852), as Revolugoes de 1848 e a
AIT de 1864.

Um elemento fundamental foram as Revolugdes de 1848, tam-
bém chamadas de Primavera dos Povos, ocorrendo 59 anos depois da
Revolugdo Francesa, em que, apds muitas promessas e ilusdes da bur-
guesia, os trabalhadores finalmente conquistaram a consciéncia de que
nao sé pertenciam a uma classe diferente, como possuiam identidade e
interesses proprios, antagonicos a ela. A tomada dessa consciéncia re-
sultou num custo muito alto para os trabalhadores, que foram dura-
mente reprimidos e massacrados.

Diante disso, os trabalhadores perceberam que a unica condi-
¢do0 que teriam para enfrentar adequadamente a burguesia seria a sua
unidade. Pois, a burguesia nao fazia diferenga se eram internacionalis-
tas, blanquistas, republicanos, proudhonianos, ou se pertenciam a ou-
tra agremia¢ao qualquer, ou até mesmo, se nao pertenciam a nenhum
partido. Todos eram simplesmente identificados como inimigos de
classe e, portanto, transformados em objeto de ataque, exterminio e
morte.

No Manifesto do Partido Comunista Marx ja havia concluido
que a unica condi¢do para enfrentar toda a ferocidade da burguesia era
a unidade dos trabalhadores e conclamava: “Proletarios de todo mun-
do, uni-vos!”. Com essa finalidade, em setembro de 1864, fundaram a
Primeira Associa¢do Internacional dos Trabalhadores (AIT), ou sim-
plesmente, a Primeira Internacional, com cardter internacional.

Desse modo, como diz Marx em Para a Critica da Economia
Politica, “O concreto é concreto porque é sintese de multiplas determi-
nagoes” (1991, p. 16), logo, a Comuna expressa uma sintese de multi-
plas determinagdes.
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Contudo, apesar de ter sido derrotada, seus principios continu-
am vivos. Como Marx nos fala, “ndo podem ser destruidos; eles nao
deixardo de se impor cada vez mais até que a classe operaria se liberte”
(LERNER, 2002).

Como a Comuna foi destruida, muitos problemas e desafios
colocados para a classe trabalhadora no passado, continuam sem solu-
¢do e exigem que os enfrentemos de forma adequada, sob pena de vé-
los se avolumar ainda mais, alids, como ocorre no atual momento.

Porém, para enfrenta-los é preciso que a classe trabalhadora
recupere as licoes da historia, que olhe para trds para avancar sem co-
meter os velhos equivocos. Para isso é necessario que os que lutam
pela transformagdo abdiquem da competicdo mesquinha e das peque-
nas disputas e construam a unidade em torno do essencial, em torno
da luta pela destruicdo do modo de producao baseado na propriedade
privada, pela destruic¢ao das classes sociais, do Estado e do velho apa-
rato burocratico, bélico e militar da burguesia.

Todavia, tanto a Comuna como a sua destrui¢do, sdo pedagégi-
cas, trouxeram muitas aprendizagens e licoes que deveriam ser incor-
poradas pelos trabalhadores. Dentre as aprendizagens estd o fato de se
apresentar como resultado da conquista da consciéncia de classes das
Revolucdes de 1848; de que a burguesia nao faz distingdo da entidade,
partido ou agremiagdo a que os trabalhadores pertengam. Todos sao
tidos e tratados por ela como inimigos de classe; e, de que é possivel
construir uma nova humanidade. Dentre as li¢des, a principal delas é
que, para a burguesia ndo existem fronteiras e, se os trabalhadores qui-
serem assumir o poder e construir uma nova sociedade, ndo basta
transferir o velho aparato politico, ideolégico, burocratico, bélico e mi-
litar das maos da burguesia para os trabalhadores.

Afinal, como dizem Marx e Engels, (1999, p. 07), “o Estado néo
¢ mais do que um comité para administrar os negdcios coletivos de
toda a burguesia”. Ou entdo, como afirma Engels na Introducdo a
Guerra Civil em Franga:

[...] ndo é mais do que uma mdquina para a opressdo de uma classe
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por outra [...]. Como fez a Comuna, o proletariado vitorioso nao
pode deixar de amputar imediatamente, na medida do possivel, os
aspectos mais nocivos desse mal, até que uma futura geragio, forma-
da em circunsténcias sociais novas e livres, possa desfazer—se de todo
desse velho traste do Estado (MARX, 2017, p. 09).

Portanto:

[...] o proletariado ndo pode, como fizeram as classes dominantes e
suas diversas fracdes em suas sucessivas horas de triunfo, simples-
mente se contentar em apoderar-se do aparelho estatal existente e
dirigi-lo como se apresenta para seus proprios fins. A primeira con-
dicdo para a manutengdo do poder politico é transformar a maquina
existente e destruir este instrumento de dominagdo de classe
(BARSOTTI, 2020b, p. 1).

Isso explica a perversidade e a crueldade da burguesa contra os
comunardos / trabalhadores. O massacre aos comunardos foi como se
quisesse dizer: ndo ousem nos provocar e nos ameagar. Vejam do que
somos capazes! Se fizemos isso nas Revolucdes de 1848 e em 1871, ndo
tenham duvidas de que somos capazes de fazer o mesmo, ou até muito
pior, quantas vezes forem necessarias.

Conclusio

Como vimos no decorrer deste artigo, nao da para brincar com
a burguesia. Nao podemos esquecer que se trata de uma histdria de lu-
tas de classes, e, por conseguinte, que é necessario ser coerente e con-
sequente em relagdo a elas. A burguesia aprendeu desde cedo que, para
manter sua condi¢ao, seus interesses e privilégios, é preciso fazer qual-
quer coisa. Dai a necessidade de enfrenta-la com os meios adequados.

Nao por acaso, ja que a burguesia controla praticamente todo o
aparato ideoldgico, nio se estuda, ndo se fala, ndo se discute sobre a
Comuna de Paris. Dada a importancia e o significado que ela tem para
a classe trabalhadora, a classe dominante tratou nao s6 de aniquild-la e
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extermind-la materialmente, mas também de apaga-la da memoria e
relegd-la ao seu esquecimento.

A rudeza com que a burguesia abateu as revolu¢des de 1848 e a
Comuna de Paris de 1871, também prenunciava, de certo modo, a for-
ma como ela enfrentaria todas as revolugdes que viessem a surgir a
partir dai, como ocorreu com a Revolu¢do Russa de 1917, a Revoluc¢io
Chinesa de 1949 e a Cubana de 1959. Assim como ataca a Venezuela e
os demais paises da América Latina. Ninguém deveria se enganar e es-
perar que ela ficasse pacifica e assumisse uma posi¢do de simples es-
pectadora diante dos acontecimentos.

Hoje, a burguesia ndo admite nem mesmo a realizagao de re-
formas por parte de governos ditos progressistas. Na medida em que
algum governo adota medidas de carater popular, voltadas para a mai-
oria dos trabalhadores, a burguesia, em sua ansia por mais lucro e mai-
or acumulag¢do, ataca sem piedade, como se fosse um abutre. Portanto,
caso se queira enfrentar adequadamente a burguesia, ha que se por em
pratica a orientagdo feita em 1848, por Marx e Engels, qual seja, “Ope-
rarios de todo mundo, uni-vos”.
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111

A EDUCACAO E A COMUNA DE PARIS. NOTAS SOBRE
A CONSTRUCAO DA ESCOLA PUBLICA, LAICA,
GRATUITA E POPULAR’

José Claudinei Lombardi

Introdugio

Este texto foi escrito por ocasiao dos 130 anos da Comuna de
Paris (e entdo publicado'). Mesmo sendo repetitivo, gostaria de relem-
brar que a Comuna foi um movimento iniciado em 18 de mar¢o de
1871, quando a popula¢io parisiense, tendo a frente o operariado, as-
sumiu o poder e o controle da cidade, marcando uma longa tradigdo
revoluciondria que se remonta a participagdo popular na Revolugido
Francesa de 1789. Assim entendida, a Comuna nio pode ser concebida
como um movimento meramente circunstancial, mas o resultado de
uma longa tradigdo de lutas revolucionarias.

Fatores circunstanciais e estruturais, portanto, foram decisivos
para a revolta das massas populares parisienses, entre os quais a histo-
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riografia assinala principalmente a prolongada crise econdmica, social
e politica da Franga e a ndo aceitou dos operarios a capitulacdo da bur-
guesia e do governo francés as imposigcdes prussianas, decorréncia da
derrota francesa na guerra franco-prussiana de 1870-1871; o prolon-
gado cerco da capital francesa pelas tropas prussianas e que culmina-
ram com a imposi¢ao de um humilhante Tratado de Paz.

A tomada de Paris em 18 de mar¢o de 1871 foi marcada por
uma encarnicada luta popular contra a burguesia e os donos de terra.
Em conjunto com uma cruel e desigual luta, os trabalhadores instaura-
ram um governo de carater popular, democratico e participativo. O
decreto da Comuna de Paris, publicado em 29 de margo de 1871, é su-
ficientemente esclarecedor a esse respeito:

Cidadaos,

Vossa Comuna esta constituida.

O voto de 26 de mar¢o sancionou a Revolugao vitoriosa. Um poder
covardemente agressor os sufocou. Vocés, em legitima defesa, escor-
ragaram este governo que queria desonrar-vos, impondo-vos um
rei.

Hoje, os criminosos que vocés ndo quiseram perseguir, abusam de
sua generosidade, organizando um ninho de conspiradores monar-
quistas, bem as portas da cidade. Eles convocam a guerra civil; eles
reativam toda a corrupcio; eles aceitam todas as cumplicidades; eles
ousam mendigar até apoio estrangeiro.

Estas manobras execraveis, nds entregamos ao julgamento da Franga
e do mundo.

Cidadaos

Vocés acabam de constituir instituicoes que desafiam todas as ten-
tativas.

Vocés sdo os donos do vosso destino. Fortes pelo vosso apoio, a re-
presentacdo que vocés escolheram vio reparar os desastres causados
pelo poder destrutivo: a industria comprometida, o trabalho parado,
as transagdes comerciais paralisadas vao receber um impulso vigoro-
s0.

A partir de hoje, a decisdao almejada sobre os aluguéis;
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Amanha, a dos prazos;

Todos os servigos publicos serdo restabelecidos e simplificados;

A Guarda Nacional, de agora em diante, a tinica for¢a armada da ci-
dade, sera organizada sem demora.

Tais serdo nossos primeiros atos.

Os eleitos do povo, para assegurar o triunfo da Republica, pedem
unicamente a vocés que os sustentem com a sua confianga.

Quanto a eles, cumpririo seu dever.

Hotel-de-Ville de Paris, 29 de mar¢o de 1871.

A Comuna de Paris ( In: MERO, Roberto (org.). Paris, La Commune
et 'assaut du Ciel. CD-Rom. Mémoire, en association avec Le
Temps des Crises etc Les Amis de la Commune)

Entretanto foi breve o controle dos aparelhos de Estado pela
popula¢io e no dia 21 de maio de 1871 o exército de Versalhes, princi-
pal expressdo da contra-revolugdo burguesa, furou as barricadas e en-
trou em Paris, vencendo sangrentamente as massas rebeldes.

Foram apenas 72 dias nos quais a Comuna tomou um conjun-
to de decisdes objetivando a destruigdo do Estado burgués e a edifica-
¢do de uma sociedade autogestionaria. As principais medidas tomadas
foram sistematizadas no documento denominado “Proclamacio da
Comuna ao Povo Trabalhador de Paris”, merecendo destaque as se-
guintes: supressdo do exército permanente e sua substituigdo por uma
Guarda Nacional organizada como milicia popular; elegibilidade e re-
vogabilidade permanente de todos os mandatos; estabelecimento de
institui¢des governamentais nao parlamentares, concebidas como cor-
poracdes de trabalho executivas e legislativas a0 mesmo tempo; instau-
racdo da separacgdo entre a Igreja e o Estado; reorganizacdo completa
do sistema educacional e atencio as condicoes de vida e trabalho dos
profissionais da educagao; reorganizacdo do judiciario, com juizes e
magistrados eletivos e revogaveis; instauragdo de um governo nacional
exercido por uma Assembleia Nacional de delegados das diferentes
Comunas, com sede em Paris.
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Estou retomando as reflexdes sobre a Comuna de Paris num
momento de aprofundamento das contradigdes e crises do modo capi-
talista de producio’. Para a maioria da populac¢éo a historia do desen-
volvimento capitalista ndo é uma histéria da riqueza, da abundéncia e
do bem estar social. Ao contrario, a miséria e a barbdarie (econdmica,
social, intelectual e moral) constituem legado do capital a maioria da
populagdo. Correspondendo dialeticamente a espetacular acumulagao,
centralizacdo e monopoliza¢do do capital, uma massa crescente de ho-
mens, mulheres e criangas vivem na mais abjeta penuria. Ao acumulo
de riqueza num podlo da sociedade, do outro lado impera a pobreza e
proliferam os movimentos dos desprovidos de tudo, ou movimentos
dos SEM: sem casa, sem terra, sem emprego... muitas vezes politica-
mente confundidos com sem propriedade... sem capital.

A profundidade da atual crise pode ser expressa pelos aconteci-
mentos recentes e que, em tempo real, foram mostrados e acompanha-
dos em todos os quadrantes planetarios: em 11 de setembro de 2001, a
Grande Aguia foi ferida em seu préprio ninho. Fundamentalistas fa-
néticos, conclamando-se representantes do Grande Profeta, tomaram
passaros de aco, os transformaram em petardos voadores, e atingiram
seqiiencialmente as duas torres gémeas e o centro de inteligéncia da
Grande Aguia malvada . Enquanto isso, tal como na mitologia grega
em que a Fénix ressurge das cinzas, para espanto de uma burguesia
cada dia mais encastelada e trancafiada em condominios e edificios de
luxo, fortemente guardados, um espectro continua a rondar o mun-
do... arevolugdo, o comunismo.

? Gostaria de registrar que também a formagdo social brasileira esta sofrendo
profunda crise que, marcando a continuidade do golpismo, num Estado marcado
pela aparéncia democratica, mas de fato imperando o autoritarismo das elites
nacionais e internacional. Neste momento estd em plena continuidade um golpe de
Estado iniciado apds as eleicdes de 2014 pelas forgas conservadoras derrotadas,
instaurado como um impeachment com a mera aparéncia de Constitucional,
quando de fato apenas a forma juridica foi respeitada pelo Legislativo, com o
respaldo do 6rgdo maximo do Judicidrio brasileiro.
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Relembrar a Comuna de Paris recoloca na ordem-do-dia a
possibilidade de tomada revolucionaria do poder pelos trabalhadores e
a implementagédo efetiva “de um governo do povo e pelo povo”, con-
forme as palavras usadas por Marx.

Ao contrario do que a aparente “Glorificagdo do Capital” tende
a ideologicamente apregoar, ndo chegamos ao “Fim da Histéria” , num
estado em que a unica alternativa que sobreviveu vitoriosa foi o capita-
lismo. Para além de uma visdo histérica harmonica, marcada pela “or-
dem e progresso”, pela eternizacao das relagdes capitalistas, a historia
da humanidade caracteriza—se por um processo de transformac¢iao que
tem na contradi¢do seu conteido fundamental. Em nossos dias, ao
mesmo tempo em que hd uma clara e crescente imposi¢do do neolibe-
ralismo e de suas estratégias de desmonte do Estado Nagdo, das politi-
cas publicas de bem estar social, enfim de combate as conquistas his-
toricas do movimento organizado dos trabalhadores, ndao ha davida
quanto a ocorréncia do acirramento das contradi¢des e o pipocar de
movimentos sociais em todos os quadrantes do planeta. Nao ha um
unico lugar que esteja livre da ameaga proporcionada pelos desprovi-
dos de tudo e que nada mais tém a perder. A direita tem se mantido
organizada e faz qualquer metamorfose para manter-se hegemonica-
mente no poder. Ao poder da burguesia, também temos presenciado a
passagem envergonhada de personalidades a partidos da esquerda
para o centro; da defesa de movimentos de acirramento das contradi-
¢Oes para uma pregacdo da conciliagdo; do vislumbrar da revolugdo
para a busca de um “terceiro caminho”... enfim, do comunismo para a
social-democracia.

Nesses tempos em que caricaturalmente nos colocam na con-
dicdo de estudiosos da remota antiguidade, de defensores da atualida-
de paleolitica de ultimos “dinossauros”, politicamente é importante
anunciar que ndo é preciso abdicar de posicoes pelo temor das carica-
turas novidadeiras, pois novo na histdria nao é a defesa do capital, mas
seu combate. Ao exercicio do poder da burguesia e a barbarie, a nova
alternativa continua sendo a revolucio.
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Feitas estas observacdes introdutodrias, buscarei neste texto
analisar a contribuicao da Comuna de Paris no que diz respeito a edu-
cacgdo e ao ensino. Essa andlise, contudo, implica em nao se perder de
vista que esta durou apenas 72 dias e que a educa¢do, como as demais
medidas tomadas, objetivaram a destruigdo dos aparelhos ideologicos
e repressivos do Estado burgués e a edificagao de uma sociedade auto-
gestiondria.

Tinha conhecimento da importancia da Comuna de Paris, ob-
tida através dos escritos de Marx, principalmente A Guerra Civil na
Franca. Esse escrito, assim como outros textos conjunturais do autor,
foram extremamente importantes para “penetrar ... o carater, o alcan-
ce e as consequéncias inevitaveis dos acontecimentos histdricos”, para
usar conhecida expressdo de Engels em sua “Introdu¢ao” a reedigdo
desse conjunto de escritos (ENGELS, F. “Introdugédo a Guerra civil na
Franga”, p. 41). Mas a importancia dos acontecimentos da Comuna de
Paris para a educagdo s6 ficaram realmente perceptiveis depois que
busquei entender as propostas e encaminhamentos educacionais da
Comuna no quadro de desenvolvimento historico da educagdo publi-
ca, notadamente a realizacido desse processo na Franga.

No presente texto as observagdes centrar-se-ao sobre trés as-
pectos: 1) a construgdo historica da educagdo publica, notadamente
sobre o desenvolvimento da escola publica na Franga; 2) na caracteri-
za¢do das deliberagdes e encaminhamentos da Comuna sobre educa-
¢do e, mais especificamente, sobre a escola; 3) nas analises e propostas
de Marx sobre a educagio e que, seguramente, ultrapassam a Comuna.

Nao ha condi¢des para uma analise mais acurada sobre as va-
rias questdes imbricadas com as transformacoes historicas da educa-
¢do, notadamente para buscar estabelecer os ensinamentos da histéria
para os tempos atuais. E um exercicio extremamente importante para
os educadores, a busca urgente de uma resposta a mercantilizagio da
educacido e a tomada empresarial da escola. Nisso reside a importincia
em se resgatar a contemporaneidade dos ensinamentos legados pelo
marxismo no dmbito educacional.
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Notas sobre a construgio da educagio publica na Franga

Tal como Luzuriaga (1959, p. 1), entendo que a educagio,
como um dos processos sociais e culturais entre os homens, existiu em
todos os povos e em todas as épocas. Aquilo porém que entendemos
como educagdo publica - aquela criada, dirigida e mantida pelas auto-
ridades oficiais do Estado moderno - é de origem relativamente recen-
te, confundindo-se com a prépria histéria da transformacao e desen-
volvimento do capitalismo, nos quadros histéricos da modernidade.

Luzuriaga destaca quatro momentos (fases) que caracterizam o
desenvolvimento da educa¢ao publica:

1. educagao publica religiosa. Diferentemente da educagao me-
dieval, organizada ao amparo da Igreja, a partir do século XVI os re-
formadores buscaram nas autoridades oficiais sustenta¢do e desenvol-
vimento de suas ideias e crencas. O objetivo da educagdo “...continua
sendo a formagao do fiel, do cristdo, mas com carater mais secular, na-
cional, e posto que eminentemente religiosa, tem o sentido cultural do
Renascimento” (Idem, ibidem).

2. Com o processo de secularizacdo do Estado, a educagdo pas-
sou a ser organizada para seus proprios fins, culminando no século
XVIIL, época da “ilustragdo” e do “despotismo esclarecido”, com a
educacgdo publica estatal. Passou a objetivar a formagdo do sudito, em
particular a do militar e do funcionario, tendo um carater eminente-
mente disciplinar e intelectual (Idem, p. 2).

3. Em fins do século XVIII, com a Revolug¢do Francesa, os re-
presentantes do povo construiram a educagdo publica nacional, que
passou a ter por objetivo a formacdo do cidaddo, a educagio civica e
patridtica do individuo, tendo um carater essencialmente popular, ele-
mentar, primdrio.

4. Com o avango da participagdo do povo no governo da na-
¢do, foi surgindo a educagdo publica democrética, caracteristica do

4

nosso tempo. “Seu objetivo é a forma¢ao do homem completo, no
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maximo de suas possibilidades, independentemente da posi¢ao econ6-
mica e social... trata de proporcionar o maior grau possivel de cultura
ao maior numero possivel de homens” (LUZURIAGA, 1959, p. 2).

Outra interpretacio do mesmo processo, sem a preocupa¢io
tipologica de Luzuriaga, foi recentemente publicada por Franco Cam-
bi. Para este ultimo, o fim do quatrocentos fecha um longo ciclo his-

« 7

torico — a “época medieval” — e inicia-se outro, talvez ainda inconclu-
so, e designado como “época moderna” ou simplesmente modernida-
de (CAMBI, 1999, p. 195). Estimulada pelas transformag¢des em curso,
também a educagio foi se renovando, adquirindo as caracteristicas da
escola moderna: minuciosamente organizada, administrada pelo Esta-
do e voltada a formagido do homem-cidaddo. Nas palavras do autor:

No curso do século XVII, estimulada nao s6 pela revolu¢ao
cultural e educativa do humanismo, pelas tensdes da Reforma e da
Contra-Reforma, pela crise da tradi¢do escoldstica, assim como pela
revolugdo burguesa e pela ascensdo do Estado centralizado e buro-
cratico moderno.... a escola também foi se renovando profundamente
e assumindo a feigdo de escola moderna: minuciosamente organizada,
administrada pelo Estado, capaz de formar o homem-cidadao, o ho-
mem-técnico, o intelectual, e nio mais o perfeito cristdo... como
ocorria na escola dos anos Quinhentos, quase toda nas maos da Igreja.
[...] (CAMBI, 1999, p. 304-305).

A andlise de Cambi é de que a escola moderna teve seu nasci-
mento no transcorrer do século XVII, processo que aprofundou-se ao
longo do século XVIII e que culminou na Revolugdo Francesa, a partir
de 1789, com a criagdo de um sistema de educa¢do nacional e publica.
Esse sistema educacional constituir-se-a em modelo para os demais
paises e portal para a escola contemporanea:

[...] a onda que atinge a escola e a educagao na Franga, apds, 1789,
ira delineando solug¢des bastante inovadoras e organicas, também ar-
ticuladas segundo modelos e itinerarios ora mais ora menos radicais.
[...] Na Franga, entre a Revolugdo e o Império, nasce um sistema
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educativo moderno e organico, que permanecera longamente como
um exemplo a imitar para a Europa inteira e que fornecera os funda-
mentos para a escola contemporanea, com seu cardter estatal, cen-
tralizado, organicamente articulado, unificado por horarios, progra-
mas e livros de texto (CAMBI, 1999, p. 365).

A Revolucio Industrial e a Revolugdo Francesa, de 1789, mar-
cou para Cambi (1999, p. 377-381), portanto, o nascimento da época
contemporanea: o fim do Ancien Régime e de suas estruturas e organi-
zagbes medievais de sociedade da ordem, da soberania por direito di-
vino, da suposta organicidade entre as classes; o inicio de um processo
de permanentes e seguidas revolu¢des economicas, sociais, politicas e
ideolédgicas. Acompanhando as transformagdes da totalidade da vida
social, a contemporaneidade foi dotando a educagdo de uma crescente
centralidade na vida social. A esse respeito observa Cambi:

[...] Tanto as tensdes revoluciondrias quanto as transformacdes ra-
dicais da industrializagdo, tanto os processos de “rebelido das mas-
sas” quanto as instincias de democracia promovem uma centraliza-
¢do da educagdo e um crescimento paralelo da pedagogia, que se tor-
nam cada vez mais o nucleo mediador da vida social, onde se ativam
tanto integracdes quanto inovagdes, tanto processos de reequilibrio
social quanto processos de reconstru¢ao mais avan¢ada ou de ruptu-
ra. [...] (CAMBI, 1999, p. 381).

As diferencas de periodizagdo entre Luzuriaga e Cambi ndo
constituem objeto de analise no presente trabalho. O importante a re-
ter é que ambos identificam um processo de construgio de educagio
publica e que este coincide, em suas linhas gerais, com a emergéncia e
com as transformagdes do modo capitalista de produgéo. Esse proces-
so nédo foi marcado por um desenvolvimento linear da educa¢ao publi-
ca, mas acompanhou e materializou, em linhas gerais, o contraditério
processo de organizacdo e lutas sociais e politicas entre as classes e fra-
¢oes de classe.
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O fundamental é o reconhecimento de ambos que a Revolu¢ao
Francesa, ao expressar o rompimento politico com o Ancien Régime,
instaurou um novo processo de transformagido da educagdo e que
marcou época. Buscando entender melhor esse processo, tomando por
base a classica obra de Luzuriaga sobre a educagdo publica, é impres-
cindivel um rapido e sintético mergulho histérico-educacional sobre a
Franga.

Destaca Luzuriaga que a educagao publica na Franga sé come-
¢ou, propriamente, no século XVIII. Até entdo a educagdo estava em
maos das congregagdes religiosas, principalmente a Companhia de Je-
sus, para o ensino secundario, e os Irmédos da Doutrina Crista, para o
ensino popular primario (LUZURIAGA, 1959, p. 31).

No século XVIII, a educagdo publica na Franga passou por dois
momentos essenciais: o primeiro foi marcado pela “ilustraciao” e do-
minado pelos representantes da Enciclopédia e, ndo, pelos reis do des-
potismo esclarecido como em outros paises. Esse primeiro movimento
da educagdo publica foi puramente tedrico estando entre seus repre-
sentantes personalidades politicas como La Chalotais, Rolland, Turgot,
e pensadores, como Montesquieu, Diderot e Rousseau (LUZURIAGA,
1959, p. 31-38).

O segundo movimento deu-se com a Revolu¢dao Francesa,
quando a educagido publica sofreu efetivamente mudanca radical. Essa
transformagao foi assim registrada:

[...] A educacio estatal da Ilustragio e do Despotismo esclarecido,
isto ¢, a educagdo do sudito para o Estado, a uma educagio hetero-
noma imposta pelos principes e dirigida essencialmente para uma
classe social, a burguesia, segue-se a educa¢ao nacional, a educagao
do cidadio para si mesmo e para a na¢do, uma educagio ditada pelos
representantes do povo, auténoma portanto, e dirigida a todas as
classes sociais, especialmente a popular. Se a educagdo estatal tinha
sobretudo cardter intelectual e instrumental, a nacional é de cariter
civico e patridtico; e se aquela era cumprida como dever, esta é exigi-
da como direito, como um dos direitos do homem e do cidadio

82



(LUZURIAGA, 1959, p. 40).

Para Luzuriaga foi somente com a Revolugao Francesa que teve
inicio uma educa¢iao propriamente publica e nacional. A Revolugio,
porém, ndo teve tempo ou condi¢des para implementa-la, mas deixou
assentadas as bases para seu posterior desenvolvimento. Nas discus-
soes, projetos e decretos levados a cabo no processo revoluciondrio,
encontra-se a substdncia da educa¢io do ponto de vista nacional
(LUZURIAGA, 1959, p. 40-41). Destaca, na sequéncia, o importante
papel da educagio em todas as grandes fases do processo revoluciona-
rio francés - Estados Gerais, Constituinte, Assembleia Legislativa e
Convengéo (Idem, p. 41).

Na Constituicao de 1791 a educagio foi proclamada pela pri-
meira vez como assunto nacional, conforme artigo lavrado nos seguin-
tes termos:

“Sera criada e organizada uma instrugdo publica, comum a todos os
cidadaos, gratuita no que toca ao ensino indispensavel para todos os
homens e cujos estabelecimentos serdo distribuidos gradualmente
em uma relagio com-binada com a divisio do reino” (apud
LUZURIAGA, 1959, p. 45).

A legislagdo revoluciondria estabelecia trés dos caracteres es-
senciais da educagao publica: ser criada pelo Estado, ser universal e ser
gratuita. Faltava outro cardter essencial: a obrigatoriedade.

Ficou mais conhecida entre os educadores o Relatério e projeto
de decreto elaborado por Condorcet (1743-1794) e apresentado na
Assembleia Legislativa (1791-1792), que se seguiu a Constituinte. Seu
famoso Rapport, foi apresentado a Assembleia em abril de 1792 e nao
chegou a ser discutido, mas ficou conhecido como ponto de referéncia
de todos os projetos e reformas posteriores.

O Rapport de Condorcet condensa toda a concepgdo pedagdgi-
ca da Revolugao Francesa: a universalidade, a igualdade, a oficializagao
da educagdo. Fiel a concepgio liberal ndo chegou a reconhecer a obri-
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gatoriedade. Foi também ele quem introduziu no ensino o principio
do laicismo, defendendo que “a religido seja ensinada nos templos pe-
los ministros dos diversos cultos e que o lugar da religido seja ocupa-
do, na escola, pela moral e pelo direito natural e racional”. Apesar de
defensor da educagdo nacional, defendeu a autonomia desta das auto-
ridades oficiais do Estado, temeroso de que as autoridades imponham
um dogma politico partidario. (LUZURIAGA, 1959, p. 45-46). Para
garantir a independéncia da educagio, propés Condorcet que a admi-
nistracao do ensino fosse confiada ao préprio corpo docente, organi-
zado em uma Sociedade Nacional de Ciéncias e Artes, diretamente su-
bordinada a autoridade do Parlamento, através de uma Diretoria de
Instrugcdo nomeada por essa sociedade. A essa Sociedade ficaria, tam-
bém, reservada a nomeagdo dos professores (LUZURIAGA, 1959, p.
47).

Apesar das propostas de Talleyrand e de Condorcet, nem a As-
sembleia Constituinte nem a Assembleia Legislativa foram suficientes
para implementar transformagdes na educagdo publica francesa. Essa
tarefa coube a Convengdo que, apesar do caos em que viveu, deu os
primeiros passos nessa direcdo. A Declaragdo dos direitos do homem e
do cidadio, incluia a instru¢io como uma necessidade de todos os ho-
mens, cabendo a razdo publica coloca-la ao alcance de todos. Em sua
redacgdo de 29 de maio de 1793 assim ficou redigido: “A instrugdo é ne-
cessidade de todos e a sociedade a deve igualmente a todos os seus
membros”. Na reda¢do de 23 de junho desse mesmo ano assim ficou:
“A instrucdo é necessidade de todos. A sociedade deve favorecer com
todas as forcas os progressos da razdo publica e por a instrugdo ao al-
cance de todos os cidaddos” (apud LUZURIAGA, 1959, p. 48).

Durante o periodo da Conven¢ao (1792-1795), em meio a
guerras externas, guerra civil e convulsdes internas, foram aprovados
varios projetos e reformas para a educagao nacional. Entre esses proje-
tos, o mais conhecido foi apresentado por Lepelletier de Saint-Fargeau
(1760-1793) entre julho e agosto de 1793. No projeto de Lepelletier foi
proposta uma instru¢ao geral para todos, adequada as necessidades de
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todos, verdadeira e universalmente nacional; voltada ao atendimento
de todos os meninos e meninas que devem ser educados em comum, a
custa do Estado; devem receber a mesma roupa, o mesmo alimento, a
mesma instru¢do, os mesmos cuidados; a educagdo escolar deve ser
obrigatoria e gratuita e, para a manutenc¢ao da educagio, propde a cri-
acdo, pelo Estado, de um imposto; ao final, reconhece ainda o princi-
pio do laicismo (LUZURIAGA, 1959, p. 49). O projeto de Lepelletier
nao foi aprovado, mas passou a histdria por sua perspectiva revolucio-
naria em defesa de uma educagdo publica, gratuita, obrigatdria, iguali-
taria, universal e laica.

Passado o furor jacobino, a Convengao voltou a adotar medi-
das cada vez mais moderadas. Foi dessa época uma importante dispo-
sicdo: a de criar as primeiras escolas normais francesas, reconhecen-
do-se pela primeira vez em Franga, a necessidade de uma preparacgio
pedagégica do magistério, como ja se havia dado na Alemanha.
(LUZURIAGA, 1959, p. 50).

O ultimo projeto da Convencao, de fevereiro de 1795, limitou a
presenca do Estado na educagio, reconhecendo “a liberdade da educa-
¢do doméstica, a liberdade dos estabelecimentos particulares e a liber-
dade dos métodos de ensino”; suprimiu, ainda, a gratuidade da escola
primdria, com a exigéncia de uma contribuigdo escolar dos alunos.
Voltava a Convengao aos primeiros tempos, os liberais da Revolugéo.
Um balango preliminar permite verificar que a Revolugdo Francesa,
além das ideias em prol de uma educagdo publica, gratuita, obrigatd-
ria, igualitaria, universal e laica, introduziu mudangas substantivas na
organizagdo escolar com a criagdo das escolas normais, das escolas
centrais, da Escola Politécnica, do Conservatério de Artes e Oficios, do
Instituto Nacional de Musica, etc.

No movimento de desenvolvimento da educag¢do nacional, en-
tende Luzuriaga (1976, p. 180) que o século XIX teve caracteristicas
proprias que o distinguem do século XVIII. Apesar de ter comegado
em fins do século XVIII, na Inglaterra, com os novos descobrimentos
técnicos e o emprego de novas fontes de energia, a Revolu¢ao Industri-
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al desenvolveu-se no século XIX e deu nascimento a uma quarta classe
social, o proletariado que, junto e ante a burguesia, provocou uma
paulatina extensao do sufrdgio universal e maior participagdo do povo
nos assuntos publicos e, portanto, nos educacionais. Ainda que a edu-
cacgdo publica nacional tenha comegado na Franca com a Revolugdo de
1789, sua efetivagdo ficou reservada para o século XIX. Assim regis-
trou Luzuriaga esse processo:

[...] Nesse século, desenvolveu-se a mais intensa luta dos partidos
politicos, conservadores e progressistas, reacionarios e liberais, por
apoderar-se da educagdo e da escola, para seus fins. Em geral, pode-
se dizer que foi uma luta entre a Igreja e o Estado em torno da edu-
cagdo; venceu este e em cada pais foi organizada uma educagio pu-
blica nacional.

Do século XIX procedem os sistemas nacionais de educagao e as
grandes leis da instrucao publica de todos os paises europeus e ame-
ricanos. Todos levam a escola primdria aos tltimos confins de seus
territérios, fazendo-a universal, gratuita, obrigatéria e, na maior
parte, leiga ou extraconfessional. Pode-se dizer que a educagido pu-
blica, no grau elementar, fica firmemente estabelecida, com o
acréscimo de dois novos elementos: as escolas da primeira infancia e
as escolas normais para preparagdao do magistério.

No que tange a educagdo secundaria, também fica fundada, nas li-
nhas gerais, sem alcancar, contudo, o desenvolvimento da primaria,
por limitar-se a uma sé classe social, a burguesia, e por ser conside-
rada apenas como preparagdo para a Universidade. Esta, por seu
lado, adquire novo carater como centro de alta cultura e de investi-
gacdo cientifica, ante o sentido puramente confessional e docente
das épocas anteriores (LUZURIAGA, 1976, p. 180-181)

Na Franga, passado o movimento da Revolucio, seguiu-se a
tendéncia autoritaria e monopolizadora do Império napolednico. An-
tes mesmo do periodo totalitdrio de Napoledo, porém, a Franca passou
por um momento intermediario, representado pela lei de 1802, do
Consulado. No que diz respeito a educagao primaria, essa lei buscou
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conciliar os interesses do Estado com os das autoridades locais, na
pratica entregando esse nivel de ensino as ultimas, autorizando a arre-
cadagdo de contribui¢des escolares e suprimindo as subvencoes do Es-
tado as escolas primdrias; ndo tratou da obrigatoriedade do ensino;
abriu a possibilidade de ter escola primaria comum entre varios muni-
cipios; a escolha dos mestres passou a ser prerrogativa dos conselhos
municipais e da inspe¢ao os subprefeitos administrativos. No ensino
secundario apoiou suas institui¢des publicas, substituindo as “escolas
centrais” pelos liceus, submetendo todas as escolas secundarias a apro-
vagdo e inspe¢do do Estado, criando, para tanto, uma administragiao
centralizada.

O passo decisivo para o monopolio da educagio, foi dado pela
lei de 10 de maio de 1806, completada pelo decreto de 1° de maio de
1808, ja em pleno periodo napolednico. Essas duas leis implicaram na
mais completa subordina¢ao da educagdo as ideias politicas dos gover-
nantes (LUZURIAGA, 1959, p. 59). Na Lei de 1806 Napoledo criava a
“Universidade Imperial”, entendida como a totalidade da instrugédo
publica e ndo somente o estabelecimento de ensino superior, exclusiva
e monopolisticamente submetida ao governo imperial. O carater mo-
nopolizador e autoritdrio da educagdo nacional, foi reforgado pelo de-
creto de 17 de margo de 1808 e que estabeleceu que “O ensino publico,
em todo o Império, é confiado exclusivamente & Universidade. Ne-
nhuma escola, nenhum estabelecimento qualquer de instru¢ido pode
organizar-se fora da Universidade Imperial, e sem autorizagdo de seu
chefe. Ninguém pode abrir escolas, nem ensinar publicamente, sem
ser membro da Universidade Imperial e graduado por uma de suas fa-
culdades” (apud LUZURIAGA, 1959, p. 59)

A Universidade passava a ser composta por uma série de insti-
tuicoes: desde as faculdades universitarias, propriamente ditas, até as
escolas primadrias, as “petites écoles”. O principal retrocesso, porém,
estava na concep¢ao mesmo das bases educacionais, que estabeleciam
fidelidade a religido catélica, ao Imperador, devendo formar cidadaos
fiéis a religido, a patria e a familia” (LUZURIAGA, 1959, p. 60). A or-
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ganizag¢do educacional, inspirada na disciplina militar, também estabe-
lecia a maior centralizagdo e autoritarismo possivel, obrigando inclusi-
ve a todos os membros o uso de uniforme. A educagdo napolednica le-
vou a proposta de estatismo ao maximo, impondo uma concepgdo
monopolizadora e totalitaria de ensino. Suas propostas educacionais,
nao passaram da legislacao e mal chegaram a realidade em seu tempo,
por falta de meios econdmicos e de interesse na aplicagao.

A Restauracgdo (de 1815 a 1830) nao melhorou grandemente a
situacdo da educagdo publica francesa, conservou a Universidade Im-
perial e lhe colocou a testa um “Conselho Real de Instru¢ao Publica”.
Ao par deste, criou comités cantonais encarregados da inspe¢ao das
escolas. Concedeu modesta subvencdo do Estado as escolas primarias,
tomadas como modelo para a formagdo do magistério. Autorizou a
volta ao ensino das ordens religiosas que a Revolu¢ao havia suprimido
e que Napoledo voltou a readmitir vagarosamente (LUZURIAGA,
1959, 61).

A educagdo publica francesa mudou radicalmente com o ad-
vento da Monarquia de julho (entre 1830 a 1848). Seu grande idealiza-
dor foi o historiador Guizot (1787-1874), duas vezes ministro da Ins-
trugdo Publica, entre 1832 e 1836. As reformas educacionais imple-
mentadas por Guizot foram inspiradas e aconselhadas pelo filésofo
Victor Cousin (1792-1867), entdo enviado a Alemanha para estudar as
condigoes da educagdo publica. Em seu regresso publicou Cousin um
“Relatério” no qual propds: a introdugdo da obrigatoriedade escolar na
Franca (imposta pela Convengdo em 1793, mas abolida pouco depois);
a cria¢ao de escola em cada municipio; a necessidade de preparagao
para o magistério, sugerindo a criagdo de escolas normais em todos os
departamentos; finalmente, a imitagdo das “Biirgerschulen” alemas,
sugeriu a criagdo de escolas primarias superiores, para as classes bur-
guesas cujos filhos ndo vao para a universidade.

Com base nas ideias de Cousin, preparou Guizot sua célebre lei
de 1833. Determinou essa lei que todo municipio era obrigado a man-
ter escolas primarias e todas as povoagdes de mais de 6.000 habitantes
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escolas primarias superiores. Para a administra¢do e inspecao das es-
colas a legislagcdo de Guizot determinava a criagdo de comités locais, de
distrito e de departamento, integrados pelas autoridades municipais,
por ministros dos diversos cultos e representantes dos moradores.
Para o exercicio da docéncia a lei fixou um soldo minimo, exigindo
dos professores o titulo de escola normal e impondo as mesmas obri-
gacoes aos mestres leigos e aos religiosos. A lei, todavia, ndo introdu-
ziu a obrigatoriedade escolar recomendada por Cousin e ndo precei-
tuou a gratuidade total do ensino primario, s6 concedendo-a aos que
nao efetivamente nido puderem pagar pelo ensino elementar. Embora
Guizot nao tenha implementado o laicismo no ensino primario, reco-
nheceu a liberdade religiosa e o respeito a consciéncia (LUZURIAGA,
1959, p. 61-64).

Guizot introduziu também outras reformas importantes na
educagdo publica francesa. Organizou as escolas normais... prevendo
a freqiiéncia as escolas normais dos professores em exercicio e que por
elas nao haviam passado. Criou o primeiro periédico pedagogico ofici-
al da Europa, o Manuel général de I'Instruction primaire. Também o
ensino médio e o superior tiveram grande desenvolvimento durante a
monarquia de Luis Filipe e a administra¢ao de Guizot, notadamente os
liceus e a Escola Normal Superior, encarregada de formar o professo-
rado do ensino médio.

Nio ha davidas que foram inumeros os avangos da educagao
sob Luiz Filipe, apesar tom moderado e marcadamente liberal monar-
quico da lei de 1833. Somente com a revolugdo de 1848 e a subsequen-
te Republica e que voltaram a aparecer na Fran¢a, mesmo que por
pouco tempo, as ideias reformadoras da Revolu¢ao Francesa. No qua-
dro desse novo momento de ebuli¢ido revolucionaria, foi o ministro
Hippolyte Carnot (1801-1888) quem apresentou ao Parlamento um
projeto de lei que, apesar de ter sido aprovado, continha as ideias es-
senciais da Terceira Republica quanto a educa¢ao: as de gratuidade,
obrigatoriedade e laicismo do ensino primario. Foi sob a administra-

¢do de Carnot que foram introduzidas algumas medidas importantes
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no ensino, notadamente a criagdo das “escolas maternais”, em substi-
tuicdo das antigas “Salles d’asile”, de carater caritativo, e a organiza¢ao
de uma escola normal para as professoras dessas escolas
(LUZURIAGA, 1959, p. 65-67).

Como se sabe, teve vida efémera a Republica e, com a reagio
subsequente ao movimento revoluciondrio de 1848 e a eleicdo de Luis
NAPOLEAO para presidente da Republica, novamente mudou total-
mente a educagdo. Foi aprovada em 1850 uma nova legislacdo que re-
cebeu o nome do ministro que a apresentou, Falloux (1811-1886). De
acordo com Luzuriaga (1959, p. 67) essa lei foi resultado de uma cam-
panha empreendida pelos elementos catdlicos e reacionarios, adversa-
rios do laicismo e temerosos do socialismo. Na lei de 1850 rompe-se
radicalmente a estrutura da educa¢io francesa, criando-se Conselhos
académicos nos departamentos, dando neles grande representagdo aos
bispos e outros eclesiasticos; os departamentos foram autorizados a
suprimir as escolas normais, quando conveniente; autorizando nume-
rosas congregagdes religiosas, como os jesuitas, a retomar o ensino; fi-
nalmente, suprimindo a gratuidade do ensino, voltando a estabelecer
contribui¢oes escolares.

Ao movimento reacionario representado pela lei Falloux, se-
guiu-se outro, de significagio liberal, representado pelo ministro e his-
toriador Victor Duruy (1811-1894), autor da lei de 1867 e outras re-
formas que deram novo alento a educag¢io publica. A lei de 1867 vol-
tou a estabelecer a obrigacdo dos municipios em criar e manter esco-
las, abrindo possibilidade para a gratuidade; estabeleceu ordenados
para os professores; tornou obrigatorias as disciplinas histéria e geo-
grafia nas escolas primarias; submeteu as escolas particulares a inspe-
¢do do Estado; criou as chamadas “Caixas escolares”, destinadas a
prestar auxilio aos alunos pobres e, sobretudo, organizou as escolas fe-
mininas e as rurais. Em disposi¢des, o ministro Duruy criou os cursos
de adultos, incentivou o ensino da agricultura, estimulou a educagio
fisica, melhorou a situagiao das escolas normais e facilitou o aperfeico-
amento do magistério em exercicio. Restabeleceu o concurso para o
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magistério; criou o chamado “ensino especial”, destinado a formacao
de profissionais nao universitarios; implantou, no ensino superior, a
Escola Pratica de Altos Estudos, com céatedras e laboratorios
(LUZURIAGA, 1959, 67-69).

Somente para finalizar esta rapida incursdo sobre as origens da
educac¢io publica e sobre a realizagdo desse processo na Franga, é im-
portante resgatar o carater pendular da educagdo ao longo da histdria,
acompanhando os vaivéns do contraditorio processo das lutas entre as
classes e fragoes de classe, notadamente entre burguesia e proletariado.
Quando instauram-se processos revolucionarios, ampliando o prole-
tariado e as fracdes de classe populares participa¢do e presenca social e
politica, igualmente avangam as propostas pedagogicas e as formas or-
ganizadas do ensino, adquirindo um carater publico, gratuito, popular
e laico; quando, em seguida, reorganiza-se a burguesia e hegemoniza o
poder do Estado, volta a educagdo a ter um carater dual, com a defesa
de uma educagao publica que deve coexistir com escolas privadas nos
diferentes niveis escolares, em que a gratuidade aparece como conces-
sao do Estado aos que ndo podem pagar por seus estudos, etc. Essa
postura da burguesia, passada o periodo revolucionario de formagao
capitalista e viabilizacao das condi¢des de acumulagio, desde a Revo-
lugao Francesa e a tomada do poder pela burguesia, passou a ser cada
vez mais politicamente reaciondria, mesmo quando travestida pela
ideologia liberal.

E nesse quadro que se pode entender a crise instaurada na soci-
edade francesa com a guerra franco-prussiana de 1870-1871, bem
como a violenta luta popular contra a burguesia e os donos de terra e
que culminaram com a tomada de Paris pelos trabalhadores e a instau-
racdo de um governo de carater popular, democratico e participativo —
a Comuna de Paris.
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A comuna, a educagio e a escola

Em vista das observacdes feitas no item anterior sobre a educa-
¢do, é preciso perguntar: como a Comuna encaminhou a questdo edu-
cacional? Antes de mais nada, deve-se lembrar, que a Comuna foi um
movimento iniciado em 18 de mar¢o de 1871, culminando com a to-
mada do poder e o controle da cidade pelos trabalhadores, numa con-
tinuidade de longa tradi¢do revolucionaria. Entre 30 de abril a 05 de
maio de 1871, a Comuna tomou um conjunto de decisdes e medidas,
sistematizadas no documento denominado “Proclama¢io da Comuna
ao Povo Trabalhador de Paris”. Pela importancia e repercussio poste-
rior junto ao movimento operario internacional, merecem destaque as

seguintes medidas:

a) supressdo do exército permanente e sua substituicdo por
uma Guarda Nacional organizada como milicia popular;

b) elegibilidade e revogabilidade permanente de todos os man-
datos;

c) estabelecimento de institui¢des governamentais nao parla-
mentares, concebidas como corporagdes de trabalho executivas e legis-
lativas a0 mesmo tempo;

d) instauragdo da separagdo da Igreja e o Estado;

e) reorganizagdo da educagdo;

f) reorganizacao do judiciario, com juizes e magistrados eleti-
VOSs e revogaveis;

g) instauragdo de um governo nacional exercido por uma As-
sembleia Nacional de delegados das diferentes Comunas, com sede em
Paris.

A redefini¢do dos objetivos educacionais e da escola consta do
Artigo XI da Proclamagdo, estando assim redigida:

“Artigo XI - E abolida a ESCOLA “velha”. As criangas devem se sen-
tir como em sua casa, aberta para a cidade e para a vida. A sua tnica
funcdo é a de torna-las felizes e criadoras. As criancas decidem a sua
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arquitetura, o seu horario de trabalho, e 0 que desejam aprender. O
professor antigo deixa de existir: ninguém fica com o monopélio da
educagdo, pois ela ja ndo é concebida como transmissdo do saber li-
vresco, mas como transmissio das capacidades profissionais de cada

»

um.

Além das resolugdes tomadas, ndo se pode esquecer que tam-
bém foram adotadas medidas para o atendimento de reivindicagoes de
carater fundamentalmente social, notadamente: proibi¢do do trabalho
noturno nas padarias; proibi¢do do trabalho de menores; moratéria
para a cobranca das dividas; supressdo das multas e retengdes salariais;
estabelecimento de um salario minimo; expropriagdo de fabricas aban-
donadas e seu funcionamento por cooperativas operarias de produgao;
expropriacao de grandes empresas.

Apesar dos limitados 72 dias de existéncia, a Comuna tem sido
referéncia necessaria para todos os estudiosos e militantes que objeti-
vam a superagdo revoluciondria do modo capitalista de exploragéo.
Mesmo no ambito da pesquisa que tém por objeto de estudo a educa-
¢d0, muitos sao os ensaios e estudos que analisam as medidas tomadas
pela Comuna no que diz respeito a educagio e a escola. Como nédo ha
interesse em construir uma critica historiogréﬁca sobre o assunto, mas
resgatar as grandes bandeiras educacionais da Comuna, serao tomadas
as observagoes feitas por Karl Marx sobre o assunto .

Uma primeira observagdo a destacar é que as medidas educaci-
onais da Comuna foram detalhadamente registradas e analisadas por
Marx no Primeiro Esbo¢o de “A Guerra Civil na Franga”. Apesar de
ser uma citagdo longa, o resgate do trecho a seguir é pleno de signifi-
cancia por si mesmo.

Naturalmente, a Comuna nao teve tempo de reorganizar a
educagdo publica. No entanto, eliminando os fatores religiosos e cleri-
cais, tomou a iniciativa de emancipar intelectualmente o povo. Em 28
de abril nomeou uma comissao encarregada de organizar o ensino pri-
mario e profissional. Ordenou que todos os instrumentos de trabalho
escolar, tais como livros, mapas, papel, etc. sejam administrados gra-
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tuitamente pelos professores, que os receberdo de suas respectivas al-
caidarias. Nenhum professor esta autorizado, sob nenhum pretexto, a
solicitar de seus alunos o pagamento por estes materiais de trabalho
escolar (28 de abril).

Diante dos desastres que se abateram na Franca durante esta
guerra, diante de seu afundamento nacional e de sua ruina financeira,
a classe média sabe que ndo sera a classe corrompida daqueles que tra-
tam de converter-se nos amos da Franca, a que vai trazer bem-estar,
mas sim que sera, somente, a classe operaria, com suas viris aspiragoes
e seu poder.

Sentem que somente a classe operdria pode emancipar-se das
tiranias dos padres, fazer da ciéncia um instrumento ndo de domina-
¢do de classe, mas sim uma for¢a popular; fazer dos proprios cientistas
ndo alcoviteiros dos prejuizos de classe parasitas do Estado ‘a espera de
bons lugares e aliados do capital, mas sim agentes livres do espirito. A
ciéncia s6 pode jogar seu verdadeiro papel na Republica do Trabalho.

Os professores da escola de medicina evadiram-se e a Comuna
designou uma comissao tendo em vista fundar universidades livres
que ja ndo sejam parasitas de Estado; esta deu aos estudantes que pas-
saram nos exames a possibilidade de praticar independentemente do
titulo de doutor (o titulo serd conferido pela Faculdade).

A comuna nio deve ser uma instituicdo parlamentar mas sim
um corpo dinadmico, executivo e legislativo ao mesmo tempo. Os poli-
ciais devem estar a servico da Comuna e ndo serem instrumentos de
um Governo central e, como os funciondrios de todos os corpos da
Administragdo, serem nomeados e destituidos sempre pela Comuna;
todos os funciondrios, de maneira igual aos membros da Comuna, de-
vem realizar seu trabalho com saldrios de operarios. Da mesma forma,
os juizes devem ser eleitos, destituidos e responsaveis. Em todas as
questdes da vida social, a iniciativa ha de partir da Comuna. Em uma
palavra, todas as fungdes publicas, inclusive as mais estranhas propos-
tas pelo Governo central, devem ser assumidas por agentes da Comu-
na, e colocados consequentemente sob seu controle.
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E absurdo afirmar que as fungdes centrais — ndo sé as fun¢des
do governo do povo, mas também as necessarias para satisfazer os de-
sejos gerais e ordindrios do pais — ndo devem estar asseguradas. Estas
fungoes teriam subsistido, porém os préprios funcionarios nao podi-
am - como no velho aparato governamental — colocarem-se acima da
sociedade real, porque estas fun¢des deveriam estar asseguradas por
agentes da Comuna e serem executadas, portanto, sob seu efetivo e
constante controle.

A funcao publica deve deixar de ser uma propriedade privada
concedida pelo Governo central a seus auxiliares. O exército perma-
nente e a policia do Estado, instrumentos fisicos da opressdo, devem
ser eliminados. Expropriando todas as igrejas na medida em que sejam
proprietarios, eliminando o ensino religioso de todas as escolas publi-
cas e introduzindo simultaneamente a gratuidade do ensino, enviando
todos os sacerdotes ao sereno retiro da vida privada para viver da es-
mola dos fiéis, liberando todos os centros escolares da tutela e da tira-
nia do Governo, a for¢a ideoldgica da repressio deve se romper: a
ciéncia nao sé tornar-se—a acessivel para todos como também livrar——
se—4 da pressdo governamental e dos prejuizos de classe.

Os instrumentos da opressio governamental e da dominagédo
sobre a sociedade se fragmentaram gracas a eliminagdo dos 6rgaos pu-
ramente repressivos, e ali, onde o poder tem fungdes legitimas a cum-
prir, estas ndo serdo cumpridas por um organismo situado acima da
sociedade, mas por todos os agentes responsaveis desta mesma socie-
dade. (K. Marx, Primeiro Esbogo de “A Guerra Civil na Fran¢a”. In:
MARX & ENGELS. Textos sobre Educacio e Ensino. Sdo Paulo: Edito-
ra Moraes, 1983, p.92-94)

Com o texto de Marx fica reafirmado o carater que a educagdo
assumiu na Comuna: publica, gratuita, popular e voltada ao atendi-
mento de todos; laica e totalmente livre da influéncia da religido, das
classes e do Estado burgués; formativa e pautada exclusivamente no
método experimental e cientifico. Ademais, a educagido é apontada
como um importante instrumento de desaliena¢do do proletariado.
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Ao contrario da educacgdo ser meramente tratada de forma mecanica,
ela é vista como uma importante ferramenta de formagao e, portanto,
um instrumento para a consolidacdo da REVOLUCAO.

Apesar de nao fazer nenhuma referéncia sobre a Comuna de
Paris, Luzuriaga afirma que as grandes reformas da educagdo publica
francesa s6 ocorreram “depois da derrota francesa na guerra franco—
prussiana de 1870, e com a proclamagido da Terceira Republica”
(LUZURIAGA, 1959, p. 69). Destaca esse autor que a Franca, na busca
por refazer sua vida social e politica, fez da educagdo seu principal ins-
trumento, adotando uma série de projetos que recordam os da Revolu-
¢do Francesa de 1789.

Essa reorganizagdo nao ocorreu imediatamente apds a derrota
da Comuna, mas somente em 1879, com a nomeagido de Jules Ferry
(1832-1893) como ministro da Instrugdo Publica. Comegou Ferry
com reformas pontuais que desembocaram nas grandes leis escolares:
a de 11 de junho de 188 estabeleceu as condigdes para o exercicio do
magistério; a de 16 de junho de 1881, restabeleceu a gratuidade da
educagdo primadria, ao suprimir as contribui¢des escolares na escola
publica, assim como o pagamento da pensdo nas escolas normais; a de
28 de margo de 1882, que estabeleceu a0 mesmo tempo a obrigatorie-
dade escolar e a laicidade em todas as escolas primarias
(LUZURIAGA, 1959, p. 69-72)

A proposta marxiana de educagio e a politecnia

As observagdes de Marx sobre a educagiao na Comuna de Paris
nao sao suficientes para explicitar uma concepgio pedagogica ou edu-
cacional. Como outros aspectos da obra marxiana, pode-se afirmar
que Marx e Engels nao desenvolveram de forma acabada uma teoria
da educacgdo e do ensino, no conjunto da vasta obra, porém, encon-
tram-se os principais elementos que configuram uma indubitavel con-

cep¢ao marxista da educacdo.
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Algumas obras de Marx e Engels sdo referéncias mais que obri-
gatorias sobre o assunto e sobejamente conhecidas, quais sejam:

* 1845-46 - A ideologia Alema - Vol. 1, Parte I, de K. Marx e F. En-
gels

» 1847 - Principios do Comunismo, de F. Engels

+ 1848 - Manifesto Comunista, de K. Marx e F. Engels

« 1867 — O Capital - Cap. XIII, de K. Marx

¢ 1871 — A Guerra Civil em Franca, de K. Marx

« 1875 - Critica ao Programa de Gotha, IV, de K. Marx

Além dessas, somente para efeitos de registro, convém assina-
lar que foi somente com a Revolugdo de Outubro que, historicamente,
deu-se a constru¢ao de uma concepgio tedrica e de uma pratica edu-
cacional marxista e revolucionaria. Sem querer entrar na polémica
quanto ao que é ou nio ortodoxo, sio inumeros os nomes que se vin -
culam ao desenvolvimento de uma concepgdo revolucionaria de edu-
cagdo: Lenin, Krupskaia, Blonski, Pistrak e Makarenko. Ao nome des-
ses revolucionarios, também ¢é preciso mencionar Bebel, Jaures, Klara
Zetkin, Liebknecht, Gramsci, Langevin, Vygotsky, Wallon e Seve. H4,
ainda, muitos embates em torno da produ¢do de outros autores mais
contemporaneos, entre os quais estou a lembrar de Althusser, Baude-
lot & Establet, Bordieu & Passeron e Manacorda, entre outros.

A questao da educagdo em Marx deve ser trabalhada como ou-
tras: como historica e socialmente determinadas. Os escritos de Marx e
Engels, posto que os entendo como completamente inseparaveis, nao
sao reveladores de uma pedagogia abstrata, mas como uma dimenséo
que deve ser analisada no interior do processo de transformacao his-
torica, desde suas determinagdes materiais, e enquanto parte do proje-
to comunista de homem e de sociedade. Marx e Engels ndo produzi-
ram uma obra pedagodgica, evidentemente. Mas na ampla e complexa
obra produzida ndo se pode deixar de reconhecer a existéncia de uma
critica e de uma perspectiva ou projeto explicitamente pedagdgicos.
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Bem observa Manacorda que a atenta investigacdo filologica
das formulagdes marxianas sobre a educagdo e ensino mostram que
estas formam um todo com a perspectiva da emancipagdo do homem
e da sociedade (MANACORDA, 1969, 21)

Embora néo seja facil uma sintese sobre um assunto que tem
produzido vasta literatura, pode-se delinear os principais aspectos da
teoria marxiana de educagdo nos seguintes tragos gerais:

a) Defesa de uma educagao publica, gratuita, laica, obrigatdria
e universal para todas as crian¢as, de modo a assegurar a abolicao do
monopolio cultural e do conhecimento.

b) Combinac¢ao da educacio intelectual com a produgido mate-
rial, ou usando a formulagdo de Marx, combi—nag¢ao de instrugao, gi-
nastica e trabalho produtivo. O objetivo de tal medida era a eliminagao
da diferenca entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre con-
cepgdo e execugdo, de modo a assegurar a todos os homens uma com-
preensdo integral do processo de produgao.

¢) A educagio deve propiciar aos homens um desenvolvimento
integral. Todas as necessidades do homem devem emergir no processo
educacional: inclusive o consumo, o prazer, a criagdo e o gozo da cul-
tura, a participagdo na vida social, a interagdo com os outros homens,
a auto-realizac¢do e a autocriagdo. Essa profunda transformacgao dos
objetivos educacionais exige, entre outros aspectos, também uma pro-
funda transformagao da divisao social do trabalho que, com a aboli¢do
da divisdo entre trabalho intelectual e trabalho manual, conduza a uma
reaproximacao da ciéncia e da produgéo.

d) Também as relagdes no interior da escola precisam se trans-
formar da competicdo para a coopera¢do e o apoio mutuo. Uma tal
transformagdo pressupde, por sua vez, uma relagdo biunivoca e mutu-
amente enriquecedora entre professor e aluno e uma relagdio mais

aberta entre a escola e a sociedade.
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Como em outras partes do mundo, também aqui no Brasil a te-
oria educacional marxista tem alentado os debates e gerado varias pro-
postas e praticas pedagdgicas. Entre essas merece destaque a sistemati-
zagdo e difusdo entre nds da pedagogia histdrico—critica. Para Derme-
val Saviani, sem sombra de davidas o principal elaborador e referéncia
dessa concepgdo, a educagido é indissociavel da sociedade e pode servir
tanto de instrumento para a manutengdo das condi¢des de exploragao
e subordinagdo do proletariado pela burguesia, quanto de alavanca
para a necessaria transformacao histdrica da sociedade em dire¢ao ao
socialismo. Sobre o assunto assim escreveu o autor:

Em relagdo a posigdo politica assumida por nds, é bom lembrar que
na pedagogia historico—critica a questao da educagio é sempre refe-
rida ao problema do desenvolvimento social e das classes. A vincula-
¢do entre interesses populares e educagdo é explicita. Os defensores
da proposta desejam a transformagio da sociedade [...] (SAVIANI,
1991, 87).

Estando referida ao desenvolvimento historico da sociedade, cumpre
a educagdo uma func¢do fundamentalmente politica. Articulando a
elaboracdo marxiana com os ensinamentos de Gramsci, Saviani en-
tende que a principal func¢do politica da educagao é de socializagao
do conhecimento.

[...] conclui-se que a importincia politica da educagao reside na sua
fungido de socializagdo do conhecimento. E, pois, realizando-se na
especificidade que lhe é propria que a educagdo cumpre sua fun¢io
politica. Dai ... que ao se dissolver a especificidade da contribui¢do
pedagdgica anula-se, em conseqiiéncia, a sua importancia politica
(SAVIANTI, 1987, 92).

Entendendo que é no ambito da escola que a fungéo politica da
educacdo se realiza, registrou Libaneo a importante contribuicdo da
escola no cumprimento da fun¢do que lhe é propria, qual seja: a trans-
missdo - assimilacao dos saberes historicamente produzidos pela hu-
manidade.
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[...] a contribui¢do da escola para a democratizagio esta no cumpri-
mento da fungdo que lhe é propria: a transmissdo/assimilagdo ativa
do saber elaborado. Assume-se assim, a importincia da escolariza-
¢do para todos e do desenvolvimento do ser humano total, cujo pon-
to de partida estd em colocar a disposi¢do das camadas populares os
conteudos culturais mais representativos do que de melhor se acu-
mulou, historicamente, do saber universal, requisito necessario para
tomarem partido no projeto histérico-social de sua emancipagio
humana (LIBANEO, 1987, p- 75).

Sendo a escola uma instituicdo historicamente determinada,
como uma constru¢ao humana que se articula ao processo de produ-
¢do das condi¢des materiais de sua existéncia, como uma dimensio da
realidade humana, para além da mera reprodu¢iao da sociedade bur-
guesa, pode a educagao articular-se plenamente na construgdo da so-
ciedade sem classes (SAVIANI, 1991, p. 105). Neste sentido, precisa o
educador romper com as pedagogias escolares articuladoras dos inte-
resses da burguesia e vincular sua concep¢ao e sua pratica numa pers-
pectiva revolucionaria de homem e de mundo. Nao se trata simples-
mente de aderir a uma concepgdo cientifica de mundo e seu poder
desvelador da realidade, mas em assumir na teoria e na pratica, isto é,
na praxis, uma concepgio transformadora da vida, do homem e do

mundo.

Consideragdes finais

E sempre dificil fechar um texto que mais abriu discussdes que
encaminhou respostas. H4, indubitavelmente, muita controvérsia so-
bre o papel da educagdo para a sociedade e para os individuos. Esta-
mos vivendo um acelerado processo de transformagdes sociais, nota-
damente com a integragdo crescente dos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos aos processos produtivos. Face a um tal quadro, é impos-
sivel deixar de reconhecer a importancia de uma profunda discussio
sobre o papel da educa¢ido na reproducio social e, contraditoriamente,
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sobre o potencial revolucionario da educa¢ao no desenvolvimento so-
cial.

Em tempos de defesa apologética do particular, do fragmenta-
rio, do microscépico, da ideia, da subjetividade e da irracionalidade,
ndo temos motivo algum para ficarmos na retaguarda. Precisamos res-
gatar as armas teoricas desde uma perspectiva que vislumbre a materi-
alidade, a totalidade histérico-social, a objetividade e a racionalidade
revolucionaria.

A eternizagio capitalista dada por uma perspectiva teérica de-
fensora do fim da histéria, é preciso demonstrar que as aceleradas
transformagdes em curso desvelam um processo de constante recome-
¢ar de uma histéria marcada pela contradigao.

Quanto mais o desenvolvimento capitalista coloca aos homens
o fantasma da barbadrie, mais e mais é preciso colocar e recolocar na
ordem do dia a perspectiva da REVOLUCAO.

Para além de uma escola mistificadora e conformista, precisa-
mos como educadores acreditar no futuro, submetendo o presente a
uma profunda, radical e rigorosa critica que, desvinculando-se de
tudo o que é antiquado e caduco, colabore com o processo de constru-
¢do do novo. Para concluir, gostaria de registrar a recomendagao do
conhecido filésofo e educador polaco Bogdan Suchodolski:

[...] Diz muito mais e muito bem da nossa juventude. Todavia, estas
defini¢oes ndo sdo correctas porque exprimem acerca da juventude
uma apreciagdo estdtica; a juventude tornar-se-a melhor ou pior
consoante o modo como seremos capazes de organizar as suas acti-
vidades concretas no meio em que vive... para que se torne apta a
realizar as tarefas futuras e conforme o que soubermos fazer para fa-
cilitar o desenvolvimento interior dos jovens. E o unico modo de de-
senvolver as forgas criadoras da juventude, de a libertar das peias
provocadas pela desilusdo que a leva a afirmar “nada se pode fazer,
portanto ndo vale a pena fazer o quer que seja”. E o tinico processo
para limitar as tendéncias dos jovens a basearem a sua vida na exclu-
siva satisfacdo das necessidades materiais, é o inico recurso para lu-

tar contra um cinismo que ¢ hoje, na maior parte das vezes, uma for-
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ma de protesto contra o que estd mal na vida, mas que corre o risco
de se tornar o pior dos males (SUCHODOLSKI, 1992, p. 130).

Numa época em que a educagio se transforma aceleradamente
numa mercadoria e a escola passa a se constituir num dos promissores
negocios de nosso tempo, ¢ hora de retomarmos as bandeiras de defe-
sa de uma EDUCACAO PUBLICA, GRATUITA, LAICA, OBRIGA-
TORIA E UNIVERSAL.

Em lugar de uma escola onde “professores fingem que ensi-
nam” para “alunos que fingem que aprendem”, centrada na forma e
ndo no conteddo, é preciso propiciar a todos os homens o acesso aos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, bem
como uma educagdo critica, voltada ao atendimento de toda a socieda-
de e centrada nos contetidos socialmente necessarios.
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IV

OS DIAS DA COMUNA DE BRECHT: EDUCACAO SOB
A PERSPECTIVA DO “TEATRO DE TRIBUNA™

Durval de Campos Mantovaninni Junior
Juliana Gongalves Gobbe
Maria Angélica Brandio Queiroz Albardeiro

A Paris dos trabalhadores, com sua Comuna, serd eternamente cele-
brada como a gloriosa precursora de uma nova sociedade.
Karl Marx

Ao frequentarmos a disciplina “Educa¢ao e Revolugdo” minis-
trada pelos professores: Dermeval Saviani, José Claudinei Lombardi e
Mara Regina Martins Jacomeli, na Faculdade de Educacio da
UNICAMP, fomos desafiados a escolher uma das tematicas abordadas
nas aulas para a escrita de um artigo. A unidade 3 (“A Comuna de Pa-
ris e a educa¢ido”) logo nos chamou a atengdo, pois vislumbramos a
possibilidade de articula-la a peca Os dias da Comuna de Bertolt Bre-
cht. O teatro educativo do autor alemio, ou como classificou Benja-
min “teatro de Tribuna”, colheu dos acontecimentos histéricos as fra-
turas sociais da Franca na interpretagdo ironica dos acontecimentos.

Desde 1848, como bem apontou Marx em seu O 18 Brumadrio
de Luis Bonaparte, a Franga vinha sofrendo os reveses de uma socieda-
de marcadamente explorada por uma minoria movida por interesses
explicitamente ligados ao capital.

A burguesia francesa a época padecendo das preocupagdes
tipicas do medo gerado pelas incertezas em torno de golpe de estado e

" DOI - 10.29388/978-65-86678-06-2-f.105-118
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volta do sufragio universal exigia um rumo para o pais que lhe garan-
tisse as regalias costumeiras (MARX,2000).

Segundo Hobsbawm, em termos de educagdo o pais passava
pela seguinte situagao:

Na Franga, a propor¢ao de alunos sob educagio secundaria cresceu
de 1 em 35 (1842) para 1 em 20 (1864), mas os graduados secunda-
rios formavam apenas 1 em 55 ou 60 em 1860, embora fosse bem
melhor que os 1 para 93 de 1840. A maioria dos paises estava situada
entre os totalmente pré—educacionais ou os totalmente limitados
como a Inglaterra com seus 25 mil garotos em 225 estabelecimentos
completamente privados chamados erroneamente de ‘escolas publi-
cas’ e os alemaes famintos por educagdo cujos ginasios possuiam tal -
vez 250 mil alunas na década de 1880 (HOBSBAWM, 2009, p.142).

Todas estas melhorias ndo deixavam de alardear o descaso para
com a populagdo, no que diz respeito a formacao intelectual. Havia ali
a separac¢do ja explicita de pobres e ricos, num fomento claro de boa
educagdo para a burguesia e péssima formagao para o proletariado. No
bojo dos acontecimentos, a burguesia queria cada vez mais o controle
completo dos operarios.

Os eventos histdricos repletos do sangue de operarios, fatal-
mente desembocaram em lutas pelo fim da exploragdo. A Comuna de
Paris entra ai ligada a uma série de outros eventos atrelados aos ideais
da Revolugido Francesa: “Liberdade, igualdade e fraternidade”. A tipica
pauta iluminista sempre foi escamoteada pelos impérios. A Comuna
de Paris movimentou-se entre a perspectiva de mudanca do inicio do
século XVIII e os prentncios das revolugdes que adentraram pelo sé-
culo XX (LODI, 2017).

Nas formas de governo anteriores a repressdo fazia—se presente
quase que o tempo todo; ja na Comuna a flexibilidade entrou como
preponderancia politica fazendo jus ao dorso coletivo que lhe susten-
tava. Era, assim, um governo operario atrelado as suas causas e emi-
nentemente contra as “causas” da classe apropriadora (MARX, 2011).
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Os 72 dias da implantagdo da Comuna de Paris (18/03/1871-
28/05/1871) trouxeram ao mundo a perspectiva de governo pratica-
mente operario numa movimentagao que propiciou muitos beneficios
aos trabalhadores de Paris. Dir-se-ia que a Comuna é uma licao de
histéria operaria movida pela luta continua contra a desagregagdo im-
posta pelo capital.

Ocorreu ai a organizagdo de for¢as que desvinculou a educagio
da religido, mostrando ao mundo que emancipa¢do humana nada tem
a ver com catequese de igreja.

Como para Marx e Engels:

A producao das ideias e representagdes, da consciéncia, aparece a
principio diretamente entrelacada a atividade material e ao inter-
cambio material dos homens, como a linguagem da vida real. As re-
presentacdes, o0 modo de pensar, a comunica¢io espiritual entre os
homens se apresentam aqui, ainda, como emanacao direta da sua re-
lagdo material, tal como se manifesta na linguagem da politica, das
leis, da moral, da religido, da metafisica etc. de um povo. Os homens
sdo os produtores das suas representacdes, das suas ideias etc. — mas
se trata de homens reais e ativos, condicionados por um determina-
do desenvolvimento das suas for¢as produtivas e pelo intercambio a
ele correspondente, inclusive suas formas mais desenvolvidas
(ENGELS; MARX,2012, p. 98).

O condicionamento histdérico impde, ndo s6 aos historiadores,
mas também aos artistas conscientes, a necessidade de trazer ao publi-
co o horizonte da realidade para que este possa refletir sobre o seu
tempo.

Ao atrelar a peca Os Dias da Comuna (1948-1949) de Beretolt
Brecht a este artigo pretendemos mostrar o vigor de um teatro que en-
sina politizando. Eis abaixo a aguda critica colocada pelo teatrélogo
alemao aos burgueses parisienses:

Considerando que para os senhores ndo ¢ possivel
Nos pagarem um salario justo
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Tomaremos nds mesmos as fébricas.

Considerando que sem os senhores, tudo sera melhor para nds.
Considerando que os senhores nos ameagam

Com fuzis e com canhdes

Nos decidimos: de agora em diante

Temeremos mais a miséria que a morte.

(BRECHT, 1993, p. 47).

O teatrdélogo brasileiro Augusto Boal, através de seus estudos
sobre o Teatro do Oprimido, fornece-nos inumeros aprendizados e
conceitos que, dentre eles, ha muita proximidade, e porque nao certa
continuidade, com o legado deixado por Brecht. Ao aproximar este es-
tudo a peca do dramaturgo alemao, compreendemos que o povo além
de tomar o poder para melhorar suas condi¢des de vida, também pre-
cisa considerar que “o teatro é uma arma e é o povo quem deve mane-
ja-Ia” (BOAL, 2011); somente assim alcangaremos a autonomia tdo
desejada.

Sempre que lemos Bertolt Brecht é importante pensar que suas
propostas fugiam do carater ilusionista ou dramatico, sua intengdo era
elucidar ao publico os meandros teatrais, tanto aqueles referentes aos
bastidores, quanto os que se referem a importancia politica: seus textos
foram escritos para a reflexdo critica e nao para um entretenimento
raso.

Sobre este ponto, ha um trecho escrito pelo tedrico Anatol Ro-
senfeld que diz:

O publico poderia tomar cha depois de suas pegas, mas para discutir,
debater, se apaixonar. O teatro deveria ser épico, ampliar o mundo
para além do didlogo interpessoal e didatico, esclarecendo o publico
sobre a necessidade de transformar a sociedade - tomando a socie-
dade em sentido amplo, como determinante do individuo, e man-
tendo o publico lucido, destruindo a ilusao, sem identificagdo indivi-
dual, sem o paraiso artificial do teatro tradicional (ROSENFELD,
2009, p. 302).
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Ser épico é “uma prdtica e estilo de representagcao que ultrapas-
sam a dramaturgia cldssica, “aristotélica”, baseada na tensido dramati-
ca, no conflito, na progressao regular da agio” (PAVIS, 2008, p. 130).
Toda a teoria aristotélica, portanto, que teria o seu fim na catarse, ou
no envolvimento total do publico perante a agdo dramatica, é rompida
para que haja uma cisao desta proposta ilusoria.

A peca propde uma linearidade dentro dos acontecimentos
histéricos, tais como: datas, lugares, pessoas e fatos; entretanto, a pro-
posta dramaturgica nos leva a uma reflexao para aquela além da ilusé-
ria. As rupturas propostas nas rubricas e nas falas coletivas fornecem
ferramentas para um trabalho politico e contundente de Os Dias da
Comuna.

O conceito “teatro de tribuna”, cunhado por Walter Benjamin,
objetiva esmiucar a importancia politica dos textos de Brecht, cujas ca-
racteristicas ja foram apontadas e sio merecedoras de estudos atencio-
sos, ndo cabendo neste breve espagco o detalhamento da abordagem
benjaminiana dada ao teatro do dramaturgo alemao.

No texto de Benjamin encontramos trechos em que ele destaca
sobre a forma do teatro brechtiano, dentre eles temos um destaque
para o gesto, e outro para a quebra da a¢ao; ambos (como outros fato-
res) em prol da quebra ilusdria que faria o publico submergir na histé-
ria.

Benjamin escreve:

O palco naturalista, longe de ser tribuna, é totalmente ilusionistico.
Sua consciéncia de ser teatro nao pode frutificar, ela deve ser repri-
mida, como ¢ inevitdvel em todo palco dindmico, para que ele possa
dedicar-se, sem qualquer desvio, a seu objetivo central: retratar a re-
alidade. Em contraste, o teatro épico conserva do fato de ser teatro
uma consciéncia incessante, viva e produtiva. Essa consciéncia per-
mite-lhe ordenar experimentalmente os elementos da realidade, e é
no fim desse processo, e ndo no comego, que aparecem as “condi-
¢oes”. Elas ndo sdo trazidas para perto do espectador, mas afastadas
dele. Ele as reconhece como condi¢des reais, ndo com arrogancia,
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como no teatro naturalista, mas com assombro (BENJAMIN, 1985,
p- 81).

A realidade retratada na peca Dias de Comuna propicia dina-
mismo na concepgao da palavra, as cenas curtas e as falas coletivas sdo
elementos dados para criar um ritmo diferenciado a partir da realida-
de, em conjunto com as propostas de cendrio, pragas, ruas, frente de
comércio: esses locais podem ser retratados dentro de uma sala teatral,
mas também podem ser o proprio espago real da rua, fazendo com que
o publico sinta o seu cheiro.

A seguir, um trecho da pega onde temos um exemplo sobre os
elementos que trazem dinamismo:

Cinco horas da manha. Diante de uma padaria ainda fechada, estdo
varias mulheres, entre elas Geneviéve Guéricault e Babette.

AS MULHERES - Pio branco de Papa Thiers! Isso deve ser para nos
fazer tragar essa paz vergonhosa. — Paris por dez toneladas de fari-
nha! - E ndo chegou nenhum trem, a farinha estava aqui! - Mas meu
velho teve a perna cortada ainda na semana passada. Uma granada.
E na mesma hora em que eles estavam em negociagio... - “Eu levo a
minha perna comigo para casa”, o meu velho falou pra eles, “sendo
14 na sec¢do de aposentados vao dizer que eu s6 tinha uma”. Thiers
recebe cinco milhoes dos alemées. E ganhava quanto de certos fran-
ceses? — A gente se entrega, ainda que a Guarda Nacional tenha mais
de trezentos mil em Paris! — E esta todo mundo contente porque os
prussianos ndo querem devolver os prisioneiros de guerra antes de
receberem o dinheiro. - Uma bosta, a guerra deles! E bom que ela
acabe! - Mas quem é que paga pela paz? - Nos, cidadas! Quem senio
nés? Os que ndo tem nada é que pagam! — Ah, nds ndo temos nada?
Nos temos duzentas mil baionetas, madame [...]” (BRECHT, 1993,

p-31).

No inicio da cena anterior, a fala das mulheres é coletiva, per-
mitindo uma gama de possibilidades a serem exploradas dentro da lin-
guagem teatral e dentro do conceito de “teatro de tribuna”, que se re-
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fere a tematica politica. Seja qual for a sua escolha, tem que considerar
sempre o pensamento de Brecht direcionado para uma emancipagiao
do publico. Para tanto, Benjamin escreve uma observagao a ser consi-
derada:

[...] se a verdadeira estética teatral assume o primeiro plano, se o
publico se converte no seu féorum e se seu critério nao mais for a
producio de efeitos sobre os individuos, mas a organiza¢do de uma
grande massa de ouvintes, a critica em sua forma atual nio esta
mais a frente dessa massa, mas em sua retaguarda. No momento em
que a massa se diferencia através de debates, de decisdes responsa-
veis, de tomadas de posi¢ao bem fundamentadas, no momento em
que a falsa e mistificadora totalidade “publico” come¢a a fragmen-
tar-se, abrindo espago para as clivagens partidarias que correspon-
dem as condi¢oes reais — nesse momento, a critica sofre o duplo in-
fortinio de ver desvendada a sua fungdo de agente e de ter essa fun-
¢do abolida. Ao apelar para um “publico” que sob essa forma equi-
voca sO existe ainda no teatro, mas nio, sintomaticamente, no cine-
ma, a critica se converte, voluntaria ou involuntariamente, em re-
presentante do que os antigos chamavam de “teatrocracia” tirania
das massas, baseada em reflexos e sensagdes, que constitui o con-
traste mais complexo com as decisdes das coletividades responsa-
veis” (BENJAMIN, 1985 pp. 86-87).

Considerando que Brecht realizava, em seus textos, as escolhas
artistico—politicas em prol das massas de trabalhadores, no que se refe-
re a peca em estudo, sua preferéncia foi em favor dos communards.
Poderiamos pensar que haveria uma possibilidade de “teatrocracia”,
entretanto, ele nao desconsiderava a critica sobre o assunto. Historici-
zar era fundamental para que ndo houvesse a submersido do publico,
ainda mais porque “apelar” para qualquer massifica¢ao partidaria pe-
rante este seria provocar uma catarse: sua proposta era oposta. Benja-
min sabia do argumento de racionalizagao do dramaturgo alemao.

Dentro deste entendimento coletivo ¢ interessante o que Boal
escreve sobre seus estudos de Brecht; ele diz:
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“Num estudo sobre teatro popular, Brecht afirma que o artista popu-
lar deve abandonar as salas centrais e dirigir-se aos bairros, porque
s6 ai vai encontrar os homens que estio verdadeiramente interessa-
dos em transformar a sociedade; nos bairros, deve mostrar suas ima-
gens da vida social aos operarios, que estao interessados em transfor-
mar essa vida social, ja que sao suas vitimas. Um teatro que pretende
transformar os transformadores da sociedade ndo pode terminar em

repouso, ndo pode restabelecer o equilibrio“ (BOAL, 2011, p. 162).

Levar esse trabalho da coletividade para os bairros, transpor as
cenas de palco e atingir o publico, na pega muitas passagens propdem
tribunas de discussdes entre os operarios, mas para além desta forma
concreta, compreendemos que o “teatro de tribuna” transcende uma
ideia banal de pulpito com seu orador diante de ouvintes. A proposta
de tribuna recai no objetivo politico da complexidade brechtiana, sus-
tentada pela histéria, critica e dialética, onde estes tém inumeros des-
dobramentos dentro da linguagem teatral.

A Comuna de Paris deixou seu marco na histdria e uma heran-
¢a que propiciou muitos outros movimentos em prol do socialismo
idealizado por Marx, Lénin, Engels e seus seguidores.

Afirmamos que a Comuna de Paris representou uma porta que
se abriu para o entendimento e a percepgdo, bem como estabeleceu a
possibilidade para uma sociedade imbuida de conscientizagdo de seu
papel histérico, inserida dentro de um contexto, e que a mesma deve-
ria se expressar de forma integra, real e integral, representando seus
interesses dentro das especificidades inerentes a si mesma, justifican-
do-se diante de sua realidade material e se deslocando do arsenal utili-
tario de uma ideologia imposta pelos interesses de uma classe burgue-
sa que ndo representava o proletariado: os burgueses se utilizavam da
classe operaria como ferramenta para seu proprio bom estabelecimen-
to.

Vemos que por uma sociedade mais justa e igualitdria, por to-
dos nds almejada, muitas ideias e propostas nos apontam para esta fi-
nalidade, porém, ao analisarmos pormenorizadamente fatos e refle-
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x0es sobre a Comuna de Paris, tendo sido esta a primeira insurreigdo
de tamanho impacto social, dado o elevado grau de elaboragao para
propostas de conquistas sociais, assistimos claramente seu despontar
para uma educag¢ido mais integralizada, igualitaria e laica, como sendo
estes marcos delegaveis e irrefutdveis do legado por ela deixado, con-
forme bem menciona Almeida: “O proéprio debate sobre a laicidade do
Estado se concretizou através das medidas educacionais, que expulsa-
ram os jesuitas e clérigos dos estabelecimentos escolares” (ALMEIDA,
2014, p. 271).

Acompanhados pelo entendimento da leitura da peca Os Dias
da Comuna, de Bertolt Brecht, podemos, através desta, observar ainda,
de forma reflexiva, como seus personagens interagem entre si e atribu-
em condutas conclusivas baseadas nos fatos historicos reais. Esta obra
nos proporciona uma intimidade, se bem que de certa forma ficticia,
com os personagens que supostamente estariam 14, participantes do
momento histérico da Comuna, proporcionando-nos uma tridimen-
sionalidade vivencial do fato histérico ocorrido, inserindo-nos dentro
do cotidiano dos mesmos: seus interesses, limitagdes, entendimentos,
divergéncias, insegurancgas e estratégias, tipicamente humanas e desu-
manas, presentes naquele momento histérico da Comuna.

A Obra de Brecht nos torna, assim, testemunhas oculares, pois
assim se nos insere, nos dias da Comuna. Isto nos enriquece e nos pro-
porciona um entendimento que vai além do analitico e reflexivo, para
um sentimento de alguém que passou por 14, que esteve 14 e que pode
vivenciar, de certa forma, os sentimentos dos communards. Represen-
ta, portanto, um tributo inestimavel e complementar para o bom dis-
cernimento e entendimento que é de todos nds e até mesmo atempo-
ral.

Tendo a Comuna representado o desejo e a necessidade vital
do proletariado, o qual foi realmente esmagado pela burguesia, vemos
nela a configuragdo para uma educagio integral destituida da interfe-
réncia e do direcionamento religioso, gratuita para todos, além de al-
mejar atender ndo apenas aos interesses cientificos burgueses, mas
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também e principalmente as necessidades de formagao técnica, repre-
sentativa de uma realidade no contexto material do proletariado. Den-
tro desta perspectiva podemos mencionar Orso (2001):

Segundo a Circular emitida por Vaillant, delegado da Comuna de
Paris para a educagio, ela deveria seguir uma orientagdo no sentido
socialista. Diz a Circular:

Considerando que é importante que a Revolu¢io Comunal afirme
seu carater essencialmente socialista por uma reforma do ensino, as-
segurando a todos a verdadeira base da igualdade social, a instrugao
integral a que cada um tem direito e facilitando-lhe a aprendizagem
e o exercicio da profissdo para a qual o dirigem seus gastos e apti-
does;

Sendo ainda assim, consideramos que a educa¢iao tornava-se
um direito de todos e a ciéncia passaria por um processo de libertacao
em relacdo aos preconceitos que a burguesia havia imposto a essa em
relagdo ao proletariado.

Observamos que o impacto da Comuna de Paris deu origem a
diversos movimentos educativos que focaram o aspecto da formacao
integral, e em contextos de constitui¢do estrutural socialista, como o
exemplo da Russia e de Cuba, onde o resultado foi extremamente po-
sitivo, no que se referiu a alfabetizacao em massa dessas comunidades.

Os exemplos acima citados tiveram o direcionamento do enfo-
que nomeado pelo professor Saviani de histérico-critico, onde a cons-
cientizagdo dos integrantes sociais diante de sua realidade material se
imprimiu nos movimentos em busca pela igualdade social, através da
educagdo gratuita para todos, de qualidade, garantida pelo estado e es-
tabelecida como meta de conquista social.

Desta forma, esta conquista viria a atribuir expressdo a classe
proletdria, possibilitando, a esta, conscientizar-se de seu papel na pro-
du¢do material dentro da realidade social na qual estaria inserida, e

entender suas contradi¢des, como bem nos esclarece o professor Lom-

bardi:
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O entendimento da educa¢ao como um aspecto ou dimensio da vida
social que surge e se desenvolve no interior de um modo de produ-
¢do determinado, leva a também colocd-la nos movimentos contra-
ditérios que emergem do processo das lutas entre classes e fracoes de
classe (LOMBARDI, 2011, p. 348).

No cendrio da educagdo brasileira, vemos que esta, de forma
conclusiva e atual, coloca-se dentro de um contexto de luta de classes,
uma vez que a classe dominante ndo tem interesse em que o trabalha-
dor tenha acesso a educagao digna e de qualidade, conforme nos fala o
professor Saviani:

Vé-se, pois, que numa sociedade dividida em classes com interesses
antagonicos como ¢é o caso da sociedade brasileira atual, a educagao
escolar move-se inevitavelmente no ambito da luta de classes quer
se tenha ou ndo consciéncia disso, quer se queira ou ndo assumir
essa condi¢ao. Alids, ignorar essa situa¢ao ou pretender manter—se
neutro é uma forma objetivamente eficiente de agir em consonéancia
com os interesses dominantes (SAVIANTI, 2013, p. 27).

Conclusio

Diante do exposto, vislumbramos no teatro épico, ou nomeado
posteriormente por Benjamim de “Teatro de Tribuna”, as possibilida-
des de um teatro comprometido com os processos de seu tempo. Além
disso, encontramos na producio brechtiana todos os aspectos educati-
vos para a emancipagdo dos seres humanos através de aspectos politi-
cos direcionados para a reflexdo dos alunos.

O teatrélogo alemao cumpriu bem o papel de historicizar o te-
atro no inicio do turbulento século XIX, voltando-se para as questdes
do seu tempo, através de pecas politicas e didaticas num movimento
caracterizador das urgéncias sociais e politicas de sua época como, o
surgimento da Comuna de Paris (movimento proeminente na tentati-

va de implantagido de um governo operario).
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Ainda em Brecht encontramos, nio raro, a poesia de ocasido
mencionada por Goethe. A estética delineada pelo concreto facilmente
liga—se as possibilidades dialéticas oriundas das turbuléncias emergi-
das pelo capital.

Ocorre, neste teatro educador, os principios norteados pelo co-
munismo da igualdade entre os habitantes do planeta. Sendo assim, a
educacdo é e sempre serd nossa aliada nessa tarefa radical e transfor-
madora.

Nestes tempos nebulosos, faz-se imperioso a luta diaria pela
introdugdo de uma arte de horizonte politico, através do teatro, nas es-
colas como promotora da sensibilidade atrelada a critica.
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REVOLUCAO E EDUCACAO: A EXPERIENCIA
SOVIETICA"

Amarilio Ferreira Jr.
Marisa Bittar

As tarefas imediatas do poder soviético

Para abordarmos a educagdo soviética, tema central deste tex-
to, iniciaremos com breves consideragdes sobre o contexto econémico
e politico atravessado pela Revolugdo Russa em suas primeiras déca-
das.

Depois da tomada do poder em outubro de 1917 e da vitéria na
guerra civil (1918-1921)", o Partido Comunista da Rdssia (bolchevi-
que) aprovou no seu X Congresso, realizado em margo de 1921, a im-
plementacgdo da Nova Politica Econdmica (NEP) como plano para su-
perar o “comunismo de guerra” que havia vigorado na Russia Soviéti-
ca até o término da guerra civil. Ao mesmo tempo, a NEP visava criar
as condig¢des da transi¢do do capitalismo para o socialismo mediante a
retomada do crescimento das forcas produtivas®. Para Lénin, o sucesso
da NEP era absolutamente fundamental e em vérios discursos ele assi-
nalou que sem o aumento da produgéo a revolugdo nio venceria.

A NEP instituiu formas de capitalismo de Estado na primeira
fase do processo de edificagdo do socialismo na Russia Soviética. Pois,

" DOI - 10.29388/978-65-86678-06-2-1.119-132

! Relativo ao papel militar desempenhado pelo Exército Vermelho na guerra civil
patrocinada pelos paises imperialistas, analisar: LENIN. Carta aos operédrios e
camponeses a proposito da vitéria sobre Koltchak, p. 190 et seq.

? Sobre as resolugdes politicas que instituiram a NEP, verificar: LENIN. X Congresso
do PCR (b), p. 474-485.
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tratava—-se de um plano econdmico e politico que visava fortalecer a
organicidade da alianga entre o proletariado e o campesinato, que
compunha a ampla maioria da popula¢io russa, por meio do restabe-
lecimento da propriedade privada de determinados meios de produ-
¢do e do livre comércio de mercadorias industriais e agricolas destina-
das ao consumo cotidiano’. Isso seria possivel porque o Estado socia-
lista detinha em suas méos o controle da grande industria, dos bancos,
do transporte ferrovidrio e de navegacdo, do comércio exterior e da
terra®. Assim, a recuperagdo econdmica da Russia Soviética por meio
das medidas adotadas pela NEP, possibilitou criar as condi¢does mate-
riais e sociais elementares do processo inicial de constru¢ido do socia-
lismo.

A partir de 1921, os desafios que se colocavam para os bolche-
viques no processo de constru¢ao do Estado socialista eram aqueles re-
lacionados com a implementagao das tarefas democratico-burguesas
que ainda nao haviam sido realizadas na Russia, ou seja, as trés outras
“revolucdes” que complementavam a Revolu¢io de Outubro: industri-
al, agrdria e cultural. Até 1861 prevaleciam na Russia czarista as rela-
¢oes feudais de produgdo. A patria de Tolstdi era um dos paises mais
atrasados da Europa, onde os camponeses podiam ser vendidos e com-
prados como gado, como coisas. A passagem do agrarismo para o in-
dustrialismo, apds 1917, tinha de superar ainda a destrui¢do industrial
que a Russia soviética havia sofrido durante a guerra civil e a interven-
¢do armada estrangeira, ou seja, a guerra civil (1918-1921). Portanto,
era imperioso construir, com base em modernas técnicas, a chamada
industria pesada, a nica capaz de impulsionar o desenvolvimento da
industria leve, reestruturar a agricultura, elevar o bem-estar do povo
soviético e aumentar a capacidade de defesa militar do pais. A base da
industrializa¢ao requeria a edificagio de uma série de ramos da mo-
derna industria pesada, inexistentes na Russia dos czares ou muito

* Quanto a introducdo da propriedade privada de certos meios de producio e da
adogdo do livre comércio, ver: LENIN. Sobre o imposto em espécie, p. 493 et seq.

* Sobre o Estado como instrumento de poder nas mios do proletariado para a
edificagdo do socialismo, examinar: LENIN. Sobre o Estado, p. 176 et seq.
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pouco desenvolvidas: siderurgia, constru¢do de maquinas, de tornos
mecénicos, inddstria automobilistica, quimica, de tratores e outros.
No entanto, sem as fontes de energia para movimentar as fabricas, se-
ria impossivel implementar a moderna industrializa¢ao da Russia So-
viética’. Assim, teve inicio uma ampla mobiliza¢io da populacio para
a constru¢do de gigantescas hidrelétricas, tanto na parte europeia
quanto asidtica do territdrio soviético®. Energia elétrica e industria de
base, essas foram as duas primeiras grandes iniciativas de moderniza-
¢do econdmica que arrancaram a Russia Soviética do atraso imposto
pelo agrarismo e, ao mesmo tempo, lancaram as bases da sociedade
socialista.

Quanto ao processo de transformagdo da agricultura por meio
da moderna técnica de produciao, uma das primeiras medidas adota-
das pelo Estado soviético foi a liquida¢iao da propriedade latifundidria
sobre a terra e o perdao das dividas de 700 milhoes de rublos-ouro,
por ano, que os camponeses eram obrigados a pagar para os grandes
proprietarios pela compra ou arrendamento das terras’. Por outro
lado, a necessidade de aumentar a produtividade agricola, mediante o
uso de técnicas produtivas fundadas em conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos modernos®, esbarrava na dispersdo de recursos materiais
e na tradicdo camponesa patriarcal que secularmente reinava nas al-
deias do vasto império czarista’. Premido pela demanda de erradicacio

5 . T ~ . s res . ~
Sobre o processo de industrializagio da Russia soviética, digno de nota sdo as

seguintes obras: LENIN. As tarefas imediatas do poder Soviético, p. 557 et seq.;
LENIN. VIII Congresso do PCR (b), p. 102; LENIN. Sobre o monopélio do comércio

externo, p. 611; LENIN. III Congresso da Internacional Comunista, p. 525 et seq.

6 . ~ ;. “ s
O plano de eletrificagio da Russia Soviética encontra-se, entre outras, nas

seguintes obras: LENIN. VIII Congresso dos sovietes de toda a Russia, p. 428;
LENIN. Sobre o plano econdmico tinico, p. 463 et seq.
7 Sobre a situacdo social e econdmica do campesinato ap6s a Revolucio de 1917,
atentar para a seguinte obra: LENIN. A economia e a politica na época da ditadura
do proletariado, p. 205 et seq.

A aplicagio cientifica e tecnoldgica na producgido econdémica pode ser melhor

compreendida em: LENIN. Esbogo do plano de trabalho cientifico-técnico, p. 589.

9 - . \ ~ -
Sobre a posi¢iao de classe do campesinato frente a revolugdo socialista, observar:
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da fome, o Estado Soviético implementou um acelerado processo de
coletivizagdo da agricultura, no qual operou a concentragdo das terras
em grandes fazendas coletivas de agropecudria e a mecanizagdo indus-
trial da produgdo gerada. Além disso, promoveu uma ampla mobiliza-
¢do social pelo fim do analfabetismo e da formagéo técnica dos filhos
dos camponeses.

Portanto, na esteira da constru¢ido econémica das bases mate-
riais de sustentagdo da sociedade socialista, processava—se o desenvol-
vimento cultural dos povos que habitavam o imenso territorio soviéti-
co". Os primeiros resultados, ainda que pequenos, surgiram ji nos
anos que se seguiram ao fim da guerra civil. No dominio da instru¢ao
publica, por exemplo, a populac¢do alfabetizada cresceu de 32%, em
1920, para 40% nos fins de 1926. Nas aldeias funcionavam mais de 22
mil salas de aulas; o rddio e o cinema comegaram a incorporar-se aos
hébitos dos camponeses''. Foi neste contexto histérico que Lénin
exortou os povos que habitavam o antigo império czarista a se engaja-
rem nas tarefas de constru¢ao da sociedade socialista na Russia Sovi-
ética. Para o lider bolchevique, a tarefa comegava pela organizagdo da
nova escola de Estado e é essa face da sua atuagdo revolucionaria nos
primeiros tempos da Russia Soviética, pouco conhecida da literatura
da educagio, que pretendemos realgar.

Os primeiros tempos da educagio soviética

Anos que valeram séculos. Talvez esta seja a frase que melhor
expresse o esfor¢o educacional da URSS no dificil contexto para erra-
dicar o analfabetismo; construir um sistema nacional de escolas publi-
cas; expandir o saber cientifico, as artes; e, ainda, instituir a educagio
tecnoldgica e fisica, um programa gigantesco diante das condi¢cdes ma-

LENIN. A que heranga renunciamos?, p. 57 et seq.

1% A posicio bolchevique sobre a relacio existente entre cultura e politica encontra—
se em: LENIN. Discurso na Conferéncia de toda a Russia dos Comités de Instrugdo
Politica das Sec¢des de Gubérnia e Uezd da instrugdo piiblica, p. 400 et seq.

! BITTAR; FERREIRA Jr., A educagio na Russia de Lénin, p. 380.
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teriais em que o ex-Império czarista se encontrava. Até o inicio da Pri-
meira Guerra Mundial (1914-1918), a Russia, que possuia uma popu-
lagdo de 170 milhoes de habitantes, contava com somente 434 ginasios
e 276 escolas profissionais, institui¢des frequentadas por apenas 160
mil criangas e adolescentes. Em 1915, apenas 8 milhdes de criangas
frequentavam a 1%, 22 e 32 classes do ensino primario; e apenas 948 mil
chegavam a 42 classe.

Neste contexto, o papel de Lénin foi determinante na politica
de educagdo que o Estado soviético implementaria a partir de 1917.
Foi gragas ao seu prestigio que, em 1919, uma Resolugdo do Partido
Comunista determinou “instru¢io geral e politécnica, gratuita e obri-
gatoria para todas as criangas e adolescentes dos dois sexos, até os 17
anos”'’. Para edificar um sistema assim, no entanto, era necessdria
uma tarefa precedente, ja que a Revolugao herdara do regime czarista
um vazio de escolas e analfabetismo quase pleno.

Nesse grave panorama, a alfabetizagao contou com a férrea de-
fesa de Lénin. Em 1920, convencido de que a Revolucio fracassaria se
a Russia Soviética nao fosse modernizada e de que, para isso, eram ur-
gentes a eletrificagdo e a alfabetizacéo, ele exortou a Juventude Comu-
nista a ser alfabetizadora. Nenhuma a¢io politica, naquele momento,
segundo ele, era mais revolucionaria. Depois, ao tomar conhecimento
de dados contidos no documento “O grau de alfabetiza¢do na Russia”,
ele escreveu o artigo “Paginas do Didrio” (Jornal Pravda, 04/01/1923),
advertindo para o fato de que, enquanto “tagarelavam sobre cultura
proletaria”, dados empiricos mostravam que, em 1920, de cada mil ha-
bitantes (homens e mulheres) na Russia Soviética, apenas 319 sabiam
ler e escrever. Em 1897, eram 223". Sendo assim, segundo Lénin, ain-
da se fazia muito pouco, pouquissimo, para deslocar o or¢amento de
Estado para a satisfagdo, em primeiro lugar, das necessidades da ins-
trugdo publica elementar. Os numeros mostravam que ainda estavam

muito atrasados sendo necessario, portanto, trabalho duro e persisten-

2 MANACORDA, Histéria da educagio, p. 314-315
13 LENIN, P4ginas do diério, p. 653
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te para superar o atraso herdado da época czarista e alcangar “o nivel
de um Estado civilizado comum da Europa Ocidental”'. Implacével
contra a burocracia, Lénin desferiu dura critica ao excesso de pessoal
em “qualquer editora do Estado, fora de quaisquer preocupagoes de
que a atencdo principal do Estado deve ser ndo pelas editoras, mas
para que haja leitores, para que haja um maior nimero de pessoas que
saibam ler [...]”. Pois, “por um antigo (e mau) costume, ainda dedica-
mos muito mais tempo e energias as questdes técnicas, por exemplo, a
questao das editoras, do que a questéo politica geral do grau de alfabe-
tizacio do povo”". Esse artigo exerceu influéncia direta sobre as tare-
fas da instruc¢do publica, pois o Comissariado do Povo da Instrucio
Publica (6rgao maximo da educagio soviética) divulgou-o amplamen-
te determinando a todos os departamentos de instrucao da Russia me-
didas concretas para superar a situacdo. As vésperas da Segunda Guer-
ra Mundial (1939), a URSS estava alfabetizada.

Nos anos que se seguiram a Revolugido de 1917, todos os flage-
los se abatiam sobre o pais: fome, frio, desemprego, inflagao. Para uma
populagdo de 170 milhdes de habitantes, faltavam viveres, combusti-
vel, artigos manufaturados de primeira necessidade comegando por
fosforos e terminando por roupa. Nesse quadro de pendria, as vezes os
alunos escreviam com carvao vegetal ou tinta feita de fuligem. Para es-
crever e imprimir livros, serviam-se de papel de embrulho; como néo
havia cartilhas, aprendiam a ler soletrando textos de jornais ou revis-
tas. Como faltavam professores, as suas fungdes ficavam a cargo de
ajudantes voluntarios que, muitas vezes, tinham aprendido a ler e a es-
crever havia pouco tempo. Deste modo comegou a obra que exigiu es-
forcos incansaveis e um dos resultados mais impressionantes foi que
“de 1923 a 1939, na Uniao Soviética aprenderam a ler e a escrever mais
de 50 milhdes de analfabetos e cerca de 40 milhdes de semianalfabe-

tos™!¢

4 LENIN, P4ginas do diério, p. 653
'3 LENIN, P4ginas do diério, p. 654
' BITTAR; FERREIRA Jr., Ativismo pedagégico e principios da escola do trabalho
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Para uma compreensao relativa aos primeiros tempos da Uni-
do das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS)", elaboramos um qua-
dro que nos permite ter uma compreensdo mais detalhada dos princi-
pais acontecimentos politicos, econémicos e educacionais protagoni-
zado pelos bolcheviques ap6s 1917:

PRIMEIROS TEMPOS DA URSS
1917 | 1930

1. Guerra civil (1918-1921)
2. Nova Politica Economica (1921-1928)

3. As trés revolucoes:
Industrial (infraestrutura e industria de base);
Cultural (erradicacio do analfabetismo e universaliza¢io da escola de Estado)
Agraria (criagdo das fazendas coletivas)

4. Consolida¢io do Estado Soviético
5. Periodo das experiéncias educacionais revolucionarias: escolas politécnicas

(Pistrak); coletivos pedagdgicos (Makarenko), ativismo pedagégico (Krupskaya);
psicologia sécio-histérica (Leontiev, Vigotski e Luria)

A combinagao de todos esses acontecimentos historicos desen-
cadeados pela Revolugdo Russa de 1917, tinha como contraponto o le-
gado educacional herdado do Império czarista, ou seja: fim da servidao
feudal que ocorreu somente em 1861 (23 milhdes de servos foram li-

nos primeiros tempos da educagio soviética, p. 439.

7" A URSS foi fundada em outubro de 1922. A resolucio do Comité Central do
Partido Comunista (bolchevique) da Russia que aprovou a criagdo da URSS afirmava
o seguinte: “Reconhecer como necesséria a conclusao de um acordo entre a Ucrania,
Bielo-Russia, a Federagdo das Republicas da Transcaucdsia e a RSFSR [Republica
Socialista Federativa Soviética da Russia] acerca de sua unificagdo na Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas, mantendo cada uma delas o direito de retirar-se
livremente da Unido” (PANOMARIOV, 1961. p. 345-346).
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bertados); 70% da populagdo vivia no campo e 90% era composta de
analfabetos; e apenas 69 mil estudantes universitarios até 1914. Neste
contexto, o grande desafio educacional enfrentado pelos bolcheviques
foi o fato de que a Russia era composta de povos de diversas etnias,
linguas e culturas (mais de 100 diferentes grupos étnicos viviam ao
longo do territdrio russo, sendo que a etnia russa compreendia cerca
de 45% da populagdo)'™. Mas o controle do Estado soviético sobre as
relagdes sociais de producio possibilitou, historicamente, as condigdes
econdmicas, politicas e sociais necessarias para que as tarefas educaci-
onais, que eram estimadas em séculos de execugido, fossem empreendi-
das em apenas duas décadas.

Consideragdes finais

A Russia Soviética comegou a enfrentar o grave problema edu-
cacional no momento em que reinava a ruina causada por dois tragi-
cos acontecimentos: a Primeira Guerra Mundial (1914-1918) e a
Guerra Civil (1918-1921) que se fez acompanhar pela invasao de for-
cas armadas da Europa Ocidental, dos EUA e do Japdo. A durissima
situagdo foi agravada pelo cerco hostil dos Estados capitalistas que ha-
viam decretado o bloqueio econdmico e o boicote politico, desencade-
ando uma propaganda antissoviética agressiva e ajudando a contrarre-
voluc¢io interna.

Portanto, levando em considera¢do a heranga educacional do
Império czarista e o contexto histérico que se seguiu ao inicio da Pri-
meira Guerra Mundial, é possivel afirmar que em nenhum pais do
mundo contemporineo, no comego século XX, a educagido tomou a
dimensao que tomou na Russia Soviética, assumindo importincia de-
cisiva para a constru¢ao do socialismo. O entrelagamento da educagéo
com as condi¢des materiais da sociedade, a necessidade do vinculo en-

tre teoria e pratica, segundo o principio marxista, talvez nunca tenham

'8 BITTAR; FERREIRA Jr., A educagio na Russia de Lénin, p. 391.
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estado tdo claros quanto nesse periodo singular que foi o inicio da Re-
volugdo Bolchevique.

Lénin tinha tal convicgdo no papel estratégico da educagao
para o sucesso da revolugdo socialista que, como lider maximo da re-
volugdo, posi¢ao equivalente a de presidente de um pais, se empenhou
pessoalmente para que no VIII Congresso do Partido Comunista (bol-
chevique), realizado em marc¢o de 1919, fosse aprovada a resolugiao
que determinou: “1- Instrugdo geral e politécnica gratuita e obrigaté-
ria para todas as criangas e adolescentes dos dois sexos, até os 17 anos
de idade; 2- Plena realizagdo dos principios da escola unica do traba-
lho, com o ensino na lingua materna, estudo em comum das criangas
dos dois sexos, absolutamente laica, livre de qualquer influéncia religi-
0sa, que concretize uma estrita ligacdo do ensino com o trabalho soci-
almente produtivo, que prepare membros plenamente desenvolvidos

para a sociedade comunista”"

. Ou seja, a obrigatoriedade da escola em
um pais com um dos maiores indices de analfabetismo na Europa da
época, foi uma conquista diretamente ligada a atuagdo politica de
Lénin.

Assim, a campanha de alfabetiza¢do, quando do inicio da Se-
gunda Guerra Mundial (1939-1945), ja estava vitoriosa na URSS e isso
em um pais que contava com mais de setenta idiomas nacionais, além
dos dialetos regionais. Capacidade de ler e escrever estendida a todos e
eletrificar o sistema produtivo foram dois enormes desafios interliga-
dos entre si com objetivo de elevar o nivel cultural do pais e retira-lo
da escuridao. E isso foi conquistado pela Revolugdo de Outubro.
Como vimos, era indispensavel uma educagdo e uma ciéncia moder-
nas para eletrificar o pais. A eletrifica¢do, por sua vez, deveria mudar
nao apenas o padrdo material da sociedade, mas também o seu padrao
cultural, modernizando-o e contribuindo decisivamente para o suces-
so da campanha de alfabetizac¢do. Pois, como alfabetizar um pais as es-
curas? A Revolugdo de Outubro respondeu com uma concepgao socie-
taria fundamentada na moderniza¢ao das forcas produtivas (ciéncias e

¥ MANACORDA, Histéria da educaciio, p. 314-315.
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tecnologias aplicadas aos instrumentos de trabalho) e educagao geral
(humanistica), tecnoldgica (trabalho) e fisica (ginastica)® para todas os
povos que habitavam o antigo Império czarista.

Por ultimo, para fecharmos essas consideragoes finais, gostari-
amos de fazer uma referéncia ao educador marxista Mario Alighiero
Manacorda que, ao fazer um balanco dos problemas enfrentados pelo
socialismo no campo educacional, reiterou o quanto foi necessario de-
frontar-se com “as dificuldades e contradi¢oes, retomadas e recuos, os
passos a frente e atras foram muitos na histéria da escola da Uniao So-
viética”'. A teoria pedagdgica socialista, segundo o pensador italiano,
assumiu criticamente todas as propostas educacionais defendidas pela

burguesia progressista, ou seja:

[...] Universalidade, laicidade, estatalidade, gratuidade, renovagio
cultural, assunc¢do da tematica do trabalho, como também a com-
preensdo dos aspectos literario, intelectual, moral, fisico, industrial e
civico. O que o marxismo acrescenta de proprio é, além de uma dura
critica a burguesia pela incapacidade de realizar esses seus progra-
mas, uma assunc¢do mais radical e consequente dessas premissas e
uma concepg¢do mais organica da unido instrug¢ao-trabalho na pers-
pectiva oweniana [de Robert Owen] de uma formagéo total de todos
os homens*” (MANACORDA, 1989, p. 296).

Manacorda insiste nessa critica e realca o elemento novo do
marxismo, isto ¢, a relagdo instrugdo-trabalho (o grande tema da pe-
dagogia moderna), que vai além do somatério de uma instrugao tradi-
cional mais uma capacidade profissional e tende a propor a formacao
de um homem omnilateral. Tudo isso em hip6tese, lembra ele, “como

proposi¢do ideal, porque no socialismo real é extremamente arduo

%% Para uma compreensdo mais sistemdtica sobre a formagio do homem omnilateral,
digno de nota é: MARX, Karl, Instrugdes para os delegados do Conselho Geral
Provisério, 1982, p. 83-84.

>l MANACORDA, Histéria da educacio, p. 315.
2 MANACORDA, Histéria da educacio, p. 296.
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aplicar esse ideal, assim como é arduo no liberalismo e na democracia

reais aplicar os ideais liberais e democraticos™.
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V1

CONTRIBUICOES PARA REFLETIR A EDUCACAOE A
JUVENTUDE NA REVOLUCAO RUSSA E NA
CONTEMPORANEIDADE

Ana Carolina de Assis Fulfaro
Osvaldo de Souza
Viviane Cardoso da Silva

Introdugio

Este trabalho tem como objetivo analisar algumas contribui-
¢Oes tedricas elaboradas sobre a educagdo e o papel da juventude na
edificagdo do comunismo no periodo posterior a revolugdo russa. Bus-
ca-se entender os dilemas e amplos debates acerca do papel da escola e
da educagdo na transformagéo social, bem como os recentes exemplos
de luta protagonizados por movimentos de juventude e questiona-
mento da estrutura e organizagao escolar pelos mesmos.

E preciso refletir sobre as experiéncias mais avancadas para
pensar o tempo presente e as perspectivas possiveis de transformagao
radical, com a ressalva de que entendemos que os momentos histdri-
cos sdo diferentes e que as especificidades econdmicas, politicas e soci-
ais localizadas no contexto da Russia revoluciondria ndo podem ser
transpostos para a andlise da realidade atual.

Como a propria perspectiva materialista da realidade mostra, é
necessario contextualizar a escola e a educagdo para a andlise critica.
Esse aspecto também ¢ importante no sentido de conceber a forma so-
cial escolar enquanto uma forma histérica e nio estética, passivel de
transformagao a partir da transformac¢io do modo de produgéo capita-
lista. Conforme apontou Lombardi (2001):

" DOI - 10.29388/978-65-86678-06-2-f.133-150

133



A educacao (e nela todo o aparato escolar) ndo pode ser entendida
como uma dimensao estanque e separada da vida social. Como qual-
quer outro aspecto e dimensido da sociedade, a educagio esta pro-
fundamente inserida no contexto em que surge e se desenvolve, tam-
bém vivenciando e expressando os movimentos contraditérios que
emergem do processo das lutas entre classes e fracoes de classe
(LOMBARDI, 2001, p. 347).

A experiéncia da Unido Soviética é muito elucidativa desta re-
lagdo entre educagido e modo de produ¢io e enquanto meio de expres-
sdo das contradicoes da luta de classes. A necessaria transformagdo da
educagdo a partir dos objetivos do comunismo e interesses da classe
trabalhadora foi vista como condi¢ao para o avango da revolu¢ao. Des-
de a tomada do poder, diversos pedagogos se esfor¢aram na reflexdo
sobre a concepcio de escola, educacio e superagdo dos atrasos feudais
que ainda permeavam o pais.

A revolu¢ido de outubro de 1917 trouxe a necessidade de colo-
car de pé a sociedade comunista. Para isso a educagdo e a proépria ju-
ventude eram fundamentais. Vladmir Lénin anunciou para os jovens
que eles tinham a tarefa de defender a revolu¢io e construir a nova so-
ciedade.

Muitos movimentos ao longo da histéria tiveram, e ainda tem,
jovens como protagonistas ou apoiadores importantes. O papel com-
bativo que desempenha nessa etapa da vida, as necessidades basicas
que muitas vezes é mais sentida nesta parcela da populagio, tais como:
a falta de emprego, salarios baixos, auséncia de oportunidade de estu-
dos etc., faz com que seja importante olhar para a juventude e refletir
qual a importancia que esta etapa da vida tem na sociedade como um
todo e nas transformagdes especificas.

Educagio e juventude na Revolu¢io Russa

Para os revolucionarios bolcheviques era claro que transformar
a educacdo na Russia era parte fundamental da tarefa de construg¢do do
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socialismo. Em um pais com uma massa camponesa miseravel e anal-
fabeta, forjada sob o controle do czarismo e da igreja, com resquicios
do feudalismo e pouco desenvolvimento industrial, a escola deveria
cumprir papel no sentido de educar para a nova sociedade em cons-
trugdo, e também para ajudar a transformar as bases materiais tao dé-
beis, consumidas pelos esfor¢os de guerra e necessidade de resisténcia
aos ataques imperialistas, sobretudo nos primeiros anos ap6s 1917.

Nesse sentido, a escola e a educagdo tiveram localizagdo central
nas discussoes sobre os desafios da consolidagdo do Estado operario
rumo ao comunismo. Embora Lénin nio tivesse nenhuma obra espe-
cifica sobre educagao, é possivel encontrar discussoes e abordagens ge-
rais em seus escritos e discursos. Assim como uma série de elaboragoes
sobre a escola e a educagdo que os revolucionarios como Krupskaya,
Pistrak, Lunacharsky, Shulgin, Makarenko se debrugaram a fazer.

Parte dessas reflexdes se embasou na critica a escola na socie-
dade capitalista, sobretudo a logica de “adestramento”, no sentido de
educar as massas para a submissdo ao capital (quando havia o acesso a
escola). A manuten¢ao da dominagio de classe ocorria através de va-
rios aparatos, como a violéncia direta, mas principalmente na disputa
ideoldgica, promovendo a “escravidio espiritual das massas”
(KRUPSKAYA, 2017, 82).

De forma consciente, Lénin e os demais militantes que se pro-
punham a discutir a escola e a educagio, colocavam a necessidade de
tomar dessa velha escola tudo o que fosse necessario para conseguir al-
cangar essa verdadeira educacdo comunista (LENIN, 2011). O ensino,
a educagao e a formacdo da juventude se davam com base nos conhe-
cimentos da velha sociedade, assim como se daria a construcio do co-
munismo. Por isso, ele defendia que “sé transformando radicalmente
o ensino, a organizagao e a educagdo da juventude conseguiremos que
os esfor¢os da jovem geragdo tenham como resultado a criagdo duma
sociedade que ndo se pareca com a antiga, isto é, da sociedade comu-
nista” (LENIN, 2011, 367).
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Assim como o Estado operario ndo se construiria a partir do
nada, tampouco essa nova escola poderia desconsiderar totalmente a
escola burguesa e os conhecimentos historicamente acumulados pela
humanidade. O conhecimento monopolizado pela burguesia deveria
ser socializado para o conjunto dos trabalhadores e camponeses para
que os mesmos fossem parte consciente da constru¢iao do socialismo.
Para isso era fundamental o combate ao analfabetismo.

Sem a alfabetizacgao, todos os objetivos de participagdo ativa in-
tegral dos trabalhadores ficariam limitados. Por isso a alfabetizagdo fez
parte dos programas e agdes praticas, tais como: as brigadas de alfabe-
tizacdo, no qual a juventude e professores voluntarios fossem até tra-
balhadores e camponeses e cumprissem esse papel de alfabetizar; a
multiplicagdo de bibliotecas, livrarias e distribui¢ao de jornais etc.
(SAVIANT, 2017).

Com a tomada do poder, bolcheviques criaram o Comissariado
Nacional da Educacio, responsavel por cuidar de toda a vida cultural e
elaborar as ac¢des a serem desenvolvidas na educagdo soviética. Ana-
toly Lunacharsky e Nadezhda Krupskaya eram alguns dos pedagogos
que faziam parte dessa comissio e cumpriam papel fundamental de
sistematizar as diretrizes para a educagao. Em 1918 o Comité Central
do Partido Bolchevique publicou a “Deliberagdo sobre a escola tnica
do trabalho” e o Comissariado publicou os “Principios fundamentais
da escola unica do trabalho” (FREITAS, 2009). Ainda 1918 ocorreu o
“I Congresso de Toda Russia para a Instrugao Publica”. Nessa oportu-
nidade Lunacharsky leu um relatério elaborado pelo comissariado so-
bre os dez primeiros meses da educagdo no governo bolchevique. Es-
ses documentos traziam as linhas gerais e as perspectivas para a educa-
¢do no pais, desde a infincia até a universidade.

Sobre a “Proclamagao do Comissariado do Povo para a Educa-
¢d0” se pode destacar: o entendimento de que “[...] o conhecimento
servira [...] como maior arma na luta por uma vida melhor [...]”
(LUNACHARSKY, 2017, p. 269); o combate ao analfabetismo em to-
das as idades; educacio critica, criativa, cientifica e artistica; autono-

136



mia das institui¢oes escolares; valoriza¢cdo dos professores, principal-
mente da educagdo primdria que eram as mais desfavorecidas; e a or-
ganiza¢do da educagdo nacional que passaria por diversas instancias
locais e estaduais de comissdes, até serem submetidos & Assembleia
Constituinte.

Para contribuir com essas reflexdes, Krupskaya (2017, p. 61)
trouxe, na revisdo do “Programa do Partido”, em 1917, outras propos-
tas importantes como “a educagdo gratuita, geral obrigatdria e politéc-
nica [...] para todas as criangas de ambos os sexos com menos de 16
anos de idade [...]”, levando-nos a perceber a preocupa¢io com a for-
macdo desde as criangas e adolescentes, na perspectiva de formar uma
juventude critica, holistica, que compreendesse as relacdes sociais que
envolviam a vida, mas tendo no trabalho o principio educativo funda-
mental.

A educagio foi pautada nos principios marxistas do modo de
produgdo da vida, de trabalho — ndo em seu sentido estranhado, mas
enquanto meio de produgio e criacdo da realidade, de teoria e pratica
relacionadas de forma dialética. A escola tinica do trabalho estava ali-
cercada na concepgdo de ser humano omnilateral, ou seja, uma totali-
dade histdrica que também se materializa nas relagdes sociais.

A relagao entre trabalho e desenvolvimento das forcas produti-
vas é a base educacional. E através do trabalho que o ser humano vai
produzir a si proprio e a sociedade como um todo, por isso a centrali-
dade da relagdo do ensino geral e do ensino politécnico, que consiste
em educar as pessoas que vao possuir os fundamentos gerais da pro-
dugdo moderna, diferente do acesso aos conhecimentos de forma frag-
mentados e instrumentalizados do capitalismo. O objetivo é que o
operario seja consciente do processo de produgéo, o que implica o do-
minio das bases da industria moderna, as condi¢des para seu desen-
volvimento, matérias—primas, relacdes técnicas e sociais, relagdes in-
ternacionais, circulagio, etc (SAVIANTI, 2011).

Esse principio ndo ¢ no sentido de libertagdo individual, mas
de libertagao de classe. A educagdo baseada na solidariedade para que
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o livre desenvolvimento de cada um, seja condigdo necessaria para o
livre desenvolvimento de todos. Fazer com que cada um tivesse nogao
dos ramos mais importantes da producéo, era um objetivo intermedia-
rio com vistas a libertacao de todos (AMBONI; NETO, 2013).

O ensino politécnico é parte central da escola tnica do traba-
lho, mas quando se coloca a importancia do trabalho, ndo é somente o
trabalho produtivo, mas sim o trabalho socialmente util. Segundo
Freitas:

O trabalho socialmente util ¢, exatamente, o elo perdido da escola
capitalista. O trabalho socialmente 1til é a conexdo entre a tao pro-
palada teoria e pratica. E pelo trabalho, em sentido amplo, que esta
relacio se materializa. Dai a maxima: ndo basta compreender o
mundo, é preciso transforma-lo (FREITAS, 2009, p. 33).

O intuito era que a educagdo e os problemas que surgissem du-
rante o ensino estivessem ligados a realidade, ja que esse grande objeti-
vo era o desenvolvimento de uma educa¢ido emancipadora, diferente
das formulas prontas, prescritivas e autoritarias, o oposto do que se
busca. Mesmo a escola sendo um meio privilegiado para educar, a
mesma ndo deveria estar dissociada de outras esferas da vida social,
pelo contrario, a chave era estabelecer essa relagdo com a realidade.
Nos programas oficiais aparecem a organiza¢ao dos estudos ndo por
matérias, mas por complexos ou temas centrais, que seriam definidos
como um conjunto de fendmenos concretos da realidade, agrupados
ou organizados em torno de uma ideia ou eixo central determinado
(SAVIANT, 2011).

A iniciativa e a capacidade de trabalho independente e a for-
mag¢ao do habito do trabalho coletivo também permearam os debates.
Desse modo, o tema sobre a auto-organizagio e a organizagdo do tra-
balho foram parte importante da escola unica do trabalho. Para
Krupskaya (2017), a organizagdo da vida escolar deveria estar no cen-
tro das atengdes dos pedagogos, pois os habitos da nova vida deveriam
se transformar. Essa nova escola deveria contribuir para que a classe
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operaria que tomou o poder, também fosse a dona e organizadora da
producio coletiva.

Lunacharsky (2018) ao apresentar o relatério do Comissariado
do Povo sobre a Instrugdo, no “I Congresso de Toda Russia para a Ins-
trugdo Publica”, trouxe novas expectativas para a educagdo, como a
autogestdo e a juventude, ao qual nos diz:

Os proéprios alunos representam o terceiro elemento de auto-gestao
da escola. Queremos que esta autogestdo seja o mais ampla possivel;
queremos que ndo s6 os estudantes do superior, mas também os alu-
nos das classes mais adiantadas dos outros graus de ensino possam
gerir a escola juntamente com os pais e professores. Onde quer que
um aluno dos anos mais adiantados possa manifestar a sua indepen-
déncia, o seu livre arbitrio, pois que o faga. Que sejam as préprias
criangas a tratar dos seus assuntos de criancas. A nossa influéncia
deve ir no sentido de as ajudar a serem elas proprias a organizar sua
coletividade e fazer de maneira a que o espirito geral de solidarieda-
de possa trazer sempre certos individuos ao bom caminho. Um dos
mais humanistas pedagogos, confrontado com este fendmeno, disse
que nem a Igreja nem a escola moderna estdo em medida de formar
uma juventude sa. Seria preciso, disse ele, que os coletivos fossem
formados pelos proprios jovens (LUNACHARSKY, 1918, p. 7)

O autor expunha que a autogestao nao seria apenas func¢do dos
jovens, mas de todos que participavam do espago escolar, respeitando
a diversidade de escola para escola, pois nenhuma seria igual a outra.

Segundo Freitas (2009), ja em 1918 o Comissariado anunciou
escolas experimentais—demonstrativas, como as escolas comunas e que
tinham como objetivo ser a experiéncia pratica da elaboragao da nova
pedagogia e da escola do trabalho. As inovagdes pautadas na escola
unica do trabalho e experimentadas nesses espagos deveriam posteri-
ormente ser generalizadas para as escolas regulares.

As escolas comuna seriam organizadas por comissdes e Assem-
bleias, através da autogestio enquanto cerne importante, se contra-
pondo as hierarquias entre “mestres” e “aprendizes” das escolas tradi-
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cionais. A compreensdo da atualidade e a ligagdo com a realidade foi
um dos pontos base da nova escola, sendo o entendimento do meio re-
levante para pensar sobre o modelo de escola, pois conforme Shulgin,
nao seria possivel falar de uma educagido no geral para criangas em
abstrato, pois existem crian¢as na drea fabril, no campo, etc.; a forma
como a crianga compreende e se localiza no mundo ¢ distinta, mas to-
das partem da atualidade (FREITAS, 2009).

Freitas (2009) se referindo a Shulgin e a importéncia da educa-
¢do relacionada a atualidade, aponta que “ndo se fala de uma simples
mudanca de contetido, ou de introduzir um conteudo critico, mas sim
de uma nova ‘organizagdo’ para a escola, onde a atualidade seja forte-
mente vivenciada” (FREITAS, 2009, p. 24). Voltamos a centralidade
do trabalho, por este ser a acdo que faz a ponte entre a escola e 0 meio
social, através do qual é possivel fornecer as bases para praticar a auto-
gestdo na atualidade.

A escola era um meio privilegiado de educar, mas néo o unico,
como expressa o proprio principio de ligar a escola com outras esferas
da vida. A educagdo extraescolar estava atribuida também a organiza-
¢Oes proletarias, como os proprios sindicatos, Unido de Mulheres, or-
ganizag¢des infantis e juvenis, como os Pioneiros e o Komsomol e a
Unido da Juventude Comunista. Essas organiza¢des tinham o papel de
estimular a construgdo do socialismo através de diversas formas como
o préprio estudo e trabalho (SAVIANTI, 2017).

Lénin (2011) em seu discurso para o III Congresso da Unido
Comunista da Juventude, na Russia, em 1920, discutiu sobre o papel
da juventude na edifica¢ao da nova sociedade. Ele diferencia a tarefa
da geragao precedente que era a de derrubar a burguesia dessa nova
geracdo, cuja tarefa seria muito mais complexa, no sentido de defender
a revolucio das ofensivas contrarrevoluciondrias, mas também a tarefa
de edificar a sociedade comunista.

Nesse sentido, Lénin apontou que uma das primeiras formas
de fazer isso era a juventude aprender o comunismo, o que nio dava
para aprender através de livros didaticos e manuais, mas através da
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praxis. Sem trabalho e sem luta o conhecimento do comunismo néo
valeria de nada, pois repetiria o distanciamento entre teoria e pratica,
cuja dissociagdo é lei na sociedade capitalista.

Krupskaya (2017) quando escreveu sobre a educagdo comunis-
ta da juventude, em 1922, pontuou que a revolugdo fez nascer um
grande interesse por parte dos jovens operarios, camponeses e intelec-
tuais sobre a politica e o comunismo. Dessa forma, era crucial se pau-
tar nessa paixdo da juventude para dar vazdo ao trabalho criativo que
deveria significar a constru¢do do comunismo; nesse processo, a Uni-
ao da Juventude Comunista Russa (UJCR) ocuparia posi¢do-chave.

Krupskaya (2017) defendia que a juventude tinha que se voltar
aos estudos sobre o marxismo e suas bases, ter participagdo ativa no
trabalho social, talvez diretamente em alguma fabrica ou usina, questi-
onar e transformar sua propria visdio de mundo. A UJCR tinha que
cumprir esse papel:

Em primeiro lugar, é necessario que a organizagdo da Unido da Ju-
ventude Comunista Russa (UJCR) dé a cada um de seus membros a
oportunidade para, de uma ou outra forma, trabalhar pela causa do
comunismo, de ser ndo somente um observador passivo de como se
constroi o comunismo, mas ser seu construtor ativo (KRUPSKAYA,
2017, 94).

Krupskaya enfatizava a formagao através da pratica e a relagdo
entre estudo, trabalho e agdo social junto as massas operarias e campo-
nesas, para formar a base comunista. A participagdo nessas organiza-
¢oes de juventude possuia um carater pedagégico em si, dado o poder
formativo das atividades que ali se desenvolviam, como as proprias
brigadas de alfabetizagdo que tinham muita participagdo da juventude
para o combate ao analfabetismo (SAVIANI, 2011).

Outras questdes que permearam as discussdes e a criagdo de
novas leis foi a situacao das mulheres, cuja aten¢ao se voltava a legali-
zac¢do do divorcio, do aborto, a tentativa de garantir as creches, os res-
taurantes, as lavanderias publicas e a emancipac¢ao. Por um lado, havia
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a necessidade de garantir as condi¢des materiais para combater o atra-
so de uma sociedade com muitos tracos semifeudais, buscando garan-
tir que as mulheres se vissem livres das amarras do lar, e que tornava
uma prisao fisica e espiritual. Por outro lado, enfrentava o desafio de
garantir as mulheres o direito ao estudo, liquidar o analfabetismo tan-
to das mulheres, quanto dos homens e incentivar a ocupagio dos espa-
¢os publicos pelas mulheres etc. (LENIN, 1956; GOLDMAN, 2014;
SAVIANI, 2011).

Igualdade perante a lei ndo é equivalente a igualdade perante a
vida, afirmavam Lénin e outros juristas soviéticos que se debrugaram a
transformar as leis com o objetivo de fazer com que as mesmas nao se
tornassem supérfluas, ou que, com o avango do socialismo, ndo fossem
necessarias leis que indicassem a transformacgdo das relagdes sociais,
mas que as proprias condi¢des materiais na perspectiva comunista for-
jassem novas pessoas e novas relagoes.

No entanto, esse processo esbarrou em uma série de dificulda-
des que fizeram com que nao fosse possivel garantir, na pratica, parte
desses objetivos, como a falta de estrutura fisica para novas escolas,
restaurantes, creches e lavanderias publicas. Com uma jovem Unido
Soviética miseravel e destruida pela guerra, para se construir um
“novo homem” seria necessario garantir que a populagdo nao morres-
se de fome e que a revolu¢do nio fosse destruida pelos ataques inter-
nos e externos. Além disso, resisténcias e polémicas internas também
ocorreram, conforme aponta Freitas (2017):

Toda a politica educacional deste periodo teve enorme dificuldade
para chegar a pratica das escolas. Pesaram condi¢des materiais de
funcionamento das escolas, a falta de orientagoes claras sobre como
as escolas e os professores deveriam proceder, bem como a resistén-
cia e falta de preparagdo do magistério para implementar as novas
exigéncias curriculares (HOLMES, 1991, p. 142). Uma nova escola
necessitava de um novo professor, algo que precisaria ainda ser or-
ganizado (FREITAS, 2017, p. 15).
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Houve limites ocasionados pelo proprio desenvolvimento his-
torico, tendo em vista que a revolu¢ao niao avangou para outros paises
e a burocracia stalinista assumiu o dominio da URSS, sendo as ideias
pautadas com paixdo nos anos iniciais por Lenin, foram desviadas ou
diretamente apagadas pelo stalinismo.

Embora pontuadas em linhas gerais, essas experiéncias e for-
mulagoes ocorridas apds 1917, nos ajudam a refletir sobre o papel da
educagido e da juventude na luta pela transformagdo social também na
atualidade. Na Uniao Soviética a educag¢ao era pensada com um objeti-
vo claro de continuidade e fortalecimento da revolugao, por isso a én-
fase no papel da juventude e no papel do professor, pensado enquanto
professor lutador que também contribuiria com base nos objetivos po-
liticos da educacao.

Existe uma série de exemplos historicos que evidenciam o pa-
pel da juventude enquanto “caixa de ressonancia” das contradigdes so-
ciais'. Um exemplo recente sdo as ocupagdes de escola que tiveram seu
pontapé no Estado de Sdao Paulo em 2015 e que em 2016 se espraiou
para outros estados. Certamente esse exemplo necessitaria de maior
aprofundamento para que, entdo, possamos refletir sobre os paralelos
com as experiéncias da revoluc¢io russa.

O movimento de ocupagdo das escolas publicas no Brasil co-
mecou em novembro de 2015, em Sao Paulo, pouco tempo depois do
governo do estado oficializar o projeto chamado reorganizagao esco-
lar, o qual ocasionaria o fechamento de salas de aula, ciclos e até de es-
colas inteiras. Dada a intransigéncia do governo em dialogar com os
estudantes, em menos de trés semanas cerca de 200 escolas foram ocu-
padas pelos secundaristas.

No Brasil podemos destacar alguns movimentos histéricos em que os jovens
tiveram grande importancia (sem a énfase dos efeitos que movimentos significaram
para a sociedade) tais como: a Marcha dos cem mil (1968), o movimento Diretas J4!
(1983/84), os Caras pintadas (1992), Jornadas de Junho (2013) e os movimentos de
ocupagdo de escolas em 2015 (SP e GO) e 2016 (PR e outros estados em menor
escala) e uma série de movimentos internacionais, levando-se em consideragdo a

diversidade de fatos que representaram.
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Em Goias também no ano de 2015, estudantes ocuparam esco-
las contra a concessdo da administragdo escolar para as Organizagdes
Sociais (OSs) e para a Policia Militar (PM). Em 2016, estudantes do
Parana ocuparam cerca de 1000 escolas contra a Reforma do Ensino
Médio e contra o chamado Projeto de Emenda Constitucional (PEC)
“do teto”, que congelaria os gastos publicos da educagdo e da saude
por 20 anos. Nesse ano, estudantes de outros estados como o Cear4,
Rio Grande do Sul e Rio de Janeiro também ocuparam suas escolas.

Esses levantes estudantis’ mostram o poder que tém os estu-
dantes quando se colocam em choque com o poder estatal e as pres-
sOes capitalistas, e a sua importancia na luta pela defesa da escola pu-
blica e da educagdo. E senso comum dizer que os estudantes nio se
importam com a escola, porém, esses casos mostraram que eles esta-
vam dispostos a defendé-la e a questionar sua estrutura, a forma de
funcionamento e as relagdes hierarquicas.

Para muitos jovens estas foram as primeiras experiéncias em
movimentos politicos, ainda que a revelia das propostas pedagdgicas,
partiram de dentro da propria escola, e em alguma medida, ensaiaram
formas de organizagdo e de aprendizagem que se parecem com as pro-
postas soviéticas, ainda que ndo de forma consciente, como autoges-
tdo, debates relacionados com a realidade, trabalho socialmente util,

? E importante perceber que as ocupagdes de escola no Brasil tiveram influéncia do
movimento de ocupagdes que ocorreu anteriormente no Chicle. A “Revolugio
Pinguim” ou “Revolta dos Pinguins” do Chile em 2016 foi o maior movimento
secundarista que este pais ja viu e influenciou fortemente movimentos sociais pela
América Latina. Com seus uniformes de tragos antigos - que deram o nome do
levante - os estudantes se organizaram e se insurgiram contra medidas do governo
de Michelle Bachelet e condi¢cbes de precariedade das escolas. Tais cenas,
consideradas episddios inusitados nas ultimas trés décadas da histdéria daquele pais,
eram protagonizadas por estudantes secundaristas - macicamente mobilizados em
nivel nacional - que entraram em greve, tomaram as escolas, organizaram
Assembleias e safram em passeatas, gritando palavras de ordem que sintetizavam um
discurso politico hd muito tempo ausente do cendrio estudantil chileno (ZIBAS,
2008). O modelo de educagio chileno representou, principalmente na década de 90,
uma importincia impar na América Latina e por este motivo esta revolta estudantil

ganhou aten¢io da midia internacional.
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quando os estudantes se propunham a organizar, manter o espago e
dividir as tarefas, etc. (CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO, 2016).

Esses estudantes conseguiram vivenciar por um periodo a es-
cola que queriam. Em muitas declaragdes foram registrados os relatos
de que eles aprenderam muito mais durante as ocupagdes do que du-
rante o cotidiano escolar, pois eram sujeitos ativos naquele espago, di-
ferente das hierarquias, regras e pré-determinagdes presentes na estru-
tura regular (CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO, 2016 - PIOLLI;
PEREIRA; MESKO, 2016). Isso mostra o potencial transformador de
um modelo de escola que tenha debates vivos, vinculados a vida, nos
quais os estudantes possam participar e intervir de forma verdadeira,
perspectiva que se esbarrou e se esbarra com os objetivos da escola e
da educagio no capitalismo.

Ao ser a primeira experiéncia de luta para a maioria dos jo-
vens, os movimentos de ocupagdo da escola se apresenta como um im-
portante espago de formagdo da juventude nos nossos dias, promoven-
do a politizagdo dos seus agentes; em outras palavras, atingindo dife-
rentes niveis emancipatdrios nos sujeitos envolvidos. A emancipa¢iao
nao pode ser entendida com um termo absoluto ou a-histérico, mas
sim inserida no processo social e historico pelo qual estamos atraves-
sando, ou seja, a emancipagdo de que estamos tratando ¢ a emancipa-
¢do que leva em conta o momento do capitalismo. A emancipac¢do que
nasce como libertagdo individual e ganha, aos poucos, caracteristicas
coletivas, politicas, até a liberdade no sentido amplo de supressdo dos
obstaculos que oprimem a nossa condi¢ao humana. A emancipa¢io
em Marx configura a mais elevada expressdo das potencialidades hu-
manas (MARX, 1978). Entretanto, a sociedade moderna pode ter colo-
cado limites para esta emancipagdo, pois, como Marx nos diz: “[...] o
homem néo se libertou da religido; ele obteve a liberdade religiosa.
Nio se libertou da propriedade, obteve a liberdade de propriedade.
Nao se libertou do egoismo da atividade profissional, obteve a liberda-
de da atividade profissional (MARX, 1978, p. 91).
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Desta forma podemos afirmar que a formagdo politica da ju-
ventude soviética teve outro formato, em decorréncia dos diferentes
contextos histdricos, e por terem outros objetivos. A nossa juventude
deve lutar para derrubar o capitalismo, a juventude para a qual Lenin
falou tinha a fun¢do de manter as conquistas da revolu¢ao de outubro
e avancar para a verdadeira constru¢do do comunismo.

Consideragdes finais:

Nossa intencdo neste trabalho foi desenvolver uma reflexio so-
bre a educagdo e a juventude revolucionaria da Russia, apresentando
aproximagdes e diferencas com a juventude contemporanea e suas lu-
tas, enfatizando o compromisso que os jovens assumiram na transfor-
magao social, na sua proximidade com o projeto revolucionario e o
papel que a reprodugdo da ideologia revolucionaria desempenhou di-
ante do capitalismo.

Relacionamos a historia e sociedade das diferentes juventudes
(russa e brasileira), para pensar categorias mais gerais que aproximam
essas duas realidades e nos permitam aprofundar os estudos nesta
area. Uma delas é o papel que a juventude desenvolveu / desenvolve
nas mais diversas transformacoes sociais e a relacio dialética entre a
educagdo e a juventude.

A diferenca entre o papel que executou e executa os movimen-
tos da juventude nos nossos dias e os escritos sobre a juventude no
pos-revolucio russa vai além da distincia historica. Na Russia era um
papel da juventude edificar a sociedade comunista recém-implantada
pela revolugdo de outubro de 1917. Nos levantes contemporineos estd
a motivagao de transformagido da juventude, motivada pelas condi¢oes
materiais da escola estatal, em conjunto com a miséria da maioria da
populagio e da juventude oprimida.

E dai que surge o anseio de revolta e transformagdo que mar-
cou os levantes estudantis contemporaneos, mas que diferem das mo-
tivagoes de luta dos jovens do comego do século passado na Russia,
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pois o que os unia, além da faixa etdria, era a dificil tarefa de aprender
na pratica sobre o comunismo e estar ao lado da classe proletaria,
como classe dirigente na tarefa de colocar abaixo o capitalismo, cons-
truir o socialismo e edificar a sociedade comunista.

A burguesia desempenhou um papel histdrico de construir um
idedrio de “fim da historia” na cabega das massas, dando a ideia de que
o capitalismo seria um sistema sem um fim, diferente dos modos de
producdo precedentes. A derrota do chamado socialismo real e a res-
tauracdo capitalista nos paises que chegaram a revolugdo jogam neste
terreno, ou seja, contribuem para a construgdo do ideario de que o co-
munismo nao seria viavel.

E neste ponto que entra uma das tarefas principais da juventu-
de contemporédnea: aprender sobre o comunismo, ou seja, aprender
sobre as teorias da revolugdo social. Dessa forma, podem impedir que
as faldcias historicas da burguesia se solidifiquem nas massas. Poderao
assim entender e criticar as saidas “faceis” do reformismo e/ou do au-
tonomismo para a juventude.

Apostamos na tarefa da juventude de assimilar o comunismo,
pegar da velha escola capitalista os conhecimentos historicamente
construidos pela humanidade, aprender as ligdes da revolucdo russa e
outras revolugdes vitoriosas, aprender com as palavras de Vladimir Le-
nin, para colocar de pé um grande levante juvenil em parceria com os
demais setores do proletariado, sob o comando da classe operaria que
devido ao lugar que ocupa no modo de produgio capitalista, ¢ a Ginica
classe que pode nos levar ao fim deste sistema.
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VII

EDUCACAO E TRANSICAO SOCIALISTA SOVIETICA:
PERSPECTIVAS DOS PRIMEIROS ANOS DO REGIME’

Leandro Sartori

Introdugio

Os estudos produzidos recentemente no Brasil que tratam da
educagdo na Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) tém
privilegiado a abordagem pedagogista, isentando-se da responsabili-
dade de entender as a¢des educacionais de maneira circunstanciada na
Histdria. O que se percebe é que tal posicionamento tedrico-metodo-
légico induz a compreensdo de que a experiéncia revolucionaria socia-
lista se circunscreve as agdes do primeiro decénio da URSS, apartando
os demais anos da adjetivacdo “revolucionaria”, e tensionando inter-
pretacdo de que o modelo socialista coincide necessariamente com o
ativismo pedagdgico centrado no aluno. Além disso, nota-se que parte
dos trabalhos académicos brasileiros contemporaneos sobre esse tema,
se atém apenas ao pensamento de alguns pedagogos individualmente,
sem tomar as articulagdes destes com o debate politico, econdmico e
até mesmo juridico do campo educacional (SARTORI, 2020).

A despeito das polémicas e debates que envolvem a tematica,
carece compreendermos a histéria soviética como um processo de
aprendizagem (LOSURDO, 2004), ou seja, que se submete as relagdes
materialmente colocadas. Tal compreensdo nao implica, a vista disso,
num somatdrio de experiéncias positivas a serem tomadas como mo-
delo, mas ¢ cabivel ponderar sobre as a¢oes dos sujeitos histdricos em
suas possibilidades e necessidades concretas, préprias de uma forma
de transi¢do socialista operada na URSS.

" DOI - 10.29388/978-65-86678-06-2-f.151-174
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A transigao socialista (BAMBIRRA, 1993) designa, nesse senti-
do que o socialismo corresponde ao entremeio do capitalismo e comu-
nismo, no qual se parte da situa¢ao concreta, visando construir as con-
di¢dbes comunais. Isto é, o socialismo dialoga com as caracteristicas
proprias da sociedade na qual aconteceu a revolugdo. Tal suposto dife-
re, portanto, das perspectivas que consideram a experiéncia soviética
como uma transi¢do ao socialismo, abrindo o precedente interpretati-
vo de que o que ocorreu na Russia Revoluciondria nio era “o socialis-
mo” - como se este fosse algo idealmente concebido e que pudesse ser
simplesmente aplicado.

Deste modo, entender a transi¢do socialista soviética como um
processo de aprendizagem no ambito educacional nos provoca a ob-
servar a histéria em sua materialidade e dialeticidade. A educagéo, por
isso, nao pode ser estudada como mero pensamento pedagégico abs-
trato, todavia como uma elaboragiao imbricada nas relagdes entre teo-
ria e pratica.

Neste trabalho, objetivamos sistematizar alguns debates colo-
cados no pensamento pedagogico e em uma das agdes normativas do
Comissariado do Povo para a Instrugdo Publica, situando o debate na
conjuntura dos primeiros anos da transigao socialista soviética e apon-
tando possiveis alteragdes na ldgica organizativa educacional nos anos
subsequentes — que precisam ser mapeadas e melhores estudadas. Ob-
viamente, em um texto breve, ndo pretendemos esgotar o assunto,
contudo introduzir questdes e ostrar possiveis caminhos de aprofun-
damento do debate.

O texto esta disposto considerando: alguns fatores relevantes
ao processo revoluciondrio; os primeiros desafios colocados ao sistema
educativo soviético; e, conclusivamente, apontamos para as transfor-
magoes ocorridas na sociedade e economia Russa que passam a de-
mandar novas configuracdes formais e nao formais para a educagio.
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Antecedentes histéricos: fatores preponderantes para a revo-
lugio russa e para o seu modelo educativo inicial

A superagao das relagdes feudais pelo modo de produgéo capi-
talista ocorreu de maneira diferente nas sociedades. No final do século
XIX e inicio do século XX alguns paises tém preponderancia no desen-
volvimento economico capitalista, nos quais passam a se fortalecer tra-
¢os imperialistas de dominacdo dos demais paises “atrasados” do
mundo, sobretudo pela monopoliza¢io dos meios de produgio. Este
aspecto caracteristico se tornou mais evidente no inicio do século XX,
em particular se manifestando nos conflitos pela “repartilha” das pos-
sessoes coloniais no mundo, garantindo possibilidades de dominio de
matéria—prima, mao de obra e mercados, cujo cume se deu na disputa
bélica de 1914. Segundo Lénin (1982):

Em primeiro lugar, o monopdlio nasceu da concentragio da produ-
¢do, tendo ela atingido um elevado grau de desenvolvimento. [...]
Em segundo lugar, os monopdlios conduziram ao controle, cada vez
maior, das principais fontes de matérias—primas sobretudo na indus-
tria fundamental e mais cartelizada da sociedade capitalista [...] Em
terceiro lugar, os monopdlios desenvolveram-se através dos bancos.
Em tempos, modestos intermedidrios, detém hoje o monopdlio do
capital financeiro [...] Em quarto lugar, os monopolios resultam da
politica colonial. O capital financeiro acrescentou aos numerosos
“velhos” motivos da politica colonial o da luta pelas fontes de maté-
rias—primas, pela exportagdo de capitais, pelas “zonas de influéncias”
[...] e, finalmente, pelo territério econdmico em geral. [...] entdo co-
mecou necessariamente a era da posse monopolistica das colonias, e,
portanto, a era de uma luta particularmente encarnicada pela parti-
lha e “repartilha” do globo (p. 122-123).

Pode-se dizer que as modificagdes na situagio feudal da Russia
nao viabilizaram a consolidagdo de um capitalismo plenamente desen-
volvido. Em verdade, a Russia tsarista despontou no século XX como

um pais cuja formagio econdmica, politica e social foi dissonante em
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relacao aos mais avangados polos do capitalismo mundial. O desenvol-
vimento russo foi desigual e combinado, uma vez que “O desenvolvi-
mento de uma nacdo historicamente atrasada induz, for¢cosamente,
que se confundam nela, de uma maneira caracteristica, as distintas fa-
ses do processo historico. Aqui o ciclo apresenta, visto que sua totali-
dade, um carater confuso, complexo, combinado.” (TROTSKY, 2007,
p- 21). Isto é, o desenvolvimento histdrico da economia russa compor-
tou concomitancia de aspectos do feudalismo no capitalismo que des-
pontou — “Vocés vao verificar que, de fato, a Russia ndo conseguiu,
trata—se de uma sociedade muito heterogénea, muito extensa, sio mui-
tos tempos histéricos, com uma aristocracia muito forte, com um regi-
me autocratico total, cruel” (FERNANDES, 1984, p. 7).

No ano de 1861, o regime feudal russo foi abalado pela eman-
cipagdo dos servos. Na pratica esta liberagdo consta como passo de
proletarizacao do trabalhador, o que nédo excluiu a permanéncia de re-
lagoes trabalhistas semi-livres, em especial no campo (FERNANDES,
1984; DAVIES, 1998). Considerando a relagao do campesinato no de-
senvolvimento capitalista russo, Lénin (1982b) avaliou que as relagdes
no campo passam a se inserir numa légica de economia mercantil,
com intensificagdo da concorréncia, a luta pela independéncia econ6-
mica, a usurpagdo da terra, a concentra¢ao da produ¢ao em uma mi-
noria de pessoas com mais posses, a proletarizagao dos camponeses
com menores propriedades. Na economia russa preponderou ainda a
atividade de exportagdo de produtos agricolas.

Para Davies (1998) nas décadas de 1890 e 1900 se estabeleceu
um processo de industrializacdo de algumas regides do pais e a mer-
cantilizacdo das atividades econdmica da Russia, havendo um cresci-
mento econdmico de 8 a 9 % ao ano. Entre os anos de 1899-1902, en-
tretanto, houve uma depressao econémica, onde foram fortalecidos os
sindicatos de base industrial, nos locais onde a industria ja havia co-
mecada a se desenvolver. Tais fatores cooperaram a instabilidade po-
litica ocasionada pelas ondas de greves que tiveram seu cume no ano
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de 1905, através das quais foi oportuno a classe trabalhadora o apren-
dizado sobre a luta politica contra a dominagao burguesa.

Além disso, a economia russa foi marcada ainda pelas posses-
soes coloniais. Lénin (1982b) explica tais possessdes nos seguintes ter-
mos:

As condigoes estritamente econdmicas nao sao as tnicas que influ-
enciam o aumento das possessdes coloniais; também as condi¢oes
geogrificas e outras desempenham o seu papel. Por muito importan-
te que, ao longo das ultimas décadas, tenham sido o nivelamento do
mundo, a equiparag¢do das condi¢des e do nivel de vida que produzi-
ram nos diferentes paises sob pressdo da grande industria, das trocas
e do capital financeiro ndo é menos certo que subsistem notaveis di-
ferengas e que, entre os seis paises supracitados, se veem, por outro
lado, jovens Estados capitalistas (Estados Unidos, Alemanha, Japao)
que progridem com extrema rapidez e, por outro lado, velhos paises
capitalistas (Franca, Inglaterra) que se desenvolvem muito mais len-
tamente do que os precedentes; e, finalmente, um pais que, sob o
ponto de vista econdmico, é dos mais atrasados (Russia) e onde o
imperialismo capitalista moderno estd, por assim dizer, envolvido
por uma malha particularmente apertada de relagdes pré-capitalis-
tas. (p. 80)

As possessoes coloniais russas se tornam objeto particularmen-
te importante no contexto da Primeira Guerra Mundial. Esta guerra
vem sendo apontada como um dos principais fatores que teria condu-
zido a Revolugdo Russa, uma vez que ela cooperou para a piora signifi-
cativa das condigdes sociais e para o crescimento das mobiliza¢des po-
pulares. O aumento das manifestagdes populares foi importante para a
tentativa conservadora de flexibiliza¢ao do regime monarquico e esta-
belecimento do regime representativo em fevereiro de 1917.

No entremeio do governo representativo estabelecido em feve-
reiro de 1917 e o processo revolucionario de outubro de 1917 pude-
ram ser notados posicionamentos distintos nos setores da esquerda
quanto as suas taticas e estratégias para a revolugdo. Poderiam ser en-
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contrados na esquerda russa, militantes que acreditavam em um “eta-
pismo” - considerando necessario que a burguesia fizesse a moderni-
zac¢do econdmica e politica como pré-condigio a revolucio socialista -
ou aqueles que defendiam que a revolugdo acontecesse imediatamente,
dadas as controversas situagcdes contemporaneas e aproveitando a in-
surgéncia das massas. Fato é que alguns partidos de esquerda apoia-
vam o governo instaurando em fevereiro de 1917, o qual a despeito de
tirar a figura do tsar da centralidade da cena governamental, ndo rom-
peu com a hegemonia das elites e com o aviltamento dos trabalhadores
urbanos e rurais.

O governo de Kerensky foi desestabilizado pelas intercorrentes
mobilizagdes de oposi¢do. Nesse interim, os sovietes se tornaram um
espaco de disputa e tensionamento promovido junto aos bolcheviques.
Estes conselhos passaram a compartilhar o poder com a Duma, consti-
tuindo estas disputas um regime de “Duplo poder”. Segundo Trotsky
(2007):

“O regime de duplo poder surge apenas de irreconciliaveis conflitos
de classe - é possivel, portanto, apenas numa época revoluciondria, e
constitui um de seus elementos fundamentais. O mecanismo politico
da revolucdo consiste na transferéncia do poder de uma classe para
outra. A derrubada violenta é normalmente consumada num tempo
breve. Mas nenhuma classe historica se eleva de uma posigdo subal-
terna para uma de comando em uma noite, mesmo numa noite de
revolugio. E preciso que na véspera da revolugio ela tenha assumido
uma atitude muito independente em relagdo a classe dominante ofi-
cial [...] A preparac¢io historica de uma revolu¢io conduz, no perio-
do pré-revoluciondrio, a uma situagido em que a classe que é chama-
da a implantar o novo sistema social, embora ainda nao seja senhora
do pais, ja concentra em suas maos uma parcela significativa do po-
der estatal, embora o aparato do poder oficial ainda esteja nas maos
dos antigos senhores. E o duplo poder no inicio de toda revolugdo.”
(p. 203-204).
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Percebe-se que a classe trabalhadora russa, por suas experién-
cias anteriores e pela formagéo intelectual e politica das bases do parti-
do bolchevique - sua vanguarda - se organizou na “época pré-revolu-
ciondria” para conquistar uma atitude muito independente em relagio
a classe dominante. Tais elementos foram substanciais no caso russo
para que, por meio do trabalho de base do partido, se fizesse: 1) cons-
cientizagdo das massas pela pauta revolucionaria; 2) tensionamento da
estrutura estatal na época revoluciondria, através do duplo poder; 3)
irrupgédo revoluciondria violenta contra as elites e sua estrutura politi-
co—-econdmica, criando a possibilidade da transi¢do socialista. Tais ele-
mentos viabilizaram a destitui¢ao do poder de Kerensky e irrup¢ao
transformadora.

A revolugio russa acabou refutando o posicionamento etapista
de algumas correntes da esquerda que no bojo das discussoes coloca-
das pela II Internacional Comunista' optaram pelo revisionismo e pela
atuacdo por dentro do Estado. A combinagdo dos fatores explosivos da
conjuntura do inicio do século XX tornou possivel a subversao da 16gi-
ca espoliativa e de dominagao sobre as classes trabalhadoras no pais. A
revolucgdo trouxe contribui¢des inovadoras, ja que aconteceu em con-
dicdes peculiares, se constituindo, por isso, como um processo de
aprendizagem.

Mesmo que o povo tenha tomado o poder estatal pegando em
armas, o rompimento com os enlaces da antiga sociedade se tornou
um processo que demandou longo periodo de transformagio em ter-
mos culturais.

No aspecto educacional muito se discutiu entre os pedagogos,
considerando que a educagdo durante o periodo tsarista foi deficitaria,
relegando a grande parte da populagdo caréncias profundissimas em
termos culturais. A superacgdo de tais problemas se fez a partir de um
intenso trabalho de educar a populagdo, de construir escolas para tal,

! Na introdugio do livro de Edgard Carone (1993), A II Internacional Comunista
pelos seus congressos (1889-1914), sio mapeadas as diferentes concepgdes expressas
no movimento comunista durante a II Internacional. Tais concep¢des podem ser

encontradas na Russia antes, durante e apds da revolugao.
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de educar os educadores, etc. Essa construcio das estruturas do siste-
ma educacional foi bastante dificil nos anos primeiros da revolugio,
posto que apds a irrup¢do revoluciondria, seguiu-se a guerra civil,
onde também ocorreu grande destrui¢do material e humana. Os peda-
gogos revoluciondrios partem do chdo histérico de destruigdo social e
material, inclusive destrui¢do ou insuficiéncia quantitativa das estrutu-
ras prediais e humanas das escolas. No sentido de trabalhar com o
possivel, eles dialogavam com intelectuais liberais russos na concepgéo
educacional (tomando-se Tolstoi como uma das referéncias), com o
“mais avangado do pensamento burgués” (o principio da educagao ati-
va pensada como desdobramento do pragmatismo de Dewey) e apro-
fundavam-se a reflexao sobre educagio socialista (considerando os es-
critos de Marx e Engels) para se contrapor as estruturas educativas tra-
dicionalmente posta aquela sociedade.

Em sintese, pode-se perceber que: a despeito de haver incor-
poragido de determinados pontos avancados do capitalismo em termos
produtivos ainda na época tsarista, a burguesia e o capitalismo russo
sdo incipientes, convivendo com os tragos caracteristicos do feudalis-
mo; o tsarismo e as condi¢des de vida do campesinato permanecem
muito marcados por relagdes coletivas de carater servil ou semi-servil
e com pouca evoluc¢do nas condi¢des de vida e do pensamento desses
trabalhadores; a situacao de crise produtiva dos primeiros anos do sé-
culo XX proporcionam importantes reflexdes no seio dos partidos de
esquerda; e a emergéncia da guerra imperialista impde piora conside-
ravel nas condi¢des de vida da populagéo e, por conseguinte, o aguga-
mento das contradi¢ées do modo capitalista de produgdo em termos
politicos e econdmicos, o que cooperou decisivamente para a revolu-
¢do de outubro de 1917.
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A experiéncia socialista ap6s a revolugio e os debates educa-
cionais: perspectivas do pensamento pedagdgico

Apos a revolugdo, seguiu-se um periodo de guerra civil no
qual se consolidou o bolchevismo a frente do Estado. Na economia,
umas das estratégias adotadas para a recuperagdo das condi¢des de
vida foi a Nova Politica Econdmica (NEP) - frequentemente indicada
como um passo atras, como retrocesso a um Capitalismo de Estado. A
tolerancia a determinados tipos de propriedade privada, conjugada ao
esfor¢o Estatal por criar as industrias de base marcaram esta época,
durante a qual houve grandes dificuldades politicas para que se obti-
vesse consenso quanto aos rumos dados a sociedade soviética.

Em meio a tantas dificuldades se tem por meta educativa a alfa-
betizac¢ao dos enormes contingentes populacionais, como uma das for-
mas de viabilizar a transformacao cultural. Essa foi uma tarefa imedia-
ta, mesmo em meio as debilidades das estruturas escolares.

Nessa conjuntura, o Estado ndo dispde de muitos recursos e foi
dificil fazer equiparar os indices sociais pré-revolugao aos indices exis-
tentes apds a mesma. Do ponto de vista escolar, houve um caminho a
ser percorrido e os métodos ativos foram adotados, ndo somente por
se constituirem como novidade pedagdgica em contraposi¢do ao tradi-
cionalismo, mas, principalmente, por oferecerem uma alternativa ao
cumprimento da empreitada educativa naquela conjuntura peculiar —
mobilizando os escolares a contribuir na tarefa de alfabetizacio dos
grandes contingentes populacionais analfabetos, ao menos naquelas

escolas que realmente chegaram a implementar experimentalmente’

? No principio da revolucio, algumas escolas vinculadas ao comissariado do povo
para a instrugdo publica tinham um carater experimental, viabilizando que fosse
implementada metodologia pedagogica propria e que possivelmente se estenderia as
demais escolas do pais. Dizemos possivelmente, pois o conjunto dos professores
soviéticos costuma ser visto como muito conservador, o que dificultaria a expansio
de tais fundamentos pedagdgicos. Com isso, os pedagogos revolucionarios destacam
a importéancia de que os pedagogos fossem reeducados, tomando por base os fatores:
“1 [...] sem teoria pedagdgica revoluciondria, ndo podera haver pratica pedagégica
revoluciondria. [...]; 2. [...] a teoria marxista deve ser adotada como uma nova arma
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tal suposto pedagdgico. Desse modo, se ndo se dispunha de uma infra-
estrutura escolar robusta o suficiente para fazé-la funcionar bem e se
estendendo ao conjunto de toda a populagéo, os fundamentos pedagd-
gicos foram ressignificados, ao menos no nivel do Comissariado do
Povo para a Instrugao Publica, por meio de metodologias pautadas no
trabalho socialmente util.

Assim, nota-se que em poucos anos o sistema melhora seus re-
sultados, conforme o quadro abaixo:

Tabela 1 - Quadro estatistico acerca do desenvolvimento da Educa-
¢do Elementar

Cifras % sobre a base de 1914-1915
Anos Escolas Alunos Escolas Alunos

1914-1915 104.610 7.235.988 100,0 100,0
1920-1921 114.235 9.211.351 109,2 127,3
1921-1922 99.396 7.918.751 99,0 109,4
1922-1923 87.559 6.808.157 83,7 94,1

1923-1924 87.258 7.075.810 83,4 97,8

1924-1925 91.086 8.249.490 87,1 116,5
1925-1926 101.193 9.487.110 96,7 131,1
1926-1927 108.424 9.903.439 103,6 136,9

Fonte: WILSON apud ARAUJO, 2016, p. 36

Como ¢ possivel perceber, 7 anos apds a revolugdo de outubro
ocorreu a recuperagio e superagdo dos indices educacionais pré-revo-
lucionarios e do inicio da Primeira Guerra Mundial. Nessa época mar-
cada pelas disparidades econdmicas, sociais e culturais foi salutar a ne-
cessidade de afastar o povo da cultura burguesa e/ou mondrquica e a
necessidade de substanciar os escolares a compreensdo de que: “[...]
em primeiro lugar, em que consiste a esséncia deste processo de luta
que abarca a humanidade; em segundo, que lugar a classe oprimida

capaz de garantir transformagio da escola, e é preciso adotd-la sem modificagdes na
pratica de todo o trabalho escolar. [...] mas arma-lo de modo que ele préprio seja
capaz de criar um bom método; 3. [...] a teoria pedagdgica comunista s6 se tornara
eficaz quando o proprio professor assumir valores de um militante social ativo.”
(PISTRAK, 2011, p. 19-21)
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ocupa nessa luta; e, em terceiro, que lugar cada jovem deve ocupar
nessa luta.” (PISTRAK, 2009, p.117). Isto é, a tarefa formativa passava
pelos esclarecimentos de cunho politico, capazes de fazer entender o
que era a revolugdo e como trabalhar por melhores das condigdes cole-
tivas de vida. Sendo assim, os estudos praticos preponderam tomando
a maior parte do dia educativo — ndo que os estudos tedricos fossem de
importancia menor, mas a viabilidade de condi¢ées minimas de vida e
de reorganizagdo imediata do povo se tornam urgentes.

Os pedagogos revolucionarios dos anos iniciais, que criticavam
a forma de escolarizagdo tzarista como tradicional e elitista, encontra-
ram no didlogo entre marxismo e ativismo pedagdgico o respaldo te-
orico para a educagdo. Na busca por esses fundamentos pedagogicos
voltados aos interesses revolucionarios deve-se considerar que os pe-
dagogos dialogaram com os principios educativos “mais avan¢ados”
das teorias educacionais a época. Como ja foi dito, o desafio era que as
novas bases pedagégicas passassem a compor o repertério pedagogico
dos professores que ja exerciam suas fungdes antes da revolugao russa.

Pode-se dizer que os valores e os conhecimentos para esta pe-
dagogia revolucionaria seriam atingidos mediante a superagdo da edu-
cagdo antiga, classista e pelo desenvolvimento de uma educagio social
fortemente vinculada ao trabalho. Em sintese Nereide Saviani (2011)
da relevo aos aspectos subsequentes:

[...] a educagdo como ato necessariamente politico; a necessdria lai-
cidade do ensino (separagao Igreja/Estado); a apropriagao critica e
criativa dos conhecimentos acumulados pela humanidade como im-
perativo para emancipagdo dos trabalhadores; a escola como instru-
mento de emancipagdo da personalidade humana; o papel da educa-
¢do escolar na formagdo multifacética das jovens geragoes; a mesma
educacao para ambos os sexos; o trabalho como eixo central dos
conteudos e das atividades escolares, implicando a necessaria relacao
entre ensino geral e ensino politécnico (p. 31).
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As tarefas ulteriores a insurgéncia de 1917 eram por demais
desafiadoras e, para além da instrugdo técnica ou humanistica, a for-
magio politica passou a integrar o fazer escolar. Isso era importante,
uma vez que as classes oposicionistas intentavam contra os revolucio-
narios, atabalhoando a consolidagdo do socialismo e se fazia indispen-
savel o posicionamento dos sujeitos escolares dentro da escola e na co-
munidade eu faziam parte. Lénin (1919) pauta a indissociabilidade en-
tre escola e politica, no sentido de refor¢o da a¢do de uma pela outra, o
que foi profundamente inovador naquele contexto em que as a¢des de
escolarizagdo reproduziam um conteudo abstrato. Logo, a participagao
do estudante na pratica social, instigado a problematizar e solucionar
os dilemas da atualidade pensando no coletivo, compunha uma esfera
de luta transformadora (PISTRAK, 2011).

E possivel afirmar que em parte consideravel dos escritos peda-
gogicos dos anos iniciais havia tracos dos seguintes aspectos: formagao
pela pratica; educacdo social e técnica; aprendizado das bases cientifi-
cas para uma compreensao mais qualificada dos fendmenos reais; for-
magdo pensando nos dilemas da atualidade e na coletividade social.
Além disso, a educagdo deveria atender a todos indistintamente, ou
seja, a educagio escolarizada’ ndo pode levar em conta os recursos fi-

> Na literatura existe uma polémica analitica em torno da possibilidade de extingio
ou nio extingdo da escola que seria defendida pelos pedagogos revolucionérios. De-
batemos este assunto em nossa tese (SARTORI, 2020) e podemos demarcar que ape-
sar de haver pedagogos, como Shulgin, que orientassem para a extingdo da escola, o
Comissariado do Povo para a Instrugdo Publica, na pessoa de Lunatcharski (1988)
pensa a reestruturacdo da forma escolar: “Também aqui, salta igualmente aos olhos
que nio se tratava de nos apoderarmos da escola: a escola é tdo caduca e indtil como
o aparelho de Estado. Ndo podiamos raciocinar como o Governo Provisorio, dizen-
do que famos prescrever algumas modificagdes aos inspetores de distrito; tinhamos
de desmantelar tudo; era perfeitamente claro que a escola deve ser objeto de uma
transformacao revolucionaria. Nao direi de uma demoligdo seguida de reconstrucio,
porque o aparelho da escola de modo algum pode ser objeto de destruicdo e porque
na prética nio podiamos pura e simplesmente fechar as escolas por um certo tempo,
dissolver pura e simplesmente o corpo docente e voltar a partir do zero.” (LUNAT -
CHARSKI, 1988, p.11). A escola estaria, pois em “[...] continuidade dialética e revo-
luciondria, da mesma forma que o novo regime nasce do antigo gracas as suas con-
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nanceiros da familia, mas as atitudes e interesses dos estudantes
(REED, 2002). Logo, a atuagao dos profissionais da educa¢ao na escola
deveria colaborar o mais amplamente possivel para a destruicdo do
privilégio, na medida em que socializasse saberes.

No sentido de reorientagao das praticas escolares a atualidade
era apresentada como fonte de onde provinham os contetudos e as
praticas educativas escolares. A realidade atual era, via de regra, tudo
aquilo “[...] que se agrupa em torno da revolugdo social vitoriosa e
que serve a organizacao da vida nova. [...] é o imperialismo em sua ul-
tima fase e o poder soviético considerado enquanto ruptura da frente
imperialista [...]” (SHULGINE apud PISTRAK, 2011, p.25).

A atualidade era uma das chaves de reorganizagao do curriculo
escolar. Considerando que nos anos iniciais a destruigdo de guerra di-
ficultava o ensino convencional, abriu-se precedente para que se com-
preendesse o autosservico e o servico util (de manutengdo da escola,
por exemplo) como meios de educagdo respaldados na metodologia
ativa. Os escolares teriam, assim, contato direto com os problemas
existentes nos derredores da escola, trabalhariam para colaborar na re-
solu¢do dos dilemas locais — formando assim pelo e para o trabalho -
e, igualmente, colaborando na formagdo de novos habitos e condutas
sociais das pessoas que lidassem com os escolares. De modo geral, po-
demos dizer a nova educa¢ao foi a educagio social, que se compu-
nham em trés eixos: a educagdo “1) das condutas sociais; 2) da cons-
ciéncia social; e 3) dos habitos sociais™ (KRUPSKAYA, 1978, p. 52 -
traducdo livre do autor). Nessa perspectiva, o trabalho passa a ser con-
siderado como

[...] matéria de estudo, isto é, como ensino da técnica no seu con-
junto. Consideramos o trabalho também como meio de educagio,

tradicoes internas.” (PISTRAK, 2011, p.24). As transformagdes representativas dessa
instituigdo educacional, sio depreendidas dos fundamentos que vimos analisando
neste texto, portanto, se torna bastante diferente do modelo excludente burgués, mas
a institui¢do escolar ndo deixa de existir enquanto espago de formacao.

* 1) de instintos sociales, 2) de la conciencia social, y 3) de hébitos sociales.
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porque sabemos que é s6 pelo trabalho coletivo que podemos formar
os tragos de carater indispensaveis a uma personalidade solida e es-
piritualmente valiosa (LUNATCHARSKI, 1988, p. 19).

O trabalho foi nas relagoes diretas com a escola (autosservico),
com a comunidade, mas também na perspectiva concreta de produ-
¢do, de progresso industrial, de melhoramento das relagdes no campo,
ou seja, o trabalho foi pensado em suas articulagdes com a realidade
atual. Outrossim, o trabalho foi o articulador com a formacéio politica
e moral dos estudantes. Nesta perspectiva, a escola trabalha para além
da mera formagdo técnica: “Nossas escolas devem dar aos jovens os
fundamentos das ciéncias, devem po6-los em condi¢oes de forjar, eles
mesmos, uma mentalidade comunista, devem fazé-los homens cultos”
(KRUPSKAYA, 1978, p. 46 - Traducio do autor)’.

Na escola dos anos iniciais, entretanto, os trabalhos desenvol-
vidos na escola tenderam muito mais ao atendimento aos diversos se-
tores produtivos diretamente ligados a comunidade onde a escola estd
situada - trabalho doméstico, os trabalhos sociais, os trabalhos nas ofi-
cinas, os trabalhos agricolas, os trabalhos nas fébricas e os trabalhos
improdutivos. Portanto, sio multiplas as possibilidades de formar para
o trabalho na escola socialista dos anos iniciais, mas tais trabalhos fo-
ram pautados por uma visao utilitarista, uma vez que a conjuntura exi-
giu uma reestruturagio das condi¢des dignas de existéncia.

No que se refere ao trabalho produtivo, a intengdo era pensar
que a educagdo se encaminhasse para uma formagdo que oportunizas-
se o dominio dos principios gerais da produgdo moderna, de maneira
que cada um pudesse compreender as tarefas produtivas e suas rela-
¢oes no modo de produgdo - principio educativo da politecnia. Tal
principio visava a uma formagao multifacética, onde os complexos fo-
ram propostos como chaves articuladoras dos assuntos da atualidade,
principios do trabalho util e alguns dos saberes das antigas disciplinas.

5 - N
“Nuestras escuelas deben dar a los jovenes los fundamentos de las ciencias, deben

ponerlos en condiciones de forjarse ellos mismos una mentalidad comunista, deben

hacer de ellos hombres cultos.”
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Dessa maneira, os curriculos escolares se atinham aos conhecimentos
que fossem considerados importantes e se atinham a esses temas por
um periodo determinado, recorrendo aos saberes historicamente acu-
mulados na medida em que estes ajudassem a interpretar e solucionar
esses dilemas da atualidade. Nessa concepgio, a disciplina escolar e o
saber tedrico perdem o seu valor em si, passam a existir na escola so-
mente quando fosse importante para a compreensao do tema escolhi-
do. A escolha do tema do complexo depende em grande parte da con-
juntura atual que se estivesse vivendo e das séries escolares.

Os Programas Oficiais da URSS publicados em 1925 reprodu-
ziram, em certa medida, os debates pedagodgicos colocados, ao incor-
porar a formagao politica, a formacao pelo e para o trabalho, o ensino
por complexos e a atualidade como eixos de fundamentagao. Na intro-
dugdo do documento constam as seguintes proposi¢oes de fundamen-
tacdo pedagogica: 1. “A escola jamais foi apolitica.” (URSS, 1935, p.
21); §2. Despertar na crianga o interesse pelos assuntos da atualidade
por meio de formacéo cientifica, tedrica e pratica na coletividade; §3.
A pedagogia se baseia sempre no trabalho e no internacionalismo; §4.
Os programas se organizam por complexos; §5. A escola deve se orga-
nizar principalmente através da pratica e atividade pessoal dos estu-
dantes; §6. O trabalho pedagdgico prima pela nogao de coletivo; §7. “O
programa baseia-se no estudo da vida local.” (Idibem, p. 30); §8. O
professor consta como o parceiro mais velho de seus estudantes.

Nesses Programas Oficiais da URSS se torna possivel perceber
a articula¢ao dos principios pedagégicos enunciado no pensamento
dos pedagogos revolucionarios vinculados ao Comissariado do Povo
para a Instrugdo Publica. Fica evidente em tal texto a preocupa¢io
com os dilemas da atualidade de maneira bastante proxima as relagdes
de trabalho, de modo que se estuda o trabalho considerando os ele-
mentos subsequentes:

1) Observagdo investigadora e estudo do trabalho dos adultos; 2)
Participagdo das criangas, segundo suas possiblidades, nesse traba-
lho; 3) Exercicios sistematicos de treinamento em processos de tra-
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balhos mais complexos (Idibem, p. 99).

Essa articulagdo com o trabalho dependeria eminentemente da
localidade onde a escola estivesse vinculada, uma vez que sé seria pos-
sivel observar o trabalho que fosse realizado em uma localidade mini-
mamente acessivel a visita dos escolares ou o trabalho que pudesse ser
desempenhado nas préprias dependéncias da escola. Percebemos ain-
da que esta preconizada a atividade direta e de experimentagdo por
parte do aluno como método de investigagdo dos conhecimentos.

Nos Programas Oficiais ficaram previstos os contetidos a serem
estudados, indicando as relagdes com o trabalho, com a natureza, com
o homem e com a sociedade. O programa descreveu as areas gerais te-
maticas, dentro das quais se tenta atender as especificidades de cada
um dos temas dos complexos. Nesse curriculo oficial ndo aparecem as
disciplinas escolares, mas as dreas gerais nas quais se pingavam alguns
assuntos disciplinares a serem tratados por cada professor especialista.

Além deste esquema geral de organizagao, os programas carac-
terizam os temas dos complexos por anos escolares. Em cada ano,
existem subsecdes dispostas por trimestre (correspondendo as estagdes
do ano), apontando seus assuntos peculiares®. Grosso modo, pode-se
mencionar que os programas preconizam temas—chave relacionados
aos trabalhos desenvolvidos durante as estacoes do ano e os seus im-
pactos imediatos sobre a vida das pessoas. Indicava-se ainda algumas
datas comemorativas.

Observa-se que ¢ recorrente o uso de relatérios para registrar
as aprendizagens feitas e exposigdes ou festas como forma de socializa-
¢do do trabalho escolar.

Os Programas Oficiais de 1925 constam como uma tentativa de
sistematizar os temas mais relevantes a serem tratados na escola e, por
certo, os temas precisariam sofrer algumas alteracdes conforme a loca-

6 N . .
Pode-se pressupor esta organizagio em estagdes do ano em virtude da

preocupagio com o trabalho desempenhado especialmente no campo e a dindmica
peculiar que o trabalho assumia nas diferentes estagdes do ano, uma vez que as
caracteristicas climdticas da Russia ao longo do ano ¢é bastante diversa e intensa.
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lidade onde a escola estivesse situada. Mesmo hoje nao é possivel pre-
cisar o alcance e a difusdo de tais fundamentos e principios organizati-
vos para a escola soviética dos anos iniciais.

Nesse contexto, a Juventude Comunista desempenha um papel
importante junto a escola, no sentido de conscientizagdo politica e
complementa¢ao dos conhecimentos escolares. A célula da Juventude
Comunista exerce: “[...] uma influéncia direta sobre o desenvolvimen-
to e as caracteristicas da educagéo, participando diretamente com seu
dinamismo criador no estabelecimento da nova escola.” (PISTRAK,
2011, p.181-182), inclusive imprimindo uma dimenséo social ao tra-
balho escolar — por exemplo, mobilizando o trabalho voluntério alfa-
betizagdo dos analfabetos que morassem proximo a escola. Através da
Juventude Comunista ha a inser¢do do Partido Comunista e dos deba-
tes politicos nas comunidades escolares. Os estudantes comunistas que
participavam da célula nao tinham direitos especiais dentro da escola,
contudo deviam cumprir o dever de ser competente e de influenciar
positivamente na formagao politica dos demais.

Conforme foi dito, o trabalho social feito pelos escolares era
importante ndo apenas por estimular o desenvolvimento da comuni-
dade onde se insere a escola, mas, também, por viabilizar que os estu-
dantes se auto—organizassem para seu cumprimento. A auto-organi-
zagdo ocorria também no cumprimento das proprias tarefas e traba-
lhos dentro da escola, para as quais se pressupunha a participagdo dos
estudantes através da execugdo de servigo doméstico, por exemplo, ou
mesmo pelo engajamento estudantil nas discussdes sobre o trabalho
pedagdgico em sua participagdo no Conselho Escolar — ao menos na
escola experimental dirigida por Pistrak. Os habitos auto-organizati-
vos eram significativos para a consolida¢do da disciplina social, entre-
tanto, a forma como tal principio pedagogico aparece no pensamento
pedagodgico dos pedagogos € distinta’.

Ocorre, por vezes, a indica¢do de divergéncia entre os “ilustres pedagogos” e
Makarenko quanto ao principio da coletividade. Uma vez que Makarenko lidou
diretamente com sujeitos em situa¢do de vulnerabilidade social (na colénia Gorki), o
pedagogo utilizou em casos pontuais de castigos fisicos e da nog¢do de disciplina e
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Os principios pedagégicos destacados acima dialogavam com a
condigdo politico-econdmica, como ja foi dito, compondo-se de uma
interface entre marxismo e pragmatismo. O ativismo pedagogico tem
relevo, sobretudo, no sentido de reconstru¢do da estrutura material e
humana capaz de solidificar e robustecer o sistema nacional de instru-
¢do publica por meio da prépria participacdo ativa dos alunos. Havia
uma légica, portanto, quanto ao uso do pragmatismo naqueles tempos
dificeis. Ndo se sabe até que ponto tais principios pedagogicos se di-
fundiram para o conjunto das escolas russas, contudo, é um fato que
com o passar dos anos a situagdo geral da economia passa a prosperar
e isso mobiliza demandas urgentes para as escolas.

O esfor¢o de industrializagdo colocado no final dos anos de
1920 exigia disciplina de classe e foi apoiado nos planos de coletiviza-
¢do do campo - instrumento de destruicao reminiscéncia burguesa no
pais que cumpriu papel de grande importancia para a garantia das
condi¢des de industrializagdo — no sentido de produgdo alimenticia e
de matéria-prima. Dentre os inimeros desafios colocados no @mbito

da coletiviza¢cdo do campo, podemos mencionar que:

[...] era preciso fazer: lancar campanhas de alfabetizagao, criar bibli-
otecas, organizar formagao para os kolkosianos e cursos por corres-
pondéncia, realizar a escolariza¢ao dos jovens e a difusdo maciga de
conhecimentos agricolas, a intensificagdo do trabalho cultural e po-
litico entre as mulheres e a organizagao de creches e cozinhas publi-
cas para lhes facilitar a vida, construir estradas e centros culturais,
introduzir no campo o radio e o cinema, os servicos de telefone e do
correio, publicar uma imprensa geral e uma imprensa especializada
destinada aos camponeses e etc (MARTENS, 2003, p. 102).

diretividade do professor. Tais principios seriam ligeiramente diferente dos demais
pedagogos, para os quais o professor tem lugar secundarizado no processo
pedagogico, cedendo mais espago para autonomia estudantil na resolucdo das
questdes cotidianas.
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Se o processo de coletivizagao do campo demandava mais ins-
trugdo para que a populagdo pudesse produzir mais e de forma mais
consciente, igualmente, a industrializagao demandava maior qualifica-
¢do técnica e mais formacdo politica. Assim, o aprofundamento do
principio da politecnia foi debatido pelos pedagogos e intelectuais rus-
sos. Por parte dos pedagogos vinculados ao Comissariado na década
de 1920, como Pistrak e Shulgin, podemos notar pelo menos dois posi-
cionamentos.

Para Pistrak (2015), a politecnia seria uma forma de impulsio-
nar e de garantir a consolida¢ao do socialismo. Para o autor, indepen-
dente do “atraso” no quantitativo de industrias existentes e da conco-
mitancia dos tragos de diferentes modos de produgio, as possibilida-
des da escola politécnica estavam latentes e poderiam se dar articula-
das as condigdes no campo. Ao contrario desse entendimento, Shulgin
(2013) defendia que a escola politécnica sé poderia se realizar em arti-
culacdo com a industria e a medida que a industrializagdo chegasse nas
mais diversas regides®.

O debate sobre a politecnia e o uso do trabalho como principio
educativo, no entanto, ainda precisa ser melhor esclarecido. Uma das
possibilidades ¢ a investigagdo sobre os decretos expedidos sobre a te-
matica entre meados dos anos 1920 e inicio dos anos 1930, quando su-
postamente ocorreria a primeira reforma do ensino soviético. Sabe-
mos, pois que em 04/07/1925 é publicado o decreto que regulamenta
as escolas para os adolescentes que trabalham; em 17/03/1926 é apro-
vada a regulamentacdo das escolas profissionais (este decreto sofre
complementagdo com novo decreto em 08/08/1928); e em 15/09/1933
ha um decreto sobre as escolas de fabrica. Essas trés legislagoes certa-

® Apresentamos com mais detalhes este debate a partir dos escritos de ambos os
autores no artigo: DUARTE, Elaine Cristina Melo; SARTORI, Leandro; VIANA,
Marta Loula Dourado. O debate sobre Escola Politécnica nos anos iniciais da
experiéncia socialista na Unido Soviética. In.: Anais da Jornada do XIV HISTEDBR:
pedagogia histérico-critica, educagio e revolugdo: 100 anos da Revolugdo Russa, 03
a 05 de 2017./ Organizagdo de André Paulo Castanha ... [et al.]. - Foz do Iguagu:
2017.
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mente sdo muito relevantes para aprofundar nossa compreensao sobre
os debates e sobre as supostas transformacdes pedagdgicas que aconte-
cem no comeco dos anos de 1930° e na propria compreensdo quanto
ao trabalho socialmente ttil e o trabalho como principio educativo
aplicado na URSS.

Conclusio

O desenvolvimento do capitalismo russo é tardio e combinou
desigualdades profundas seja no ambito produtivo, seja no ambito dos
direitos sociais e socializagdo da cultura. Ao longo dos primeiros anos
do século XX a populagio russa ensaia alguns aprendizados importan-
tes para contrapor-se aos mandos e desmandos da elite mondrquica e
burguesa. A Primeira Guerra Mundial é estopim para as insatisfagdes
populares e o partido Bolchevique atua como vanguarda das massas

® No capitulo 3 de nossa tese de doutoramento (SARTORI, 2020) discutimos algu-
mas tendéncias presentes na legislacdo educacional soviética nos anos de 1930. Reco-
nhecemos que muitos debates e investigacdes ainda precisam ser feitas sobre este pe-
riodo tdo obscuro e pouco estudado, mas pela andlise de alguns decretos percebe-
mos, dentre outros aspectos, que: ha ampliagdo do periodo desejado para escolariza-
¢d0 e o encadeamento de estudos escolares a partir do sequenciamento dos cursos;
combate—se tendéncias educativas voltadas a pedologia; valorizagdo o processo de
ensino-aprendizagem, com inclusdo de aulas disciplinares — sem mengio direta aos
complexos de estudos, mas com continuidade de recomendagio de experiéncia dire-
ta do aluno em especial na formagido técnica e de fabrica; hd um aconselhamento
quanto a compreensio dada as disciplinas de Histdria e Geografia, sobretudo a His-
toria e a Geografia da URSS, visando a uma compreensio da luta de classes e dos di-
lemas colocados na conjuntura mundial; retrocedem tendéncias de desescolarizagdo
da sociedade e se fortalece um sistema educacional com gradagio de niveis de ensino
e de modalidades formativas; o trabalho e a coletividade permanecem como elemen-
tos norteadores do trabalho escolar e da formagéo técnica, no entanto com a seguin -
te configuragao: o trabalho produtivo profissionalizado passa a ser ensinado na esco-
la técnica, a escola elementar e a secundaria se ocupam com o ensino dos saberes ne -
cessdrios para existir no mundo atual; a formagio politica e educagdo moral do co-
munista fica a cargo dos érgaos do partido em suas organizagoes especificas (como a
Juventude Comunista), apesar de se fazer presente na recomendacio curricular para
a Historia e a Geografia.
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no anseio de transformacdo em socializacdo da economia e cultura. A
revolugdo acontece em outubro de 1917.

Os revolucionarios vitoriosos no outubro de 1917 herdaram
profundissimas desproporgoes e contradi¢cdes sociais que os desafia-
ram na pratica e na teoria revoluciondria, uma vez que tais dilemas
nao estavam previstos em nenhum dos livros e em nenhuma das dis-
cussdes do comunismo. Suas agdes, portanto, precisavam estar imbri-
cadas na profunda reflexdo tedrica, pratica e histdrica, tomando em
conta os desafios colocados imediatamente na conjuntura pés-revolu-
¢do de outubro, no descambar da guerra civil (com participagdo de
oposicionistas internacionais) que durou até 1921 complexificando
ainda mais a destrui¢do material e social do pais e, ainda, o desafio de
constru¢do do comunismo em um pais que nio passou pelas condi-
goes classicas de revolugdo burguesa.

No que se refere ao ambito educacional, pudemos notar que o
Comissariado do Povo para a Instru¢io Publica tem o desafio de edu-
car o povo mesmo em meio a falta de estrutura fisica e de pessoal. Os
métodos ativos sdo sugeridos como ferramenta para operacionalizar a
educac¢io do povo, uma vez que o aluno que trabalha aprende pelo tra-
balho e a0 mesmo tempo viabiliza condi¢des materiais para a consecu-
¢do dos objetivos escolares. Vimos que sdo fundamentos pedagégicos
soviéticos: a vida como fonte educativa e a realidade atual como base
para o trabalho pedagégico; o vinculo estreito entre educagdo e traba-
lho - em suas diversas modalidades: sociais, produtivas, etc —; os ‘com-
plexos’ como elemento fundante do curriculo das escolas; a liga¢ao da
escola com outras esferas da sociedade, tal qual a Juventude Comunis-
ta, as fabricas ou outras institui¢des sociais que se fizerem necessarias
para o fortalecimento do processo educativo na escola e a partir da es-
cola para a sociedade; e (Auto) Gestao, (Auto-) Organizagdo e (Auto)
Disciplina dos alunos, pensando na coletividade, como meio de orga-
niza¢do do homem socialista.

Na segunda metade da década de 1920, as transformagdes eco-
nomicas, o progresso da industrializagdo e a coletivizagdo do campo
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geraram demandas especificas de formagdo para o trabalho na escola.
Percebemos que tais questdes precisam ser aprofundadas e melhores
estudadas, por exemplo, considerando o conteudo de decretos expedi-
dos pelo Comissariado no periodo. Tal questdo fica como indicagao
para continuidade do trabalho de pesquisa.

Como ¢ possivel notar, a transi¢do socialista soviética nao foi
pensada a priori e gerou contribui¢des histdricas e para a teoria revo-
lucionaria que sdo muito fecundas, se constituindo como um processo
de aprendizagem. Na literatura académica brasileira vinculada a pes-
quisa em Histéria da Educacdo ainda existem muitas lacunas. E preci-
so aprofundar o debate estudando as multiplas dimensdes do processo
educacional, com base na materialidade histdrica.
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VIII

A REVOLUCAO RUSSA E OS DESAFIOS A PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA™

José Claudinei Lombardi

Introdugio

O tema enseja que, neste momento de profunda crise estrutu-
ral do modo capitalista de producdo e de aprofundamento da crise
conjuntural brasileira, busquemos analisar as possibilidades da educa-
¢do para o encontro de alternativas revolucionarias e transformadoras
para tirar os homens (no sentido de “género humano”, homem e mu-
lher) do caminho da barbarie e da escravidio, recolocando na ordem-
do-dia a possibilidade da revolugdo (como transformagio estrutural
da sociedade, como plena emancipagdo da humanidade), tema que
considero plenamente vigoroso.

Como ja expressei no estudo dos cldssicos do marxismo e a
educagio (LOMBARDI, 2011), entendo que a escola tem um impor-
tante papel na educagdo dos trabalhadores, possibilitando o dominio
das ferramentas tedricas para uma compreensdo critica do mundo,
através do acesso aos saberes historicamente produzidos pela humani-
dade, condi¢ao elementar para assumir as rédeas do poder politico.

" DOI - 10.29388/978-65-86678-06-2-f.175-200

! Texto apresentado na mesa redonda “Revolucio Russa e educacio”, ocorrida as
14:00 horas na Faculdade de Educac¢io da Unicamp no dia 21 de setembro de 2017,
numa promog¢io conjunto do HISTEDBR e FE Unicamp. Tive por objetivo colocar
énfase na importincia da Revolugdo de Outubro no que diz respeito a educagio e,
pessoalmente, busquei tecer algumas breves reflexdes da contribuigio para a
Pedagogia Histérico—Critica. Publicado em: Germinal: Marxismo e Educag¢io em
Debate, Salvador, v. 9, n. 3, p. 292-306, dez. 2017. ISSN: 2175-5604 292
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Este artigo resulta de participagdo em mesa redonda, na Facul-
dade de Educa¢ao da Unicamp, comemorativa aos 100 anos da Revo-
lugdo Russa, em conjunto com as Professoras Mariza Bittar e Nereide
Saviani, duas intelectuais que tem contribuido, em diferentes oportu-
nidades, com a reflexdo sobre a tematica. Tive oportunidade de expor
minha posi¢do sobre o tema em outro evento (LOMBARDI, 2017),
ndo trazendo para esta mesa uma elaboragdo original®. Minha exposi-
¢do retomara sinteticamente o tema, organizando-o em trés pontos: 1.
O significado historico da Revolugiao Russa; 2. A educagdo na Revolu-
¢do de Outubro; 3. Observag¢des pontuais sobre a educacido na Russia
revolucionaria e a Pedagogia Histérico—Critica.

No primeiro ponto, é apresentado o significado histérico da
Revolugdo Russa que ndo pode ser separada da revolugdo burguesa, no
interior das quais se deu o surgimento das classes fundamentais do ca-
pitalismo, a partir de onde se forjaram as lutas do proletariado contra
a exploragdo capitalista. O texto compartilha do entendimento de que
a Revolucdo Bolchevique foi um fato fundamental para histéria do Sé-
culo XX, notadamente como referéncia ao proletariado, tal qual o foi a
Revolugao Francesa para demarcar o fim do antigo regime e a vitoria
politica da burguesia revolucionaria. Em seguida, no segundo item,
fagco uma leitura da educagdo na primeira fase da Revolugdo de Outu-
bro, estudando-se o relatério apresentado no I Congresso de Toda a
Russia para a Instrugao Publica, denominado “A Educagdo na Russia
Revoluciondria”, ocorrido em 1922, pelo Presidente do Comissariado
do Povo para a Instrugdo Publica, Anatoli Lunatcharski, que descreveu
as questoes fundamentais da educagao no contexto da revolugéo. Fi-
nalmente, na terceira e tltima parte, trago feitas algumas observagoes
sobre as possiveis contribui¢oes da educa¢ao na Russia revolucionaria
no processo de construgdo da Pedagogia Histérico—Critica.

2 B . . . . ~ .
E absurda a ideia de um autor “autoplagiar-se”, pois nio faz o menor sentido que
um intelectual nio se aproprie de seus préprios escritos anteriores.
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O significado histérico da Revolugido Russa

O significado histérico da Revolugdo Russa nao pode ser desli-
gado da Revolugédo Industrial, do surgimento das classes fundamentais
do capitalismo, das lutas dos trabalhadores contra a exploragao capita-
lista, das lutas de classe dos anos 1840, que levaram a criagdo do Parti-
do Comunista, das lutas de classe dos anos 1870, que desembocaram
na Comuna de Paris, marcando na histdria que 1871 foi a primeira vi-
toria dos trabalhadores que, por um periodo efémero, fez com que as
massas de trabalhadores, camponeses e miseraveis aprendessem que é
possivel a tomada do poder politico. Contraditoriamente, esse movi-
mento foi acompanhado pelo fortalecimento da maquina do Estado
burgués, notadamente a seguranga do capital e a maquina de guerra e
repressao.

Sobre a Revoluc¢iao Russa ndo havia, entre os classicos marxistas
e bolcheviques, consenso quanto as possibilidades que a revolu¢io
ocorresse nessa formagao social. A leitura dos classicos parece induzir
ao prognostico da revolugdo proletaria como alternativa liquida e cer-
ta, com a instalagdo de um governo socialista, somente numa socieda-
de de capitalismo avancado, decorréncia do pleno desenvolvimento
social das forgas produtivas, barrada por relacdes de produgio priva-
tistas. Contraditoriamente, porém, a Revolu¢do ocorreu numa forma-
¢do social de revolucao capitalista tardia, uma sociedade rural e ainda
com caracteristicas fortemente feudais, com um governo mondrquico
e absolutista!

Parecem brincadeiras de Clio que precisava entender a trans-
formacao histdrica por suas contradi¢oes, pela negacao-da-negagio, e
que para isso forjou, no seio das contradigdes da totalidade histérica
russa, a primeira revolucdo socialista da historia!

Nio ¢ necessaria uma longa exposi¢do sobre a Revolugdo de
Outubro de 1917 e, menos ainda, sobre a importancia e o significado
que representou no ambito da histéria contemporanea, tema que foi
trabalhado por muitos pesquisadores. Por isso, apenas irei me posicio-
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nar quanto ao entendimento que tenho da importincia histdrica da
Revolugdo Soviética. Para tanto, poderia recorrer a muitos autores
para caracterizar o que penso sobre o assunto, mas novamente recorro
a boa escrita totalizante de Eric Hobsbawm, em seu A Era dos Extre-
mos (2003), assinalando que compartilho com o historiador marxista
o entendimento da Revolugdo Bolchevique como fato fundamental
para histdéria do Século XX, tal qual o foi a Revolu¢ao Francesa para
demarcar o fim do antigo regime e a vitdria politica da burguesia revo-
lucionaria.

Para Hobsbawm, o Breve Século XX nasceu sob a égide de uma
nova forc¢a: a Revolugdo em escala mundial, sendo a Revolugido Russa
uma filha dileta das guerras desse Século, transformando uma socieda-
de local e feudalizada em uma superpoténcia mundial (ibidem, p. 61).
A revolugdo de outubro foi universalmente reconhecida como um
acontecimento que abalou o mundo. Foi a fonte inspiradora de am-
plos movimentos politicos, produzindo uma onda de rebelides em
todo mundo que, acompanhando os movimentos contraditérios da
historia, colocava na ordem do dia a possibilidade de se realizar a uto-
pia da emancipagdo universal — a construgdo de uma sociedade sem
classes, sem opressdo, sem desigualdades e sem injustica (ibidem, p.
78). A Revolugdo Russa provocou uma série de movimentos por todo
o mundo, como as guerrilhas, as insurrei¢des, a descoloniza¢io de pai-
ses que, ainda no século XX, estavam dominados por impérios coloni-
ais.

Em uma era de profundas contradi¢des, enquanto a revoluc¢io
bolchevique impulsionava politicamente o movimento proletario, re-
organizando a produgdo e promovendo pleno desenvolvimento eco-
ndmico, o capitalismo desmoronava em profunda e grave crise estru-
tural. Como consequéncia, “a grande depressao destruiu o liberalismo
econdmico por meio século... obrigou os governos ocidentais a dar as
consideragoes sociais prioridade sobre as econdmicas em suas politicas
de estado” (ibidem, p. 99). Hobsbawm ¢é testemunha que, enquanto o
mundo capitalista vivia profunda depressdo, um pais que havia rompi-
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do clamorosamente com o capitalismo, parecia imune a crise estrutu-
ral (ibidem, p. 100), surgindo o regime soviético como uma alternativa
de economia racional e planificada face ao fracasso das democracias li-
berais e a politica do laissez faire.

E esse o entendimento que tenho sobre a importancia da Revo-
lugao Russa para a histéria da humanidade: foi o marco da construgéo
de uma sociedade socialista para o proletariado, da mesma forma que
a Revolugdo Francesa foi o marco da tomada do poder pela burguesia.
Foi isso o que lapidarmente registrou Hobsbawm:

[...] pela primeira vez na hist6ria o problema da constru¢ido de uma
sociedade socialista deixou de ser abstrato. Como a Uniao Soviética
permaneceu até o final da Segunda Guerra Mundial como o unico
Estado dirigido por marxista, a discussdo deste problema se referia
predominantemente aquele pais ou se desenvolvia em torno dele. E
esta discussdo continuou por muito tempo a ser dominada pela ex-
periéncia soviética, estando ainda em grande parte ancorada naque-
les mesmos termos, uma vez que os esforcos subsequentes para
construir o socialismo se modelaram segundo o exemplo da URSS
como ponto de referéncia essencial (HOBSBAWM, 1985, p. 16).

A educagio na Revolugio de Outubro

A Revolu¢io de Outubro ndo se deu sem o enfrentamento de
uma forte onda contrarrevolucionaria na Russia e fora dela. Além da
luta armada levada a cabo pelo Exército Vermelho, foi necessario um
amplo trabalho de esclarecimento das massas, uma ampla agdo de for-
macao dos trabalhadores do campo e da cidade, possibilitando a com-
preensdo dos fundamentos de uma nova sociedade composta por ho-
mens desalienados, preocupados com a busca do bem comum, supe-
rando o individualismo e o egoismo.

Era necessaria uma ampla educagao das massas, tirando-as do
analfabetismo e da ignorancia. Essa tarefa — o combate ao analfabetis-
mo - foi considerada fundamental pelos dirigentes bolcheviques. Nes-
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se processo a escola emergiu como uma instituicdo necessaria e im-
prescindivel. Sabiam os revoluciondrios russos que a produgdo social
de novas relagdes sociais exigia uma escola voltada a formagao do
novo homem que a nova sociedade socialista necessitava. Sabiam os
revolucionarios soviéticos que a escola era uma arma fundamental nas
maos das classes dirigentes (PISTRAK, 2005, p. 30) e, por isso mesmo,
era necessario coloca-la a servico da constru¢do da nova ordem socia-
lista. Sabiam que a revolugdo e a escola deveriam agir paralelamente
“porque a escola é a arma ideoldgica da revolu¢ao” (idem, ibidem).

Foi assim que, ainda no contexto da luta revolucionaria, o cole-
tivo de educadores revolucionarios, compreendendo a importincia do
papel histérico da escola na formagao do novo homem, tomou para si
a tarefa histdrica de constru¢do de uma pedagogia e uma pratica revo-
lucionaria. Krupskaya, Shulgin e Pistrak e muitos outros educadores
tinham claro que a escola deveria ter como fung¢ao:

[...] a formagdo de um homem que se considere um membro de
uma coletividade internacional construida pela classe trabalhadora
em luta contra um regime agonizante e por uma vida nova, por um
novo regime social onde as classes nao existam mais. Em termos
mais concretos, é preciso que a nova geracao compreenda, em pri-
meiro lugar, qual ¢ a luta travada atualmente pela humanidade; em
segundo lugar, qual é o espago que deve ser ocupado por cada ado-
lescente; e finalmente, é preciso que cada um saiba, em seus respecti-
vos espacos, travar a luta pela destruigdo das formas inuteis, substi-
tuindo por um novo edificio (PISTRAK, 2005, p.31).

Lénin tinha plena consciéncia da importancia da educagdo na
luta pela consolidagdo do regime e, por ocasido do VIII Congresso do
Partido Bolchevique, realizado entre os dias 18 e 23 de mar¢o de 1919,
se empenhou para que fosse aprovada uma resolugdo que instituisse a
instrucdo geral e politécnica gratuita, obrigatdria para todas as crian-
as e adolescentes, totalmente laica e livre de influéncia religiosa, pro-
motora de um ensino articulado com o trabalho socialmente produti-
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vo e formador de homens plenamente desenvolvidos para a sociedade
comunista em construcio (BITTAR e FERREIRA JUNIOR, 2011). Era
a aprovagdo, como politica de Estado, da concep¢ao marxista de edu-
cagdo. Essa concepgdo, partilhada pelos educadores revolucionarios
(cf. FREITAS, 2009, p. 11), foi assumida logo ap6s a tomada do poder,
com as medidas organizativas necessdarias para a criagio de um novo
sistema educacional e uma nova escola, pois sabiam que a velha escola
czarista, de carater elitista e verbalista, ndo lhes servia nessa nova ca-
minhada (PISTRAK, apud FREITAS, 2009).

Os revolucionarios soviéticos sabiam que o reconhecimento da
importancia da escola, implicava na consciéncia dos limites da escola
no contexto revolucionario. Por isso mesmo, era preciso diferenciar a
pedagogia revolucionaria das correntes pedagogicas democratico-bur-
guesas que defendiam que somente através da escola, pela via pacifica,
é que se poderia realizar a felicidade da humanidade. Diferente desses,
os revoluciondarios deram a escola “um papel auxiliar no contexto de
todo um processo suscitado unicamente pela vontade dos trabalhado-
res” (PISTRAK, 2005, p.113). Melhor dizendo, a escola deveria ter seu
trabalho articulado com outras institui¢oes, também responsaveis pela
cultura na revolucio.

No que diz respeito a organizagdo bolchevique, apds a tomada
do poder pelos bolcheviques, foram criados os Comissariados do
Povo, substituindo a antiga estrutura ministerial. Para a educa¢ao e a
cultura foi criado o Comissariado do Povo para a Instrugdo Publica
(NarKomPros), em 26 de outubro de 1917, sob a presidéncia de Ana-
toli Lunatcharski e que o presidiu de 1917 a 1929, com a responsabili-
dade de cuidar de toda a vida cultural da Russia revolucionaria e tendo
como principal finalidade reconstruir o sistema educacional da Russia
(cf. FREITAS, 2009). Além de Lunatcharski, figuravam como mem-
bros do NarKomPros: Krupskaya, M. N. Pokrovskiy, Lepshinskiy, Pis-
trak, Blonski entre outros. Ainda em 1917, esse Comissariado elaborou
o documento “Principios Fundamentais da Escola Unica do Traba-
lho”, base da “Declaragio sobre a Escola Unica do Trabalho”, aprova-
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da pelo Comité Central do Partido Bolchevique, em 30 de setembro de
1918.

Nos primeiros anos de atua¢do do NarKomPros, foram muitos
os desafios enfrentados, entre os quais se destacam: o combate ao anal-
fabetismo, a organizacdo de bibliotecas populares, a criagdo da im-
prensa educacional, a formagdo de professores, a organizacao da Ju-
ventude, a articulagdo do ensino com o trabalho produtivo etc. Esses
desafios deveriam ser enfrentados com base numa educagio fundada
no marxismo e que implicava na aboli¢ao da heranca da antiga escola
czarista, com seus manuais impregnados da ideologia burguesa, dos
métodos adestradores, tendo ainda que quebrar a resisténcia de um
corpo docente conservador e defensor de uma concep¢ao educacional
tradicional. Em oposigdo a concepgao pedagégica tradicional, era pre-
ciso introduzir na nova escola revolucionaria, com novos conteudos e
novos métodos de ensino que deveriam ligar a escola a vida, ao traba-
lho e a populagiao (SAVIANI, 2010).

E isso o que depreendo da leitura do relatério apresentado no 1
Congresso de Toda a Ruissia para a Instrugdo Piblica, denominado “A
Educagao na Russia Revoluciondria”, ocorrido em 1922, no qual Lu-
natcharski descreveu o contexto educacional encontrado pelo Comis-
sariado do Povo para a Instrugdo Publica: um “reino de analfabetis-
mo” gritante, fruto da politica de classes desenvolvida pelo regime cza-
rista. O relatorio assim registrou essa situagdo:

O primeiro objetivo que se coloca o governo da classe dominante
consiste em manter o atraso das massas, para abafar todo o pensa-
mento critico. Quando se trata de um pais como a Russia, o ministro
da Instrucdo Publica foi até o fim do regime czarista... ministro do
obscurantismo publico. Se uma sociedade quiser abrir uma escola, o
ministro ndo dard autoriza¢do; Quando se quiser abrir uma universi-
dade numa cidade, o ministro opor-lhe-a uma recusa; se um profes-
sor for talentoso, sera exilado para o estrangeiro; se os estudantes lu-
tarem para que a escola dé mais tempo aos estudos cientificos, man-
dam-se para a tropa. Foi esta a constante da politica do Ministério
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da Instrucao Publica que era uma espécie de departamento do Mi-
nistério do Interior. Este velava por conservar a sua preponderancia
sobre a escola (LUNATCHARSKI, 1922, p. 34).

O Comissario da Instru¢ao Publica foi enfatico ao afirmar que
a escola ainda era, para a grande maioria da populagdo, uma realidade
inacessivel, apresentando dados sobre a situa¢ao encontrada:

Sabeis que, globalmente falando, as nossas escolas do primeiro grau
s6 podem receber metade das criangas, e que o segundo grau ¢é ape-
nas suficiente para 5 a 6% das criangas. Fica, pois, claro que cerca de
nove pessoas em cada dez ndo podem, no término do primeiro grau,
entrar para o segundo grau. E isso desfavorece enormemente a po-
pulacio rural em relagdo a urbana, o que destroi a propria unidade
relativa da escola. Dai resulta que, apesar de tudo, um filho de cam-
poneses terd, nessa qualidade, na maioria dos casos e independente-
mente das suas capacidades — isto na Russia soviética, mesmo que a
escola sejam garantidas as melhores condigdes nas proximas décadas
apos a revolugdo — muito menos possibilidades de ser admitido no
segundo grau que a crianga da cidade (ibidem, p. 49)

O Partido Bolchevique assumiu as propostas dos pais do mar-
xismo para a educacio, defendendo a Escola Unica do Trabalho, a es-
cola unitaria que deveria promover uma profunda imbrica¢do entre
trabalho e educagio, visando uma formacao omnilateral do homem. A
escola socialista deveria se constituir na escola do trabalho, uma escola
que deveria ter por objetivo o pleno desenvolvimento de todas as capa-
cidades e potencialidades do educando, introduzindo os processos de
trabalho de modo prazeroso, como na brincadeira, pouco a pouco pas-
sando dos processos simples de trabalho aos mais complexos e produ-
tivos, proporcionando aos educandos o dominio dos conhecimentos
tedricos e praticos. Uma escola ativa, no sentido de alimentar os co-
nhecimentos a partir dos interesses dos alunos, assimilados por todas
as capacidades do organismo (ibidem, p. 64).
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Em sintese, essa proposta da escola do trabalho era a propria
escola politécnica e que deveria possibilitar nao um conhecimento li-
mitado e parcial ao educando, mas uma aprendizagem de tantos e
quantos conhecimentos necessarios a produ¢do de um grande centro
de produgio industrial; o maximo de conhecimentos sobre as relagdes
necessarias a vida do homem, bem como sobre a histdria da prépria
producao industrial, pois nao existe conhecimento que nao esteja liga-
do as relagdes entre o homem e a natureza, as relagdes que a produgio
industrial estabelece com a produgdo das matérias—primas e de tudo o
que é necessario a producao da existéncia humana (ibidem, p. 65).

Entendiam perfeitamente bem os educadores revolucionarios
que, sob a revolu¢do do trabalho, era necessario criar a escola do traba-
lho, tnica, mas ndo uniforme, em vista das diferencas regionais e das
relacdes entre campo e cidade. A escola do trabalho era uma necessi-
dade imperativa do pleno desenvolvimento do modo de produgao so-
cialista, entdo em implementacdo na URSS, onde o trabalhador era, si-
multaneamente, trabalhador e dono dos meios de producgao (cf.
AMBONI, BEZERRA NETO e BEZERRA, [ s.d.]).

Nao havia muitas duvidas quanto ao que deveria ser priorizado
pelo NarKomPros, com a priorizagiao e desenvolvimento de uma am-
pla campanha de alfabetizagdo. René Capriles assim registra o empe-
nho na alfabetizacio:

O Comissariado do Povo para a instrugdo Publica, desde seus pri-
meiros dias, teve como meta conseguir a alfabetizagdo geral e a edu-
cacdo politica da populagdo. Mas a propria sombra do analfabetismo
impediu, nos primeiros anos, uma decisiva participagdo das massas
na construgdo ativa do socialismo. No final de 1918 foi assinado o
decreto “Sobre a mobilizagdo dos que sabem ler e escrever”, segundo
o qual toda a populagio culta ficava compromissada com o trabalho
da instrugdo geral. Lénin assinou, no dia 26 de dezembro de 1919, o
decreto “Sobre a liquidagdo do analfabetismo”, que obrigava toda a
popula¢ido com idade compreendida entre os 8 e os 50 anos, que nao

sabia ler nem escrever, a se alfabetizar na lingua materna ou na rus-
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sa, conforme o desejo de cada um (CAPRILES, 2007, p. 30).

Completa o autor que:

O Estado Soviético ndo s6 obrigou as pessoas a estudar, mas também
criou todas as condigbes necessdrias para que isso acontecesse. Por
exemplo: para todos os que estudavam, a jornada de trabalho foi re-
duzida em duas horas didrias com completa conservagio do salario.
Era permitido aproveitar as Casas do Povo, igrejas, clubes, casas par-
ticulares e locais adequados na fabrica, empresas e reparti¢des sovi-
éticas para dar aula (CAPRILES, 2007.p, 30-31)

Esse compromisso do Estado soviético com o combate do anal-
fabetismo em todo o territério russo resultou em que "[...] mais de 50
milhoes de analfabetos e cerca de 40 milhoes de semianalfabetos” fos-
sem alfabetizados entre 1923 a 1939 (BITTAR e FERREIRA JUNIOR,
2011, p. 390).

Objetivando a formag¢do do novo homem e da nova mulher
para a edifica¢do da sociedade socialista, também era imprescindivel a
transformacao de todo o sistema estatal de educa¢io russo. Para tanto,
ja em 1918, o Comissariado Nacional “anunciava na primeira sessdo
de professores internacionalistas, a criacao das escolas experimentais e
demonstrativas, dentre elas, as Escolas—-Comunas” (FREITAS, 2009,
p-12-13). Estas escolas experimentais funcionaram como internato no
periodo compreendido entre 1918 e 1937, quando foram definitiva-
mente fechadas pelo governo stalinista. O objetivo principal das Esco-
las—Comunas, até 1925, foi de elaborar uma nova pedagogia para a es-
cola do trabalho, com um novo curriculo e um programa educacional
orientador do trabalho pedagdgico a ser desenvolvido em todas as es-
colas do territdrio soviético (idem, ibidem).

Foi nesse contexto que foram definidos os principios da Esco-
la-Comuna: a autodiregdo; a participagio direta de todo o coletivo nas
diferentes formas de trabalho produtivo e intelectual da nova escola; o
autosservico; o desenvolvimento do trabalho produtivo - colocado
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como fator principal e base de toda a atividade escolar (ABREU, 2015,
p- 338). Nessa direc¢ao, a experiéncia desenvolvida por Pistrak na Esco-
la de Lepechinsky, foi uma das primeiras experiéncias de educagdo co-
munista. Para a constru¢do de sua proposta de educagdo escolar, Pis-
trak considerou de importincia fundamental a relagdo entre teoria e
pratica no processo de formagido de professores: “Sem teoria pedagogi-
ca revolucionaria, ndo podera haver pratica pedagdgica revoluciona-
ria” (PISTRAK, 2009, p. 24).

Foram principios basicos da experiéncia pedagdgica de Pistrak:
o trabalho como concepgdo educativa; o ensino organizado por com-
plexo tematico; a auto—-organizagdo dos estudantes e a participagao di-
reta de todo coletivo escolar nas decisdes da instituigdo. Eram princi-
pios que presentes no curriculo, articulado ao plano individual de es-
tudos dos educandos, com o objetivo de desenvolver o espirito cientifi-
co nos alunos e, simultaneamente, a valorizagdo do trabalho e o desen-
volvimento da vida coletiva.

Explica Freitas (2009) que o ensino organizado por complexo
tematico buscava articular as diferentes ciéncias no curriculo, visando
desenvolver nos educandos a compreensao da realidade na sua totali-
dade. Todos os componentes curriculares deveriam ser articulados, vi-
sando possibilitar ao educando o pleno dominio dos conhecimentos
cientificos, devendo conter: 1. o plano sistematico de cada disciplina li-
gado as disciplinas subjacentes; 2. 0 método de trabalho tematico; 3. o
planejamento dos estudos obrigatérios e também para o trabalho em
circulos, nos quais deveriam ser incluidas as atividades cientificas e ar-
tisticas; 4. a pesquisa, desenvolvida desde a mais tenra idade; 5. o plano
de estudo com meta, colocando como tarefa a assimilagdo de um mini-
mo definido, verificando em um tempo mais ou menos definido por
formas que respondam ao carater de cada disciplina (FREITAS, 2009).
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Breves observagdes sobre a educagio revoluciondria e a Pe-
dagogia Histérico—Critica

Penso que Dermeval Saviani deu uma contribui¢ao fundamen-
tal para a construgdo de uma pedagogia a um sé tempo historica e
critica, com solida fundamentagdo no marxismo, notadamente em
Marx e Gramsci, também se referenciando em outros autores que, des-
de a concep¢do materialista dialética da histdria, contribuiram para o
avanco de uma pedagogia critica e revolucionaria, referenciando: Bog-
dan Suchodolski, Mario Alighiero Manacorda e Georges Snyders.
Além desses autores, situados no ambito da Filosofia da Educacio,
também aparecem os nomes de Pistrak e Makarenko e da psicopeda-
gogia da Escola de Vigotski (SAVIANI, 2003, p. 147-148).

Nio ha como e porque cobrar de Saviani o estudo e a incorpo-
racao dos educadores e pedagogos responsaveis pela construgio de
uma pedagogia revolucionaria apds a vitoriosa Revolugdo de Outubro.
Considerando, porém, a pedagogia histérico—critica como uma cons-
trugdo coletiva, coloquei-me o desafio de tecer algumas contribui¢des
tedricas e praticas para a PHC e que surgiram da atuagdo de pedago-
gos e educadores do Comissariado do Povo para a Instrugao Publica
(LOMBARDI, 2017). Basicamente, como educador que se coloca o de-
safio de ensinar-e-aprender, perguntei-me: qual a contribuicio dos
pedagogos revoluciondrios a pedagogia historico—critica?

A leitura do ja referenciado relatoério - intitulado “A Educagio
na Ruissia Revoluciondria” — do coletivo do Comissariado do Povo
para a Instrugdo Publica, apresentado pelo Presidente do NarKom-
Pros, Anatdli Lunatcharski, no I Congresso de Toda a Riissia para a
Instrugio Publica, ocorrido em 1922, trouxe a tona varias questoes que
nos ajudam a entender a organizagdo de uma educagao revoluciondria
e que se destina a formacao intelectual, cultural e politica dos trabalha-
dores do campo e da cidade, preparando homens novos que condu-
zam o parto da nova sociedade.
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Em 1°. Lugar estd a luta pela escola como uma prioridade para
a revolugdo. Como antes da revolugdo ndo havia boas escolas na Rus-
sia, mas uma antiga escola que mutilava as pessoas, isolando-as umas
das outras, transmitindo conhecimentos intteis que logo eram esque-
cidos (LUNATCHARSKI, 1922, p. 20), era necessario, com a revolu-
¢do vitoriosa, organizar uma grande massa de conhecimentos para sa-
ber o que é preciso demolir e como fazé-lo. Para Lunatcharski, a luta
pela escola foi uma das condi¢oes fundamentais para instruir o povo
na direcao de organizar e gerir uma vida estatal e politica justa: “sabe-
mos que de modo nenhum o povo pode organizar uma vida estatal e
publica justa, nem verdadeiramente gerir a economia, se nédo for ins-
truido, se ndo possuir todos os conhecimentos indispensaveis” (ibi-
dem, p. 2). Numa perspectiva revolucionaria, é preciso reorganizar a
escola, pois esta ¢ um instrumento fundamental para a formacio po-
litica das massas, para o cumprimento de seu papel de organizacao da
propaganda das ideias sociais de cooperagdo revoluciondria (ibidem,
p- 8) e para a forma¢ao de uma comunidade em que todos os homens
busquem o bem de todos (ibidem, p. 13).

Em oposicio a escola dual, que visava formar duas classes soci-
ais, uma vivendo do trabalho intelectual e a outra do trabalho manual,
um 2° ponto que gostaria de sublinhar a criagdo da Escola Unica
como Escola do Trabalho, tema que foi aprofundado por Gramsci e
que ¢é referenciado por Saviani. Esta deveria promover a articulagdo do
trabalho necessario a produg¢ao da existéncia, simultaneamente ao en-
sino da técnica no seu conjunto, do trabalho como meio de educagio,
do trabalho como participagido do aluno no processo geral do trabalho
da populagio (ibidem, p. 6). A escola unitaria deveria estabelecer pro-
funda relagdo entre trabalho e educagio, para a formagao omnilateral
do educando. Tratava-se de implantar a escola comunista:

A escola que o comunismo traz com ele é antes de mais a escola tni-
ca, isto é, a mesma para todas as classes sociais, utilizando em todo o
lado os mesmos métodos de ensino. [...] Em segundo lugar, é uma
escola do trabalho. Entendemos por isso uma escola que, tanto
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quanto possivel, renunciasse a todas as “licoes”, que desse a crianga —
desenvolvendo ao mesmo tempo as suas capacidades — a possibilida-
de de se desenvolver brincando, passando pouco a pouco dos pro-
cessos simples de trabalho aos cada vez mais complexos e produtivos
que proporcionam conhecimentos praticos. Ao alimentd-la sempre
com os seus proprios interesses, a escola tera mais a certeza de levar
a crianca para o circulo dos conhecimentos e aptiddes praticas, por-
que sdo assimilados pelos 6rgaos externos de todo o organismo (ibi-
dem, p. 64).

Essa escola do trabalho era, em sintese, a escola politécnica:

Chamamos-lhe escola politécnica, porque ndo gostariamos que o
trabalho fosse estudado com base num sé exemplo. Ao estudardes a
histéria da fébrica, estais a estudar a evoluc¢do das relagdes de traba-
lho, aprendeis o que sdo as doengas profissionais, confrontar-vos—
eis com a higiene social, a anatomia, a fisiologia — com as discipli-
nas médicas em geral. Nao existe um grupo de conhecimentos que
nao esteja estreitamente ligado a essa gigantesca meada das relagoes
entre 0 homem e a natureza, a esse nd que um grande centro indus-
trial, uma fédbrica ou uma oficina constituem [...] (ibidem, p. 65).

Para os educadores revolucionarios a revolu¢iao do trabalho
colocava a necessidade de se criar a escola do trabalho, unica, mas nio
uniforme, em vista das diferencas regionais e das relagdes entre campo
e cidade. Uma escola que efetivamente formasse os educandos para a
vida, para o trabalho e para a administragdo publica.

Uma dimensao que mantém atualidade é o curriculo e a orga-
nizagido do contelddo, o 3°. aspecto que gostaria de ressaltar. Para os
educadores revolucionarios ndo era necessario mudar as matérias no
programa escolar, pois sempre havia possibilidade de reagrupa-las e
unifica-las em determinados centros tematicos. Para os pedagogos re-
volucionarios, o problema ndo estava na forma, mas no conteudo. E
nesse sentido, efetivamente, a unica matéria de estudo é a cultura hu-
mana, pois esta também engloba as ciéncias naturais (ibidem, p. 6).
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Em outras palavras, para os educadores soviéticos o problema néo es-
tava na denominacdo das matérias, mas em seu contetdo, conforme se
pode constatar na citagao que segue de Lunatcharski em seu relatdrio:

Mas em que medida o conteudo em si do conhecimento cientifico
pode influir na instru¢do comunista das massas? As ciéncias naturais
sao as menos discutiveis. Decorrente da prépria natureza do regime
capitalista, os fundamentos da concep¢do do mundo, baseada nas
ciéncias da natureza, devem ser mais ou menos objetivas. Como
querem vocés, que consciente ou inconscientemente, seja falsificada
a ciéncia sobre as plantas, os animais, sobre as leis da mecénica etc.,
se essa falsificagdo da verdade torna impossivel gerir a economia? J4
que ¢ preciso gerir a economia, ja que € preciso que as maquinas
funcionem corretamente, ja que é preciso curar o gado doente e be-
neficiar os solos, hd necessidade de conhecimentos objetivos. [...]
Completamente distinto é o que se passa nas ciéncias sociais. Al
tudo é extremamente discutivel. Porque segundo a ideia que o ho-
mem se faz da histéria, segundo o que ele entende ser o seu ideal o
que ele atribui importincia como fator essencial da sua vida presen-
te, disso depende a orientagdo desse homem na vida, o que ele vai fa-
zer, como vai trabalhar (ibidem, p. 26).

Ainda que aparentemente ndo hajam problemas nas ciéncias
da natureza, mas apontem a ideologiza¢ao que ocorre nas ciéncias do
homem, sabiam perfeitamente bem que as ciéncias ndo sdo neutras.
Sob o regime burgués a ciéncia burguesa “teve de travar uma luta de
morte com a jovem ciéncia do proletariado” e nessa luta a ciéncia bur-
guesa teve que falsificar e alterar os dados “em proveito da classe do-
minante”. Com a revolugdo proletdria, era preciso recolocar a ciéncia
em uma perspectiva do proletariado, o que ndo era tarefa simples: para
isso é preciso um “trabalho muito intenso para formar o docente de
ciéncias sociais de novo tipo” (ibidem, p. 27). Entendiam os revolucio-
ndrios que “serdo mantidas no programa escolar as mesmas matérias
que 14 se encontram hoje”, mas serd preciso reagrupar as matérias e
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unificd-las em determinados centros, sendo a cultura humana efetiva-
mente a Unica matéria de estudos.

[...] Sabemos que na sua evolu¢do historica, a sociedade humana
esta indissoluvelmente ligada a natureza, que o trabalho ¢ a raiz da
qual nascem as ciéncias naturais, isto é, a concep¢do da natureza. A
bem dizer, a cultura humana é a inica matéria de estudo, porque en-
globa, também, as ciéncias naturais como reflexo da natureza na
consciéncia dos homens em todos os estagios da sua evolugao.

A histéria da cultura humana ¢ inseparavel da natureza. E a ciéncia
que melhor estudamos, nao ha ciéncia que dela nao derive [...] (ibi-
dem, p. 6).

Além das disciplinas cientificas e tecnoldgicas, também ¢ ne-
cessaria “a educacio fisica” e que tem por finalidade: desenvolver o
corpo... moldar o seu proprio corpo a fim de torna-lo agil, sao, belo”;
além desta, também ¢é preciso incluir “a educagio estética” entendida
“como o desenvolvimento das inclinagdes criativas do homem pela be-
leza” (ibidem).

Numa perspectiva revolucionaria um 4°. aspecto é a Organiza-
¢do da gestido escolar que, da mesma forma que o poder do Estado,
deve assentar-se em todo poder s massas. Em uma sociedade dividida
em classes, a escola é organizada como a sociedade, com alguns que
mandam e controlam e a maioria que obedece; é organizada como a
produgio, com a separagdo entre os que mandam e os que obedecem.
Na sociedade classista ndo se organiza uma escola tnica e para todos e,
por isso, a burguesia nao pode aceitar uma escola tnica para todos,
notadamente para a grande maioria da populagao - o trabalhador (ibi-
dem, p. 5). Somente com a revolugido, pela qual se buscou eliminar a
divisdo entre as classes, era possivel pensar a criagio de uma escola
unica, uma escola para todos. E nessa nova escola, era necessaria a
construgiao de uma administracao que adotasse a mesma organizagao
que a realizada no poder politico: a autogestao completa e a organiza-
¢do de um poder popular (ibidem, p. 3). Era fora de questdo, na Russia
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revoluciondria, organizar a escola com um carater burocratico. Ao
contrario, era necessario desmontar toda a velha estrutura, a comecar
pelo antigo Ministério da Instrugdo Publica e liquidar os restos do an-
tigo aparelho escolar (ibidem, p. 4). Na nova escola é preciso organizar
a gestdo escolar buscando introduzir a autogestdo, é preciso criar um
Conselho Escolar (um Soviete Escolar) com a participa¢ido dos alunos,
pais e professores (ibidem, p. 7).

Como a sociedade de classes criou organismos gestores a ima-
gem e semelhanga do Estado classista, numa perspectiva revoluciond-
ria é preciso educar as novas geragdes numa perspectiva autogestiona-
ria, é preciso que os alunos assumam, eles proprios, o maximo de obri-
gacoes e responsabilidades. E desse modo que aprenderio a autogestio
e mais ainda, deve ser concedida aos alunos “plena liberdade na orga-
nizagdo das sociedades consagradas as ciéncias, a ginastica, a musica,
ao teatro, na criagdo de toda a espécie de revistas, de clubes politicos
etc.” e, nessas organizacdes, “E preferivel que os docentes nelas nio
entrem para que a presenca de adultos nao perturbe as criangas na
procura da sua prépria via” (ibidem, p. 7)

Para além da transigdo socialista, os pedagogos revolucionarios
entendiam que a escola deveria formar efetivamente a todos para uma
organiza¢ido comunista do poder, através da autogestdo e da organiza-
¢do coletiva em todos os niveis (os Sovietes). E a melhor forma da es-
cola instruir nessa direcdo, era organizar a propria gestdo escolar na
perspectiva que se queria construir socialmente.

Finalmente, um 5° aspecto a salientar é que uma educagiao que
tenha por objetivo o homem como um ser social, a construgdo futura
da sociedade comunista, ndo pode perder de vista que para isso é ne-
cessario que a escola se volte a formagio individual. Essa questdo sur-
giu no relatério de Lunatcharski que assim a registrou “Se pergunta-
rem: e a individualidade, sera ela admitida na vossa escola? Responde-
remos: com certeza” (ibidem, p. 14). Mas néo se trata da mesma for-
magao para a individualidade presente na concepg¢ido burguesa, mas
uma concepgao social da individualidade.
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Se alguém perguntar: quereis uma orquestra bem afinada, quereis
atingir a maxima perfeicdo de harmonia, ides aceitar instrumentistas
virtuosos? — Nem pode ser de outra maneira! A orquestra implica
uma grande variedade de sons, supde uma harmoniosa polifonia, em
que tudo é unidade, e ndo uma partitura onde cada um faria o que
lhe parecesse melhor, onde um se esforcaria por abafar a melodia do
outro, ou por arrastd-lo na sua. Este tipo de orquestra contra-natu-
ra, demente, é a sociedade burguesa. Uma orquestra natural nio
consiste na consonincia uniforme, mas numa sociedade social onde
cada um toca o seu préprio instrumento. Alguém se ocupara de arte
outro de ciéncia, um terceiro de técnica etc. Assim sendo, cada um
terd acesso a tudo: nao é musico, mas ouve musica; um musico pode
interessar—se por astronomia, saber como ¢ confeccionado o vestud-
rio etc. [...] (ibidem, p. 14).

Sublinha que para uma auténtica escola socialista, é fundamen-
tal a maior individualiza¢do, pois quanto mais “a crianca se va desen-
volvendo [...] mais importante se torna que, desde a mais tenra idade,
se lhe ensine a respeitar o carater social de outrem, sejam organizados
para as criangas jogos e passatempos comuns, sejam obrigadas a coo-
perar” (ibidem, p. 14). A escola revoluciondria nao pode ensinar o
cada um por si, mas tem que formar para que cada um atue em con-
junto, coletivamente. O teatro na escola, o trabalho no jardim escolar,
ou numa fazenda, numa biblioteca, ou num laboratério, devera ser
meio que possibilite as criangas “trabalhar em conjunto”, com o que
ndo se formard cada um por si, para ocupar—se unicamente de si pro-
prio, mas levard em conta os outros (ibidem, p. 14).

Conclusido

Busquei com o estudo das contribui¢oes que a Revolugdo Rus-
sa trouxe para a educagdo, introduzir, para efeitos de reflexdo, cinco
pontos que trazem contribuigdes para a construgdo da pedagogia his-
torico—critica. Em primeiro lugar, refor¢ando a importancia da luta
pela escola como uma luta revolucionadria, pois a alfabetizagdo é funda-
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mental para a formagdo politica das massas e o aprendizado dos conte-
udos dos saberes historicamente produzidos pela humanidade. Em se-
gundo lugar, ainda que a organizagdo escolar no Brasil (e em outras
formagdes sociais) foi na dire¢do de criacdo de tantas e quantas escolas
quanto as classes e fragoes de classe, descrita como escola dual, hd
exemplos contemporineos de constru¢ido de uma escola dnica, publi-
ca, gratuita, voltada ao atendimento de todos indistintamente. Na con-
cepgdo que partilhamos com os revolucionarios soviéticos, essa escola
unica deve se constituir como uma escola do trabalho - uma escola
que introduza a todos no trabalho intelectual e no trabalho manual, no
saber cientifico e no fazer produtivo dos diferentes bens que sdo neces-
sarios a satisfacao das necessidades humanas. Em terceiro lugar, trago
algumas reflexdes sobre a organizagdo do curriculo escolar e de seu
conteudo. Nao é preciso reinventar a roda, despendendo anos de tra-
balho com a elaboragdo de novos curriculos para os diferentes niveis
de ensino. Ainda que este seja um caminho necessario para recolocar
sob novas bases o contetido escolar, o problema nao esta nas discipli-
nas e em sua organizagdo curricular, mas na apropriagdo dos conheci-
mentos cientificos pela burguesia, em seu proprio beneficio. E funda-
mental que, na dire¢cdo da constru¢do de uma escola unica, se busque
possibilitar ao aluno o dominio dos contetidos das diferentes discipli-
nas e que estes estejam articulados a producéo e a solugdo de proble-
mas sociais, ambientais e produtivos. A concep¢do de uniao do ensino
com o trabalho, com a educacio fisica, com a cultura e as artes man-
tém atualidade. E necessario que os educadores busquem nio uma for-
macdo unilateral dos educandos, mas uma educa¢do omnilateral. Em
quarto lugar, entendo que essa nova escola precisa de uma nova con-
cepcdo de organizagio e gestio escolar que, sendo na dire¢ao da deter-
minagdo legal de democratizagdo da escola, possibilite a criagiao de
Conselhos Escolares que introduza, gradativamente, a autogestio es-
colar pela comunidade de educadores, alunos, pais de alunos e comu-
nidade envolvente. A escola deve ser também formadora das bases e
fundamentos da sociedade do futuro. Finalmente, um quinto ponto: a
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educa¢do que objetivamos deve formar plenamente os individuos, isto
é: a escola deve voltar-se a plena formagio individual, mas ndo na
perspectiva egoista da individualidade como formadora da diferenga,
do “cada um por si e Deus por todos”. A formagdo da individualidade
é o reconhecimento que cada ser humano é membro tnico de um ser
coletivo e que cada um contribui, a seu modo, para a formagéo e o ple-
no desenvolvimento do ser social. Para cumprir plenamente seu papel,
a escola deve formar plenamente cada um a vida e atuagao em conjun-
to, para o0 bem comum. Como numa orquestra e sua grande variedade
de instrumentos e sons, a virtuosidade de cada do musico e seu instru-
mento ndo esta em apagar a virtuosidade do outro musico e seu ins-
trumento, mas em todos contribuirem a seu modo com uma harmonia
polifonica.

Sou educador conhecido por minhas posi¢des, sendo “figuri-
nha carimbada” na reflexao marxista da educagdo. Desde essa perspec-
tiva, defendo que, como educadores, precisamos estar comprometidos
com a construgdo de um novo homem para uma nova sociedade. Se
cada educador entender adequadamente a sua missdo, ao entrar na
sala de aula ou noutro espago escolar, deve sentir que realiza algo de
solene que deve fazer vibrar de alegria o seu coragio, porque esta vi-
vendo o milagre da transfiguragdo da Humanidade (ibidem, p. 68). A
citagdo vale a pena ser lida:

Mutilaram o homem, fizeram dele um funciondario e outros mons-
tros, e agora ¢é preciso fazer da crianga uma maravilha, fazer dela um
homem auténtico que tdo raramente encontramos entre nds e os
nossos pais, que deve tornar—se cada vez mais frequente entre os que
sa0 mais novos que nos, que o sera ainda mais entre os nossos filhos
e filhas e que se tornara um tipo dominante entre os nossos netos.
Este milagre ¢ a revolugdo, é a propria vida que o produz, mas sem
pedagogos ele ndo pode acontecer. Este é o unico prodigio que a
ciéncia pode reconhecer: a transfiguracio do homem (idem, ibidem,
p. 68).
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IX

NOTAS E REFLEXOES SOBRE A EDUCACAO NA
CHINA REVOLUCIONARIA’

Marcos Roberto Lima
Marcio Bernardes de Carvalho
José Claudinei Lombardi

Introdugio

Antes mesmo da era crista a milenar histéria chinesa registra
inimeras insurreicdes camponesas, concomitantemente a tentativa de
estabelecimento de um Estado unitério por parte das sucessivas dinas-
tias que almejavam a manuten¢do do poder. Em meados do século
XIX, momento em que o capitalismo se expandia e se consolidava, a
China era ainda um pais feudal, com um Estado nacional fragil e inca-
paz de resistir as invasdes estrangeiras.

Entre os anos de 1839 e 1842, a pretexto de defender seus inte-
resses no comércio de drogas, os ingleses avangaram sobre o territério
chinés, apoiando-se na capitula¢do da dinastia King, que se submeteu
ao pagamento de indenizagdes e a rapina de parte do territério chinés.
Evento que ficou conhecido como Guerra do Opio.

No inicio da década seguinte, ocorreu uma grande revolta
camponesa, conhecida como Revolta dos Taiping, estendendo-se por
dezessete provincias. Nanjing foi proclamada capital do Reino Celesti-
al Taiping, que dentre as regras sociais estabeleceu como principio
basico a distribui¢do igualitaria da terra. Mais uma vez a Inglaterra,
com o apoio da Franga, invadiu a China, derrotando a rebelido, im-
pondo aos chineses novas concessdes econdmicas, territoriais e politi-

* DOI - 10.29388/978-65-86678-06-2-f.201-222
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cas, numa acio que foi denominada de Segunda Guerra do Opio, es-
tendendo-se de 1856 a 1860.

As sucessivas agressoes imperialistas continuaram ao final do
século XIX e inicio do XX, tornando-se a China um campo de bata-
lhas ndo somente contra invasores externos, mas também contra for-
¢as internas opressoras da maioria da popula¢do que, como vimos, ali-
angaram-se com o invasor para conter as revoltas populares. Em 1884,
a China e o Vietna foram invadidos pela Franga. Em 1894 foi a vez do
Japdo, invadindo a China e a Coreia.

No inicio do século XX, as rebelides camponesas e urbanas se
intensificaram, destacando-se movimentos politicos renovadores que
almejavam a moderniza¢ao da China para a contengdo das invasdes
estrangeiras e a superagao da profunda situacao de miséria e explora-
¢do do povo chinés, em sua maioria, formado por camponeses.

Em 1900, destaca-se o movimento conhecido como Revolta
dos Boxers, uma reag¢do a divisdo da China em zonas de influéncia das
poténcias estrangeiras. Reagindo a resisténcia chinesa, Inglaterra,
Franga, Russia, EUA, Japdo, Austria, Alemanha e Itilia se articulam
para a agressdo conjunta, sufocando o movimento e ampliando a do-
minagdo sobre a China.

Em 1905, foi fundada a Tongwenghui ou Liga da China, consi-
derada o primeiro partido politico chinés. Com carater burgués, a liga
se prop0s a realizar a “restauragdo” da China e estabelecer um regime
republicano, igualando os direitos de acesso a terra. Em 1911, uma re-
volucio de carater nacionalista resultou na derrubada na dinastia
Manchu (ou Qing), sendo a republica proclamada no ano seguinte, em
1 de janeiro, de 1912, fundamentada numa constitui¢ao democratico—
burguesa. Um més ap6s a proclamacao da republica, o levante militar
dos caudilhos do norte do pais depds o presidente Sun Yat-sen, im-
pondo uma ditadura dos caudilhos e latifundiarios.

Em 1919, grandes manifesta¢des revolucionarias contra a ali-
anca entre as forcas imperialistas e os caudilhos sacudiram o pais
(CARRION, 2004, p. 12), sendo que o Kuomintang (Partido Naciona-
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lista Chinés), criado por Sun Yat-sen, decidiu-se pelo enfrentamento.
Em 1 de janeiro, de 1921, foi criado o Partido Comunista da China
(PCC), apoiado em um programa democratico, anti-imperialista e an-
tifeudal, estabelecendo uma frente revolucionaria com o Kuomintang,
dialogando, inclusive, com os bolcheviques soviéticos. Para Mao Tse-
tung, aquela era “uma pequena centelha que incendiaria o pais”
(BOGO, 2005, p. 340).

Em 1925, as principais forgas de transformagdo encontravam-—
se no campo, o que levou Mao Tse-tung a deslocar-se para Hunan, no
intuito de organizar as massas camponesas. Como instrumento de or-
ganiza¢ao, Mao criou uma escola de formacgao politica para formar
quadros (ibidem). Apds a morte de Sun Yat-sen, incomodado pela
presenca dos comunistas e sua influéncia sobre as massas, o0 Kuomin-
tang comegou a distanciar-se da linha revoluciondria. O comandante
militar Chiang Kai-shek, entdo dirigente do Kuomintang, comandou
um novo golpe militar, em abril de 1927, realizando um sangrento
massacre de comunistas. Ocorreu um levante de massas em Nan-
chang, e em Hunan, uma insurrei¢do camponesa conhecida como “Le-
vante da Colheita de Outono”, resultando na criagdo do Exército Ver-
melho de Operarios e Camponeses, que travara uma prolongada guer-
ra de guerrilha contra as forgas golpistas lideradas por Chiang Kai-
shek.

Entre os anos de 1931 e 1934, criticando a linha adotada pela
dire¢do do PCC na luta contra o Kuomintang, Mao Tse-tung come-
¢ou a ganhar destaque com as teorias da guerra popular prolongada e
da Frente Unica. O cerco das tropas lideradas por Kai-shek obrigou o
Exército Vermelho a retirar-se das montanhas Zinggang. O desloca-
mento para o norte do pais ficou conhecido como a “Grande Marcha”,
somando 9,65 mil quilometros de percurso, resultando na cria¢ao de
uma situacdo de duplo poder, a semelhanca do sistema de sovietes na
Unido Soviética. Foi nesse contexto que, em 1935, Mao Tsé-tung foi
conduzido a dire¢ao do PCC.
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Mao Tse-Tung nasceu em 26 de dezembro, de 1893, em Hu-
nan. Filho de pequenos camponeses pobres, trabalhou no campo até
os treze anos de idade, quando foi para Cangsha, onde concluiu os es-
tudos em nivel médio. Em 1911, alistou-se no exército, envolvendo-se
com a revoluc¢io republicana que derrubou o dltimo imperador chi-
nés, Pinyin Pui-yi (BOGO, 2005, p. 339).

Apos seis meses no exército, conseguiu um emprego como bi-
bliotecario em Pequim, para onde se deslocou. Em 1915, publicou seu
primeiro artigo, na revista Nova Juventude, criada por Chen Du-xiu.
O artigo intitulado Estudo sobre a Cultura Fisica, ressaltava a impor-
tancia do cuidado com o corpo, principal instrumento para lutar con-
tra os invasores do territério chinés. Dois anos depois, Mao retornou a
Hunan para concluir seus estudos na Escola Normal, frequentando os
cursos de Historia, Filosofia e Literatura. Ocupou o cargo de secretario
da Associagdo Estudantil até 1919, momento em que retornou a capi-
tal para realizar os estudos universitarios.

Mao Tse-tung participou ativamente do movimento estudan-
til, que saiu as ruas para protestar devido a entrega de Shandong ao Ja-
pao. O movimento estudantil fora duramente reprimido, inspirando,
em conjunto com a Revolugdo Russa de 1917, a criagao do PCC. Devi-
do a auséncia de uma classe operaria plenamente constituida, a articu-
lagdo para a organizagdo do partido se deu principalmente entre estu-
dantes e intelectuais.

Em 1924, durante o I Congresso do PCC, por questdes estra-
tégicas, tornou-se membro da Executiva do Comité Central do Kuo-
mintang. No ano seguinte, retornou a Hunam para organizar as mas-
sas camponesas, principal forca de transformagéo social. Criou, entdo,
uma escola de formagéo politica no intuito de preparar quadros para o
enfrentamento das for¢as conservadoras que assumiram a dire¢do do
Kuomintang, apds a morte de Yat-sem, lideradas por Chiang Kai-
shek. Apds o golpe de 1927, Mao se distanciou da linha da III Interna-
cional, desenvolvendo de maneira autonoma os fundamentos tedricos

e praticos da revolugdo na China.
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Nessa breve introdugdo, evidenciamos o fato de que, até mea-
dos do século XX, com a Revolugdo Comunista de 1949, liderada por
Mao, a historia chinesa se caracterizou pela submissdo do povo chinés
aos interesses do capital internacional representados por governos im-
perialistas da Europa, Estados Unidos e Japao, além da opressao inter-
na dos caudilhos e proprietarios de terras, os quais por vezes realiza-
vam aliancas com os invasores, com o objetivo de conter as iniciativas
populares. Os frequentes ataques internacionais a soberania da China,
assim como a explora¢ao interna de suas elites, colocaram o pais em
uma situa¢do de desestruturagdo econdmica e social, afetando direta-
mente a vida das massas populares, que viam negado o seu direito a
uma vida digna, uma vez que lhes era privado o acesso a terra, educa-
¢do, saude etc.

Na sequéncia, apresentaremos a emergéncia das preocupagoes
educacionais e pedagdgicas no processo de transformagdo social chi-
nés, destacando-se a originalidade de Mao Tse-tung no desenvolvi-
mento da teoria revoluciondria. E no processo de desenvolvimento de
seu constructo tedrico mais amplo que encontramos os primeiros
apontamentos para uma possivel sintese da educa¢ao na China revolu-
ciondria.

Da “Grande Marcha” a tomada do poder: primeiros aponta-
mentos sobre educagio e ensino na China revoluciondria

Inicialmente, apresentaremos a base material da China pré-re-
voluciondria, marcada pela desestruturagdo social das camadas subal-
ternas e os privilégios dos setores dominantes da sociedade. Segundo
Carlos Castilho Rios', o contexto socioecondémico da China pré-revo-
lucionaria, em termos gerais, era o seguinte:

Os 85% da populagdo era composta de camponeses que trabalha-
vam com métodos muito primitivos e por saldrios que nio eram

! A tradugdo dos originais em espanhol foi realizada pelos autores.
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suficientes para as suas necessidades mais vitais. A isto se agrega-
vam outros males: 95% da populagio nio sabia ler nem escrever; as
guerras de agressdo, o trafico de dpio e as pesadas cargas econdmi-
cas, sobre o pretexto de indenizagdes de guerra, pesavam sobre o
pais, a China estava a bordo de uma miséria sem precedentes na
histéria do mundo (RIOS, 1972, p.12).

A desestrutura¢do econdmica e social criou um abismo entre
as condi¢des de vida da maioria da populag¢ao pobre, assolada pela
fome e a miséria, e faustosa vida daqueles que a exploravam, visando
somente a acumulagdo de riquezas. A producdo era controlada por
poucos, enquanto a maioria da populagdo vivia em situa¢ao precaria, o
que se refletia diretamente na educa¢ao chinesa pré-revolucionaria.
Segundo Rios:

A servico dessa aristocracia, havia, para sua defesa e manutengio,
uma classe burocratico-feudal, que concebia um sistema de educa-
¢do para os privilegiados e, portanto, com a tarefa de transmitir os
valores e a visio de mundo da classe dominante. Esse tipo de educa-
¢do, apesar de teoricamente dar a todos os chineses o direito de fre-
quentar as escolas, na pratica, devido a seus sistemas de selecdo e
discriminacéo, beneficiava apenas os filhos da classe rica. Essa edu-
cagdo tinha todas as caracteristicas da escola tradicional: ndo levava
em conta a realidade chinesa, cultivava o intelecto, baseava-se em
conceitos religiosos, exagerava na importancia da disciplina, distan-
ciava o aluno de todas as atividades "que podiam manchar as maos"
etc. Em outras palavras, transmitia o conhecimento, atitudes e estilo
de vida da classe privilegiada e preparava seus beneficiarios para que
se tornassem funcionarios do Estado (RIOS, 1972, p. 12-13).

E importante ressaltar que a educacdo para “privilegiados” ci-
tada pelo autor é a educagio criada pela classe dominante para a pro-
pria classe dominante. O sistema de selecao e discriminagéo referenci-
ado sdo as condigdes objetivas de acesso e permanéncia na escola que,
fruto de uma perspectiva elitista, exclui qualquer individuo que nao
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consiga “sustentar” as condi¢des impostas para nela ingressar ou per-
manecer. Na aparéncia, essa escola pode até ser considerada demo-
cratica e aberta, mas sua esséncia é excludente, tendo como funcéo so-
cial a formagdo de uma classe de privilegiados.

A crise economica e social fez com que as forgas progressistas
chinesas se organizassem, visando a combate a opressdo interna e ex-
terna. De 1919 a 1949, foram 30 anos de luta armada, periodo de in-
tensos e sangrentos conflitos que deixaram marcas profundas na hist6-
ria chinesa, situacao agravada pelas constantes invasdes externas.

Em 1929, em meio aos combates, Mao Tse-tung delineou al-
guns principios pedagogicos que nortearam o inicio de um processo
de educacio revoluciondria com caracteristicas chinesas. E importante
notar que estes escritos datam de 20 anos antes da Revolugdo de 1949,
o que revela a preocupagiao dos comunistas em criar bases pedagdgicas
de resisténcia e superacdo do sistema capitalista, muito antes do desfe-
cho da grande Revolugdo. Conforme descreve Rios, sdo dez os princi-
pios pedagogicos inicialmente elaborados por Mao Tse Tung:

1. Inicie o aluno; 2. Avance de perto para longe, de superficial para
profundo; 3. Comece com o mais facil para chegar ao mais dificil; 4.
Popularize o ensino; 5. Use linguagem clara; 6. Desperte o interesse
do publico; torne as aulas interessantes; 7. Fale com gestos, se neces-
sario; 8. Repita incansavelmente os fundamentos da aula, até alcan-
gar a plena compreensdo; 9. Resuma o que foi dito, destacando o
mais importante; 10. Desenvolva a pratica de discussoes e debates
(RIOS, 1972, p. 14-15).

Podemos verificar que desde os primeiros momentos do pro-
cesso revoluciondrio chinés as preocupagdes pedagogicas estiveram
presentes, sendo os principios pedagégicos formulados em sintonia
com a realidade concreta da China, um pais subalterno onde a maioria
da populagio pobre nio tinha acesso a escola.

Em tais condicdes era necessario “ambientar” o aluno na esco-
la, iniciando-se um processo novo de aproximag¢ido do conhecimento
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da realidade mais proxima (o que pode ser reconhecido concretamen-
te pelos individuos em seus contextos) até o mais distante (que exige
um exercicio de abstra¢do), conduzindo a reflexdo do mais superficial
ao mais profundo (segundo principio), possibilitando aos individuos a
percepgdo do vinculo existente entre o conhecimento e a realidade
concreta, aproximando-se o conhecimento pratico presente no cotidi-
ano dos individuos, do conhecimento coletivo que possibilita 8 huma-
nidade avangar.

Quando Mao Tse-tung propde que o conteudo da educagio
seja trabalhado partindo-se do “mais facil” em dire¢ao ao “mais com-
plexo” (terceiro principio), evidencia-se a defesa de uma educagio
processual, comprometida ndo somente com o entendimento do mun-
do, mas com a sua transformacdo. Trata-se de uma educagdo nem
abstrata, nem mitoldgica, vinculada a um processo que deve possibili-
tar ao aluno transitar do conhecimento instrumental para uma cons-
ciéncia filosofica da préxis, alicercada numa perspectiva materialista
da realidade.

Seria preciso popularizar o ensino (quarto principio) para que
0 acesso ao conhecimento contribuisse para a compreensido da realida-
de em transformacio, tornando-o um instrumento a servi¢o da liber-
tagdo popular. Para tanto, era necessaria uma linguagem clara (sexto
principio), adequada ao objetivo de despertar o interesse da classe tra-
balhadora, fazendo com que as aulas fossem interessantes, valendo-se
de gestos (sétimo principio) e da repeticdo incansavel daquilo que é
fundamental para se chegar a uma compreensio total (oitavo princi-
pio), disponibilizando ao aluno as sinteses ou resumos do que foi dito,
enfatizando-se aquilo que é mais importante. Por fim, era preciso de-
senvolver a pratica de discussoes e debates (décimo principio), valori-
zando-se cientificamente a historia, com os olhos voltados a constru-
¢do da nova sociedade e a nova cultura. H4d uma evidente preocupagio
com o desenvolvimento de uma educagdo proxima da realidade dos
alunos, cuja fungéo social seja clara, devendo ser mantida uma forte li-
gacdo entre a escola e o processo de transformagédo das circunstancias.
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Mao entendia que os camponeses (a maioria do povo chinés)
eram fundamentais na construgdo do processo revolucionario. Dessa
observacdo da realidade concreta do seu pais, emergira a énfase na ca-
tegoria povo, substituindo o proletariado na literatura marxista
(BOGO, 2005, p. 344). Porém, apesar de sua importincia, sem um par-
tido revoluciondrio seria impossivel ao povo libertar-se da opressdo
inimiga.

Em 1° de fevereiro de 1942, na cerimoénia de inauguragdo da
“escola do partido”, adjunta ao Comité Central do PCC, em seu pro-
nunciamento, Retifiqguemos o estilo de trabalho no partido, Mao reali-
za um exercicio de autocritica, apontando alguns equivocos do parti-
do, sobretudo no que se refere ao seu método de estudo, as suas rela-

¢Oes internas e externas e o seu estilo de escrever:

Por errado no nosso estilo de estudo, entendemos a doenca do sub-
jetivismo; por algo errado no estilo quanto a relagao do partido, en-
tendemos a doenga do sectarismo; e por algo errado no nosso estilo
de escrever, entendemos a doenca do estilo de cliché nos escritos do
Partido (MAO TSE-TUNG, 2005, p. 350).

Suas analises expressam preocupagdes praticas, articulando
sempre a pesquisa a necessidade de organizag¢ao das massas, o que se
evidencia na autocritica do partido. Mao era acima de tudo um mili-
tante pratico. Apos aceitar a alianga com o Kuomintang na luta contra
as forgas japonesas, contando com o apoio da Unido Soviética, amplia
as forgas sobre seu comando. Ao final da II Grande Guerra o Exército
Vermelho contava com cerca de um milhdo de combatentes, contro-
lando uma regido com mais de cem milhdes de habitantes.

O inimigo externo ja havia sido derrotado, e contrariando as
orientagdes da Unido Soviética, que argumentava que a China deveria
desenvolver o capitalismo antes da construc¢do do socialismo, Mao deu
continuidade a luta contra as forgas nacionalistas de Chinag Kai-shek
que, mesmo contando com o apoio dos EUA, foram derrotadas, refu-
giando-se na Ilha de Taiwan. Mao foi entdo aclamado presidente da
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Republica Popular da China (BOGO, 2005, p. 343). “Nunca mais os
chineses serao um povo escravo” (REIS, 1981, p. 96), exclama o “velho
timoneiro”.

Dos primeiros apontamentos pedagogicos a grande Revolu-
¢do Cultural

Apds o triunfo da Revolugdo Comunista na China, a proximi-
dade com a Unido Soviética fez com que muitos intercimbios fossem
realizados, visando organizar a nagdo chinesa para um novo momen-
to, marcado pela presenca das forgas populares no controle do Estado.
O que acarretou transformagoes na educagdo: “A pedagogia simplifi-
cada de Mao Tsé-tung comegou a ser substituida pela de Keirov, a au-
toridade pedagdgica russa, considerada um dos notdrios sucessores de
Makarenko e oponente triunfante do americano John Dewey” (RIOS,
1972, p. 17).

Apesar da proximidade com a Unido Soviética, a China possu-
fa um processo revolucionario autonomo, marcado por suas préprias
contradigdes. Isto fez com que muitos intelectuais chineses criticassem
os métodos soviéticos, ndo por questdes técnicas ou intelectuais, mas
por ndo estarem refletindo o contexto revolucionario préprio da Chi-
na e suas contradigdes internas. Destacam-se as seguintes criticas ao
sistema proposto pelo russo Keirov:

Na sociedade de classes, a educa¢do é um fendmeno da luta de clas-
ses. Ela responde a necessidade de uma classe, para manter seu do-
minio. Ou seja: em um pais capitalista, a educagdo é um instrumento
de dominagao burguesa. Num pais socialista, a educagao deve servir
para levar a revolugédo socialista até o fim. [...] O sistema proposto
por Keirov cria uma piramide. Somente uma minoria pode chegar
ao topo, que mais tarde constituira a burguesia. A grande maioria

"non

sera levada para a base. Usando expressdes como "acumulado”, "te-

souro”, "solido e seguro”, Keirov ¢ digno do apelido de capitalista do

conhecimento. [...] Trancados o ano inteiro na sala de aula, como
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em uma caixa hermética, os alunos sio forgados a aprender assuntos
indigestos que datam dos séculos passados. Durante toda a escolari-
dade, os alunos nao terdo a oportunidade de ver como o arroz, trigo
e milho crescem, apreciar como os trabalhadores trabalham, como
os agricultores cultivam e como os produtos siao comercializados.
Isso nao os transforma deliberadamente em esttipidos? Por que tanta
importancia na palavra do professor? Se os alunos se submeterem,
eles se tornardo escravos da educagdo burguesa e seu cérebro servird
apenas para memorizar as palavras do professor. Estudantes revolu-
cionarios devem se unir a professores revolucionarios para abolir a
"dignidade do professor" defendida pelos proprietarios e a burguesia
e impedir que os estudantes sejam tratados como inimigos " (RIOS,
1972, p. 25-27).

Em 1956, Nikita Kruschev, secretario—geral do Partido Comu-
nista da Unido Soviética, condenou Stdlin no Congresso deste partido,
gerando assim uma grande crise de relagdes com diversos paises. No
caso da China, em 1960, todos os projetos soviéticos foram suspensos
e todos os técnicos foram retirados do pais. Vale relembrar que apos a
Revolugao Comunista na China todo o aparelho estatal teve de ser re-
organizado. O corpo dirigente de setores estratégicos para o desenvol-
vimento do pais ainda estava em formagao, o que gerou dificuldades a
estrutura¢ao do Estado. Apesar do contratempo, a retirada dos técni-
cos representou uma oportunidade de construir um processo com ca-
racteristicas chinesas. Para potencid-lo, foi lancada, ainda em 1963,
uma Campanha de Educagio Socialista nas comunas, visando a ampli-
acdo do direito a educagdo em todas as cidades e localidades, mesmo
as mais remotas:

A luta de Mao e seus companheiros era pelo enfraquecimento do
partido. Em todas as cidades, os dirigentes partidarios foram substi-
tuidos por comunas. O partido foi substituido por um Grupo Cen-
tral da Revolugdo Cultural. Este procurou apaziguar os operarios,
deslocar estudantes e intelectuais para o trabalho bragal no campo e
reorganizar o partido com outros militantes (BOGO, 2005, p. 344).
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Atento aos debates realizados pela juventude chinesa, Mao
Tse-tung havia identificado um enraizado movimento reacionario em
diversas areas de desenvolvimento cultural na China. Fundamentado
no pensamento livresco, tal movimento reproduzia o pensamento bur-
gués descomprometido com a causa do proletariado. Objetivando im-
pedir que as tentativas de restauracido do capitalismo tivessem éxito,
teve inicio a grande Revolugdo Cultural, em 1966, instrumento de edi-
ficagdo do socialismo na China.

Em 1968, a Revolugdo Cultural enfatizava a necessidade de
transformagoes na area da educagdo. Segundo Rios:

E em 27 de julho de 1968, em meio a uma revolugéo cultural, traba-
lhadores e soldados invadiram escolas e universidades, assumindo a
lideranca. A pedagogia tradicional, o intelectualismo burgués e a
cultura de elite naquele dia perderam sua ultima batalha. A China
seria o primeiro pais do mundo em que a educagdo chegaria as maos
do proletariado. No entanto, surgiu um problema: como delinear
um novo sistema educacional sendo trabalhadores, camponeses e
soldados e ndo tendo finalmente lido um unico texto de pedagogia?
A resposta foi encontrada, novamente, nas palavras de Mao: “as
massas tém poder criativo ilimitado. Vocé tem que ir das massas
para as massas”. Isso significava que as pessoas tinham que ser mobi-
lizadas para expressar sua opinido, criticar e comegar a construir
(RIOS, 1972, p. 25).

Apos as declaracoes de Kruschev, em 1956, os chineses haviam
percebido que a dire¢do do Partido Comunista da URSS havia subesti-
mado a luta de classes e que a burguesia continuava disputando espa-
¢os para contaminar os governos socialistas pelo mundo, destruindo
as bases econdmicas e culturais de seus programas. Dessa maneira, era
necessario assumir a dire¢do do processo revolucionario de forma ple-
na, superando assim a dire¢do formal do processo que permitia e, por
vezes, impulsionava a formacao livresca e burocratica dos chineses,
uma educacio descomprometida com todo o processo de libertagao do
povo chinés dos inimigos externos e internos que exploravam e sub-
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metiam o conjunto da popula¢ido a uma situagio de pobreza e miséria
para garantir seus privilégios.

Nesse contexto, a Revolu¢do assumiu a direcio das instituicdes,
convocando o conjunto da populagio para a constru¢ao de um proces-
so de transformagdo social identificado com as massas populares. O
que gerou um profundo édio por parte dos capitalistas ao processo de
Revolugao Cultural na China. A burguesia acredita que o conhecimen-
to e a cultura elaborada s6 podem ser alcangados por integrantes das
classes dominantes, e que a sua formulagdo somente pode ser realizada
por alguns “privilegiados” que chegaram a uma condi¢do econdmica,
financeira e cultural que os eleva a condi¢do de “quase deuses”. Assim,
a burguesia abomina a ideia de um processo cultural e educacional
formulado coletivamente, que respeite os acimulos de cada area, de
cada individuo e os inclua nesse processo. Esse movimento de cons-

trucdo coletiva da educacdo chinesa produziu importantes sinteses:

Criticas gerais a educagdo que prevaleceram até 1966, ano em que
eclodiu a Revolu¢do Cultural (Coletadas em conversa com varios
educadores, trabalhadores e camponeses). Ao avaliar o desempenho
da escola exclusivamente usando marcas numéricas que qualificam o
conhecimento tedrico, a escola coloca a inteligéncia do aluno em
primeiro lugar. Em outras palavras: somente a capacidade do aluno
de reter informacoes culturais é levada em consideragéo. A escola in-
forma, instrui, mas nio educa (RIOS, 1972, p. 27).

Os comunistas chineses, por meio da critica aos valores e a for-
magcao burgueses, iniciaram um resgate da sua identidade proletaria e
constru¢ao de uma formulagdo que resultava num esfor¢o do entendi-
mento da realidade local, aliado ao desenvolvimento nacional, tendo
como centro a revolu¢do proletdria. E um dos primeiros passos é a
identificagdo da funcio social da educagio:

O estudioso chinés deve basear seu aprendizado na pratica social.
Ou seja, no confronto da teoria com a pratica; em sua participacao
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pessoal na luta pela produgao (escolas sao fazendas, fabricas ou cam-
pos cultivados); na luta de classes (profunda adesdo e conhecimento
da vida e agdo dos trabalhadores e camponeses); e na participagdo
em experimentagdo cientifica (desejo coletivo de melhorar a técnica,
estimular a invenc¢ao criativa e encorajar a ousadia de buscar novos
caminhos conducentes ao avan¢o do povo chinés) (RIOS, 1972, p.
39).

A educacio deixou de ser uma édrea deslocada da realidade eco-
nomica e social do Pais e se tornou um instrumento a servi¢o do pro-
jeto de desenvolvimento coletivo da nagdo. Mao criticava veemente-
mente os tedricos que acreditavam que os conhecimentos contidos nos
livros pudessem ser repassados sem uma ligagdo com a prética social
dos estudantes. O que ndo se tratava de uma secundarizagido dos con-
teudos do processo de ensino aprendizagem, mas da critica a um tipo
de educagio incapaz de formar individuos preparados, que sejam ca-
pazes de reconhecer as contradi¢des da realidade e, por consequéncia,
transforma-la.

Porém, somente a critica a influéncia burguesa na educagio
nao permite ao processo revoluciondrio estar alinhado as necessidades
do povo chinese. Era necessario que os revoluciondrios realizassem a
autocritica em relagdo a sua prépria condigdo no interior da revolugao.
Assevera Mao:

“Nossos companheiros, envolvidos em trabalhos praticos, geralmen-
te tém uma grande experiéncia, o que é muito valioso. No entanto,
serd muito perigoso se vocé estiver satisfeito apenas com sua expe-
riéncia. Esses camaradas devem entender que seu conhecimento é o
resultado de um conhecimento sensivel. Eles sdo, portanto, conheci-
mento parcial; eles carecem de conhecimento racional, conhecimen-
to geral. Em outras palavras: eles ndo tém teoria e, consequentemen-
te, seu conhecimento também é relativamente incompleto” (MAO,
apud, RIOS, 1972, p. 45).
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Em 1950, durante o discurso de fechamento da II Sessdo do I
Comité Nacional da Conferéncia Consultiva Politica do Povo Chinés a
autocritica havia sido destacada como um instrumento fundamental a
servico da construcio da Frente Unica Revolucionaria. E necessério
que sejam desenvolvidas atividades praticas de auto-educa¢io, para
que sejam formados revolucionarios completos, capazes de se inserir
tanto em atividades organizativas, quanto nos trabalhos manuais.

Mao criticava veementemente os intelectuais que possuem
apenas conhecimentos livrescos. E necessirio que tais pessoas se tor-
nem trabalhadores praticos, assumindo tarefas praticas. Somente as-
sim o “conhecimento relativamente completo” sera atingido, superan-
do os limites do conhecimento livresco. Ainda que este ultimo seja
verdadeiro, ndo resultam de experiéncias pessoais realizadas pelos es-
tudantes, o que os torna conhecimento unilaterais, verificado por ou-
tros, e nao pelos proprios estudantes. Assim, é importante que os estu-
dantes saibam aplicar os conhecimentos na pratica social na qual estao
inseridos. E preciso que os individuos cujos conhecimentos ndo sejam
experimentados na pratica reconhecam com modéstia os seus limites
(MAO TSE-TUNG, 2005, p. 357).

Somente assim as regras do novo Estado popular poderao ser
compreendidas com o necessario engajamento e ndo impostas aos tra-
balhadores por meio da coergao:

Para consolidar a frente unida revoluciondaria, é necessario adotar o
método de critica e autocritica. O que nos serve de critério ao em-
pregarmos esse método ¢, principalmente, nossa lei fundamental de
hoje: o Programa Comum. Ja na presente sessdao, de acordo com o
referido programa, usamos o método de critica e autocritica. Este é
um método excelente que nos leva a perseverar na verdade e corrigir
erros, o unico método correto de auto-educacio e autotransforma-
¢do de todo o povo revolucionario de um Estado popular. A ditadu-
ra democrdtica popular pressupde dois métodos. Com os inimigos, a
ditadura é usada, ou seja, pelo tempo que for necessario, eles nao po-
dem participar de atividades politicas e sdo forcados a cumprir as
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leis do governo popular e se envolver em trabalho fisico para que,
por esse meio, transformem-se em novas pessoas. Pelo contrario,
com o povo sdo utilizados métodos democraticos e ndo coercitivos,
ou seja, lhe é garantida a participacao em atividades politicas e, em
vez de for¢a-lo a fazer isso ou aquilo, se realiza um trabalho de edu-
cagdo e persuasiao com métodos democraticos. Este trabalho de edu-
cacdo é o trabalho de auto-educac¢io no seio do povo, e seu método
fundamental é constituido pela critica e autocritica. Espero que esse
método seja adotado por todas as nacionalidades do pais, classes de-
mocraticas, partidos (ZEDONG, 1976, tomo V, p. 36-37).

Se, por um lado, o desenvolvimento do processo revoluciona-
rio era a Unica forma de se impedir retrocessos, por outro, era necessa-
rio que os conhecimentos cientificos estivessem presentes no dia-a—
dia da revolucio, instrumentalizando as a¢des da popula¢io. Para tan-
to, foi necessdria a universaliza¢ao do ensino, para que se estudasse de
tudo, a todo o tempo. Ou seja, instruiu-se a populagdo com tudo aqui-
lo que estava ligado ao projeto de desenvolvimento do pais e a realida-
de de conjunto do povo chinés. O conhecimento socialmente necessa-
rio precisava ser conhecido e estudado por todos, para que todos ensi-
nassem também a seus pares, criando assim uma verdadeira comuni-
dade de ensino:

Na China revoluciondria, o estudo deixou de ser exclusivamente
uma disciplina escolar, para se tornar uma pratica universalizada, re-
alizada em todos os lugares e em todos os momentos. Ninguém para
de estudar. [...] O estudo deve ser eterno "porque as condigoes mu-
dam permanentemente”. Mas, dizem os chineses, vocé precisa saber
estudar: a educagdo deve ser antidogmatica, reflexiva, tentando apli-
car o conhecimento tedrico a experiéncia pessoal. [...] A universali-
zacdo do estudo é provavelmente a caracteristica mais importante
que define e caracteriza a China hoje. As escolas, apesar de acomo-
darem quase 100 milhdes de estudantes, sio apenas uma pequena
parte do movimento educacional chinés. [...] A escola nido exerce,
como no Ocidente, o monopdlio da educagido, é apenas uma das
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muitas instituigdes dedicadas ao trabalho educacional, pois compar-
tilha essa tarefa com fébricas, comunidades populares, exército, clu-
bes de rua, midia. comunicagio de massa e representagdes artisticas
(RIOS, 1972, p. 42-49).

As contradi¢oes da realidade chinesa e os confrontos com o
pensamento burgués criaram condigdes para a constru¢ao de um pro-
cesso onde a escola é somente uma parte do desenvolvimento educaci-
onal, onde ndo ha monopélio do conhecimento e todos possuem uma
funcdo no desenvolvimento da educagdo. Se estamos em uma comuni-
dade de ensino todos ensinam e aprendem, todos pesquisam, todos su-
peram constantemente suas limita¢des intelectuais, consolidando um
projeto coletivo de desenvolvimento nacional.

Ao refletir sobre a importincia do marxismo na constru¢iao do
comunismo na China, Mao Tsé-tung enfatizava que grande parte da
matéria prima que deveria alimentar a nova sociedade comunista de-
veria ser tomada da cultura progressista de outros paises:

Devemos assimilar tudo o que hoje nos seja ttil, ndo s6 da atual cul-
tura socialista e da nova democracia de outros paises, mas também
de sua cultura passada, por exemplo, da cultura dos paises capitalis-
tas no século das luzes. Contudo, devemos tratar todo o estrangeiro
como fazemos com os alimentos — primeiro os mastigamos e em se-
guida os submetemos a um processo de transformagido pelas secre-
¢oes do estdmago e dos intestinos. Deste modo, decompomo-los em
substincias nutritivas, que assimilamos, e em detritos, que elimina-
mos - pois somente assim poderemos tirar proveito deles. Nunca
devemos engolir as coisas e assimild-las sem critica. E erroneo pre-
conizar a “ocidentalizagdo integral”. A China sofreu muito por causa
da imitagdo mecénica do estrangeiro. Da mesma maneira, ao aplicar
0 marxismo em nosso pais, os comunistas chineses devem integrar
plena e adequadamente, a verdade universal do marxismo com a
prética concreta da revolugio chinesa (MAO TSE-TUNG, 1980, p.
214)%,
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Enfatizando a relagdo dialética entre teoria e pratica, Mao nio
deixa duvidas quanto a tarefa da educagao no processo revolucionario,
qual seja, inserir o povo chinés de maneira consciente no processo de
transformacao da realidade concreta na qual esta inserido:

[...] o marxismo deve se combinar com as caracteristicas nacionais e
se revestir de uma determinada forma nacional para poder ser util;
em circunstincia alguma ¢ admissivel aplici-lo de maneira subjetiva
e formulista. Os marxistas formulistas nao fazem nada mais que des-
prezar o marxismo e a revolugao chinesa. Para eles nao ha espago
nas fileiras desta. A cultura chinesa deve ter sua propria forma, isto
é, uma forma nacional. Nacional na forma e de nova democracia no
contetdo, tal é nossa nova cultura hoje (MAO TSE-TUNG, 1980, p.
215).

E na mesma linha, em Sobre a educagdo, sentencia Mao:

Os estudantes de historia, filosofia e economia nio se preocupam em
estudar a realidade; eles sio os mais ignorantes das coisas deste
mundo. Como ja disse, ndo temos nada maravilhoso, sé coisas que
aprendemos das pessoas comuns. Obviamente, aprendemos algo do
marxismo-leninismo, mas o marxismo-leninismo sozinho nio faz
nada. Temos que estudar problemas chineses, partir das caracteristi-
cas e dos fatos da China (MAO TSE-TUNG, 1964).

Nao basta proclamar-se marxista, ou revolucionario, é preciso
tornar-se um “organizador constante da cultura popular”. Somente
assim o marxismo deixara de ser um dogma e se tornard um “guia
para a agdo”. E necessdrio aos intelectuais que desejam colocar-se a
servi¢o do processo de transformagao social que se engajem na luta de
libertagdo, tinica capaz de proporcionar o amélgama entre o saber e a
acao, seguindo os passos inaugurados por Marx:

Ele estudou a natureza, a histdria e a revolugdo proletaria e criou o
materialismo dialético, o materialismo histdrico e a teoria da revolu-
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¢do proletaria. Assim, Marx se transformou no intelectual mais com-
pleto, aquele que representa o ponto maximo da sabedoria humana;
era fundamentalmente diferente daqueles que apenas possuiam co-
nhecimentos livrescos. Marx procedeu a investigagoes e estudos mi-
nuciosos no decorrer de lutas préticas, procedeu a generalizagdes e
depois passou a verificagdo das suas conclusdes na luta pratica - isso
¢ o que chamamos trabalho tedrico (MAO TSE-TUNG, 2005, p.
357-358).

Na acdo revoluciondria de colar-se a servigo das massas popu-
lares, ndo ha espaco para uma relagdo autoritdria e elitista que as des-
considere no processo revolucionério. E preciso partir do conheci-
mento sensivel das massas trabalhadoras para, entdo, superar seus li-
mites. O que, como vimos anteriormente, nao se dara por meio de pe-
dantes conhecimentos livrescos.

Porém, como reconhece Mao, ndo basta a experiéncia pratica,
pois assim como o dogmatismo, o empirismo é também uma forma de
conhecimento limitado que deve ser superado pelo estudo sério. To-
dos os quadros de origem operaria e camponesa devem adquirir co-
nhecimentos de base que lhes possibilitem o posterior estudo da politi-
ca, da ciéncia militar, da economia (ibidem, p. 360). E no processo de
constru¢do da nova cultura cientifica:

Um trabalhador revolucionario da cultura que ndo v4 as massas é
um “comandante sem tropas” e nao dispde da poténcia de fogo para
abater o inimigo. Para alcangar este objetivo, a lingua escrita deve ser
formada sob determinadas condi¢des e nossa linguagem tem que se
aproximar das massas populares, porque sdo elas a fonte inesgotavel
de nossa cultura revolucionaria (MAO TSE-TUNG, 1980, p- 216).

Conclui Mao Tsé-tung que um revoluciondrio da cultura nao
pode empenhar-se na obtencdo da adesiao do povo ao seu projeto, mas
sobretudo lutar com este no processo de libertagdo, recuperando a sua
humanidade perdida, o que pressupoe “libertar-se com o povo, e ndo
conquista-lo”.
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Consideragdes finais

Neste breve ensaio, apresentamos os fundamentos pedagégicos
do processo revoluciondrio chinés, liderado por Mao Tsé-tung. A pro-
blematica da educagdo acompanhou todo o processo de organizagao
das massas populares para a constru¢do de um novo Estado popular.
Para a sua consecugdo, era necessario que no processo de transforma-
¢do social um novo homem e uma nova mulher fossem forjados. O
que nao ocorreria por meio da imposi¢ao de regras.

E no seio da luta popular revoluciondria que devemos buscar
as raizes da educagdo chinesa. A busca por solugdes para os problemas
concretos do processo revolucionario, organizativos ou técnicos, resul-
tou na construgdo de uma grande comunidade de ensino. Por meio de
atividades praticas, tanto as camadas populares, quanto os setores in-
telectualizados, viraram-se tencionados pela transformagdo das cir-
cunsténcias, superando seus limites individuais.

As criticas de Mao ao cardter livresco da educa¢do, acompa-
nhadas da defesa inconteste do papel do partido e da teoria revolucio-
ndria, cujo carater pedagdgico merece destaque, sdo um eficiente anti-
doto ao dogmatismo das vanguardas. A proposicdo de que o materia-
lismo histdrico-dialético seja subsidio a emergéncia da consciéncia re-
voluciondria, apoiada na aquisi¢do pelos individuos do conhecimento
necessario a compreensdo da totalidade, ndo deixa duvidas quanto ao
carater democratico no qual se assenta a educagdo na China revolucio-
néria, uma educag¢io socialista a servico das massas populares no pro-
cesso de transformacéo da sociedade.

Referéncias

BOGO, Ademar (org.). Mao Tse-tung. Teoria da organizagio politica
(vol. I). Sao Paulo: Expressao popular, 2005.

. Teoria da organizagdo politica (vol. II). Sao Paulo:

Expressao popular, 2013.

220



CARRION, Raul K. M.. A constru¢io do socialismo na China e as re-
formas econdmicas pés-revolugio cultural. Disponivel em:
<http://www.raulcarrion.com.br/Monografia Socialismo China.pdf>.
Acesso em 26 dez. 2017.

MAO TSE-TUNG. A nova democracia na China. 12 edigdo, 15 de ja-
neiro de 1940, Revista Cultura Chinesa, n° 1, Yenan, China. Disponi-

vel em: <https://www.marxists.org/portugues/mao/1940/01/15.htm;>

. Sobre a educagio. (Conversa com a delegagio de educadores
nepaleses), 1964. Disponivel em: <https://www.marxists.org/portu-

gues/mao/1964/mes/educa.htm>

. Cultura nacional, cientifica e de massas. In PINSKY, Jaime
(org.). Questdo nacional e marxismo. Sao Paulo: Brasiliense, 1980.

. Retifiquemos o estilo de trabalho no partido. In BOGO, Ade-
mar (org.). Mao Tse-tung. Teoria da organizagio politica (vol. I). Sdo
Paulo: Expressdo popular, 2005.

RIOS, Carlos Castillo. La educacion em China: uma pedagogia revolu-
cionaria. Argentina: Ediciones Busqueda, 1972.

REIS FILHO, Daniel Aaréo. A revolugéo chinesa. 22 edi¢do. Sdo Paulo:
Brasiliense.

ZEDONG, Mao. Obras escogidas de Mao Zedong. Ediciones em len-
gua extranjeras Pekin (Beijing). Tomos de I a V, 1976. Disponivel em:
<https://www.marxists.org/espanol/mao/escritos/libros/oe/index.ht
m>. Acesso em: 26 dez. 2017.

221


https://www.marxists.org/espanol/mao/escritos/libros/oe/index.htm
https://www.marxists.org/espanol/mao/escritos/libros/oe/index.htm
http://www.raulcarrion.com.br/Monografia_Socialismo_China.pdf




X

A EDUCACAO SOCIALISTA NA CHINA DURANTE A
GRANDE REVOLUCAO CULTURAL PROLETARIA
(1966-1976)"

Marilsa Miranda de Souza

Introdugio

O presente capitulo apresentara alguns apontamentos sobre a
educacgdo na China Socialista, especialmente durante a Grande Revo-
lu¢do Cultural Proletaria de 1966 a 1976, periodo que ocorreu a cha-
mada Revolugdo no Ensino. Estudar a histéria da educacao durante a
Grande Revolugdo Cultural Proletaria e seus fundamentos tedricos é
uma forma de contribuir para o rompimento com a visio estereotipa-
da reproduzida no Brasil sobre as experiéncias educacionais nos paises
socialistas. Meio século apds o inicio da Revolugdo Cultural Proletaria,
pouco se sabe no Brasil sobre o grande salto no nivel do ensino na
China Socialista. A maioria das obras sobre essa tematica se encontra
em idioma chinés dificultando muito o acesso dos brasileiros a essas
informagoes. Nossa principal fonte de pesquisa é uma colecao de arti-
gos sem autoria, publicada sob o titulo China: Revolugao no Ensino,
na Revista La Chine en Construction, de 1974, e traduzida por M. Fati-
ma Monteiro em edigdo portuguesa, e nas obras do peruano Carlos
Castillo Rios (o primeiro do Ocidente autorizado a adentrar nas esco-
las desenvolver pesquisa sobre o sistema educacional na China duran-
te a GRCP), da francesa Claudie Broyelle e do uruguaio Vicente Ro-
vetta, que estiveram na China durante os anos da GRCP e relataram o
que viram, ouviram e sentiram visitando diferentes espagos onde se
processava as profundas mudancas na sociedade chinesa, especialmen-

* DOI - 10.29388/978-65-86678-06-2-f.223-264
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te nas escolas. Nosso objetivo é fornecer dados que, conjugados com
outros que tém sido publicados, contribuam para o conhecimento so-
bre a educagao socialista na China e seus aportes teéricos. Faremos al-
guns apontamentos sobre a educagdo a partir da fundagao da Republi-
ca Popular da China em 1949, com o triunfo da revolugéo dirigida por
Mao Tsetung, até 1965, periodo que ainda predominaram na China as
concepgoes tradicionais e burguesas de educagio, o que resultou numa
acirrada luta de duas linhas: entre a linha politica formulada por Mao
Tsetung que defendia a primazia da ideologia proletaria e do trabalho
e a linha burguesa-revisionista encabecada por Liu Shao Chi'. Essa
luta se aprofundou no curso da Grande Revolu¢ao Cultural Proletaria
e resultou na implantagdo de um novo sistema de educagio, conectada
integralmente com a luta pela consolida¢do do socialismo e prevencao
contra a restauragao capitalista na China.

A Revolugio Chinesa

A China ¢ um dos paises mais populosos e com uma das maio-
res extensoes de terra do mundo. No entanto, ainda no inicio do sécu-
lo XX, era um pais semicolonial e semifeudal dominado pelo imperia-
lismo, principalmente pelo imperialismo japonés, embora o povo chi-
nés tivesse travado muitas lutas de libertagdo nacional para mudar as
suas condigOes internas. Dentre essas lutas, destacam-se a Guerra do
Opio (1839-1842 e 1856-1860), a Guerra do Reino Celestial dos Tai-
pins (1851-1864), a Guerra Sino-Japonesa (1894), a Revolugio de
1911, o Movimento de 4 de Maio (1919) entre outros. Muitos desses
movimentos obtiveram algumas vitérias, mas eram limitados por que
ndo eram dirigidos pelo proletariado.

Logo apds a Revolugdo de 1911, funda-se na China o Kuomin-
tang — Partido Nacionalista do Povo — em 1912. Sun Ya-sen foi quem
esteve a frente da sua fundagdo e posteriormente das lutas dirigidas

' “Liu Shao—chi, foi o segundo em importancia depois de Mao no PCCh e o

principal expoente da linha revisionista” (BHATTACHARYYA, 2016, p. 13).
Conhecido como o “Kruchov da China”.
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pelo Kuomintang. Seu objetivo central era reunificar a China.

Sob a influéncia da Revolugdo de Outubro de 1917, na Russia,
houve um crescimento do movimento revolucionario na China. Em 1°
de julho de 1921 foi fundado o Partido Comunista da China. O parti-
do de Sun Yat-sen recebeu apoio do Partido Comunista da China, em
1923. Chiang Kai-shek, jovem militar, assumiu o comando da Acade-
mia Militar de Wampoa, que se constituiu no nicleo do exército revo-
lucionario do Kuomintang, em 1924. Sun Yat-sen faleceu em 1925 e
Chiang Kai-shek assumiu o controle do Kuomintang, acirrando-se as
contradi¢cdes entre comunistas e nacionalistas no interior do partido
burgués. Em 1926, teve inicio a Expedi¢ao ao Norte com grande apoio
das massas camponesas. Neste mesmo ano, Chiang Kai-shek prendeu
inimeros comunistas. Em 1927, for¢as dirigidas por Chu En-lai foram
destrocadas pelo Kuomintang. Chiang Kai-shek traiu a revolu¢io e
desencadeou uma violenta repressdo, utilizando-se de campanhas de
cerco e aniquilamento, abatendo 5 mil pessoas, entre comunistas e ali-
ados (DAUBIER, 1974; FAN, 1970).

Em 1928, colunas comunistas lideradas por Mao Tsetung e
Chu Teh se fundiram em Chingkanshan, dando origem ao Exército
Vermelho da China. Em janeiro de 1930, Mao Tsetung foi reconheci-
do como a grande chefatura da revolugao, posi¢do consolidada na luta
de duas linhas existentes no partido em que a linha revolucionaria cor-
reta do Presidente Mao Tsetung venceu a linha oportunista de “es-
querda” de Wang Ming, durante a Longa Marcha (RENMIN RIBAO -
HONGQI - JIEFANGJUN BAO, 1975, p. 5). O Presidente Mao Tse-
tung compreendeu e aplicou a verdade universal do marxismo-leninis-
mo: a questdo fundamental de toda a revolugdo é o problema do poder
e que a tarefa central e a forma mais alta de toda revolu¢ao é a tomada
do poder por meio da for¢a armada.

A China, durante inumeros anos, sofreu as agressdes do impe-
rialismo japonés e agora o Kuomintang também passou a ser uma for-
¢a a ser combatida. Em decorréncia de todas as agressoes sofridas pelo
povo chinés, se desencadeou a mais longa marcha da historia. Essa luta
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passou a ser conhecida como a Grande Marcha, iniciada em outubro
de 1934 e que durou até outubro de 1936, completando dois anos de
intensos combates. A Grande Marcha dirigida por Mao Tsetung se de-
sencadeou no intuito de impedir a expansdo da invasdo japonesa, esta-
belecer um quartel-general para revolucio, desenvolver a Revolugao
Agraria e libertar o pais das agdes do Kuomintang, que ja algum tem-
po estava sendo apoiado pelos imperialistas ianques. O Exército Ver-
melho era composto principalmente por operarios e camponeses que
marcharam mais de 12 mil quilometros contra todo tipo de adversida-
de (PO-CHENG, 2011, p.13). Ao longo de mais de 12 mil quilometros
percorridos o Exército foi marchando, combatendo os inimigos e rea-
lizando a Revolugao Agraria que ja havia iniciado em 1927. A Grande
Marcha permitiu reajustar a linha ideoldgica que conduzia o Exército,
principalmente apds ter sofrido duras perdas em seus quadros devido
a linha “esquerdista” erronea. A linha “esquerdista” encabecada por
Wang Ming menosprezou a participagdo do campesinato pobre na
luta antifeudal, assim como “[...] p6s num mesmo plano a luta contra
a burguesia e a luta anti-imperialista e antifeudal [...]” (PO-CHENG,
2011, p. 14). Porém, a partir da Reunido de Tsunyi’ a Grande Marcha
passou a ser dirigida por uma nova linha. “Esta Reunion acabo con el
predominio de la linea oportunista de "izquierda" de Wang Ming en la
direccion central del Partido, establecio la posicion dirigente del Presi-
dente Mao en todo el Partido y encauzo la linea del Partido por la cor-
recta ruta marxista-leninista” (RENMIN RIBAO - HONGQI -
JIEFANGJUN BAO, 1975, p. 5). A Reunido de Tsunyi trouxe novo
animo para os combatentes e uma dire¢ao correta para a Marcha que
se tornou uma forga poderosa, transformando-se em Guerra Popular

> Em janeiro 1935, depois de tomar a cidade de Tsunyi, na provincia de Kuichou, o
Comité Central do Partido convocou uma reunido ampliada do Bir6 Politico do
Comité Central do Partido Comunista da China. Esta reunido concentrou seus
esforcos para retificar os erros militares e de organizagio que constituiram um
importante fator na época. A reunido derrotou plenamente a dominagio de linha
“esquerdista” e estabeleceu uma nova diregio do Comité Central do Partido
encabecada pelo Presidente Mao (NAN-SHENG, 2011, p. 36).
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Prolongada. Porém, o triunfo desta luta s6 ocorreu devido a correta
aplicagdo da linha politica e militar de Mao Tsetung (NAN-SHENG,
2011, p. 36). Entre os anos de 1924 e 1927, os paises imperialistas se
uniram mais uma vez para combater a Primeira Guerra Civil Revolu-
cionaria dirigida pelo Partido Comunista.

Desde a funda¢ao do PCCh, em 1921, até a proclamacio da Re-
publica Popular da China em 1949, a China passou por 28 anos de in-
tensas lutas que resultaram na implanta¢ao do modo de produgédo so-
cialista mediante o desenvolvimento da ditadura do proletariado. A
Revolucio chinesa passou por duas etapas: a primeira, a revolugdo de

nova democracia e a segunda, a revolucao socialista.

Se trata de dos procesos revolucionarios cualitativamente distintos,
que a la vez se diferencian y se vinculan entre si. S6lo después de
consumado el primer proceso, la revolucion de cardcter democrati-
co-burgués, se puede pasar al cumplimiento del segundo, la revolu-
cion socialista. La revolucion democratica constituye la preparacion
necesaria para la revolucion socialista, y la revolucion socialista es la
direccion inevitable para el desarrollo de la revolucién democratica.
El Presidente Mao apuntd: Un Partido Comunista constituido con-
forme a la teoria revolucionaria marxista-leninista y al estilo revolu-
cionario marxista-leninista, un ejército dirigido por tal Partido, un
frente tnico de todas las clases revolucionarias y grupos revolucio-
narios dirigidos por tal Partido: éstas son las tres armas principales
para tomar y consolidar el Poder. Es precisamente por esta senda
que se ha desarrollado la revolucion china (RENMIN RIBAO -
HONGAQI - JIEFANGJUN BAO, 1975, p. 2).

O triunfo da revolugdo transformou por completo a vida de
milhdes de chineses. Durante décadas de guerra civil, o pais sofreu
com a queda da produgéo agricola e industrial. A partir de 1949, com a
proclamacao da Republica Popular da China, os esfor¢os de seu Parti-
do Comunista visavam reverter aquela situagdo. A nova China rompeu
séculos de atraso e alcangou rapidamente os mais elevados indices de
produgdo e industrializagdo. As transformagdes no campo foram pro-
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fundas, obtidas pelo processo da revolugdo agraria, apds décadas de
luta armada revolucionaria, em que as massas camponesas se apropri-
aram de todos os latifindios sob a dire¢do do PCCh. Por meio da Lei
de Reforma Agraria da Republica Popular da China, em 1950, as terras
dos latifindios, as maquinas agricolas e outras benfeitorias foram con-
fiscadas e distribuidas aos camponeses. No inicio de 1953, a Revolug¢io
Agraria foi concluida e cooperativas agricolas foram criadas, chegando
a 650 mil em 1955. Em relagiao ao processo de industrializagao, algu-
mas medidas importantes foram tomadas. As grandes industrias, em-
presas de transportes e bancos foram nacionalizados, exceto as propri-
edades da burguesia nacional (média burguesia). Houve ruptura com
os paises imperialistas que antes dominavam a China e restabeleceu-se
plena soberania nacional sobre a economia e as riquezas do pais. A
China desenvolveu rapidamente sua economia e elevou as condigoes
de vida da populagio.

Todas as transformagdes realizadas na China devem-se a apli-
cagao correta do marxismo-leninismo as condigdes concretas daquele
pais pelo Presidente Mao Tsetung. Ele estabeleceu a estratégia do cerco
da cidade pelo campo; fundou e dirigiu a Republica Popular criando
uma nova economia, uma nova politica e nova cultura. Enfrentou o
revisionismo moderno e todas as doutrinas de restauragdo capitalista,
com destaque para o desmascaramento do kruschovismo (a Grande
Polémica-1963) e o desenvolvimento da GRCP (1966). Suas contri-
buicdes tedricas se destacam na rica analise que desenvolveu sobre a
contradi¢do como a lei fundamental da dialética e a tese do capitalis-
mo burocratico. Aprofundou a teoria Marxista-Leninista do Estado
(desde os trés instrumentos: o Partido, o Exército e a Frente Unica), a
teoria da Guerra Popular Prolongada, entre outros importantes apor-
tes sintetizados como Maoismo. O Maoismo é considerado por muito
partidos comunistas como a terceira, nova e superior etapa do marxis-
mo e vem sendo aplicado em diversos processos revolucionarios em
curso na atualidade’.

? Desenvolve-se na atualidade a Guerra Popular na India, Filipinas, Turquia, Peru,
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Dentre as agoes mais importantes dirigidas por Mao Tsetung
estd a Grande Revolugdo Cultural Proletaria - GRCP iniciada em 1966
e encerrada com sua morte em 1976. Ela foi a forma de avancar a luta
de classes nas condi¢oes da ditadura do proletariado contra as velhas
classes exploradoras e o revisionismo nas suas a¢cdes contrarrevolucio-
ndrias com o objetivo de restaurar o capitalismo.

O presidente Mao Tsetung morreu em 9 de setembro de 1976.
Com sua morte, os revisionistas, no interior do partido, perpetraram
um golpe contra revolucionario comandado por Teng Siaoping, suce-
dido pela restauragdo do capitalismo. As principais liderangas comu-
nistas defensoras do socialismo chinés e do pensamento de Mao Tse-
tung foram presas, perseguidas e mortas, dentre elas a importante diri-
gente do Partido, Chiang Ching, companheira de Mao Tsetung. A
China deixou de ser um pais socialista em 1976, mas deixou um im-
portante legado na educagdo das massas proletdrias, como veremos
adiante.

Os aportes tedricos da educagio na China Socialista e a luta
em defesa do marxismo-leninismo

A Revolugio de Outubro de 1917, na Russia, foi a primeira
tentativa efetiva de construir uma sociedade sem classes, na qual o de-
senvolvimento humano fosse o objetivo principal. Lénin tem uma
imensa importincia historica, politica e militar, pelo seu éxito no pla-
no revolucionario e pela teoria central da maior e mais importante re-
volugao socialista do século XX. Assim como Marx e Engels fundaram
o marxismo em luta contra as correntes filosoficas idealistas e metafisi-
cas e as teorias e ideologias correspondentes as concepg¢des das classes
dominantes, Lénin o elevou a uma segunda etapa de desenvolvimento,
em dura luta contra o revisionismo que buscava negar sua esséncia re-

etc. dirigida por partidos maoistas.
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voluciondria. O leninismo* constituiu-se, portanto, como segunda eta-
pa deste desenvolvimento. O marxismo-leninismo como doutrina da
revolugdo comprometida com implementagdo integral do programa
socialista foi assumida pelo Presidente Mao Tsetung durante todo o
curso da revolugdo na China e, apés seu triunfo, orientou o programa
do Partido, somado aos aportes das experiéncias desenvolvidas na
URSS, tanto em relagdo a politica econdmica, como no campo da cul-
tura e da formagdo humana.

A base ideoldgica da educagdo proposta por Mao Tsetung na
China se fundamentava nos principios gerais projetados por Marx e
Lénin. Marx defendeu, num texto intitulado “Instrugées aos Delega-
dos do Conselho Geral da AIT”, no fim de agosto de 1866, uma educa-
¢do vinculada ao trabalho produtivo e que possibilitasse uma formagao
intelectual, fisica e tecnolégica (MARX; ENGELS, 2011, p.85). Para
Marx, a unido entre instrucao e trabalho expressava o seu objetivo de
forma¢ao do homem omnilateral, ou seja, desenvolver todas as poten-
cialidades fisicas e culturais do homem. A proposta marxista aplicada
na URSS teve uma importante contribuicdo de Lénin, que sistemati-
zou e refletiu a aplicabilidade de uma pedagogia socialista a partir dos
fundamentos da concepg¢do marxista de mundo. Lénin (1981, t. 6, p.
284) entendia a educagdo como transmissao tedrica e a pratica social
como agitagdo politica com o objetivo de:

[...] apontar a verdadeira consigna de luta; em saber apresentar ob-
jetivamente a luta como produto de um determinado sistema de re-
lagoes de produgio; e a necessidade desta luta, seu conteudo, o curso
e as condi¢des do seu desenvolvimento, sem perder de vista seu ob-
jetivo geral: a destruigdo completa e definitiva de toda exploragao e
de toda opressio (LENIN, 1981, t. 1, p. 358).

4 . s . . , . SR ~ o
“Leninismo é o marxismo da época do imperialismo e da revolugdo proletaria ou

mais exatamente o leninismo ¢é a teoria e a tatica da revolugdo proletaria em geral, a
teoria e a tatica da ditadura do proletariado em particular. [...]. Eis porque o
leninismo é um novo desenvolvimento do marxismo” (STALIN, 1979, p- 7).
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Para Lénin, a educa¢ido era um instrumento de formagio da
consciéncia de classe e que possibilita ao proletariado dominar a cién-
cia e fazé-la avancar (LENIN, 1981, t. 6, p. 33). Para ele, “nos terrenos
econdmicos e politico, separar desta luta a esfera escolar é, primeiro,
uma utopia absurda, pois ndo se pode separar a escola da economia e
da politica”. (LENIN, 1984, t. 24, p. 146). Para isso, ¢ necessario trans-
formar radicalmente o ensino, como propds:

E neste problema o essencial é que, com a transformacdo da velha
sociedade capitalista, o ensino, a educagdo e a instrugdo das novas
geracdes, destinadas a criar a sociedade comunista, ndo podem se-
guir sendo o que eram. [...] S6 transformando radicalmente o ensi-
no, a organizag¢do e a educagio da juventude, conseguiremos que os
resultados dos esfor¢os da jovem geracgao seja a criagdo de uma soci-
edade que ndo se pareca a antiga (a burguesa), a saber, da sociedade
comunista (LENIN, 1977, p. 203).

Mao Tsetung absorveu os principios leninistas aplicados na
URSS e desde a proclamagdo da Republica Popular da China deu uma
atencgdo especial a educagdo. Ele era professor e grande conhecedor
dos problemas da educagdo. “Ao conversar com Edgar Snow, o conhe-
cido escritor e jornalista americano, em dezembro de 1970, Mao disse
que gostaria de ser lembrado simplesmente como professor, um pro-
fessor primario”. (BHATTACHARYYA, 2016, p. 1).

No decurso de 1919 a 1949, em meio a dureza da heroica guer-
ra revolucionaria, Mao Tsetung, em 1929, difundiu 10 principios pe-
dagdgicos, como expde Rios® (1973, p. 7- tradugdo nossa): 1) Iniciar o
aluno; 2)Avancar do préximo ao distante, do superficial ao profundo;
3) Comegar pelo mais facil para chegar ao mais dificil; 4) Popularizar o

> O autor peruano Carlos Castillo Rios, foi o primeiro educador do ocidente que
durante a revolugdo cultural foi convidado a ingressar nas escolas e universidades
chinesas e a dialogar com professores e alunos. Sua obra La educacion em
China.Una pedagogia revolucionaria publicada em 1973 ¢é resultado dessa
experiéncia.
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ensino; 5) Utilizar linguagem clara; 6) Despertar o interesse do publi-
co, tornar as aulas interessantes; 7) Falar com gestos, se necessério; 8)
Repetir incansavelmente o fundamental da aula, até chegar a com-
preensdo total; 9) Resumir o que foi dito, destacando o mais importan-
te; 10) Desenvolver a pratica de discussoes e debates. Conforme o au-
tor, esses principios constituiram a base do que viria a ser a educacgio
revolucionaria na China. Em Sobre a justa solug¢do das contradi¢ées no
seio do povo, Mao Tsetung, elaborou sua sintese Marxista—Leninista
para a educagdo: “A nossa politica, no dominio da educa¢io, deve per-
mitir que todos os que a recebam se desenvolvam moral, intelectual e
fisicamente, e se convertam em trabalhadores cultos e de consciéncia
socialista” (2016, p. 142).

Entretanto, de 1945 a 1965 as dificuldades em construir uma
nova educagido foram imensas. Nessa fase inicial da nova China Socia-
lista, o pais estava devastado pela agressao japonesa e a guerra civil en-
tre o Partido Comunista Chinés e o Kuomitang. A China era um dos
paises mais atrasados do mundo. O analfabetismo era a expressao mais
clara da situacdo de exploragio e a extrema pobreza em que vivia o
povo chinés. Conforme Rios (1973, p. 12), nesse periodo, 95% da po-
pulagdo ndo sabia ler nem escrever. O acesso as institui¢des de ensino
era privilégio da classe dominante, cabendo a educagio transmitir a
ideologia e valores da burguesia. O ensino possuia duas dimensoes: o
ensino tedrico para a formagdo de intelectuais burgueses e, a outra, o
ensino centrado na prética visando a qualifica¢ao do proletariado para
o trabalho manual. Ndo apenas a infraestrutura da sociedade chinesa
precisava ser transformada, mas sua superestrutura.

A partir da década de 1950, a URSS passou a ter grande in-
fluéncia na educa¢ao da China. A linha da educagao soviética que flo-
resceu na China era a kruschovista, sendo que muitos educadores da
URSS foram auxiliar a China. Traduziu-se textos soviéticos para uso
escolar e se adaptou o idioma russo como a primeira lingua estrangei-
ra. Difundiu-se em toda a China a obra Pedagogia de N.A. Kairov,
verdadeiro tratado de educagido revisionista na URSS, editado depois
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do XX Congresso do PCUS. Defendida por Liu Shao Chi, a pedagogia
de Kairov foi traduzida na China e se propagou amplamente. Kairov
foi pessoalmente a China difundir suas ideias pedagégicas entre os
educadores (RIOS, 1973, p. 9). O Grupo de Redagio de Critica Revolu-
cionaria de Shanghai (s/d, p.5) comenta sobre a obra de Kairov:

O primeiro capitulo da edi¢do de 1956 mostra que tal tratado contri-
buiu para a realizagdo das “novas tarefas no 4mbito da educagio de-
finidas pelo XX Congresso” dos revisionistas soviéticos e que todas
apontam ao mesmo objetivo: a restauragdo do capitalismo. Pouco
depois do comego da revolugio socialista na China, Liu Shao—chi e
seus agentes no ambito da cultura e na educagdo - Lu Ting-yi e seus
sequazes — designaram tal obra de Kairov como um manual de ensi-
no para as escolas de formagao docente do pais.

A proposta pedagogica de Mao Tsetung comegou a ser substi-
tuida pela de Kairov que foi implementada em conjunto com os anti-
gos pressupostos da antiga educagio burguesa.

Kairov agrupa principios pedagégicos de Comenius, a teoria da edu-
cagao moral de Ushinsky e também o “método do ensino dos quatro
graus” do pedagogo alemao reaciondrio Herbart e os incorpora a seu
pomposo “sistema” de ensino donde trata coisas como: os “cinco

»

principios do ensino®, as “seis fases duma licdo”, “o sistema de quali-
~ . » . <« . » «
ficagdo em cinco”, assim como uma montanha de “doutrinas”, “es-
truturas” e “métodos”. Este sistema ¢ em realidade um modelo da fi-
losofia escolastica. No entanto, Lu Ting-Yi e seus seguidores tém
elogiado seu caréter “cientifico” e ordenou aos professores de todo o
pais a aplici-lo ao pé da letra (GRUPO DE REDACAO DE

CRITICA REVOLUCIONARIA DE SHANGHAL s/d, p.5).

Havia grandes contradigdes entre a linha politica defendida
por Mao Tsetung, que advogava pela primazia da formagéao e do traba-
lho, e a linha revisionista encabecada por Liu Shao Chi. O sistema chi-
nés continuava controlado pelos intelectuais da burguesia, com valores
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baseados na filosofia liberal ocidental. “Na visao de Liu, o sistema edu-
cacional na China pés-revolucionaria deveria ser o de criar experts em
diferentes campos, confinados nessas areas de pesquisa e que ficassem
totalmente isolados das massas” (BHATTACHARYYA, 1916, p.2).

As criticas a essas ideias eram combatidas por Mao Tsetung e
por amplas massas de estudantes, operarios e camponeses que denun-
ciavam o sistema educativo. Com base nas informacoes de Rios (1973,
p. 17 e 27), organizamos o quadro abaixo apresentando as principais
ideias da linha de Kairov/ Liu Shao Chi e as criticas feitas por Mao
Tsetung:

KAIROV/LIU SHAO CHI MAO TSETUNG
1. A educagio é um fendmeno da hu- | 1. Educac¢io é fendmeno da luta de clas-

manidade. ses.

2. As geragdes adultas mediante a | 2. Conhecimentos impregnados de pro-
educagdo transmitem seus conheci- | fundo cariter de classe. A organizagio es-
mentos e experiéncias as geragdes jo- | colar separa os alunos dos trabalhadores.
vens. Por conseguinte, as escolas so- | E uma escola que cultiva o intelecto, con-
cialistas tém por tarefa primordial | some informagdes, mas nio produz nada.
ensinar aos alunos conhecimentos | Ao avaliar o rendimento escolar exclusi-
gerais, profundos e exatos, sobre a | vamente mediante notas numéricas que
natureza, as sociedades e o desenvol- | julgam o conhecimento teérico, a escola
vimento do pensamento humano. coloca em primeiro lugar a inteligéncia
do aluno. Em outras palavras: s se leva
em conta a capacidade do aluno em reter
informagdes culturais.

3. Todas as criangas sdo iguais quan- | 3. Monopolio do conhecimento pelas
do se trata de adquirir conhecimen- | classes exploradoras: criancas do povo
tos. ndo possuem, objetivamente, as mesmas
condi¢cdes de aprendizagem. A escola
frente ao trabalhador tem duas atitudes:
ou o transforma aburguesando-o, ou o
rejeita.

4. As escolas tém uma dupla tarefa: 4. Escola instrui, informa, mas nao educa.
Formar os alunos para os estabeleci- | Indiferente a realidade chinesa, a escola,
mentos de ensino superior; e Formas | sem nenhuma sensibilidade proletaria,

os alunos que mais tarde vdo incor- | forma intelectuais, dirigentes e especialis-

234



porar-se ao trabalho coletivo. tas que mais tarde governario em nome
do povo e em seu lugar. Os estudantes
provenientes de familias operdrias ou
camponesas agem como tais durante o
primeiro ano de estudos. No segundo,
comec¢am a buscar a comodidade, o con-
forto, e no terceiro ano nao se recordam
de seus pais, e as vezes até os repudiam.

5. A educagio é boa se os alunos che- | 5. Educagido é boa se forma revoluciona-
gam a assimilar os conhecimentos | rios. A pretensdo de educagdo apolitica é
existentes acumulados pela humani- | hipdcrita.

dade, depois de séculos. Eles consti- | Gragas ao dominio cultural e especial-
tuem um tesouro cientifico, sélido e | mente por intermédio da educagio, se
seguro. pretende retornar o poder politico da
burguesia a fim de submeter o proletaria-
do a repressio e a dominagio.

6. A melhor maneira de ensinar é a | 6. Os centros educativos se baseiam ex-
aula. Cada palavra, cada diretiva do | clusivamente em “livros mortos”. Patro-
professor tem carater de lei. cinam a propriedade privada do conheci-
mento com o objetivo de criar privilegia-
dos e dar-lhes posi¢oes de lideranca e re-
conhecimento.

7. Deve ser excluido do curso tudo | 7. A educagio é hipocritamente apolitica,
que ¢é questiondvel ou necessita ser | pois tendo em vista a recuperagao do po-
confirmado pela ciéncia. der por parte dos nobres intelectuais
egressos das universidades, tem propdsi-
tos politicos ocultos: aspira a restauragio
dos valores burgueses e quer converter a
China em um pais revisionista, pré-capi-
talista e anti—proletério.

A equipe de Liu Shao Chi, infiltrada nos postos-chave do go-
verno, teve muitos triunfos. Segundo Rios (1973, p. 13), a situagdo, de-
pois de mais de 25 anos de socialismo, era a seguinte: a) 45% dos estu-
dantes eram de origem burguesa; b) em quase 15% das comunas popu-
lares renascia a mentalidade dos proprietérios e capitalistas, aparecen-
do novamente motivagdes egoistas e desejo de enriquecimento pesso-
al; ¢) aparecimento, ainda que em pequena escala, da corrup¢io, do
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nepotismo e do desvio doutrindrio; d) a luta pela fama por parte de es-
critores; e) o retorno da politica dos “trés altos™ alto salario, alta hie-
rarquia e alto prémio, expressdes que acentuam o individualismo.
Nota-se que a implementac¢do da educagio socialista na China foi se-
guida por lutas ideoldgicas perpetradas pelas forgas socialistas contra
linhas politicas burguesas.

Em 1960, Liu Shao Chi declara sua oposi¢ao aberta ao socialis-
mo e a proposta de Mao Tsetung de ligar a educagdo as massas campo-
nesas e operarias.

No inicio dos anos de 1960, entretanto, Liu Shao—chi e seus associa-
dos atribuiram as necessidades da China (que na realidade eram de-
vidas principalmente aos desastres naturais e a retirada unilateral re-
pentina da assisténcia soviética, assim como de seus projetos) a po-
litica de Mao do “Grande Salto a Frente” e 8 Comuna Popular, e de-
fenderam um grupo de medidas que desviaram a China do socialis-
mo e a levaram ao capitalismo. Liu se opunha totalmente a politica
de Mao de ligar a educagdo aos movimentos de massa e advogava a
politica de Conftcio (4) de ‘estudar para se tornar funcionario publi-
co. Liu deu instrugdes para se criar escolas onde os filhos de oficiais
seniores e de funcionarios gozassem de privilégios. Em funcao disto,
‘colocando notas no comando’ na admissdo e na promogio escolar,
ele passou a excluir virtualmente os filhos dos operarios e campone-
ses das instituicbes de alto nivel de aprendizagem
(BHATTACHARYYA, 2016, p. 2).

Mao Tsetung lancou o Movimento de Educagdo Socialista
(MES), em 1963 a fim de implantar um novo sistema de educagio, co-
nectada integralmente com a luta pela consolidagdo do socialismo e
prevencio da restauragdo capitalista na China. Em reunido com edu-
cadores nepaleses Mao Tsetung explicava os problemas que ainda ha-
via na educacio.

Nossa educacio estd cheia de problemas, o mais proeminente dos

quais é o dogmatismo. Estamos no processo de reformar nosso sis-
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tema educativo. Os anos de estudo sdo muito longos, os cursos sio
muitos, e diversos métodos de ensino ndo sio satisfatorios. As cri-
angas aprendem livros e conceitos que ficam simplesmente em li-
vros e conceitos; ndo sabem nada a mais. Nao utilizam suas quatro
extremidades; nem reconhecem os quatro tipos de graos(1). Muitas
criangas nem sequer sabem o que sao as vacas, os cavalos, as gali-
nhas, os cdes e 0s porcos; nem podem dizer as diferencas entre o ar-
roz, o alpiste, o milho, o trigo, o milhete e o sorgo(2). Quando um
estudante se forma na universidade, ja tem mais de 20 anos. Os anos
escolares sio muito longos, os cursos sdo muitos, e 0 método de en-
sino € por inje¢do em vez de ser por meio da imagina¢do. O método
dos exames ¢ tratar os candidatos como inimigos e embosca-los (ri-
sos). Portanto, lhes aconselho a ndo ter uma fé cega no sistema edu-
cativo chinés. Nao o considerem um bom sistema. Toda mudanca
drastica ¢ dificil, [ja que] muita gente se oporia. Atualmente uns
poucos podem estar de acordo com a adogdo de novos métodos,
mas muitos estarao em desacordo. Talvez eu esteja jogando um bal-
de de agua fria em vocés (MAO TSETUNG, 1964, p. 1).

Bhattacharyya (2016, p.3) relaciona quais foram as principais
criticas que havia contra o velho sistema de educacéo:

Primeiro, a pesada concentragdo de escolas nas dreas urbanas era
uma clara discriminagdo contra as criangas camponesas, e 0 rigoroso
sistema de admissdo favorecia de forma desproporcional as criangas
de familias prosperas. Segundo, havia muitas matérias ‘inuteis’, to-
talmente irrelevantes para a verdadeira necessidade da China. Mes-
mo as matérias “Uteis’ eram ensinadas com grande énfase na abstra-
¢do teorica acompanhadas de um divércio da aplicagao pratica do
problema. Em um nivel mais avangado, o treinamento pratico con-
sistia com frequéncia em ensinar técnicas de valor social limitado,
ou seja, topicos como a neurocirurgia eram valorizados em escolas
de medicina enquanto assuntos de saude publica eram ignorados.
Terceiro, os cursos eram longos e o sistema muito caro. Quarto, a
educacao politica era ignorada ou se tornava um ritual vazio que nao
enfatizava o espirito socialista de servir ao povo.
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Para resolver esses problemas fazia—se necessario mais que um
movimento na educa¢io, pois ela estava ligada aos mais amplos pro-
cessos de restauragdo capitalista no pais.

De 1956 a 1966 houve acontecimentos politicos importantes.
Nikita Kruschev fez uma série de acusagdes contra Stalin, no XX Con-
gresso do Partido Comunista da Unido das Republicas Socialistas So-
viéticas - PCUS, em 1956, propondo a transi¢do pacifica do capitalis-
mo para o socialismo, o que abalou ainda mais as relagdes entre a Chi-
na e a URSS.

O Partido Comunista Chinés encabecado por Mao Tsetung
afirmava que a tese da coexisténcia pacifica e as criticas a Stalin eram
errOneas e iam contra o marxismo-leninismo, as quais Kruchev res-
pondia atacando o PCCh de ultrapassar a etapa socialista. Essas diver-
géncias culminaram com a retirada, pela URSS, de todos os seus técni-
cos que trabalhavam na China, representando um grande prejuizo
econdmico aquele pais. A ruptura se deu em meio a afirma¢ao maoista
de que o revisionismo do PCUS traria graves consequéncias para o
movimento comunista internacional.

Nesse contexto de luta contra o revisionismo ocorreu a publi-
cacdo da Carta de 25 Pontos, ou “Carta Chinesa”®, que foi uma respos-
ta do Comité Central do Partido Comunista da China ao CC do Parti-
do Comunista da Unido Soviética. Na Carta Chinesa (NEMLM, 2003,
p. 91) o Partido Comunista da China apresenta de onde provém as di-
vergéncias entre o PCCh e o PCUS:

Concretamente, estas divergéncias iniciaram-se com XX Congresso
do PCUS em 1956. O XX Congresso do PCUS foi o primeiro passo
que deu a dire¢do do PCUS pelo caminho do revisionismo. Desde
este Congresso até agora, a linha revisionista da dire¢do do PCUS

® A Carta Chinesa se trata de um conjunto de cartas e documentos que fazem parte
da titanica luta de duas linhas travada pela dire¢ao revolucionaria do Comité Central
do Partido Comunista da China (PCCh), sob a chefatura de Mao Tsetung, em defesa
das “espadas de Lenin e Stalin”, contra o revisionismo moderno, expresso na dire¢do
do Partido Comunista da Unido Soviética (PCUS) e Nikita Kruschev, principalmente
a partir do XX Congresso do PCUS, em fevereiro de 1956 (NEMLM, 2016¢, p. 01).
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passou por todo um processo de surgimento, formagao, desenvolvi-
mento e sistematiza¢do. E também por um processo gradual, as pes-
soas chegaram a compreender mais e mais a fundo esta linha revisio-
nista da dire¢io do PCUS. Sempre sustentamos que muitos pontos
de vista defendidos no XX Congresso do PCUS a propésito da luta
internacional contemporanea e o0 movimento comunista internacio-
nal, sdo errdneos e contrarios ao marxismo-leninismo.

O Comité Central do Partido Comunista da China, em carta
escrita em 14 de julho de 1963, destacou a linha revolucionaria correta
em defesa do marxismo-leninismo no seio do movimento comunista
internacional, publicada pelo Nucleo de Estudos Marxista-Leninista—
Maoista (NEMLM, 2003, p. 67-68):

O principio de coexisténcia pacifica de Lénin é bem claro e de fécil
compreensdo para as pessoas simples. A coexisténcia pacifica se refe-
re as relagdes entre paises com distintos sistemas sociais, e ninguém
pode interpreti-la segundo lhe convenha. A coexisténcia pacifica
ndo deve estender-se jamais as relagdes entre as nagdes oprimidas e
as nacoes opressoras, entre os paises oprimidos e os paises opresso-
res, ou entre as classes oprimidas e as classes opressoras, ndo deve
considerar-se jamais como o conteudo principal da transi¢cdo do ca-
pitalismo ao socialismo, e menos ainda como o caminho da humani-
dade para o socialismo. A razdo consiste em que uma coisa é a coe-
xisténcia pacifica entre paises com distintos sistemas sociais, no qual
nenhum dos paises pode, nem lhe é permitido, tocar nem sequer um
s6 fio de cabelo do sistema social dos outros, e outra coisa é a luta de
classes, a luta de libertacio e a transicdo do capitalismo ao socialis-
mo nos diversos paises, que sdo lutas revolucionarias, inflamadas, de
morte, encaminhadas a mudar o sistema social. A coexisténcia pa-
cifica ndo pode, de nenhuma maneira, fazer as vezes lutas revolucio-
ndrias Histdria Social, n. 17, segundo semestre de 2009 117 Notas so-
bre a Historia da Revolugdo Cultural... dos povos. A transi¢do do ca-
pitalismo ao socialismo em qualquer pais s6 pode realizar-se medi-
ante a revolugdo proletdria e a ditadura do proletariado nesse mes-

mo pais.
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Visando mudar a sociedade por completo, o Partido Comunis-
ta da China buscava mobilizar as massas para impedir que os contrar-
revolucionarios retornassem ao poder, como ocorria na URSS. Todo o
trabalho desenvolvido tinha como finalidade impedir a volta da dita-
dura da burguesia sobre o proletariado. Assim, era preciso combater a
propagacdo das ideias e a influéncia burguesa, principalmente dentro
do Partido.

No ano de 1958, Mao Tsetung langou a politica do Grande Sal-
to adiante e das Comunas Populares, ao mesmo tempo em que inicia-
va um movimento contra o revisionismo no intuito de afastar o Parti-
do da linha kruchovista e possibilitar uma retificagdo dos quadros diri-
gentes. Mao Tsetung, em 1962, alertava sobre o perigo do surgimento
do revisionismo dentro do Comité Central, advertia que ndo se deveria
esquecer a luta de classes e que era preciso estabelecer uma forma efi-
caz para prosseguir com a revolugdo socialista no pais. Para ele, o
triunfo da revolugdo ndo é imediato. A ditadura do proletariado com
sucessivas revolugdes culturais era a inica forma de garantir o triunfo
do socialismo e sua transi¢ao para o comunismo. Em O Pseudo-co-
munismo de Kruschov e as Licoes Historicas que dd ao Mundo, de 14—
07-1964 publicado pelo NEMLM (20164, p.1) Mao Tsetung afirmava:

A luta para saber quem ‘vencerd’, se o socialismo ou se o capitalis-
mo, nos dominios politico e ideoldgico, exige um periodo de tempo
muito longo até decidir-se o seu resultado. Para tal, ndo bastarao al-
gumas dezenas de anos; em toda parte, sio necessarios a vitdria cem
anos, mesmo centenas de anos. [...]. Neste periodo histérico socia-
lista, temos de manter a ditadura [do proletariado], conduzir a revo-
lugido socialista até o final se quisermos impedir a restauragio capita-
lista e empreender a edificagdo socialista, a fim de criar as condi¢des
de transi¢io para o comunismo.

Em 1965, a critica na filosofia e a critica as expressdes artisticas
impulsionadas pelos revisionistas no campo da cultura, prepararam o

terreno para que se langasse a GRCP. No inicio de 1966, o Comité
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Central langou a Grande Revolu¢do Cultural Proletaria, tendo como
objetivo mobilizar as massas em todos os setores, para evitar principal-
mente a infiltragdo dos revisionistas dentro dos organismos do Parti-
do. Conforme Rios (1973, p. 14), essa revolu¢do consistiria em uma
campanha psicolégica e politica capaz de estremecer massivamente
toda popula¢do, fazendo-a participar da estruturacio de uma auténti-
ca sociedade socialista. Rios (1973, p. 14) apresenta as principais ideias

que a conduziram:

a)Provocar a queda das autoridades burguesas;

b)Estudar a fundo a realidade da China para buscar solu¢des para
seus problemas imediatos, descartando os modelos estrangeiros;
c)Impulsionar os jovens para que participem do trabalho coletivo;
d)Tomar as universidades e escolas para que sejam dirigidas pelos
camponeses, operarios e soldados;

e)Restaurar os lacos de unido entre o povo e o exército, convertendo
a China em um exército revolucionario com pensamento “atrevido e
independente”;

f)Dirigir a luta pela razdo e nao pelo terror ou pela forga;

g)Desafiar o imperialismo norte—americano e o revisionismo soviéti-
co.

Como unica em seu género na histéria do mundo, a GRCP foi
definida como um movimento de massas destinado a prevenir a res-
tauracdo do capitalismo, consolidar a ditadura do proletariado e edifi-
car o socialismo na China (RIOS, 1973, p. 14). Em Pequim Informa -
05/07/1967 - n.° 20 (NEMLM, 20164, p. 1), Mao Tsetung assim expli-

cava:

A Revolugao Cultural atual é a primeira do género. De futuro, tais
revolugdes ocorrerdo necessariamente por vdrias vezes. A questdo de
saber o resultado da Revolugdo — quem acabard por vencer — re-
quer um periodo muito longo. Se nio for conduzida com éxito, a
restauragdo do capitalismo continuara possivel.
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A Circular de 16 de maio de 1966, estabelecida por Mao, apre-
senta a linha politica, ideoldgica e os principios da Grande Revolugio
Cultural Proletdria. No més de junho desse mesmo ano, o Comité
Central recebeu uma carta de estudantes secundaristas solicitando que
se promovesse uma transformagdo dos velhos métodos de ensino ain-
da presentes nas escolas. Assim, o Comité Central do Partido Comu-
nista da China deliberou pela suspensdo das aulas por 6 meses, visan-
do fazer com que os estudantes pudessem ingressar na GRCP e conse-
quentemente transformar o sistema educacional.

Entre os dias 1 a 12 de agosto de 1966, realizou-se a XI sessdo
plenaria do VIII Comité Central do Partido Comunista da China, pre-
sidida por Mao Tsetung. No dia 8 de agosto o Comité Central aprovou
o “Documento de 16 Pontos”, ou “Decisao do Comité Central do
PCCh sobre a Grande Revolugdo Cultural Proletaria”, dando-lhe nova
linha. Nessa ocasido, foi aprovado a decisao de desencadear massiva-
mente a Grande Revolugdo Cultural Proletaria- GRCP. A mobilizagdo
da Guarda vermelha’ possibilitou a propagacio da GRCP, assim como
do pensamento Mao Tsetung. A Guarda Vermelha desempenhou um
importante papel tanto na cidade como no campo em toda a China.
“Mao Tsetung langa o seguinte chamamento: Revolucionarios proleta-
rios, uni-vos para arrebatar o poder do punhado de dirigentes segui-
dores do caminho capitalista dentro do Partido!” (NEMLM, 2016b, p.
04). Era preciso combater o revisionismo, o individualismo e o anar-
quismo e demais ideologias nao-proletarias incrustadas no PCCh.
Desta forma a luta que se seguiu foi acirrada, tanto no interior do Par-
tido como na sociedade chinesa.

Em janeiro de 1967, ocorreu a chamada “Tempestade de Xan-
gai”, promovendo profundas mudancas na China. Este acontecimento
colocou o poder sobre a direcdo dos camponeses e operarios. A dire-
¢do proletaria sobre os diversos setores da sociedade chinesa marcou

’ Daubier (1974, p.230) esclarece que Guarda Vermelha ou Pequeno General era
uma “Organizagio composta quase exclusivamente por alunos dos liceus, por
estudantes universitarios e por professores, organizada na clandestinidade em Julho
de 1966 e que passou a actuar abertamente em Agosto do mesmo ano”.
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uma nova fase da revolugdo socialista no pais, sob a diretiva de Mao
Tsetung, em que destacou que “é necessario que a classe operaria de-
sempenhe o papel dirigente em todos os ramos do trabalho ao longo
da Revolugdo Cultural” (DAUBIER, 1974, p.130). A decisao do Comi-
té Central do Partido Comunista Chinés sobre a grande revolugédo cul-
tural proletaria (8 de agosto), “[...] redigida sob a direcao pessoal do
presidente Mao. Diz: “Reformar o antigo sistema de educa¢io, bem
como os antigos principios e métodos de ensino, é tarefa de extrema
importancia da grande revolugao proletaria em curso”. (DAUBIER,
1974, p.130).

Ao transferir o controle dos setores administrativos e politicos
para o proletariado, o Comité Central do PCCh estava ressaltando a
importancia que essa classe possui. Sendo a mais avan¢ada na histdria,
mais consequente e a unica capaz de conduzir a uma sociedade sem
classes, deveria assumir a dire¢io do processo como conhecedora da
estrutura social do pais e resolver os problemas que ainda persistiam
na sociedade chinesa. Problemas que os intelectuais até entao busca-
vam resolver no plano das ideias, a classe operdria resolveria de forma
pratica e imediata.

O Centro de Estudos do Marxismo-Leninismo-Maoismo no
Brasil resume o que foi essa importante revolugdo cultural:

Com a GRCP, milhdes de massas tomaram em suas maos 0s assun-
tos do Estado, os problemas politicos, militares, culturais, relativos a
produgdo, etc., e derrubaram os falsos revoluciondrios encrustados
no Partido, no Exército Popular e no Estado, dando origem aos Co-
mités Revolucionarios Trés em Um, como os novos érgaos de poder
do proletariado. As amplas massas puderam, pela primeira vez na
histéria, mobilizando-se em grandes ondas incessantes, estudar,
compreender e manejar o marxismo- leninismo e sua terceira etapa,
o Pensamento Mao Tsetung (como denominou-se inicialmente o
Maoismo). A GRCP constituiu-se na etapa mais avangada e mais
alta ja alcancada pela revolugio proletaria e se afirma como necessi-
dade e acertado caminho na forma de sucessivas ondas para a elimi-
nacio das classes sociais, condi¢do unica para entrar toda a Humani-
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dade ao luminoso comunismo (NEMLM, 20164, p. 1).

A GRCP impediu a restauragdo capitalista na China por mais
de 10 anos e proporcionou significativas licdes para o proletariado,
dentre elas, que o periodo de transi¢ao do socialismo para o comunis-
mo ¢é gradativo e que seu triunfo completo dependera da realizac¢ao de
inumeras Revolugoes Culturais.

A Educagio durante a Grande Revolugio Cultural proletdria

A Grande Revolugdo Cultural Proletaria Chinesa, dirigida por
Mao Tsetung, perdurou entre 1966-1976. Nesse periodo o Partido Co-
munista manteve especial aten¢do na formagao ideoldgica das massas
populares, pois a maioria do Comité Central compreendia que sé atra-
vés de uma Revolu¢do Cultural seria possivel transformar a forma de
pensamento dominante, elevando e forjando os continuadores da re-
volucgio. Assim, a educagdo em todos os niveis deveria colocar a politi-
ca proletaria no posto de comando, ou seja, realizar uma formagao po-
litica fundada na ideologia do proletariado, de forma profunda, racio-
nal e sistematica em todos os niveis de ensino.

A Grande Revolugdo Cultural Proletaria, foi uma grande revo-
lugdo politica no dominio da superestrutura que compreende, entre
outras, a cultura, a arte e o ensino. Mas como fazer a revolu¢io no en-
sino? A Diretiva do Comité Central do Partido Comunista Chinés su-
blinha que “Reformar o antigo sistema de educagio assim como os ve-
lhos principios e métodos de ensino é uma tarefa de extrema impor-
tancia da Grande Revolugdo Cultural Proletdria em curso” (CHINA:
REVOLUCAO NO ENSINO, 1974, p. 12). Essa orientagio cumpria
com a proposta de Mao Tsetung: “Ha que criticar as autoridades aca-
démicas, criticar o atual sistema educativo e os principios e métodos
de ensino em nossas escolas [...] a educac¢do deve estar a servico da
politica do proletariado e estar combinada ao trabalho produtivo”.
(MAO TSETUNG, 1977, p. 16). Essa determinagéo foi cumprida vigo-
rosamente.
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Em 1966, apenas comeqada esta revoluc;éo, oS professores e alunos
revoluciondrios bem como os jovens guardas vermelhos de todo o
pais, erguendo bem alto a divisa “Temos raziao em nos revoltarmos
contra os reaciondrios”, desencadearam o assalto contra o antigo sis-
tema de educacio e alcancaram importantes vitorias. Depois, com a
entrada da Revolu¢io Cultural na fase de luta—critica-reforma e em
conformidade com a palavra de ordem langada pelo Presidente Mao:
“A classe operdria deve exercer a dire¢ao em tudo”, a classe operaria,
for¢a principal da revolu¢ido proletdria e os camponeses pobres e
médios que constituem o seu mais firme aliado, entraram nos esta-
belecimentos escolares que, pouco depois, mudavam consideravel-
mente de aspecto (CHINA: REVOLUCAO NO ENSINO, 1974, p.
12).

A Revolugdo no Ensino se desenvolveu a partir da linha de
massas e da combinagdo do ensino com o trabalho produtivo. A linha
de massas é parte da teoria marxista do conhecimento, isto é, a reuni-
ao de ideias dispersas das massas sintetizadas cientificamente. Ha que
confiar nas massas, apoiar—se nelas e respeitar suas iniciativas. O mé-
todo adotado era de deixar as massas se libertarem a si mesmas. As
massas deviam ter uma ampla participagdo, decidir tudo.

A revolugido na educagéo aplicou o principio “partir das massas
para voltar para as massas . “Das massas para as massas” (MAO
TSETUNG, 2016, p. 111). Em pouco tempo, ocorreu uma forte unido
de camponeses, operarios, professores, soldados e estudantes revoluci-
ondrios para discussdo sobre os fundamentos da educagio socialista e,
ao mesmo tempo, organizar a revolugdo no ensino (CHINA:
REVOLUCAO NO ENSINO, 1974, p. 13). Esses principios foram apli-
cados buscando a universaliza¢ao do estudo e a politizagdo; a constru-
¢do de uma escola flexivel, com a redu¢do dos anos de estudos e a sim-
plificacdo dos cursos; a eliminagao de notas e exames; a erradicagdo de
todo o sistema repressivo; a reducdo de especialidades e; a educagao
para o trabalho e para a produgao.
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No dia 27 de julho de 1968, em plena Revolugdo Cultural, ope-
rarios e soldados irromperam as escolas e universidades tomando sua
diregdo. A pedagogia tradicional, o intelectualismo burgués e a cultura
burguesa perderam nesse dia sua tltima batalha: a China seria o pri-
meiro pais no mundo onde a educagdo estava em maos proletdrias.
Mas, se apresentava um problema: como delinear um novo sistema
educativo sendo operarios, camponeses e soldados e ndo havendo em
tltima instancia lido um s6 texto de pedagogia? (RIOS, 1973, p. 16). A
resposta se encontrou nas palavras de Mao Tsetung de que “As massas
populares dispoe de um poder criador ilimitado” (MAO TSETUNG,
2016, p.103). Isso quer dizer que havia que mobilizar para que elas
opinassem, criticassem e comegassem a construir. A maior parte das
criticas era feita por meio de dazibaos® em diversos pontos de todo o
pais. O veiculo escolhido para garantir a participagao popular foi o pe-
riodico Remmin Ribao (Diario do Povo), que comecou pedindo ideias,
opinides, mobilizando a a¢do criadora das massas. (RIOS, 1973, p. 16).
O periddico comegou a funcionar em novembro de 1968, com a publi-
ca¢do de uma proposta apresentada por dois professores de escola pri-
maria do campo, pedindo ao Estado que confiasse as escolas do campo
a gestdo das comunas populares. Segundo a revista La Chine en Cons-
truction, publicada em 1970 e 1972, a proposta possibilitou uma dis-
cussdo em todo o pais e “em apenas 15 dias, o jornal recebeu sobre o
assunto sete mil cartas ou artigos das massas revolucionarias das cida-
des e dos campos. O tema em discussao foi se alargando até englobar,
além da gestao das escolas primarias do campo, a propria gestao das
escolas primdrias e secunddrias urbanas” (CHINA: REVOLUCAO NO
ENSINO, 1974, p. 11).

® Traduzindo do chinés significa “um cartaz com grandes ideogramas”, ou, grandes
caracteres. Entretanto, Dazibao na China foi um movimento de expressio auténtica,
pelo qual a populacio do pais podia expressar suas ideias. O vestigio de seu
surgimento ¢ incerto, mas tudo indica que seja em torno do ano 1911. Este material
foi amplamente utilizado durante a revolugio cultural e foi um instrumento para que
as massas pudessem se expressar livremente e criticar os desvios dos dirigentes que
seguiam o caminho da restauracéo capitalista.
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Mao Tsetung afirmava que a questdo fundamental na revolu-
¢do é o poder. Entdo o problema principal posto em discussdo acerca
da revolugdo no ensino era: Quem deveria exercer o poder no Ensino?

No decorrer das polémicas os camponeses pobres e médios sublin-
haram: “Nas regides rurais o poder no ensino deve, sem qualquer
davida, estar na mao do proletariado. Se no passado a linha proleta-
ria do Presidente Mao em matéria de educagdo ndo pode ser aplica-
da a fundo e foi objeto de perturba¢des provocadas pela linha revisi-
onista contra-revoluciondria de Liu Chao-Chi, esse renegado agen-
te do inimigo e traidor da classe operaria, se as massas escolares nao
puderam formar continuadores da causa revoluciondria segundo as
exigéncias do proletariado, foi porque este ndo tinha na mao o po-
der no ensino”. E, com a forca dos fatos em seu apoio, muitos cam -
poneses pobres e médios mostraram por que razdo “Sem o poder
cultural o nosso poder politico ndo se consegue manter” (CHINA:
REVOLUCAO NO ENSINO, 1974, p. 14).

Conforme a diretiva do Presidente Mao Tsetung, os campone-
ses e operarios passaram a dirigir todo o sistema de ensino, as escolas
da cidade e do campo. As escolas urbanas foram colocadas nas maos
da classe operdria de trés formas principais: gestao pelas fabricas, pelo
bairro ou ainda gestdo pela triplice unido da fabrica-comuna-bairro.

A pratica e os conhecimentos necessarios foram sendo adquiri-
dos com a experiéncia. A educagio foi confiada a dire¢do dos opera-
rios, camponeses pobres e médios que tinham nas maos a tarefa de ad-
ministrar as escolas e reformar o ensino a partir dos principios da re-
volugdo em curso. O principio fundamental era “partir das massas
para voltar as massas”, isto é, desenvolver a discussio ampliada com
todo o povo da cidade e do campo. As discussoes foram se tornando
cada vez mais ricas nos aspectos tedricos e nos relatos da pratica.

A diregdo das escolas foi totalmente transferida aos camponeses e os
professores eram operarios, camponeses e alunos revolucionarios.
Os intelectuais burgueses foram destituidos de seus tronos no ensi-
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no, que so servia aos privilegiados da antiga sociedade. “Os campo-
neses, administrando as escolas, nunca ficam no gabinete. Vo para
as aulas ou para os trabalhos manuais com os alunos. Se a sala esta
suja eles varrem-na. Se os bancos e carteiras necessitam de repara-
¢ao, eles fazem-na sem demora”. Era a aplica¢ido do pensamento de
Mao Tsetung: “Os operarios e camponeses sdo as forcas revoluciona-
rias fundamentais” e “Se os intelectuais ndo se ligam a massa dos
operérios e camponeses, a nada chegario” (CHINA: REVOLUCAO
NO ENSINO, 1974, p. 42).

A gestdo das escolas se tornou amplamente democratica, os di-
rigentes eram eleitos pela comunidade e todas as decisdes eram coleti-
vas. “E regra nas escolas convocar, de duas em duas semanas, uma reu-
nido que possibilita aos alunos darem a sua opinido sobre o ensino, aos
professores fazerem reparos aos alunos e, a ambos, procederem as suas
autocriticas” (CHINA: REVOLUCAO NO ENSINO, 1974, p. 39).
Conforme esses artigos publicados na revista La Chine en Constructi-
on, os professores camponeses pobres e médios apresentaram propos-
tas, como a criagdo, segundo as necessidades, de escolas mdveis, funci-
onando em dias alternados, e de escolas com aulas nas aldeias espar-
sas, onde as pessoas estavam em constante deslocamento, a fim de as-
segurar a todas as criangas que atingiram a idade escolar a possibilida-
de de frequentarem uma escola; a cria¢do, nas brigadas de produgao,
de escolas que ministravam em sete anos o ensino primario e secunda-
rio do 1° ciclo ou de escolas que dariam, em nove anos, o ensino pri-
mario e secundario dos dois ciclos, a fim de permitir aos filhos dos
camponeses pobres e médios o prosseguimento dos estudos no pro-
prio local, numa escola de grau superior, e de acabar com as dificulda-
des criadas outrora pela distribuicdo irracional de estabelecimentos es-
colares.

No campo, a luta de classes e a luta pela produciao eram as ma-
térias de ensino mais animadas e melhores. Os camponeses pobres e
médios da camada inferior eram os melhores professores. Elas nio s6
permitiam a saida dos alunos para receberem um ensinamento, mas
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também convidavam membros da comuna, possuidores duma rica ex-
periéncia pratica, para darem aulas. As escolas primdrias foram trans-
feridas para as brigadas de produgéo e as horas de estudo se dividiram
entre estudo e trabalho, possibilitando a efetiva juncdo da teoria e da
pratica, sem diminuir a qualidade da educagéo, vista anteriormente
apenas como promoc¢io de um nivel de ensino ao outro. “O novo sis-
tema de educacio libertou os alunos do mundo restrito das salas de
aula. Atiraram-se para a vasta pratica da revolu¢do e da produc¢ao”
(CHINA: REVOLUCAO NO ENSINO, 1974, p. 43. Na verdade, se
desfez tudo o que nio tinha ligacao com a pratica. A teoria e a pratica
nao se desconectam enquanto praxis. Mas havia um periodo mais in-
tenso de vincula¢ao com o trabalho produtivo. Nove meses eram con-
sagrados ao estudo, enquanto que durante os outros meses do ano, os
alunos participavam no trabalho produtivo e na pratica social.

O processo de politizagdo ocorria em todas as areas do conhe-
cimento e os conteudos deveriam ser trabalhados de forma critica,
para que os estudantes pudessem analisar a realidade e atuar sobre ela.
“Os cursos de politica sio consagrados ao estudo e a aplicagdo das
obras do Presidente Mao. Em 9 anos de estudo o aluno deve ler com-
pletamente as Obras Escolhidas de Mao Tsetung”. (CHINA:
REVOLUCAO NO ENSINO, 1974, p. 37-38). A educacio tem de ser
fundamentalmente politica. Ndo tem como tarefa principal formar en-
genheiros, médicos, sabios nem académicos, mas formar a consciéncia
ideoldgica. “A revolugéo, dizem os chineses, deve dar-se, em primeiro
lugar, na mente do homem” (RIOS, 1973, p. 20).

Outra questdo fundamental era a revolucionarizagdo ideoldgica
dos professores. “O Presidente Mao disse: O problema essencial na re-
forma do ensino é o dos professores” (CHINA: REVOLUCAO NO
ENSINO, 1974, p. 76). Se as escolas ja eram efetivamente geridas pelos
operarios e camponeses, era preciso também preparar um contingente
de professores de novo tipo. A formagdo dos professores teve um pa-
pel fundamental, pois o controle do poder nas escolas pelos campone-
ses garantia que os professores se preparassem, a partir das exigéncias
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do proletariado, revolucionando-os ideologicamente, possibilitando o
surgimento de professores de novo tipo. Os professores eram escolhi-
dos nas brigadas de produgao. Desta forma, muitos professores de ide-
ologia burguesa, que ndo avangavam, foram substituidos por campo-
neses. Mas muitos foram reeducados pelos operarios e camponeses a
fim de modificar sua velha ideologia. A formacao de professores foi
massiva, pois o campo exigia muitos professores primarios. A educa-
¢do estava sendo oferecida a toda populagdo, a maioria analfabeta. En-
tdo, os professores escolhidos pelas massas ou apreciados por ela (que
tinham alguns méritos), se envolveram na reforma do ensino. Os de-
mais deveriam trabalhar nas brigadas de produgdo como possibilidade
de serem reeducados pelos operarios, camponeses e soldados a fim de
transformarem sua velha ideologia ndo proletaria. Algumas escolas ur-
banas, convidaram operarios, camponeses e soldados para assumirem
a funcao de professores devido suas ricas experiéncias na luta de clas-
ses e na produgao.

Presidente Mao: “Os operarios e camponeses sdo as forgas revolucio-
ndrias fundamentais” e “Se os intelectuais nao se ligam a massa dos
operarios e camponeses, a nada chegarao”, assim como as recentes
diretivas do Presidente Mao sobre a revolugdo no ensino. Isto fez
compreender aos professores que era necessario, para levar a bom
termo a reforma no ensino, sairem das escolas e tornarem-se alunos
dos camponeses pobres e médios da camada inferior (CHINA:
REVOLUCAO NO ENSINO, 1974, p. 33).

Sobre o problema da qualidade do ensino ministrado, era con-
senso que era preciso liquidar a linha revisionista de Liu Shao Chi, que
pregava a chamada teoria de “estudar para ascender a altas fung¢des”, o
que levava grande numero de jovens a considerar o seu estudo como
um meio de esquivar-se do trabalho produtivo. As escolas primarias
transferidas para as brigadas de produgao tinham mais horas de traba-
lho no curriculo que horas de estudo. Isso suscitava alguns questiona-
mentos sobre a qualidade. “A linha revisionista pretendia que o crité-
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rio da qualidade do ensino seja “a percentagem de alunos que passa-
ram para uma escola de grau superior”, “a quantidade de conhecimen-
to livrescos adquiridos pelos alunos”, enquanto que, segundo a linha
proletaria de Mao Tsetung, vigorava o principio “pouco, mas melhor”.
“Dizia ele ‘As matérias ensinadas serdo radicalmente modificadas e al-
gumas delas poderao ser antes de mais nada simplificadas’. “O tnico
critério correto de qualidade é o de ver se os alunos formados servem
ou nao de todo o coragio o povo, o proletariado” (CHINA:
REVOLUCAO NO ENSINO, 1974, p. 77).

Houve modificagdes radicais na estrutura da escola. Em relagio
aos horarios, a idade escolar, aos periodos de matricula, aos processos
de avaliacao, etc. As criticas a organizagao do ensino e funcionamento
das escolas foram apontadas por Mao Tsetung em 1964, quando ja

propunha algumas transformagdes:

Durante suas conversas com os lideres do Partido no festival da pri-
mavera, em fevereiro de 1964, Mao afirmou: “O periodo escolar
pode ser encurtado [...] Os métodos atuais de exame contém muitas
surpresas, perguntas incomuns e problemas dificeis. Eles sao plane-
jados para lidar com o inimigo e ndo com o povo [...] Eu ndo os
aprovo e acho que deveriam ser completamente remodelados. Sugiro
que alguns exemplos de exames sejam publicados e que os alunos os
estudem e os resolvam com os livros abertos [...] A duragéo atual do
periodo, curriculos escolares e dos métodos de ensino e de exames
deve ser reformulado” (DAVID; SCHURMANN, 1977, p. 243-45
apud BHATTACHARYYA, 2016, p. 4).

O tempo escolar foi diminuido’. Em muitas instituicdes os exa-
mes de admissao foram abolidos. O sistema de notas também mudou,
como explica Bhattacharyya (2016, p. 4):

’ Segundo o antigo sistema os estudos primdarios duravam seis anos, os secundarios
do 1° ciclo 3 anos e os do 2° ciclo igualmente 3 anos; total de 12 anos. Na escola de
Medicina da China, os estudos duravam 8 anos. Durante a revolugao cultural o povo
escreveu dazibaos e tiveram reunides de todas as espécies para condenar esse ciclo de
8 anos.
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No periodo depois da libertagdo os estudantes recebiam notas até
100 no que se referia a seu desempenho no exame. Isto foi remodela-
do para o sistema de 4 pontos durante a fase da Pré-Revolug¢io Cul-
tural, ou seja, 5-excelente, 4-bom, 3-regular, e 2-ruim. Sem duvida,
foi uma melhoria em relagdo ao sistema anterior de notas até 100
que havia fomentado a competitividade entre os estudantes em uma
sociedade onde melhores notas asseguravam melhores cargos no go-
verno. O novo sistema de 4 pontos, entretanto, ndo eliminou a com-
petitividade e a maioria dos professores estava acrescentando um
‘mais’ ou ‘menos’ depois do numero, criando assim o efeito de um
sistema de 12 pontos. Isto foi feito em resposta a énfase colocada so-
bre as notas, feita por Liu Shao-chi e seus apoiadores.

As notas foram abolidas. Ninguém mais era aprovado ou re-
provado. “Professores e alunos faziam reunides para discutir o desem-
penho de cada estudante e da classe como um todo, nas quais os pon-
tos negativos e positivos eram anotados e sugestdes foram feitas para o
melhoramento do estudo e do ensino” (BHATTACHARYYA, 2016, p.
4). Conforme o autor, “a implementagdo do principio socialista de
avango coletivo para que ninguém ficasse para tras que acabou com o
sistema de ser aprovado ou reprovado”. Nao havia limite de idade para
entrar nas escolas. “Para os exames, podem os alunos escolher as ques-
toes, levar seus livros para consultar e proceder a debates e discus-
soes”. Houve uma transformag¢io nos manuais de ensino. A maioria
dos livros didaticos, produzidos durante a Revolugdo Cultural, enfati-
zava a luta de classes, a luta pela producio e as experiéncias cientificas.

As relagdes entre professores, alunos e trabalhadores também
modificaram. Seguia-se a consigna de Mao Tsetung: “Os oficiais ensi-
nam os soldados, os soldados ensinam os oficiais e os soldados ensi-
nam-se mutualmente”. “Se superou o método: “o professor fala, os
alunos ouvem” e criou um novo: doravante professores e alunos ins-
truem-se mutualmente, sobem uns e outros ao estrado” (CHINA:
REVOLUCAO NO ENSINO, 1974, p.69).
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Primeiro método: Professores e alunos preparam em conjunto uma
licao e ddo—na ambos, o que lhes permite completarem-se mutua-
mente e evidenciarem o seu saber. Segundo método: Um aluno da a
li¢do, o professor completa—o e ajuda-o a fazer o resumo. Se um alu-
no ¢é capaz de explicar uma li¢ao, o professor confia-lha; se ele nao a
conhece a fundo, o professor ajuda-o a prepara-la e depois da a li-
¢do com ele.

Terceiro método: Professores e alunos tém reunides democraticas
para examinar o ensino tanto do ponto de vista do professor como
dos alunos. Ha uma reunido particular no fim de cada licdo e uma
reunido geral no fim de cada ciclo. Os professores e alunos revoluci-
ondrios podem assim aperfeigoar-se juntos, enriquecer sem cessar a
sua experiéncia. Estes métodos pedagodgicos estio baseados numa
obrigagdo: ensinar e estudar para a revolugio (CHINA:
REVOLUCAO NO ENSINO, 1974, p. 70).

As escolas e o ensino foram amplamente democratizados. Nao
era necessario apresentar certificagdo para entrar na escola, inclusive
na universidade, todos tinham acesso em qualquer idade e em qual-
quer época:

Nio ha limite de idade para entrar nas escolas. Para os exames, po-
dem os alunos escolher as questdes, levar seus livros para consultar e
proceder a debates e discussdes. Os professores procuram dar uma
ajuda suplementar aqueles que tenham dificuldades nos estudos.
Aos melhores é permitido saltar de classe. [...] Doravante, ndo ha
mais limite da idade para as inscri¢des e estas sdo sempre aceitas em
qualquer altura do ano; as criangas podem estudar durante o dia, sd
meio dia, ou apenas a noite; para os que faltarem as aulas, a profes-
sora vai as suas casas a fim de os ajudar a apanhar os outros; estando
suprimidas as férias de verdo e de inverno, a escola s6 esta fechada
durante os periodos de maior atividade agricola e na Festa da Prima-
vera; um hordrio maledvel permite que os alunos se consagrem intei-
ramente aos estudos durante a estagdo morta, tenham maior liberda-
de quando os trabalhos agricolas comegam a tornar-se prementes e
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fiquem nos campos no periodo de maior atividade (CHINA:
REVOLUCAO NO ENSINO, 1974, p. 49.

A educagdo dos camponeses foi a que mais avangou, até por-
que a maior parte da populacido, historicamente excluida da educagio,
era do campo, tanto em rela¢do a educagdo basica como superior. Esti-
mava-se, na época, que “30 milhdes de criancas em idade escolar nao
freqiientassem a escola, a maioria delas criancas da area rural”
(GARDENER; IDEMA, ‘1973, p. 258, apud, BHATTACHARYYA,
2016, p. 3). As mudangas foram amplas e profundas. Além de demo-
cratizar a escola, mudou completamente seu carater politico, pedagd-
gico e cientifico. O Comité do Partido da Escola Agricola de Chaoyang
sistematizou as 10 diferengas entre as velhas escolas agricolas e as no-
vas escolas agricolas. Bhattacharyya (2016, p. 8-10) apresenta essas di-

ferencas, que organizamos no quadro abaixo:

As velhas escolas agricolas eram domi-
nadas por intelectuais burgueses

Novas escolas agricolas refor¢aram a li-
deranca da classe operaria.

As velhas escolas agricolas estavam
concentradas nas cidades.

As novas escolas agricolas estavam dis-
tribuidas no campo.

As velhas escolas agricolas defendiam
que ‘Aquele que se destaca na aprendi-
zagem pode ser um funcionario’.

As novas escolas agricolas praticavam o
sistema de ‘a partir da Comuna para a
Comuna’ e treinavam camponeses de
novo tipo tanto com a consciéncia soci-
alista quanto com a cultura socialista.

As velhas escolas agricolas enfatizavam
‘priorizar o desenvolvimento intelectu-
al’.

A nova escola agricola destacava que a
politica proletaria deveria estar no co-
mando.

As velhas escolas socialistas advoga-
vam a ‘regularizagio’.

As novas escolas agricolas aderiram ao
sistema de parte-trabalho e parte-estu-
do.

As velhas escolas agricolas defendiam
os ‘Trés Centros’ (isto é, professores,

livros e salas de aula) e os ‘Trés Esté-
. L, .

gios Convencionais’ (ou seja, base te-

orica, principios basicos de varias es-

pecialidades e cursos especializados).

As novas escolas agricolas estabelece-
ram o sistema de ‘trés—em-um’ (isto ¢, a
combina¢ido de ensino, pesquisa cien-
tifica e produgéo).
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As velhas escolas agricolas tinham suas
instalagdes em edificios e ficavam iso-
ladas da sociedade

As novas escolas agricolas estavam es-
treitamente ligadas aos trés grandes mo-
vimentos revoluciondrios de luta de
classe, luta pela produgio e experimen-
tos cientificos.

As velhas escolas agricolas eram para
uns poucos privilegiados.

As novas escolas agricolas amplamente
distribuidas,

massa e proviam sua educagéo.

alcangavam as amplas

As velhas faculdades agricolas escravi-
zavam os estudantes.

As novas faculdades agricolas capacita-
vam os alunos operdrios-camponeses—
soldados a frequentar a universidade,
administrd-la e transforma-la.

Os professores nas velhas faculdades
agricolas estavam divorciados dos ope-

rarios e camponeses.

As novas faculdades agricolas ajudavam
os professores a se integrarem aos ope-
rarios e camponeses e a se empenharem
em construir um contingente de profes-
sores proletdrios.

Essa luta dos camponeses pela escola deu-se numa época em

que a burguesia contrarrevolucionaria difundia na China a proposta

pragmatica de John Dewey, conforme denunciou o Grupo de Redagéo

de Critica Revoluciondria de Shanghai, (s/d, p. 9):

E precisamente por isto que, atualmente, um punhado de discipulos

chineses de Dewey, protegidos pela linha revisionista contrarrevolu-

ciondria de Liu Shao-chi em matéria de educagdo, converteram-se

em especialistas da chamada “Pedagogia” de Kairov. Alguns deles

ocuparam os postos de dire¢iao nos departamentos de ensino e ou-

tros, espalhados por todos os rincdes do pais, dedicam-se a traigéo.

O Grupo tratava de orientar os professores contra as correntes

reacionarias na educagdo. Essa foi uma das manifestacoes da luta de

classes que se travou apds a Revolu¢ao Chinesa para destruir a educa-

¢do capitalista, o que nos faz compreender que a luta contra a escola

capitalista deve persistir até o advento do comunismo, quando sera,

enfim, derrotada.
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A universidade também passou por transformacgoes profundas,
colocando fim ao reinado soberano dos intelectuais.

No dia 27 de julho de 1968, em conformidade com o apelo ao com-
bate lancado por Mao e sob a direcio do Partido Comunista Chinés,
a primeira equipe de propaganda do pensamento maotsetung na
China, composta por operarios e combatentes do Exército Popular
de Libertagdo, entrou orgulhosamente na Universidade de Tsing-
houa, escola superior de ciéncias e técnicas de fama nacional, onde
os intelectuais estavam em grande concentragio, com esta grandiosa
missdo histdrica: “O proletariado deve exercer em todos os dominios
a sua ditadura sobre a burguesia ao nivel da superestrutura incluin-
do os diversos setores da cultura”. Bastaram um pouco mais de dez
horas para que este apelo fosse transformado num ato revoluciond-
rio da classe operaria, que agitou céu e terra. Na manha do dia 27 de
julho de 1968, erguendo bem alto retratos do presidente Mao, bran-
dindo o livro vermelho das Citagdes do Presidente Mao Tsé-Tung,
os operarios da industria de Pequim e os combatentes do E.P.L. diri-
giram-se em marcha para a Universidade Tsinghoua. Estavam deci-
didos a ocupar as posicdes da cultura e do ensino e a proceder a uma
transformacdo radical nesses dominios a luz do pensamento Mao
Tsetung. Foi este um grande acontecimento dos anos 60 do século
XX! (CHINA: REVOLUCAO NO ENSINO, 1974, p. 92 - grifos no
original).

Duas diretivas do Presidente Mao Tsetung se destacaram nesse
processo: “As equipes operarias de propaganda manter-se-do longo
tempo nas escolas, nelas participardo em todas as tarefas da luta—criti-
ca-reforma e dirigi-las-do para sempre” e “A imensa maioria deles (os
intelectuais) sdo patriotas; ama a nossa republica popular e estdo pron-
tos a servir o povo e o Estado Socialista” (CHINA: REVOLUCAO NO
ENSINO, 1974, p. 95-96).

A equipe de propaganda resolveu chamar a si a grande maioria
dos intelectuais e dar-lhes a sua confianga.
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O Presidente Mao disse: “A maioria, a grande maioria mesmo da-
queles que se formam nas escolas pode fundir-se com os operdrios,
camponeses e soldados; alguns deles tém até no seu ativo invengoes
e criagbes. Todavia devem ser colocados sob a diregio duma linha
correta e reeducados pelos operdrios, camponeses e soldados a im
de poderem rejeitar radicalmente a sua velha ideologia a tais intelec-
tuais, os operdrios, camponeses e soldados, fardio um bom acolhi-
mento”. Sob a influéncia perniciosa da linha revisionista contrarre-
voluciondria em matéria de ensino, os intelectuais passavam dum li-
vro para outro sem todavia chegarem a nada. Mas hoje, depois de te-
rem passado alguns meses nas fabricas ou no campo eles conseguem,
com os operarios e camponeses pobres e médios fazer inovagdes téc-
nicas e cumprir as tarefas de produgiao (CHINA: REVOLUCAO NO
ENSINO, 1974, p. 97-98 - grifos no original).

Essas medidas geraram muitas criticas, dentro e fora da China,
acusando o Estado Chinés de enviar intelectuais para “trabalho forga-
do”. Em documento redigido pelo importante comunista brasileiro
Pedro Pomar, em A Classe Operdria, em 1968, se busca responder a
essas acusagoes:

[...] o revisionismo é um fendmeno internacional e obedece a causas
sociais bem definidas, todos os revisionistas conservam nos ataques
a Revolugdo Cultural o mesmo signo: o temor das massas e o 6dio a
revolugdo, a apostasia a0 marxismo-leninismo e a capitulagao diante
do imperialismo. [...]. A imputagdo dos revisionistas de que a Revo-
lucdo Cultural Proletédria estd em conflito com a cultura e o huma-
nismo marxista-leninista significa rematada hipocrisia e dissimulada
apologia do humanismo reaciondrio e da cultura decadente da bur-
guesia. A ditadura do proletariado perderia sua razao de ser, se dei-
xasse de privar alguns intelectuais burgueses da liberdade de envene-
nar a juventude com as ideias do individualismo, da exploragdo do
homem pelo homem, da guerra imperialista, da falaciosa igualdade
entre ricos e pobres (POMAR, 1968, p. 8).
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A maior parte dos intelectuais, dentre os quais estavam os pro-
fessores universitarios, reproduzia a ideologia burguesa e agia como
contra revoluciondria. Estes foram reeducados na coletividade da pro-
dugdo vinculando-se aos interesses dos operarios e camponeses que
até entdo ndo tinham acesso ao ensino superior. Para garantir a unido
teoria e pratica foi instituido um novo sistema chamado de “sistema
trés—em-um” que combinava ensino, pesquisa cientifica e produgao.
As universidades passaram a ligar-se com as fabricas e com a produ-
¢do agricola. Todas as dreas do conhecimento deveriam articular teoria
e pratica. A participagao no trabalho manual era obrigatdria. “Profes-
sores e estudantes vdo trabalhar para as comunas populares, para as
exploragdes florestais, para as fabricas; além disso, fazem com regulari-
dade trabalho manual no curso do ensino profissional” (CHINA:
REVOLUCAO NO ENSINO, 1974, p. 68). Essa prética permitia a fu-

sao dos intelectuais com os operarios e camponeses.

A combinagio ‘trés—em-um’ e a relagdo dialética entre a faculdade e
a fabrica mostraram-se significativas no desenvolvimento da China.
Por um lado, novas técnicas e invengdes da producio social enrique-
ceram e renovaram o conteudo do ensino, e, por outro, os frutos da
pesquisa cientifica nas universidades serviram diretamente a cons-
trugio socialista e promoveram o progresso da produgdo social. De
fato, o elo da educacdo universitiria com as fabricas abriu novos e
amplos horizontes para a revolugdo educacional (BHATTA-
CHARYYA, 2016, p. 9).

Foram criadas faculdades operdrias para ensinar a teoria, a
ciéncia e a técnica revoluciondrias e, ja em 1974, milhares de estudan-
tes se graduaram. Em 1974, mais de 1.670.000 operarios, camponeses e
soldados, com experiéncia em muitas provincias, foram matriculados
nas universidades e faculdades da China (PEKING REVIEW, 1974, p.
6, apud BHATTACHARYYA, 2016, p. 9). O mais importante era a
producio cientifica dessas universidades, conforme Bhattacharyya
(2016, p. 9):
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Desde janeiro de 1972, os estudantes operarios de uma faculdade
completaram 50 invengdes com éxito além de transformagdes em
equipamentos (26). Néo é de se surpreender que os operarios pudes-
sem fazer inova¢des no campo da producido e da luta de classes;
como todos sabemos, a maijoria das grandes invencdes tecnoldgicas
do século XVIII na Inglaterra, que tornaram possivel a revolu¢ao in-
dustrial, foram feitas por aqueles que estavam diretamente envolvi-
dos na pratica social (27). O que faltava aos operarios dos paises ca-
pitalistas era que ndo tinham nenhuma possibilidade de tomar parte
nas experiéncias cientificas. Foi na China socialista que eles passa-
ram a participar do terceiro elemento da pratica social, isto é, das ex-
periéncias cientificas, além da luta pela produgio e da luta de classes.

No campo da medicina também houve muitos avan¢os. Os
cursos diminuiram o tempo de estudo. Passaram a se dedicar a medi-
cina popular, a investigar e tratar as doengas que acometiam o povo

chinés.

Congquistas realmente surpreendentes foram feitas no campo da me-
dicina, muitas das quais foram as primeiras de sua espécie em todo o
mundo. Os pacientes puderam ser anestesiados com a inserc¢ao de
agulhas em certas partes do corpo tornando possivel operagdes ci-
rurgicas. O uso da acupuntura restaurou a audigdo e a fala de sur-
dos-mudos, capacitou os cegos a ver e paraliticos a se levantar e a
andar. Membros totalmente separados do corpo por até 48 horas e
outros com multiplas amputa¢des foram rejuntados (PEKING
REVIEW, 1975, p. 22, apud BHATTACHARYYA, 2016, p. 9).

As escolas dos operarios, criadas pela Revolugdo Cultural, cres-
ceu de 1.200, na primeira metade de 1975, para 15.000 na primeira
metade de 1976. Foram criadas em 1975, um numero de escolas cam-
ponesas de tempo livre, estabelecidas nos suburbios de Xangai, nas
quais a teoria politica agricola, a agrotecnologia e a agromecénica fo-

ram ensinadas. “Isto diminuiu a distincia entre os operarios e os cam-
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poneses, a cidade e o campo e entre o trabalho mental e 0 manual, e
também acelerou o ritmo da construg¢io socialista no campo”
(PEKING REVIEW, 1975, p. 22, apud BHATTACHARYYA, 2016, p.
9).

Conforme Bhattacharyya (2016, p. 10), operarios e camponeses
discutiam e escreviam sobre teorias de diversas areas do conhecimen-
to, as questdes tedricas de filosofia eram discutidas massivamente.
Muitas produgdes tedricas e cientificas saiam do meio das massas tra-
balhadoras.

Essas sdo, resumidamente, algumas das mudancas operadas na
educac¢io dos operérios e camponeses durante a GRCP. Todos os pro-
cessos revolucionarios demonstraram que houve uma forte mobiliza-
¢do e participagao das massas numa luta drdua contra a escola burgue-
sa e sua organizagao autoritaria na velha escola capitalista.

Consideragdes finais

A primeira fase da Revolugdo Chinesa se desenvolveu na or-
dem econodmica e politica e, posteriormente, passou para o campo ide-
olégico: a Grande Revolugdo Cultural Proletdria chinesa, fundada nos
principios do marxismo-leninismo e no pensamento Mao Tsetung.
Com a GRCP, milhdes tomaram em suas maos a tarefa de defender o
socialismo contra o processo de restauragdo do capitalismo na China,
como ja havia ocorrido na URSS com a morte de Stalin.

Como parte da GRCP a Revolugdo no Ensino partiu da neces-
sidade de transformar o antigo sistema de educagio, estabelecendo um
vinculo profundo com a classe operaria, camponeses pobres e médios.
Os estudantes aprendiam nas fabricas e nos campos juntos com os
operarios e camponeses, se apropriavam do conhecimento cientifico
nas instituicoes de ensino e aplicavam os novos conhecimentos na
produ¢do. A Revolugdo no Ensino na China teve como pilar funda-
mental a vincula¢do do ensino com o trabalho produtivo possibilitan-
do a articulacdo dialética teoria—pratica e a superag¢ao da divisao do
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trabalho manual e intelectual. Desenvolveu-se a partir da linha de
massas, levando a escola aos mais distantes rincdes da China, possibili-
tando uma educagio politica, cientifica, cultural e exercicios fisicos
aplicados na condi¢ao de treinamento militar. A escola passou a ser
uma escola flexivel, com a reduc¢iao dos anos de estudos e simplificagdo
dos cursos. Eliminou-se a reprovac¢io, as notas e exames; erradicou de
todo o sistema repressivo e reduziu as especialidades. Reeducou os
educadores e destronou os intelectuais da burguesia colocando as es-
colas e todo o sistema educativo sob o controle dos operarios e campo-
neses.

A Revolugdo Cultural Proletaria se preocupou com a formagio
integral do proletariado, garantindo todo o conhecimento necessario
para dominarem o processo de produgao e encarnarem a ideologia do
proletariado. A GRCP foi a primeira experiéncia do tipo no mundo,
assim como demonstrou para os revolucionarios que a concretizacao
do socialismo ao comunismo s6 serd possivel mediante o desenvolvi-
mento de grandes revolugdes culturais. Sem o desenvolvimento de re-
volugoes culturais, o triunfo definitivo do socialismo se torna impossi-
vel, tendo em vista que a burguesa utilizara da velha cultura para res-
taurar o capitalismo.

Com a morte de Tsetung em 1976, o capitalismo foi restaurado
na China que se tornou uma nagio imperialista, comandada pela bur-
guesia incrustada no partido comunista revisionista, desenvolvendo
uma superexploragdo dos trabalhadores chineses que amargam as
mais cruéis condi¢des de trabalho, na “grande fabrica do mundo”, en-
voltos na miséria e na pobreza, enquanto toda a riqueza voltou a se
concentrar em poucas maos. Contudo, a luta de classes prossegue cada
vez mais intensa em todo o mundo, vislumbrando a retomada dos im-
portantes aportes a teoria do proletariado construida no processo da
Revoluc¢io Chinesa.
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X1

A EDUCACAO EM CUBA: DA SOCIEDADE DO
ACUCAR AO GOSTO AMARGO DE BLOQUEIO

Maria do Carmo Luiz Caldas Leite

Introdugio

La educacion ha de ir donde va la vida. Es insensato que la
educacion ocupe el tnico tiempo de preparacién que tiene el
hombre en no prepararlo. La educacién ha de dar medios para
resolver los problemas que a vida ha de presentar (MARTI, 2011, t.
22, p. 308).

Com o intuito de refletir sobre as conquistas, dilemas e tensoes
presentes na educagdo, dentro do projeto societario cubano, o presente
texto tematiza o idedrio autdctone enraizado desde a chegada dos co-
lonizadores, o entrelagamento com as tradi¢oes do século XIX, a sin-
gularidade do processo no desenvolvimento das ideias socialistas e as
mudangas atuais em Cuba. A escola cubana obrigatdria, universal e
gratuita nao pode ser entendida sem vinculos com a trama histérica do
povo — a cubania' -, que cunhou um imagindrio de vertentes relativas
as lutas de libertagio, desde a época colonial. Para tal, é necessario le-
var em conta a construgio de um referencial, que fez da educacio e da
revolu¢do cubana, iniciada em 1953, processos mutuamente inclusi-
vos, como carater prioritdrio de defesa. As transformagoes pedagdgi-
cas, em suas complexidades, representavam a desagregagdo do contex-

" DOI - 10.29388/978-65-86678-06-2-f.265-288

! Segundo Rodriguez Rivera (2005), a cubania, de raiz afro-espanhola e de vocagio
latino-americana, é a materializagdo da nacionalidade, do carater insular alicercado
desde as origens do pais, que vem norteando as atitudes da populagdo cubana em
todas as épocas.
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to herdado da republica mediatizada pelos Estados Unidos. Muitas
ponderagdes aqui apresentadas foram extraidas da frequéncia as reu-
nides de associagdes de massa e aos congressos, das visitas recorrentes
aos Institutos Superiores Pedagogicos e aos centros escolares de diver-
sas provincias na Ilha, ao longo das trés ultimas décadas, decisivas para
adentrar as situagdes vivenciadas no ambito da educac¢io cubana.

A chegada da Cruz de Parra a Cuba

Quando da chegada dos espanhdis a Cuba, em 1492, a Ilha era
habitada por indigenas. O propédsito inicial ndo era dar curso a uma
nova civilizagdo, mas conquistar terras e usufruir das riquezas, com
toda a rapidez possivel. Os nativos foram utilizados na busca de ouro e
em trabalhos rudes, enquanto a Espanha transitava por um regime
feudal, introduzindo em Cuba a propriedade privada. A forma como
se viabilizaram as relag¢des entre exploradores e explorados foi o siste-
ma denominado encomienda. Segundo a lei, os encomienderos teriam
que proteger os indios, dar-lhes instrucao e exigir determinadas tare-
fas. Contudo, a historia demonstrou que os espanhois cobraram todos
os direitos e cumpriram poucas obriga¢des. O enriquecimento dos co-
lonizadores apoiou-se na submissdo imposta aos nativos, interrom-
pendo o processo autdnomo das comunidades indigenas, implantando
em Cuba a sociedade dividida em classes e a repressdo do aparato co-
lonial. Segundo Fernandes (1979, p. 20), no desembarque dos espa-
nhdis, havia na Ilha cem mil indigenas e, apds 50 anos, ndo passavam
de cinco mil, dizimados em razdo dos maus tratos e da perda do inte-
resse pela sobrevivéncia.

Na raiz destes fatos, Castro Ruz (1992, p. 101) afirma:

O que me assombra ¢ que haja tantos no mundo, sobretudo em nos-
sos paises, que sigam utilizando o termo “descobrimento” para alu-
dir ao feito histérico de 12 de outubro [...] Ainda que, concedendo a
Colombo o mérito de haver, com suas viagens, mudado a conscién-
cia de sua época, caso se trate de descobrimento, ha que ser falado,
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entdo, que americanos e europeus nos descobrimos mutuamente. H4
quem, para salvar o problema, refira-se piedosamente ao encontro
de duas culturas.

No dmbito do catolicismo existiram diversas ordens religiosas
presentes em Cuba. Seus membros, tenazes e eficientes na defesa dos
proprios interesses, travaram grandes batalhas pelo dominio das insti-
tuicoes educativas em Cuba. Desde o inicio da colonizagdo, em cada
vila se fundou uma igreja. Saviani (2011, p. 47), recorrendo as palavras
de Marx, observou que para os tedlogos, a propria religido é obra de
Deus e a religido dos demais ¢ coisa dos homens, enquanto as crengas
dos indios eram vistas pelos colonizadores como uma invengédo do de-
monio.

Em agosto de 1556, no desembarque dos jesuitas, entre eles Pe-
dro Martinez, de Valencia, acompanhado por outros dois padres, a ci-
dade de Havana contava com cerca de trezentos habitantes. Desde
Madri, o rei Felipe II, havia solicitado ao general da Companhia de Je-
sus, Francisco de Borja, missionarios para catequizar os indios da
Florida. Entretanto, o capitao do barco belga em que viajavam os reli-
giosos, ndo soube chegar a San Agustin e dirigiu-se a Cuba para obter
informagoes sobre o rumo. O tempo que ali passaram serviu para ins-
truir os nativos na doutrina cristd. Em dezembro do mesmo ano, o
barco retornou ao destino original, porém Martinez, ao desembarcar
com um grupo de marinheiros, foi morto pelos indigenas, converten-
do-se assim no primeiro martir da ordem no continente americano.
Os jesuitas voltaram a Havana para, mais tarde, serem expulsos por
Carlos III de Espanha, em 1767. Durante a permanéncia em Cuba, os
Iignacianos lograram converter—se em grandes proprietarios de terras,
de edificios monumentais e de escravos. A fundagio de colégios foi a
parte vital de sua obra na Ilha, ainda que focada em niveis superiores
de educa¢do, onde podiam fluir somente as familias abastadas
(BUENAVILLA RECIO, 2014).

A violéncia dos conquistadores ndo impediu as marcas dos
aborigines no carater dos cubanos. Como simbolo deste passado, das
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vinte e nove cruzes trazidas por Cristobal Colén, a de Parra, fincada
em dezembro de 1492 nas costas de Cuba, é a unica conservada até
hoje. Encontra-se na Par6quia de Baracoa®, sendo considerada a mais
antiga reliquia historico-religiosa do encontro das duas culturas, a eu-
ropeia e a dos nativos de Nuestra Ameérica.

A sociedade do agticar

Os registros da sociedade cubana produzida pelo agucar e a
historia da escraviddo tem interfaces de séculos, com marcas profun-
das e que semearam o caminho da independéncia. Os negros exerce-
ram todas as tarefas possiveis, desde abusivos trabalhos agricolas até
refinadas obras artesanais, como pintores e escultores, alavancando
um desenvolvimento material discriminatério. A medida que o agucar
de Cuba foi penetrando nos mercados europeus, os fazendeiros toma-
ram maior consciéncia da rentabilidade do apreciado doce e fomenta-
ram suas empresas com uma mentalidade de corte burgués e idiossin-
crasia criolla? (BUENAVILLA RECIO, 2014).

Quando Cuba ¢é observada nos mapas, vislumbra-se o Mar do
Caribe e com ele um mundo de abordagens amplamente relatadas na
literatura, desde o século XV até hoje. Diferentes tipos de “bandidos”
encheram de lendas a regido, de tal forma, que nao da para entender a
historia da Ilha sem um pouco de analise da pirataria e a consequente
sublimacao da violéncia inerente a ela. As imagens dos barcos simplifi-
cam uma realidade que ia além de ataques. O mundo dos piratas e cor-
sdrios é mais que isso. E a violéncia do capitalismo nascente. Uma das
mais belas imagens que o poeta Karl Marx levava dentro de si, expres-
sa a violéncia, como a parteira da histéria. No dizer de Fraginals (2005,
p. 82), diante da ideia de homens do mar, que saem em busca de suas

Baracoa é uma cidade de Provincia de Guantanamo situada no extremo leste
de Cuba. Ela foi fundada pelo primeiro governador de Cuba, o conquistador
espanhol Diego Veldzquez. em 1511, o que faz dela a mais antiga cidade da Ilha.

3 . . . . o) .
Criollo, em espanhol, significa nascido na América, mas filho de pais europeus.

268



presas, temos outra realidade, geralmente oculta, do armador que
montou a expedi¢ao e do governo que a financiou.

No centro de defesa do império espanhol, Cuba foi cobigada
pelos interesses de estrangeiros, que aspiravam ao dominio militar na
area estratégica do novo mundo. Os estudos da sociedade formada por
retalhos de diferentes culturas mostram a acumulagdo de riquezas da
oligarquia criolla, submissa aos signos da aristocracia ibérica. No sécu-
lo XIX, as familias ricas foram responsaveis pela revolugdo agricola - a
chamada plantocracia -, que conduziu o pais a posicdo de primeiro
produtor mundial de agucar. Contudo, sem um sistema escolarizado,
onde apenas uma parte infima da popula¢do recebia algum ensino,
Cuba foi a ultima colonia da Espanha na América.

O ethos patridtico

Precursor da tradi¢ao pedagdgica progressista na Ilha, o sacer-
dote José Agustin Caballero foi uma das mais importantes figuras da
[lustragao Reformista criolla do final do século XVIII, movimento de
ideias que se vinculou a ampliacio do setor agucareiro. No ano de
1794, apresentou um projeto caracterizado por métodos nao escolasti-
cos, voltado a criagdo de escolas elementares publicas, razdo pela qual
¢ considerado o introdutor em Cuba do sistema de ensino em que o
aluno poderia desenvolver uma aprendizagem mais sélida
(BUENAVILLA RECIO, 2014).

A primeira geragdo de cubanos que se atreveu a pensar por si
mesma tem sua figura cimeira no padre Félix Varela. Com ele, o com-
promisso patridtico alicer¢ou as lutas travadas na segunda metade do
século XIX. Defensor da ilustragdo do povo, foi o primeiro a assumir
uma atitude radicalmente revoluciondria, em especial na critica ao
modelo escravista. Varela expressou suas ideias nos marcos da liberda-
de crista, pois para ele as potencialidades que existem no homem o
conduzem, infalivelmente, pelos caminhos do bem, quando dirigidas
corretamente. Critico dos males de sua época, comandada por latifun-
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diarios que pensavam somente em suas caixas de café e sacos de agu-
car, mais do que demandas imediatas, o sacerdote aspirava a emanci-
pacao da sociedade. “Quanto mais o professor fala, menos ensina, pois
em sua concepgdo, a gloria de um educador é falar pela boca de seus
alunos” (GONZALEZ SOCA e REINOSO CAPIRO, 2002, p.1).

A escola cubana foi renovada por José de La Luz y Cabarello,
discipulo de Varela, entre 1824 e 1862. Para Buenavilla Recio (2014),
Caballero tinha uma percepg¢do ampla do processo educativo, ndo res-
trito apenas ao ato de instruir, mas estar voltado ao cultivo dos senti-
mentos, nas escolinhas de amigos e amigas, as primeiras de base social
popular. Os professores ndao tinham preparo adequado, ocupando
uma posi¢do marginal na sociedade. Todavia, nelas se praticava, de
maneira incipiente, a integracao racial e as manifestacoes iniciais de
coeducagido entre meninos e meninas.

A histdria da pedagogia cubana, por mais breve e concisa, nao
pode ser escrita sem referéncias ao papel desempenhado por Marti*. O
idedrio martiano impregnado de humanismo foi consolidado em
1889, quando da publica¢ido de La Edad de Oro, revista voltada as cri-
ancas do continente latino—americano. Nessa obra, escrita e editada
por Marti, surgia a proposta de criar nos meninos de Nuestra Améri-
ca, ameac¢ados pela perda de sua identidade cultural, uma consciéncia
anticolonialista. O jornalismo, conjugado a atividade politica, ocupou
grande parte de suas atividades. Como professor, ganhou a vida nas fa-

* José Marti (1853 ~1895) iniciou sua participagdo politica escrevendo a jornais

separatistas. Com a prisdo de seu mestre Rafael Mendive, cristalizou-se a atitude de
rebeldia contra a dominag¢io espanhola. Em 1869, Marti foi condenado a seis anos de
trabalhos forcados, mas passou somente seis meses na prisdo, pois conseguiu
permutar a pena pela deportagido a Espanha. Dedicou-se ao estudo do Direito na
Universidade de Zaragoza. Entre 1881 e 1895, viveu em Nova Iorque, porém foi no
México, na Guatemala e na Venezuela que alcan¢ou o mais alto grau de identificagdo
com a autoctonia da América, até o momento desconhecido a um filho de espanhol.
Em 1882, trabalhou para o jornal La Nacién da Argentina. No comando de um
contingente de cubanos, ap6s breve encontro com tropas espanholas no vilarejo
de Dos Rios, Marti foi atingido, morto e seu corpo mutilado (SARRACINO, 2010).
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ses mais dificeis, porém sua profissdo foi a de advogado (VITIER,
2011).

A trajetdria de sua vida revolucionaria o fez passar por varios
paises, proporcionando-lhe conhecimentos avangados para seu tempo
e a busca de uma legitima cultura ajustada a realidade latino—america-
na, ndo mais a uma Educa¢do com teorias importadas da América An-
glo-Saxdnica, ainda que alimentasse a abertura de Cuba ao mundo.
Na concepgdo martiana, era um fato grave a educagdo seguir os pa-
droes dos sistemas forineos, desvinculados da realidade em que se
aplicavam. No pensamento de Marti “a inteligéncia americana estava
no penacho indigena e quando se paralisou ao indio, se paralisou a
América” (ACOSTA, 2015, p.26).

Marti possuia um referencial tedrico - que evoluiu historica-
mente - no qual a educagdo é concebida de forma multifacetada, “ul-
trapassando as fronteiras do utilitarismo e as caricaturas de ideias de
outras latitudes” (CHAVEZ RODRIGUEZ, 1996, p.36).

Como estudioso ndo apenas dos problemas da instru¢cdo em
Cuba, mas de todos os paises do continente americano, Marti elaborou
um pensamento pedagdgico, com a urgéncia da sonhada Republica.
Convencido de que “Patria es humanidad”, a sintese de tal ideario
constitui, até hoje, um paradigma:

° Escola obrigatéria, universal, gratuita e laica: a educagao,
como direito e dever de todos, assegurava a liberdade de consciéncia
ao professor e ao aluno. “Un pueblo de hombres educados serd siem-
pre un pueblo de hombres libres” (MARTI, 2011, t.12, p-375).

° Educagéo cientifica e politécnica: o ensino das ciéncias e a
Educagdo para o trabalho constituiam principios basicos. “Y detrds
de cada escuela un taller agricola, a la lluvia y al sol, donde cada estu-
diante sembrase su drbol’ (ibid, t.8, p.287).

° Educagio para a vida: o fim primordial da Educagdo consis-
tia em educar o homem para seu momento e circunstincia histori-
cos. "La educacion ha de ir a donde va la vida. Es insensato que la
educacion ocupe el tinico tiempo de preparacion que tiene el hom-
bre, en no prepararlo” (ibid, t.22, p. 308).
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° Conteudo da educagdo - democrético e popular: fazer par-
ticipes as massas populares dos bens da educagio. Para que os povos
sejam realmente livres, a Educagdo deve refletir suas necessidades,
numa postura critica aos modelos escoldsticos e dogmaticos. "Hay
un sistema de educacion que consiste en convertir a los hombres en
mulos, en ovejas, —en deshombrarlos, en vez de ahombrarlos mds.
Una buena educacion, ni en corceles siquiera en cebras ha de con-
vertirlos. Vale mds un hombre rebelde que un manso” (ibid, t.21,
p.142).

° Incorporagao da mulher a educagdo: a educagiao da mulher
anuncia os homens que dela hao de surgir. “ Las campaiias de los pu-
eblos solo son débiles, cuando en ella no se alista el corazon de la
muyjer; pero cuando se estremece y ayuda, cuando la mujer, timida y
quieta en su natural, anima y aplaude, cuando la mujer culta y vir-
tuosa unge la obra con la miel de su carifio, la obra es invencible".
(ibid, t.5, p.16).

A vigéncia do pensamento de Marti e a inser¢do de sua obra na
historia de nosso continente radica no sabor de testemunho e na capa-
cidade de indignagdo diante das injustigas. Sob inspiracdo do idedrio
martiano, em 1896, com a publica¢do de EI cubano libre, editou-se a
primeira cartilha voltada ao desenvolvimento de “uma consciéncia
participativa do povo na vida politico-social do pais, em meio ao imi-
nente colapso do colonialismo, onde todas classes sociais, de forma
ativa ou passiva, se envolveram ”(CANFUX GUTIERREZ, 2006, p.1).

No final do século XIX, o exército mambr foi dissolvido e o
povo foi arrastado a miséria, pois a luta contra a dominag¢io néo cul-
minou com a vitoria. A burguesia agucareira cubana, ainda que cola-
borasse economicamente com a insurreicio, estreitava seus contatos
com os Estados Unidos e o instava a intervir nos conflitos. Entretanto,
havia chegado a hora de “encarnar a agdo e a histéria do ethos patrioti-
co, illuminado pela poesia e pelo pensamento cubano” (VITIER, 2011,
p-42).

5 . . ol .
Tropas compostas por escravos negros, mesticos livres e proprietarios rurais.
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A republica mediatizada

A ocupagio de Cuba estendeu-se até 1902, consolidando a re-
organiza¢do de um sistema politico em func¢ao dos interesses neocolo-
niais. Nesse bojo, a influéncia estrangeira significou a interrup¢ao, en-
tre outras questdes, do legado pedagdgico dos pensadores cubanos de-
senvolvido nos séculos anteriores. Em conjunto com a Emenda Plat®,
comecou a produzir-se a recuperacao do ideario de Marti, mantido na
palavra dos professores, os herdeiros do frustrado sonho independen-
tista, que inscreveram na memoria das criangas os versos martianos.
Junto a eles levantou-se a figura do herdi e com essa recordagdo come-
¢ou a alimentar—se a utopia. Em sua esséncia, a heran¢a de Marti des-
monta o mito histérico do eurocentrismo e de todo o aparato da con-
quista colonial, rechagando o argumento apologético segundo o qual o
colonialismo havia sido o propulsor da incorporagdo das Américas a
Historia (ACOSTA, 2015).

O século XX iniciou-se em Cuba com um conjunto de imposi-
¢des econdmicas e politicas decorrentes da primeira intervengao mili-
tar dos Estados Unidos no pais. O triunfo da Revolu¢ido Russa, em
1917, repercutiu em toda a América Latina e entre as consignas dos
trabalhadores, surgiram novas vinculagdes das teorias revolucionarias
as lutas no continente. Entre as décadas dos anos 1920 e 40, na repu-
blica mediatizada cubana constitui-se uma luta ideoldgica e politica
entre duas tendéncias pedagdgicas contrapostas: de um lado, a demo-
cratica, que representava as aspiragoes do povo, e, do outro, a inten¢do
das classes dominantes.

No inicio da década de 1930, ocorreu um acelerado envolvi-
mento na economia cubana de grupos financeiros estadunidenses. Em
1940, a Ilha era considerada um importante centro da delinquéncia in-
ternacional. A situagdo economica era tipica de um pais agrario atrasa-
do, onde coexistiam relagdes pré-capitalistas e relagdes capitalistas,

6 c 1. . . ~ o1 .
Ementa que oficializou, em 1901, o direito a interven¢des militares e autorizava os
Estados Unidos a arrendar as terras para as suas bases navais.
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baseadas na penetragao do capital estrangeiro monocultor, exportador
de agtcar e atado as necessidades econdmicas dos vizinhos ao norte.
Todavia, os professores cubanos forjaram nas novas geragdes os ideais
de soberania e o rechago a opressdo, concomitantes as péssimas condi-
¢oes de trabalho docente. A politica da oligarquia criolla, a partir da
crise globalizada do modelo neocolonial, passou a restringir a produ-
¢do agricola e industrial a esfera agucareira, mediante a cartelizagao.

A educagio como pedra angular

No centenario natalicio de Marti, um quadro retratava a desa-
tencdo aos servi¢os educacionais. Segundo dados do Ministério da
Educagdo (CUBA, 1999, p.9):

® Apenas 56,4% das criancas frequentavam a escola primaria e 28%
dos jovens continuavam os estudos de ensino médio.

o A Educacao Especial era virtualmente inexistente.

e Para a formagdo de professores, com matriculas limitadas, a Ilha
dispunha de 6 escolas normais oficiais e trés faculdades de Educacao.
e Havia mais de um milhdo de analfabetos.

O assalto ao Quartel Moncada, em Santiago, na madrugada de
26 de julho de 1953, inaugurou um novo periodo em Cuba e o triunfo
das forgas populares despertou a simpatia dos movimentos progressis-
tas no mundo. A lei que estabeleceu a primeira Reforma Integral do
Ensino, promulgada ainda em 1959, adotou o pleno desenvolvimento
humano, como objetivo fundamental da educa¢ao. Os muros dos cen-
tros de tortura foram derrubados e, em apenas 19 dias, operarios, estu-
dantes e contingentes de toda a populacdo, converteram o sombrio
Moncada na Ciudad Escolar 26 de Julio, revestindo de transcendéncia
moral a conversdo de 69 quartéis em escolas para 40 mil alunos (ibib.,
p.7).

Em uma sociedade neocolonial, ndo havia como transpor a re-

volucdo para dentro do capitalismo. O novo homem, pela reapropria-
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¢do da natureza humana, era o centro da sociedade, que pensava em
converter-se numa grande escola. A ruptura do Estado burgués trans-
formou a saude, a educacio e a cultura em direitos para todos os cuba-
nos. As campanhas de alfabetizagio comecaram na etapa de Sierra
Maestra, quando os guerrilheiros deveriam ser, além de combatentes,
os responsaveis por levar o conhecimento a lugares intrincados, pro-
duzindo um fluxo entre as necessidades dos camponeses e as preocu-
pacdes em ambito nacional. O povo percebeu, desde o inicio, que os
revolucionarios ndo apenas falavam que a educagdo seria priorizada,
mas colocavam as suas ideias em pratica. O sistema educativo, como
pedra angular da revolugdo cubana, trouxe a populagio de Cuba um
diferencial, que a caracteriza por sentimentos de autoconfianca
(BUENAVILLA RECIO, 2014).

Na primeira etapa da revolugdo, os grandes movimentos alfa-
betizadores constituiram uma fonte por exceléncia do envolvimento
do popular com as medidas que atingiriam o pais. No decorrer de
1959, foram implementados os conceitos de formacdo emergente e do
professor como soldado da independéncia politica. Uma das metas
mais ambiciosas do governo revoluciondrio foi a erradicagdo do anal-
fabetismo em 1961, o “Ano da Educa¢ao”. A Campanha de Alfabetiza-
¢do teve seus antecedentes na época do colonialismo espanhol, quando
o exército dos mambises vinculou a aprendizagem da escrita e da lei-
tura a formacgdo dos valores patridticos. A relagdo que estabeleceu
Marti entre cultura e emancipagdo - ser culto para ser livre -, comple-
mentada com os pressupostos do movimento 26 de julho, serviu de
base para a concep¢do do novo Sistema Nacional de Ensino.

A campanha desencadeou-se com o chamamento de volunta-
rios. Dela participaram 100 mil estudantes, 13 mil operarios, 120 mil
alfabetizadores populares e 34 mil professores, o que possibilitou a cri-
acdo de centenas de documentdrios, poesias e andlises de estudiosos
interessados em compreender as razdes do sucesso. Na cartilha “Alfa-
beticemos”, o Governo conclamava os voluntarios a defender a sobe-
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rania “dentro dos principios de uma unidade incorruptivel”
(COMISION NACIONAL DE ALFABETIZACION, 1961, p.5).

Quando se alfabetiza um adulto, “a Pétria tem motivos para
sentir-se orgulhosa de seus filhos”, segundo o prefacio da Cartilla Cu-
bana (1959, p.1). Esta experiéncia configurou um forte vinculo da edu-
cagdo a vida politica, pois os alfabetizadores compartilharam tarefas
comuns, como arar, transformaram-se em guias familiares e com-
preenderam os graves problemas que afetavam o pais, dando um passo
a frente, para enfrentar a vida e também a morte. Fato marcante, foi o
assassinato dos alfabetizadores Conrado Benitez e Manoel Ascunse
por grupos de contra revolucionarios nas Serras de Escambray.

Em 22 de dezembro, deste mesmo ano, Cuba foi declarada
“Territorio Livre do Analfabetismo”, data em que se comemora o dia
nacional dos professores. A formagdo de docentes transitou por varias
etapas a partir de 1964, quando foram fundados os Institutos Superio-
res Pedagogicos, com o objetivo de dar resposta a necessidade crescen-
te de educadores.

A universalizag¢io do ensino

Em janeiro de 1961, Washington, unilateralmente, ao romper
as relacoes diplomaticas com Cuba, proibiu seus cidadios de visitarem
a Ilha. Como resposta, em abril do mesmo ano, o governo cubano pro-
clamou o carater socialista da revolugdo. Neste contexto de enfrenta-
mentos, as agdes que passaram a ser exercidas contra Cuba ndo se en-
quadram na defini¢do de “embargo”, ao contrario, transcendem e tipi-
ficam um bloqueio:

No bloqueio, guerra de baixa intensidade, sem bombas e estado de
sitio, morte lenta por asfixia, afeta-se o comércio, a saude, a educa-
¢do e o ensino, o transporte, as comunicagdes, a tecnologia, a cién-
cia, a produgdo energética, a producdo industrial, a produgio agrico-
la e, certamente, tudo isso incide de forma desfavoravel na qualidade
de vida do povo (MENDEZ TOVAR, 1995, p. 87).
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Com a solidificagdo das relagdes entre Cuba e a URRS, a prin-
cipal op¢ao na resisténcia ao bloqueio imposto pelos Estados Unidos,
incluiram-se nas diretrizes pedagdgicas cubanas os aportes da Pedago-
gia Socialista. Nessa época, surgiram os “destacamentos pedagdgicos”,
formados por alunos das universidades, que lecionavam para os niveis
fundamental e médio. Com a explosdao no nimero de matriculas, o go-
Verno teve que recorrer aos cursos intensivos e a incorporagdo imedia-
ta dos docentes a pratica escolar. Em 1969, a Unido de Jovens Comu-
nistas organizou a campanha “Yo seré maestro”, para a formagdo de
professores emergentes.

A Segunda Revolugido Educacional veio como resultado dos
programas de massificagdo do acesso as escolas de todos os graus,
quando se incrementaram os cursos de licenciatura nas diversas areas.
Os problemas tipicos de uma rede em expansdo revelaram-se no pro-
cesso, o que induziu a procura de novas bases para o Sistema Nacional
de Ensino. As decisdes, com tendéncia a centralizagdo, conformaram
uma estrutura encarregada de transmitir no sentido vertical - até as
bases — as diretrizes elaboradas por niveis superiores. Com a autono-
mia limitada, as instancias intermediarias tinham pouco espago de
acao. O efeito imediato dessa estrutura concentrou-se em deficiéncias
no protagonismo dos professores, conduzindo ao enfraquecimento da
criatividade e da iniciativa propria. Como esclarece Castellanos Si-
mons (2001, p.14), esta situagdo marcou em grande medida as relagoes
na escola, evidenciando focos de autoritarismo, falhas na profissionali-
zagdo docente e fraca participa¢ao dos membros da comunidade esco-
lar no processo educativo.

Nesse periodo, as metas relacionavam-se a cobertura dos servi-
¢os educacionais, com o predominio das investigacdes de carater posi-
tivista, o que provocou uma sobrecarga de informagdes numeéricas e de
critérios tecnocraticos. O Primeiro Congresso do Partido Comunista
Cubano, realizado em 1975, tratou de implementar medidas de transi-
¢do da educagdo tradicional a outra de cunho avangado. A reformula-
¢do das diretrizes foi encaminhada aos Ministérios da Educacio, entdo
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desmembrados em MINED, responsavel pela educa¢iao primaria, se-
cunddria e média, e 0 MES, vinculado ao ensino superior. O tripé for-
mado pelo Estado, as organizagdes de massa e o Partido Comunista
Cubano passou a constituir a base do socialismo adotado na Ilha. Mi-
lhoes de operarios, camponeses e donas-de-casa puderam ascender ao
nono ano de escolarizagio.

A formagao de professores fortaleceu a base politico-ideolégi-
ca e a integra¢do de quadros ao movimento internacionalista, que se
multiplicou no chamado Terceiro mundo. Em 1976, com a nova
Constitui¢do da Republica, investia—se na constru¢do de um novo ho-
mem e no reforco do papel da educagdo. As institui¢des cientificas
produziam de forma colaborativa e as universidades buscavam aplicar
o elevado potencial cientifico em distintas areas. O trabalho das enti-
dades de massa — Federacao das Mulheres Cubanas, Unido dos Pionei-
ros e Unido dos Jovens Comunistas — consolidou o apoio ideolégico
necessario a unidade revolucionaria. Os Comités de Defesa da Revolu-
¢do surgiram para agrupar vizinhos na organizagio popular e nas tare-
fas em beneficio da comunidade.

Embora essas estruturas experimentassem lacunas, uma gera-
¢do habilitada por diferentes vivéncias entrava em cena. A primeira re-
volugdo educacional alfabetizou e emancipou culturalmente, a segun-
da universalizou e implantou novas relagdes entre o estudo e o traba-
lho, mas no pequeno pais, com limitadas fontes de matérias primas e
de energia, submetida as regras do bloqueio, a evolugao econdmica foi
escassa diante da capacidade da populagio jovem. Em meados de
1980, ja eram visiveis os limites para engendrar os avangos, em um
quadro mundial marcado pela centralizagdo capitalista avangada. O
primeiro Congresso Internacional de Pedagogia, celebrado em Hava-
na, no ano de 1986, converteu-se em importante laboratdrio de dis-
cussdo do ensino na América Latina e no mundo’. Em que pese as cir-
cunstancias, o nivel da educagdo cubana em trés décadas, havia atingi-
do conquistas inéditas na América Latina.

7 Em Havana, até 0 ano 2019, foram celebrados 16 Congressos de Pedagogia.
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O programa batalla de ideas

Sob o impulso desencadeado no 4mbito de reunides internaci-
onais, como a Conferéncia realizada em Jomtien, em 1990, abriram-se
espagos as renovagdes em Cuba. Os eixos dinamizadores das politicas
educativas eram a descentralizacdo dos sistemas, a transformag¢do dos
estilos de gestdo, o fortalecimento da autonomia, a introdugdo das no-
vas tecnologias de comunicagdo e o aperfeicoamento da profissionali-
zagdo docente. Entretanto, carregado por dificuldades em todas as es-
feras, ndo somente econémicas, o advento do chamado Periodo Espe-
cial®, dificultou a concretiza¢do de intimeros planos (CUBA, 2017,
p-8).

Com o agravamento das condi¢des econdmicas, muitos profes-
sores migraram a setores melhor remunerados, ligados ao turismo.
Apesar dos inumeros entraves, oriundos do bloqueio, foram salva-
guardadas importantes conquistas: nenhuma escola foi fechada e ne-
nhum hospital foi encerrado. Em 1996, como resultado das contradi-
¢oes surgidas no projeto educacional, a atividade cientifica na Ilha
apresentava deficiéncias relacionadas a falta de gestdo integrada. As
instituicoes elaboravam planos independentes, ocasionando a disper-
sdo do potencial cientifico no pais. Em muitos casos, ndo se investiga-
va o prioritario, predominando o enfoque unidisciplinar. De acordo
com Castellanos Simons (2001), os aspectos negativos vigentes eram:

° A consciéncia igualitarista, originada ao longo do processo
revoluciondrio, havia fomentado a ideia de bem-estar material, des-
conectada das possibilidades reais do pais e da contribui¢do laboral
de cada cidaddo, o que resultou no debilitamento do trabalho como
dever social concreto.

Etapa de grandes dificuldades iniciada pelo desmoronamento do antigo campo
socialista e pela extincdo da URSS, paises com os quais Cuba mantinha rela¢des
mercantis, que alcancavam um percentual significativo de aproximadamente 85%,
tanto na importagdo como na exportagdo. Juntamente com esses fatos, ocorreu o

acirramento do bloqueio a Cuba.
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° A fragmentacdo das institui¢des socializadoras, em especial a
escola e a familia, que ndo atuavam de forma coordenada, fortale-
cendo as influéncias negativas de grupos coetaneos e os comporta-
mentos indesejados, tais como as atitudes consumistas.

o A tecnocratizagdo, ou seja, a educagdo dirigida as informa-
¢oes de carater pratico, em detrimento da formag¢ao humanista, o
que enfraqueceu a flexibilizagdo para os ajustes a realidade em cons-
tantes mutacgoes.

° O excesso de tutela na educagio, de forma a reduzir a parti-
cipagdo ativa dos jovens nas tarefas sociais e a capacitagdo na area
profissional.

A partir de 1996, o MINED, junto ao programa de Informati-
zagdo, criou centros de softwares educativos em todos as provincias da
Ilha e bancos de programas na area de computagdo. Os estudos elabo-
rados pelos ministérios reconheceram que os impactos das transfor-
magoes sociais suscitavam a reavaliagdo do papel da escola e a imple-
mentac¢do de programas inseridos em uma revolu¢ao técnico-cientifi-
ca, assim como em ag¢des para minimizar o impacto nocivo da globali-
zac¢do neoliberal. Isso se concretizaria no desenvolvimento de um cida-
dao consciente dos problemas que afetavam a propria sobrevivéncia
humana e na defesa do pensamento marxista-leninista.

Em dezembro de 1999, o Programa Batalla de Ideas’ incluiu es-
tratégias para minimizar as desigualdades geradas em consequéncia do
periodo de crise. O que se buscava era uma sociedade sem desempre-
gados e sem presos, garantindo ndo apenas a igualdade de oportunida-
des, mas também de possibilidades. No més de agosto de 2002, a Esco-
la Formadora de Professores Salvador Allende recebeu 4500 alunos,
oriundos de todas as provincias. Buscava-se a concep¢ido de um do-

cente, em carater emergencial, envolvido com o dominio de meios di-

® Movimento massificador da cultura integral, desencadeado em dezembro de 1999,
durante a mobiliza¢do popular para resgatar o menino Elidn Gonzélez, retirado de
Cuba, sem o conhecimento do pai. Com apenas 6 anos, foi salvo do naufragio, onde
pereceram sua mie e oito pessoas de um barco, que tentava o ingresso ilegal aos
Estados Unidos.
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daticos avangados e de praticas diferenciadas para cada classe e para
cada aluno, consolidando o papel de um novo educador.

Apos a realizagdo de estudos conjuntos em todas as provincias,
tomou-se a decisao de proceder a formagao massiva, trabalhando com
jovens egressos do ensino médio, que em um ano receberiam a prepa-
ragdo para incorporar-se de maneira direta as praticas escolares, res-
ponsaveis por grupos de quinze alunos e, com mais quatro anos de
formagao, obteriam o titulo de Licenciados em Educagdo — na especia-
lidade Professor Generalista Integral, para lecionar até o 9° ano, nas
escolas primadrias e secundarias basicas. A transformacao do professor
emergente em licenciado, estava amparada na figura do tutor, critico
construtivo, responsavel pela orientacdo do estudante na dimensao te-
orico—pratica dos componentes da formagao docente. De acordo com
Castro Ruz (2002, p.2), na “Allende” o claustro estava composto por
412 professores, dos quais 44 eram doutores e 92 mestres. Dos alunos,
3242 provinham de escolas no campo, 458 de pré—universitarios peda-
gogicos, 456 de escolas urbanas, 252 de escolas vocacionais e 134 do
ensino profissional. Um numero elevado deles, 57% do total, era mem-
bro da Unido de Jovens Comunistas. O primeiro ano de curso com
2234 horas de formacao geral, preparagdo metodoldgica e pratica do-
cente, além de 72 h, de Educagédo Fisica, dispunha de 145 classes para
trinta alunos, equipadas com computador, TV e video; contava com
residéncia estudantil, 5 bibliotecas, 10 laboratérios de computacio, 6
laboratérios de ciéncias, 2 oficinas de educacio laboral, 2 canais locais
de televisdo, teatro, ginasio e centro de informagdo pedagogica.

A etapa de reanimacio da economia permitiu ao Estado priori-
zar a cultura integral a toda a populagdo. Para a universalizagdo da
Educagao Superior, inserida no Batalla de Ideas, hospitais, escolas e
fabricas em diversos bairros foram convertidos em sedes universita-
rias, concebidas como microuniversidades. O conceito de universali-
zag¢do ndo foi concebido exclusivamente para formacdo de professores,
uma vez que nas sedes colocava—se o universitario de todas as carreiras

em contato com a realidade de sua profissionaliza¢ao. Segundo Alar-
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c6n de Quesada (2006, p.1), “sob uma concep¢ao humanista, que a
ninguém exclui, 22 das 3150 sedes foram instaladas em prisdes con-
vertidas em escolas”.

No curso de 2009-2010, o Ministério da Educagdo empreen-
deu um profundo plano de transformagdes. Com esse intuito foram
priorizados o trabalho politico-ideoldgico e a educagido em valores,
em todo o Sistema Nacional de Ensino, sustentados em maior conhe-
cimento da Histéria cubana e universal. O novo modelo incluia 21
carreiras docentes, com 5 anos de duragao, para todos os niveis, sendo
2 ou 3 anos de carater presencial nas Universidades de Ciéncias Peda-
gogicas, em uma etapa de formagao intensiva, propiciando a elevagdo
da cultura geral do futuro profissional e a preparagao para o trabalho
nas escolas. Concluida essa fase inicial, o estudante se incorporaria a
um centro escolar, proximo ao seu domicilio, para a sua formagio
profissional, sob a aten¢do direta de um tutor, com frequéncia as uni-
versidades pedagogicas, uma ou duas vezes por semana.

A atualizagio socioecondmica

Na concepgao inicial da revolugdo cubana pensava-se em in-
cluir a pequena propriedade privada na estrutura econdémica do pais.
Contudo, com a influéncia dos paises do leste europeu, as interpreta-
¢des que se fizeram do marxismo, os feitos do “socialismo real” e a po-
sicdo contra revoluciondria de alguns setores oriundos das classes
abastadas, levou-se a cabo, no final da década de sessenta do século
passado, restri¢des a pequena propriedade (FUNDORA, 2012).

Em 1975, com a introduc¢io do Sistema de Dire¢do e Planifica-
¢do da Economia, surgiu a autorizagido do trabalho por conta propria,
legislado pelo Decreto Lei n°® 14 de 1978 para servigos tais como: cabe-
leireiros, costureiros, jardineiros, taxistas, fotografos, eletricistas, car-
pinteiros e mecénicos, assim como para profissionais graduados den-
tistas, médicos, arquitetos e engenheiros antes de 1964. Posteriormen-
te, no ano de 1986, o modelo econémico cubano passou a expressar
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ineficiéncias, que levaram ao periodo de Rectificacion de errores y ten-
déncias negativas. Como parte dessas medidas se restringiria de forma
consideravel o trabalho por conta propria (PEREZ VILLANUEVA E
PONS PEREZ, 2013, p.101).

A partir de 2011, como parte do processo de atualizagdo socio-
econdmica na Ilha, vem aparecendo - de forma paulatina - disposi-
¢Oes oficiais e juridicas com a fim de ampliar o “trabalho por conta
propria”, como é conhecido em Cuba o setor privado da economia.
Foram postas em andamento diversas praticas nao subordinadas a ad-
ministragdo do estado, denominadas de cuentapropismo. Medidas re-
conhecidamente validas por todas as organizacdes de massa e necessa-
rias ao desenvolvimento sustentavel, essa gestdo introduziu em Cuba
mais de 200 oficios, exercidos de forma individual ou em cooperativas.
Nao obstante, a maioria da juventude se encontra vinculada ao setor
estatal. Isso esta relacionado ao fato de que o Estado cubano continua
priorizando a inclusdo de jovens em seus drgios e entidades (CUBA,
2017)

Em meio as tentativas de evitar que a corrupgdo comprometa o
sistema produtivo em expansio, as reformas educativas em Cuba ten-
dem a caminhar em conjunto com os planos atuais, que nao sao exclu-
sivamente economicos, mas envolvem as esferas politicas e ideoldgi-
cas. Quando se pensa nos valores fundantes da nacionalidade cubana,
surge uma tendéncia que constantemente obriga as instituigdes a colo-
carem de lado alguns esquemas e reorganizar prioridades.

A sociedade cubana ¢ uma grande escola. Pelo carater democratico e
popular da educagio, o povo participa de sua realizagdo e seu con-
trole. A agao de todas as organizagdes constitui a condigdo bdsica da
estratégia para elevar a qualidade do processo educativo (ibid, p.10).

Diversos relatdrios internacionais, inclusive o Informe de Se-
guimiento de la Educacion en el Mundo, atestam a educagdo de quali-
dade, inclusiva e permanente para todos em Cuba (UNESCO, 2016).
Nenhum pais possibilita uma escola, verdadeiramente popular, sem a
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opgdo clara pela garantia dos investimentos, que permitam a sua oferta
publica. A ambiguidade presente na maioria das reformas em curso no
mundo pode ser sintetizada pela tensdo entre o barato e o melhor, na
qual a légica do mercado, em muitos casos, ¢ a Gnica levada em consi-
deracdo. Todavia, as soluc¢des faceis no momento de desenhar as mu-
dangas, nao se enquadram no sistema educativo cubano.

Consideragdes finais

De um lugar onde se escuta o canto das sereias, que nos convoca a
sermos 0 que nao somos, nds, os cubanos, persistimos em nossa
identidade, que nos faz incélumes a todas as influéncias. Quanto
mais se acerca de uma influéncia devastadora, mais regiamente o cu-
bano resiste em deixar-se dominar por ela. Assim opera essa ingra-
videz, essa volubilidade de um pais regido pelas brisas, sempre habil
para escapar de todos que tentam transforma-lo, por ter uma alma
inalcancavel, que nem ele mesmo conhece em sua plenitude
(RODRIGUEZ RIVERA, 2005, p.74).

No entendimento deste estudo, por mais que as institui¢oes es-
colares tenham sido afetadas em sua estrutura, elas ainda se apresen-
tam como o principal alicerce do processo revolucionario em Cuba,
que tem na Educagdo a grande igualadora social no pais. A trajetdria
de uma cultura de resisténcia, consolidada nos combates da segunda
metade do século XIX, nas quais pereceram cerca de quatrocentos mil
cubanos - um ter¢o da populagdo da Ilha -, ainda apresenta nitidos
reflexos no cotidiano escolar.

A campanha de alfabetizacdo, na década de 1960, significou,
mais que uma estratégia educacional, uma experiéncia profunda para
transformar o triunfo do movimento 26 de julho em vitdria politica,
consolidadora do projeto societario, no qual a elevagao cultural cami-
nhou junto as lutas contra a dominagao estrangeira. Analisando, em
dimensao abrangente, pode-se dizer que o objetivo maior foi conse-
guido: tirar a populagdo da inércia e mobiliza-la coletivamente, trans-
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formando antigos tragos culturais de acomodagao em relagdo a agdo
paternalista das autoridades. Entretanto, muitos dos problemas atuais
nio ocorrerem somente pela oposi¢do ao trabalho, porque, como va-
lor, ele é aceito pela sociedade cubana, mas a questdo se encontra na
assimilacdo concreta da ideia, que nem todos possuem, muito menos
quando as convic¢des necessitam ser transformadas em conduta efeti-
va. Esse fendmeno alcangou em particular, a geragdo mais jovem, sem
memoria existencial do passado. A passividade imposta aos jovens em
seu processo de socializa¢do e a influéncia de padroes externos, sobre-
tudo da comunidade cubana residente nos Estados Unidos, conforma-
ram um modelo de bem-estar, embasado no consumo e com tendén-
cias a mentalidade de consumidor acima da consciéncia de produtor,
problemas que dificultam a consolida¢ido do ensino na esfera dos valo-
res, especialmente na faixa etdria mais vulneravel, que é a adolescéncia.

Pintada de luzes e de sombras, como ¢ natural, adogdo do tra-
balho por conta prépria, vem comprovando ser um recurso valido e ir-
reversivel, por constituir um campo emergente na economia em Cuba.
Resta saber, se o desequilibrio de saldrios entre os setores estatal e ndo
estatal, comprometera ou provocard uma evasido de quadros necessa-
rios a0 bom desempenho das escolas. Contudo, a histdria aponta que a
educagdo vem tragando pautas ao longo das ultimas décadas na Ilha,
para consolidar um corpo de resisténcia em defesa dos principios do
socialismo. A educagdo cubana tem-se encarregado de reforgar o sig-
nificado do genuino, em contraposi¢do ao colonialismo e ao neocolo-
nialismo. Cada acontecimento traz a luz uma reagao contra a pretensa
universalidade que vem de fora, de um mundo antes jugulado por
Portugal-Espanha, depois pelos Estados Unidos ou, mais recentemen-
te, pelas regras da globalizagdo, reiterando a defesa das raizes autdcto-
nes em Cuba. Sem pretender qualquer exaustividade em questoes tdo
enredadas, na compreensdo deste estudo, a educa¢do cubana descorti-
na o que as receitas neoliberais pretendem esconder. A intencionalida-
de declarada nas praticas e nos discursos € o alto nivel de ideologiza-
¢do do ensino, negando o aspecto usual a maioria dos sistemas educa-
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tivos em outros paises, marcados pela descaracteriza¢ao do cunho ide-
olégico, sob uma suposta dimenséo técnica que, no senso comum, ten-
de a ser apreendida como neutra. A esta altura do processo revolucio-
nario, ainda na vigéncia do bloqueio, ha evidéncias de que se criou um
caldo de praticas e condutas, ao longo de sessenta anos, capaz de tra-
balhar os problemas aqui apontados com a urgéncia requerida pela
complexidade do processo histdrico cubano.
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XII

EDUCACAO CUBANA: CAMINHOS PARA A
FORMACAO HUMANA INTEGRAL'

Crislaine Matozinhos Silva Modesto
Clarisvaldo Silva Brito

Introdugio

A tematica “formagao humana integral” tem sido norteadora
das discussoes relacionadas a educacgdo. Assim sendo, acreditamos que
politicas publicas asseguradas pelo Estado que contemplem, através da
educagdo, uma formacio plena, precisam ser implementadas. O perio-
do histérico da Revolucio Cubana, com suas lutas e triunfos, tem mui-
to a contribuir neste debate, visto que a concepg¢do dos cubanos refe-
rente a educacido é considerada como “pedra angular” para a formagéo
humanistica. Para tanto, adotamos uma abordagem qualitativa, com a
revisdo bibliografica trazendo em pauta os percursos historicos.

Desta forma, iniciamos a discussdo com a definicio do termo
revolugdo, que tem diferentes significados, e segundo o dicionario filo-
séfico Abbagnano: “revolugdo ¢é a violenta e rapida destruigdo de um
regime politico ou a mudanga radical de qualquer situagao cultural”
(ABBAGNANO, 2003, p. 858-859). Para Dermeval Saviani “etimolo-
gicamente a palavra “revoluc¢do” deriva do verbo “revolver”, que signi-
fica revirar, colocar o que estava em baixo para cima ou vice-versa”
(SAVIANI, 2017, p. 54). Por que o termo revolu¢do caracteriza a vio-
lenta destruigdo de um regime politico? E por que o ato de revolver
exige a intervengdo de agentes que intervém no processo provocando a
reviravolta?
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Para compreender o significado da Revolugdo cubana é rele-
vante levar em conta alguns elementos historicos: tanto os que antece-
deram como os posteriores ao 1° de janeiro de 1959. Para isso,

A Revolugiao Cubana foi a resposta do povo as contradi¢oes criadas
na sociedade pelo modelo neocolonial imposto pelos EUA. No plano
politico, a expressao desse modelo era a ditadura de Batista; no eco-
noémico, o subdesenvolvimento; no social, o desemprego de 20%
(junto com um elevado indice de subemprego); no internacional, a
auséncia de uma politica exterior independente; e no cultural, uma
crescente crise de identidade nacional, penetrada pelas imagens do
american way of live, apesar da existéncia de uma “cultura de resis-
téncia” (LOPEZ SEGRERA, 2012, p. 27).

Pode ser adepto ou nido da Revolu¢do Cubana, mas uma coisa nio se
ha de negar: o povo cubano tem uma rica histéria de luta contra
agentes dominadores estrangeiros e locais. Cuba, o mais ocidental
dos paises caribenhos, localizado entre o Golfo do México e o Mar do
Caribe, vizinhando com os Estados Unidos e o Atlantico Norte, sem -
pre atraiu a cobiga das poténcias mundiais em virtude de sua posicao
geografica estratégica e a riqueza de suas matérias primas. Espanha,
Estados Unidos e URSS, principalmente, em sucessivos momentos
nesses cinco séculos e de modos diferentes, impuseram uma pesada
dominac¢io sobre a Ilha caribenha. Esta sofreu as condi¢oes de colo-
nia de Espanha, neocolonia dos Estados Unidos, com largo histérico
de conflitos e hostilidades ainda presentes, e aliada dependente da
URSS (LOPEZ SEGRERA, 2012, p. 13-14).

Um antecedente historico que vale a pena ser observado esta
relacionado ao processo tardio de independéncia da ilha.

[...] Cuba e Porto Rico ainda permaneceram como col6nias espa-
nholas até 1895, quando teve inicio a guerra independentista lidera-
da por José Marti. Visando a resguardar seus interesses geopoliticos
na regido do Caribe e retomando certos principios da Doutrina
Monroe, os Estados Unidos intervieram no conflito em 1998 ao lado
dos cubanos, impondo uma rapida derrota as forcas espanholas e es-
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tabelecendo uma junta de militares formal em 1901 (CARVALHO,
2009, p. 57).

Percebe-se que tal “independéncia” foi mais uma estratégia
anexionista dos Estados Unidos, pois ao “ajudarem” Cuba, impuseram
a aprovagdo de uma emenda a Constitui¢ao, a Emenda Platt:

[...] O expirar do século XIX foi marcado pela Guerra Hispano-
Americana. Com o fim das hostilidades, a chamada Emenda Platt
oficializou o direito a novas intervengdes militares e autorizava o go-
verno dos Estados Unidos a arrendar terras necessdrias as bases na-
vais. Foi assim que a Baia de Guantanamo ficou sob o controle es-
trangeiro até os dias de hoje. Em 1898, o poder militar norte-ameri-
cano interveio em Cuba, impondo aos insurgentes uma amarga ex-
periéncia (LEITE, 2014, p. 5).

A Emenda Platt atribuia aos Estados Unidos o direito irrestrito
de intervengdo e controle total sobre a politica externa de Cuba. Essa
emenda dava também aos norte-americanos o direito de manter em
territério cubano uma base militar na regido oriental de Guantanamo.

[...] Tal relagdo neocolonial imposta ao pais caribenho pela poténcia
norte-americana marcaria profundamente os acontecimentos se-
guintes da histéria econémica e social cubana, bem como as relagdes
de interdependéncia entre os dois paises mantidas durante as déca-
das anteriores a deflagracito do processo revolucionario
(CARVALHO, 2009, p. 57).

Com o intuito de manter seus interesses econdmicos em Cuba,
os norte—americanos patrocinaram varios governos submissos e dita-
toriais durante a primeira metade do século XX. “Um deles, Fulgéncio
Batista - um oficial do exército cubano —, apods ter sido derrotado na
eleicao presidencial de 1952, deu um golpe militar e retomou o poder
que ja havia ocupado alguns anos antes, instaurando em Cuba uma
nova ditadura” (CARVALHO, 2009, p. 58). Diante dessa situacao de
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novo golpe militar, alguns grupos planejaram alternativas insurrecio-
nais para tomar o poder das méaos de Batista. Em um desses grupos es-
tava o advogado Fidel Castro. “Pode-se afirmar que tais circunstancias
historicas geraram os ingredientes que favoreciam, em seu devido
tempo, o amadurecimento de uma alternativa radical de rompimento
com um modelo ja esgotado de regime que mesclava autoritarismo e
neocolonialismo” (Idem).

A revolugao teve inicio com um grupo de insurretos que, em
26 de julho de 1953, promoveu um ataque ao Quartel Moncada, obje-
tivando a tomada de armas para dar inicio a luta revolucionaria contra
Fulgéncio Batista. Essa a¢ao falhou e em conjunto com alguns comba-
tentes que sobreviveram, Fidel Castro foi preso.

[...] Julgado a 15 anos de prisdo, foi anistiado em 1955 - apds dois
anos detido -, quando seguiu para o exilio no México. Dessa forma,
o assalto ao Quartel Moncada foi transformado num simbolo, pro-
vocando uma grande reagdo da ditadura, tendo logo construido por
Fidel, o Movimento 26 de Julho (CARVALHO, 2009, p. 60).

No México, Fidel organizou um grupo que planejou e prepa-
rou um desembarque militar em Cuba. Logo que chegaram a ilha, os
combatentes foram surpreendidos por fortes ataques das tropas milita-
res de Batista. “Os 12 sobreviventes — entre eles Raul Castro e Che
Guevara - se refugiaram na Sierra Maestra, de onde passariam nos
anos seguintes a organizar uma guerrilha rural, dando inicio, assim, a
uma terceira etapa da luta pela tomada do poder” (Idem).

Paulatinamente esse pequeno grupo de guerrilheiros organizou
“territorios livres” na Sierra Maestra.

Logo apd6s uma fracassada greve geral em 1958, organizada pelos
seus opositores, Batista ordenou o inicio de uma violenta ofensiva fi-
nal, mobilizando mais de 10 mil soldados bem armados em direc¢do a
Sierra Maestra com o proposito de exterminar a guerrilha. Depois de
quase trés meses de combate, tal contingente foi derrotado pelos cer-

292



ca de 300 guerrilheiros (CARVALHO, 2009, p. 62).

Fulgéncio Batista, percebendo a iminente derrota que decorria
do avango da guerrilha e da perda de apoio dos Estados Unidos, re-
nunciou ao governo, fugindo para a Republica Dominicana, no dia 1°
de janeiro de 1959. Observa-se que esse foi o dia em que os guerrilhei-
ros liderados por Fidel e Che Guevara tomaram a capital Havana, di-
ante da rendi¢do do exército do ditador Fulgéncio Batista.

Em 1° de janeiro de 1959, a Revolug¢do cubana comandada por Fidel
Castro, derrubou a ditadura de Batista e iniciou o dificil caminho da
descoloniza¢do. Junto com o socialismo (1961), instaurou-se em
Cuba um novo ordenamento geopolitico e com ele surgiram novas e
ingentes dificuldades. Cuba ficou isolada do resto do mundo, apenas
integrada ao sistema soviético enquanto este perdurou (LOPEZ
SEGRERA, 2012, p. 15).

Mesmo com muitas dificuldades, e novos desafios, os cubanos
nunca perderam seu nacionalismo, e a esperanca de construcio de
uma sociedade mais justa, edificada sobre um dos valores mais impor-
tantes: a liberdade.

Assim, mesmo diante das mais fortes adversidades, Cuba completou
seus primeiros anos revoluciondrios com a proposta de construcio
do socialismo. Extremamente inserida e favorecida pela planificagdo
economica do bloco socialista — o intercAmbio comercial com a co-
munidade socialista - o intercambio comercial com a comunidade
socialista chegou ao indice de 75% nas décadas seguintes—, interna-
mente buscou consolidar paulatinamente a edificagdo de uma nova
sociedade econdmica e social, com destaque para os campos da edu-
cagdo e da saude, fato reconhecido até mesmo pelos mais ferrenhos
inimigos do socialismo (LOPEZ SEGRERA, 2012, p. 66).

Marco Antonio da Silva faz uma rigorosa andlise sobre o regi-
me adotado em Cuba apds 1° de janeiro de 1959:
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Quando se trata de analisar o regime adotado em Cuba p6s-1959,
algo que chama a atengéo ¢ a necessidade de compreender a nature-
za do socialismo adotado no pais. As analises produzidas nos anos
iniciais, entre elas a de Florestan Fernandes e outras, e reafirmadas
por Ernesto Che Guevara e também pelo classico de Régis Debray:
“Revolucio na Revolug¢do”, sio marcadas pelo extremo otimismo em
relacao a construgdo do socialismo no pais e procuram destacar os
elementos inovadores do socialismo cubano, entre elas, a intensa
mobilizagdo popular, a constru¢ao de um aparato administrativo, a
importancia da lideranga de Fidel Castro e sua percepgao e capacida-
de de agir politicamente, a crenga de que Cuba poderia representar o
primeiro passo no movimento revoluciondrio mais amplo e profun-
do no Terceiro Mundo, principalmente na América Latina e Africa
(SILVA, 2006, p. 36-37).

Nessa data, os EUA e o mundo foram surpreendidos pela to-
mada do poder em Cuba por um pequeno grupo de guerrilheiros.
Nesse sentido, é relevante salientar que a revolugdo ocorrida em Cuba
encheu de esperanca as vidas de milhares de homens e mulheres da-
quela pequena ilha caribenha, que viviam subjugados por governos
oligarquicos e pré-imperialistas. Veja o testemunho de Fidel:

Era uma vez uma republica. Tinha sua constitui¢do, suas leis, suas li-
berdades; presidente, congresso, tribunais; todo mundo podia se
reunir, organizar-se, falar e escrever com inteira liberdade. O gover-
no ndo satisfazia o povo, mas o povo podia muda-lo e s6 faltavam
uns dias para que o fizesse. Existia uma opinido publica respeitada e
acatada, e todos os problemas coletivos eram discutidos livremente
[...] Uma manha a cidadania despertou estremecida; nas sombras da
noite os aspectos do passado tinham se conjurado enquanto ela dor-
mia, e agora a tinham agarrada pelas maos, pelos pés e pescogo.
Aquelas garras eram conhecidas, aquelas gargantas, aquelas foices de
morte, aquelas botas [...] Ndo, ndo era um pesadelo, tratava-se da
triste e terrivel realidade: um homem chamado Fulgéncio Batista
acabava de cometer o crime que ninguém esperava (CASTRO, 1986,
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p-8).

Fidel também denunciava os problemas sociais e estabelecia as
medidas que seriam executadas por este movimento. Em relagdo aos
problemas, denunciava entre outros, as péssimas condi¢oes de vida
dos camponeses, a distribui¢ao desigual das terras, com mais da meta-
de nas maos de estrangeiros, os problemas de habitacao e dos aluguéis,
o desemprego que chegava a um milhédo de pessoas, no periodo de en-
tressafra, numa populacdo de cinco milhdes de habitantes.

Sem duvida, uma das maiores vitdrias de Cuba foi a erradica-
¢do do analfabetismo. “Em 1961, o pais se livra do analfabetismo e en-
tra em um ritmo crescente de desenvolvimento educacional e social
(saude, cultura, esportes). Um elemento importante que ajudou nas
conquistas dessas melhorias foi o trabalho voluntario e comunitario”
(DURAES; MATA, 2009, p. 138).

Devido a um longo periodo de exploragdo pelos espanhois e,
posteriormente, pelos norte-americanos, Cuba trazia consigo uma
péssima heranga: “[...] era um pais sem um sistema escolarizado, onde
apenas uma parte infima da populagio recebia algum ensino nos cen-
tros urbanos da época” (LEITE, 2015, p. 6).

Portanto, o processo revolucionario que resultou vitorioso em
Cuba em 1959 aconteceu em um contexto histérico de crescente de-
senvolvimento das lutas de um grupo de guerrilheiros liderado pelo
jovem advogado Fidel Castro, seu irmao Raul e Che Guevara. Esses
trés revoluciondrios sonharam com um pais livre das garras dos explo-
radores e sempre lutaram para que Cuba fosse uma nagdo culta que
valorizasse a educagdo universal, gratuita e laica, e para isso, se inspi-
ram numa frase de Marti: “un pueblo de hombres educados serd siem-
pre um pueblo de hombres libres” (MARTI, 1975, p. 375).
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O pleno desenvolvimento humano como 4mago da socieda-
de cubana

A educagdo é um tema em destaque em todos os paises; alguns
com seus avangos e outros com seus retrocessos. E a ferramenta que
coloca o individuo em campo de disputa e na luta para a emancipagao
humana. Ressaltamos o pensamento de José Marti: Ser culto é o tnico
modo de ser livre (MARTT, 1961). Diante das dificuldades e das atroci-
dades acometidas no tempo histérico corroboradas neste texto, desta-
camos a concep¢do dos cubanos referente a educagio, sendo esta a
“pedra angular” para forma¢do humanistica. Porquanto, sendo um
compromisso vital que tem o Estado para com a sociedade, esse pre-
ceito se cumpre porque existe uma estreita coordena¢iao entre as po-
liticas e estratégias que o pais formula para o desenvolvimento educa-
cional, assim como o avan¢o econdmico e social que esse demanda
(LOPEZ, 2011).

Conforme Maria do Carmo Luiz Caldas Leite, professora da
Universidade Catdlica de Santos, estudiosa e apaixonada por Cuba,
dentre os processos histéricos e educativos,

[...] entender a singularidade do processo é necessario ter em conta
as condigoes politicas, economicas e sociais de Cuba na primeira
metade do século XX, que determinaram a evolugao das ideias socia-
listas e seu entrelagamento com a tradi¢ao patridtica do século XIX.
A heran¢a do neocolonialismo predatério impds a unidade, como
estratégia politica. Como carater prioritario de defesa, recorreu—se a
educagdo para a construgio de uma nova sociedade, porque as trans-
formagdes pedagdgicas, em suas complexidades, representavam a
desagregacio de antigas concepgdes oriundas dos contextos anterio-
res. A necessidade de construir um novo referencial hegemodnico, em
contraposicdo as forcas do passado, fez da educagdo e da revolugao
processos mutuamente inclusivos, numa complexa dialética, capaz
de contemplar, simultaneamente, concepgdes vindas do alto, devido
ao carater das aliangas nos primeiros anos e a sua faceta vanguardis-

ta, na pressdo vinda de baixo e na apropria¢do popular do processo
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revolucionario (LEITE, 2015, p. 16, grifo nosso).

Na educagdo cubana a formagdo do homem foi concebida
como resultado de um conjunto de atividades organizadas de modo
sistematico e coerente, permitindo o atuar consciente. Focou-se a for-
magao numa perspectiva humanistica que considera que o homem se
educa durante toda a vida, sob a influéncia de toda a sociedade, dentro
da qual a escola ocupa um lugar central.

Com isso, percebemos que “a busca do homem novo” esteve
atrelada ao objetivo fundamental da Revolugdo Cubana: “o pleno de-
senvolvimento humano” (LEITE, 2014, p. 323). Consideremos, ainda,
o termo ou o adjetivo pleno ou plenus lat., o qual tem por significado,
de acordo com o Dicionario da Lingua Portuguesa Houaiss: “estado
que estd completo, inteiro ou cheio”. Neste diapasio, o substantivo
masculino “desenvolvimento” tem por defini¢cdo a “passagem gradual
(da capacidade ou possibilidade) de um estagio inferior a um estagio
maior, superior, mais aperfeicoado, para expansido ou progresso”. E
por fim, o humano em que no dicionario Houaiss denota relativo a na-
tureza do homem.

Tratando do conceito pleno desenvolvimento humano oriundo
dos estudos da UNESCO (2005),

[...] é por intermédio da educagdo que reside a esperanga de forma-
¢do de mentes verdadeiramente democraticas. Sob esse aspecto, a De-
claracdo Universal dos Direitos Humanos assinada em 1948, em seu
artigo 26 estabelece que toda pessoa tem direito a educagdo. A educa-
¢do deve ter como objetivos o pleno desenvolvimento da personali-
dade humana e o fortalecimento do respeito pelos direitos humanos
e pelas liberdades fundamentais. Ela deve promover a compreensio,
a tolerdncia e a amizade entre todas as nagdes e os grupos religiosos e
raciais. Todavia, o desenvolvimento de uma cultura de paz por meio
de amplo acesso ao conhecimento, s6 podera ser atingido mediante
um processo educacional que valorize o individuo em sua totalidade.
A valorizagio do individuo, por sua vez, implica o reconhecimento
do outro, que ndo pode ser concebido a priori como objeto, o que se-
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ria uma forma de colonialismo. Em adi¢ao, acrescente-se que, “como
a solidariedade ¢ uma forma de conhecimento que se obtém por via
do reconhecimento do outro, o outro s6 pode ser reconhecido como
produtor de conhecimento”, o que significa um profundo respeito
aos saberes, a inteligéncia e a cultura do povo (WERTHEIN e
CUNHA, 2005, p.12, grifo nosso).

Outrossim, foi através do processo de ampliacao das liberdades
das pessoas, com relagdo as suas capacidades e as oportunidades a seu

1

dispor™, que se impde o destaque na formagao integral do homem, na
sua humanizagdo e emancipa¢ao, conforme bem demonstra a figura
abaixo:

FIGURA 1 - Desenvolvimento humano
GeSENVOLVIMENTO by,
Eq Itura palitica.
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TRES DIMENSOES

FONTE: Atlas do Desenvolvimento Humano Brasil

1 . :
Disponivel em:

<http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/o_atlas/desenvolvimento humano/> Acesso
em: 28 fev. 2018.
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Aduz destacar que no sistema educativo de Cuba o empenho
em uma formagéo integral gira ndo somente no curriculo ou manuais
didaticos, como também na conscientizagdo dos professores, como
precursores e responsaveis pela formacdo integral dos estudantes
(LEITE, 2014).

En Cuba se reforman y adaptan continuamente los planes nacionales
de estudio para ajustarlos a las realidades locales. Los profesores y
alumnos desempeiian un papel activo y ayudan a la escuela a elabo-
rar el material diddctico. Los professores intercambian experiencias
sobre métodos y materiales didacticos en colectivos pedagégicos, or-
ganizados por asignatura, cada uno de los cuales cuenta con el apoyo
de un experto en metodologia. Se espera de cada profesor que realice
trabajos de investigacion y los mejores resultados se comparten en
conferencias municipales. Institutos especializados guian la investi-
gacion. La estrecha vinculacién con la comunidad se traduce en visi-
tas de los profesores a los hogares, sesiones de los alumnos para ha-
cer los deberes [tres veces por semana], reuniones generales y otras
actividades participativas. Tanto la formacion inicial como de per-
feccionamiento [de cinco y seis afios, respectivamente] tienen como
base la escuela, con una estrecha vinculacidn entre ésta y las institu-
ciones de formacién (UNESCO, 2005, p. 200).

Vale salientar, conforme Leite (2014, p. 318), que “a formagdo
do professor como militante politico, dentro da experiéncia que con-
solidou as bases do projeto societario cubano atual”.

Para viabilizar a superacao das dicotomias existentes recorreu-se a
formagdo do ser humano em uma perspectiva abrangente, segundo
o marxismo, fundamentada no tripé basico da educagido para todos,
que corresponderia ao ensino intelectual (cultura geral), desenvolvi-
mento fisico (ginastica e esporte) e aprendizado profissional poliva-
lente (técnico e cientifico) (LEITE, 2014, p. 324).
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Para Lépez (2011), Cuba demonstrou e tem demonstrado que
é possivel desenvolver uma educagdo com altos niveis de equidade,
justica e qualidade, ainda que enfrentando condigdes econémicas ad-
versas. Isso se deve ao fato de que a educagdo sempre esteve entre as
prioridades do Estado e de toda a sociedade. Desta feita, foram imple-
mentadas politicas educacionais cuja finalidade era garantir a educa-
¢do do povo e a formagdo integral das novas geragdes. Nesse empenho,
o elemento—chave que permitiu aos cubanos seguir em frente foi a
confianca infinita na justi¢a da obra educacional que estavam constru-
indo, e na unidade do povo, que sempre existiu, para levar isso adian-
te.

Consideragdes: para ndo terminar...

A guisa de conclusdo, é imprescindivel frisar que a revolugio
cubana deixou grandes e importantes licdes para as atuais geragdes de
pessoas que almejam lutar e que buscam um referencial de emancipa-
¢do a ser seguido. Ora, desde o inicio, tal revolu¢ao foi marcada pelo
despertar das forgas e coragem das massas populares que nao suporta-
vam mais a ditadura de Fulgéncio Batista.

Por isso, vé-se, desde sua origem, uma democracia fortemente
estimulada, com a mobilizagdo e a participagdo organizada das pesso-
as, conforme bem demonstrou o desenrolar da histéria. Verifica-se,
logo nos primeiros anos, a vitoriosa campanha de alfabetizagdo a par-
tir de 1961: em pouquissimo tempo erradicou-se o analfabetismo em
Cuba, fato que contou com a contribuicdo de milhares de pessoas vo-
luntarias.
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A REVOLUCAO CUBANA E A EDUCACAO’

Elaine Cristina Melo Duarte
Mara Regina Martins Jacomeli

Com o triunfo da revolu¢io, Fidel Castro comprometeu-se
com a qualidade da educagio de toda populagio, com a elevagdo cul-
tural do povo cubano e com o fim do analfabetismo. Quem hoje visita
Cuba pode perceber claramente que os objetivos do governo revoluci-
onario foram cumpridos.

Em Cuba a educa¢ido constitui um de seus pilares fundamen-
tais, tendo como principios: abrangéncia da educagdo, combina¢ao do
estudo com o trabalho, coeducagio, gratuidade e carater democratico.
O objetivo central da educagdo no pais é a formagdo de um aluno cul-
to, que contribua para a sociedade em que vive, no caso a socialista.
As criangas siao consideradas o futuro promissor do pais, felicidade da
familia e tesouro da sociedade. Os alunos sdo formados de forma inte-
gral em tempo integral, pois ficam o dia inteiro na escola, com profes-
sores altamente capacitados com excelente formagio, esse é outro
ponto interessante.

Em 1959, apds a revolugio, a populagio cubana tinha desafios
a vencer, um deles era a reforma integral do sistema de ensino e a erra-
dica¢io do analfabetismo, pois 57% da popula¢do cubana era analfabe-
ta. Existiam poucas salas de aula, e muitas criangas estavam fora da es-
cola. Somente 55,6% das criangas em idade escolar entre 6 e 14 anos
frequentavam a escola, por nio ter escolas suficientes para todos, e ha-
via 10 mil professores desempregados.

A primeira medida tomada em relagdo a educagao foi a refor-
ma integral do ensino que tinha como objetivo principal o desenvolvi-

" DOI - 10.29388/978-65-86678-06-2-f.305-322
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mento do ser humano, educar toda populagdo cubana formando seres
completos e integrais.
Segundo as bases da reforma:

La educacion se propondra el desarrollo pleno, integro, de la perso-
nalidad humana, es decir, el desarrollo de la naturaleza potencial o
virtual del hombre a toda la plenitud de su ser y su valor. Por tanto,
la educacion no debera centrarse en el cultivo del intelecto, sino que
atendera también a los afectos y sentimientos, al caracter y los habi-
tos. En consecuencia, la educaciéon no se reducira al proceso de in-
formacioén, sino que debera insistir en el cultivo de las mejores apti-
tudes y actitudes del educando. Ademds, debera descubrir y encau-
zar las provocaciones individuales, para que el alumno pueda reali-
zar plenamente su vida (LARA, GARCIA, LEON, 2006, p. 220).

A escola deveria ter o papel de fazer as criangas desenvolve-
rem-se plenamente. Estas deveriam apropriar-se de instrumentos
bésicos de cultura, deveriam ter uma formagdo de consciéncia nacio-
nal, um ideal democrético, obtendo também uma compreensio inter-
nacional.

Foi a partir da reforma integral do ensino que se iniciou uma
preocupagdo com o nivel pré-escolar, até entdo ndo havia tido um
compromisso com a educac¢io dos pequenos.

En un Plan de Reforma Integral de la Ensefianza, no puede quedar
marginado el problema de la Educacién Pre-Escolar. Numerosas
causas, provenientes unas del cambiante status familiar, otras, del
campo de la investigacion pedagdgica y de las ciencias educativas, y
las mas numerosas, de las exigencias de la vida democratica, obligan
a revisar esta fase de la educacion y a otorgarle, dentro de la capaci-
dad humana y econémica del Pais, el mejor encauce y organizacion
(LARA, GARCIA, LEON, 2006, p. 222).

Segundo o documento da reforma integral do ensino cubano,
na maioria das vezes as familias ndo podiam fornecer aspectos sociais
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da educagio da crianga, portanto as institui¢oes de ensino eram obri-
gadas fornecer esses aspectos. O objetivo do plano para a educagio
pré-escolar era abordar nas criangas cubanas as caracteristicas biop-
siquicas, bem como habilidades e competéncias, habitos, atitudes,
equilibrio da vida emocional e cultura, atingindo assim a maturagéo e
um crescimento como um ser humano integral e harmonioso. Dois
anos apds o triunfo revolucionario foram criados os primeiros circulos
infantis, para que as maes fossem trabalhar e tivessem onde deixar
seus filhos.

A segunda medida tomada em relagdo a educagéo foi a organi-
za¢ao do Ministério da educagdo para acabar com o analfabetismo, fa-
zendo também com que toda populagdo cubana tivesse acesso a educa-
¢d0. Ja que o indice de analfabetismo era imenso antes da revolucio,
principalmente no campo se comparado com a cidade. Na drea urba-
na, aproximadamente 11,5% das pessoas ndo eram alfabetizadas, en-
quanto que, na zona rural, o indice chegava a 41%. Vejamos o censo
realizado em 1953.

TABELA 1. Estado do analfabetismo em Cuba por provincia em 1953

PROVINCIA POPULACAO ANALFABETOS %
Pinar del Rio 322 249 99 377 30,83
La Habana 1264 666 116 269 9,19
Matanzas 300 981 57770 19,19
Las Villas 777 013 192 850 24,81
Camagiiey 465 741 127 007 27,26
Oriente 1245 879 439 576 35,28
Total 4376 529 1032 849 23,59

Fonte: Censo de poblacién, vivienda y electoral. Imprenta P. Ferndndez y Cia, La
Habana, 1955

Fidel, no primeiro Congresso Nacional dos Conselhos Munici-
pais de Educagdo, afirmou que em apenas um ano o analfabetismo se-
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ria erradicado em Cuba. Mesmo sendo uma tarefa dificil, todos deveri-
am ser alfabetizados. Dizia ele:

“Nos estamos proponiendo algo muy ambicioso, una tarea dificil y
que, en realidad, va a poner a prueba la capacidad de todos nosotros,
va a poner a prueba la capacidad de nuestro pueblo, ya que nos esta-
mos proponiendo hacer en un ano lo que no pudieron o no quisie-
ron hacer otros en 58 afios. Es decir que nos proponemos en el afio

1961, que ya lo hemos calificado como el Afio de la Educacion, erra-

dicar el analfabetismo en nuestro pais™.

Para Fidel, a educagdo deveria ser convertida em virtude e a ig-
norancia em vicio. Todos deveriam se envergonhar de ndo saber ler e
escrever e o Estado cubano daria a oportunidade para que todos
aprendessem. Nao importava se fosse jovem, ou que tivesse 80 anos,
todos deveriam aprender a ler e escrever, porque o conhecimento é
importante para um ser humano revolucionario, dizia ele.

Em 1960, foi criada a primeira etapa da campanha de alfabeti-
zagdo, a criagdo de um Conselho nacional, para resolver os problemas
praticos e politicos que eventualmente pudessem surgir durante a
campanha. A segunda etapa foi a criagdo de uma cartilha que deveria
ser revoluciondria, sendo solicitado aos alfabetizadores do exército re-
belde que mostrassem os procedimentos positivos e negativos da carti-
lha que utilizaram, para assim incorporar na cartilha da campanha as
experiéncias positivas da alfabetizagdo do exército rebelde. Professores
e voluntarios foram preparados, receberam cursos de curta duragio,
para instru¢do de como usar a cartilha e, dessa forma, foi formado o
exército de alfabetizagdo. A terceira etapa foi o inicio da Campanha
Nacional de Alfabetizagio, em janeiro de 1961.

! Discurso pronunciado por el comandante fidel castro ruz, primer ministro del go-
bierno revolucionario, en el acto clausura del primer congreso nacional de los conse-
jos municipales de educacion, efectuado en el salon teatro del palacio de los trabaja-
dores, el 10 de octubre de 1960. Disponivel em <http://www.cuba.cu/gobierno/dis-
cursos/1960/esp/f101060e.html> Acesso em 06 mar. 2018
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A alfabetiza¢ao acontecia em escolas, sindicatos, cooperativas e
onde fosse possivel. Em junho de 1961 iniciava-se a terceira e ultima
etapa da Campanha de Alfabetizagdo. Nesse mesmo més, aconteceu a
primeira formatura dos alfabetizados, calcula-se que 3.500 pessoas fo-
ram alfabetizadas até entdo. A campanha continuou e em novembro
aconteceram formaturas em massa de mais alfabetizados. Em 20 de
dezembro foi declarado o fim da Campanha, e, em 22 de dezembro,
Cuba passou a ser oficialmente reconhecida como territorio livre do
analfabetismo.

Fidel Castro realizou na praga da revolugdo uma concentragio
para publicar aos cubanos a noticia de Cuba como um territdrio livre
do analfabetismo:

Vamos a proceder a izar la bandera con la que el pueblo de Cuba
proclama ante el mundo que Cuba es ya Territorio Libre de Analfa-
betismo..Ningin momento mds solemne y emocionante, ningun
instante de jubilo mayor, ningin minuto de legitimo orgullo y de
gloria, como este en que cuatro siglos y medio de ignorancia han
sido derrumbados. Hemos ganado una gran batalla, y hay que lla-
marlo asi: batalla, porque la victoria contra el analfabetismo en nues-
tro pais se ha logrado mediante una gran batalla, con todas las reglas
de una gran batalla. Batalla que comenzaron los maestros, que prosi-
guieron los alfabetizadores populares, y que cobrd extraordinario y
decisivo impulso cuando nuestras masas juveniles, integradas en el
ejército de alfabetizacion "Conrado Benitez", se incorporaron a esa
lucha. Y cuando todavia hacia falta un esfuerzo mayor, llegd un nue-
vo refuerzo, el ultimo refuerzo, el refuerzo de la clase obrera directa-
mente, a través de millares de brigadistas "Patria o Muerte’.

? Discurso pronunciado por Fidel Castro Ruz, Presidente de la Republica de Cuba,
en la concentracién celebrada en la Plaza de la Revoluciéon "José Marti", para
proclamar a Cuba Territorio Libre de Analfabetismo, el 22 de diciembre de 1961.
Disponivel em <http://www.cuba.cu/gobierno/discursos/1961/esp/f221261e.html>

acesso em 06 mar. 2018
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Foram 707 mil cubanos alfabetizados, e o pais foi reconhecido
como de menor indice de analfabetismo do mundo. Foi um grande su-
cesso revoluciondrio, apesar de ter sido uma luta ardua, uma grande
batalha vencida, ja que a campanha foi atacada por grupos contra-re-
volucionarios que assassinaram brigadistas e professores alfabetizado-
res. Apesar da severa perseguicao a revolu¢ao cada dia mais mostrava
seu Sucesso e superagao.

Ao visitarmos uma escola de educa¢io infantil em Cuba tive-
mos a oportunidade de conversar com uma professora Makarenko,
com 75 anos e ainda exercendo a profissdao na educagdo infantil. Ela
nos contou sua experiéncia na campanha de alfabetizacido, que foi
muito gratificante alfabetizar campesinos, porém foi muito triste pre-
senciar a morte de tantos alfabetizadores pelos contrarrevolucionarios
que achavam que dessa forma intimidariam o povo para nio seguir as
ideias do Fidel Castro. Ao falar do mesmo a professora se emocionou
relatando que ele foi um grande homem que a ensinou muitas coisas,
que ele chegava facilmente ao povo, as classes mais humildes, era um
homem sensivel. Segundo ela o grande sonho de Fidel era que o seu
povo crescesse culturalmente e agora ela esta vendo o seu sonho reali-
zado. Essa é uma conquista muito grande segundo ela.

Ainda em 1961 foi feito um plano de educa¢ido chamado Ana
Betancourt. O objetivo do plano era oferecer cursos de corte e costura
para as camponesas. Mais de 14 mil mulheres do campo tiveram opor-
tunidade de fazer o curso. A primeira escola de corte e costura foi ins-
talada no hotel nacional de Cuba em Havana, posteriormente outras
escolas foram criadas. Em dezembro de 1961 as mulheres se gradua-
ram com um desfile de moda, como resultado do curso, as roupas do
desfile tinham sido confeccionadas por elas. Todas festejaram, acom-
panhadas de Fidel Castro, que deu a oportunidade da realiza¢ao do
curso.

Em 02 de junho de 1961 foi criada a lei de nacionalizagao geral
e gratuita do ensino, cujo maior objetivo era democratizar o acesso da

educagdo em Cuba. Com a criagao da lei, todo ensino cubano passou a
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ser publico e gratuito. Todo o sistema, a partir de entdo, deveria orien-
tar-se por um sistema nacional Unico, que teria o compromisso de
atender as necessidades culturais, educacionais, técnicas e sociais do
desenvolvimento de toda nagao cubana. O pais passou a ter, entdo, um
sistema nacional de educacao.

ARTICULO 1.- Se declara publica la funcién de la ensefianza y gra-
tuita su prestacion. Corresponde al estado ejercer dicha funcion a
través de los organismos creados al efecto con arreglo a las disposici-
ones legales vigentes.

ARTICULO 2.- Se dispone la Nacionalizacién y por consiguiente se
adjudican a favor del Estado cubano, todos los centros de ensefianza
que a la promulgacion de esta Ley sean operados por personas natu-
rales o juridicas privadas, asi como la totalidad de los bienes, dere-
chos y acciones que integran los matrimonios de los citados centros.
ARTICULO 3.- La nacionalizacién y consiguiente adjudicacion a fa-
vor del Estado cubano de los centros de ensenianza que se ordena en
el articulo anterior, se llevard a efecto a través del Ministerio del
Ramo para dictar las resoluciones necesarias a fin de incorporar esos
centros al sistema educacional de la Nacién y en general para el
cumplimiento de lo que por la presente Ley se dispone (Ley de Naci-
onalizacién general y gratuita de la ensefianza. Ley s/n de 6 de junio
de 1961).

Em 10 de janeiro de 1962 foi promulgada mais uma lei, a lei de
reforma do ensino superior, que pretendia abranger problemas e solu-
ciona-los em cursos universitarios. Tinha como objetivos universali-
zar o ensino superior a todos, formar profissionais que atendessem as
necessidades da nagdo, incentivar a investigacao cientifica e de pesqui-
sa, proporcionar uma formagdo integral, completa, cultural, moral,
politica e fisica dos alunos. Deveria haver também o intercAmbio cien-
tifico entre cuba e outros paises.

Em 26 de maio, de 1964, foi criada uma resolu¢do pelo minis-
tério da educagdo para inser¢do do carater politécnico na educagdo cu-
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bana, que foi a combinagdo do estudo com o trabalho. Sobre a impor-
tancia da junc¢do da educa¢do com o trabalho, Karl Marx ja dizia:

Por educacio entendemos trés coisas: Primeiramente: Educac¢do
mental. Segundo: Educagio fisica, tal como é dada em escolas de gi-
nastica e pelo exercicio militar. Terceiro: Instrugdo tecnoldgica, que
transmite os principios gerais de todos os processos de produgio e,
simultaneamente, inicia a crianga e o jovem no uso pratico e manejo
dos instrumentos elementares de todos os oficios. Um curso gradual
e progressivo de instru¢do mental, gimnica e tecnoldgica deve cor-
responder a classificagdo dos trabalhadores jovens. Os custos das es-
colas tecnoldgicas deveriam ser em parte pagos pela venda dos seus
produtos. A combina¢do de trabalho produtivo pago, educagio
mental, exercicio fisico e instrugdo politécnica, elevara a classe ope-
raria bastante acima do nivel das classes superior e média. E evidente
que o emprego de todas as pessoas dos 9 aos 17 anos (inclusive) em
trabalho noturno e em todos os oficios nocivos a saude tem de ser
estritamente proibido por lei (MARX, 2008).

A combinagdo do estudo com o trabalho era fundamental para
a pedagogia cubana, para ajudar no crescimento do pais. José Marti ja
falava da importancia de articular a teoria com a pratica, a escola com
a vida e o ensino com a produgio. Fidel Castro também falava da im-
portancia da articula¢ao da escola com o trabalho, até mesmo das cri-
ancas, que poderiam aprender coisas simples como plantar um toma-
te, colher uma fruta, formar um pomar. Dessa forma, as criangas
aprenderiam a gerenciar as leis da natureza.

Em 30 de abril, de 1971, aconteceu em Havana o primeiro
Congresso Nacional de Educagdo e Cultura. Todos os professores do
pais participaram do Congresso e 413 documentos foram discutidos.
Os professores puderam levar suas opinides sobre a educagdo cubana,
o que sentiam e o que desejavam. Foi discutida a elevagao da cultura e
idealizada a futura imagem do pais. Nas palavras de Fidel Castro:

CREEMOS QUE ESTE CONGRESO SIGNIFICARA UN SALTO
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DE CALIDAD INCUESTIONABLE; CREEMOS QUE ESTE CON-
GRESO CONTRIBUIRA A PONER EN PRIMER PLANO LA IM-
PORTANCIA DE LA EDUCACION; CREEMOS QUE ESTE CON-
GRESO CONTRIBUIRA DECISIVAMENTE A QUE NUESTRO
PUEBLO TODO TOME CONCIENCIA DE LA IMPORTANCIA
FUNDAMENTAL DE ESTE PROBLEMA.

CREO QUE ESTE CONGRESO QUE HA LOGRADO “A PRIORI”
EL APOYO DE TODOS Y MUY ESPECIALMENTE DE NUES-
TRAS ORGANIZACIONES DE MASAS, TENDRA ASEGURADO
ESE APOYO EN LOS ANOS FUTUROS EN UN NIVEL SUPERI-
OR AL QUE HAYAMOS ALCANZADO JAMAS. CREO QUE
ESTE CONGRESO CONTRIBUIRA A ELEVAR EXTRAORDINA-
RIAMENTE LA DIGNIDAD DE LOS EDUCADORES, QUE ESTE
CONGRESO ELEVARA ANTE LA CONCIENCIA DE TODO EL
PUEBLO EL PAPEL DE LOS EDUCADORES COMO RECONOCI-
MIENTO A SU TRABAJO Y, ADEMAS, COMO RECONOCIMI-
ENTO A SU SENTIDO DEL DEBER. Y AUNQUE EL PAPEL DEL
EDUCADOR MEREZCA EL RECONOCIMIENTO DE TODO EL
PUEBLO, MERECEN ESPECIAL RECONOCIMIENTO ESAS PA-
LABRAS EMANADAS DEL CONGRESO AL EXPRESAR QUE
LOS PROPIOS EDUCADORES CONTRIBUIRAN DECISIVA-
MENTE A ELLO, QUE LOS PROPIOS EDUCADORES DEBERAN
ALCANZAR EL MAS ALTO PUESTO EN LA ESTIMA DE NUES-
TRO PUEBLO POR SU PROPIO ESFUERZO, POR SU PROPIO
TRABAJO, POR SU PROPIO ESPIRITU DE SUPERACION®.

Segundo Fidel, o Congresso ajudaria a elevar a qualidade edu-

cacional do pais. Ele dizia que gostaria que o exemplo da educagéo ser-

visse para a América Latina, paises africanos e asidticos, expressando o

seu desejo de que o pais cubano tivesse os melhores livros, os melhores

3 . . . .
Discurso pronunciado por el comandante fidel castro ruz, primer secretario del

comite central del partido comunista de cuba y primer ministro del gobierno

revolucionario, en la clausura del primer congreso nacional de educacion y cultura,

efectuado en el teatro de la ctc, el 30 de abril de 1971. Disponivel em

<http://www.cuba.cu/gobierno/discursos/1971/esp/f300471e.html.> Acesso em 06

mar. 2018
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programas educacionais e o cumprimento desses, os melhores profes-
sores, mais escolas e a superagdo de todas as dificuldades.

Em 1976 foi promulgada a Constituicao da Republica de Cuba,
declarando o pais como socialista e independente. A Constitui¢ao con-
tinha fundamentos politicos, sociais e econdmicos do Estado, a ques-
tdo da cidadania, educagdo e cultura, igualdade, direitos, deveres e ga-
rantias fundamentais para toda popula¢ido cubana, principio de orga-
nizagdo e funcionamento dos 6rgaos estatais, 6rgaos locais do poder
popular e sistema eleitoral. O artigo 390 da Constitui¢do, referente a
educagdo e a cultura, afirmava os seguintes principios:

1. fundamenta su politica educacional y cultural en los avances de la
ciencia y la técnica, el ideario marxista y martiano, la tradiciéon peda-
gogica progresista cubana y la universal;

2. la ensenanza es funciéon del Estado y es gratuita. Se basa en las
conclusiones y aportes de la ciencia y en la relaciéon mas estrecha del
estudio con la vida, el trabajo y la produccién. El estado mantiene un
amplio sistema de becas para los estudiantes y proporciona multiples
facilidades de estudio a los trabajadores a fin de que puedan alcanzar
los mas altos niveles posibles de conocimientos y habilidades. La ley
precisa la integracion y estructura del sistema nacional de ensefian-
za, asi como el alcance de la obligatoriedad de estudiar y define la
preparacion general basica que, como minimo, debe adquirir todo
ciudadano;

3. promover la educacién patriética y la formacién comunista de las
nuevas generaciones y la preparacion de los nifios, jévenes y adultos
para la vida social” (constitucién de la republica de cuba, 1976).

A educacio cubana é funciao do Estado, e toda sociedade pode
participar dela, a politica educacional e cultural do pais se apoia nos
fundamentos da ciéncia, da técnica e da tradigdo pedagdgica cubana.
Proporciona a toda populagio facilidade de estudo a fim de construir
seres humanos ricos de conhecimentos e desenvolvidos com a mais

alta elevacdo cultural.
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Em 28 de julho, de 1976, foi criado o Ministério da Educagdo
Superior, sob a lei de nimero 1.306. O ministério deveria oportunizar
a formagdo integral dos jovens universitarios, formar para defender a
revolucdo, dirigir a formacdo académica, propor politicas em relagao
as categorias de ensino, desenvolver pesquisas cientificas etc.

A educagao superior em Cuba deveria estar fundada em trés
principios, sendo o primeiro deles a unidade entre instrugdo e educa-
¢do e vinculo entre estudo e trabalho; o segundo principio, educagio
continuada em todas as areas do conhecimento; o terceiro, a investiga-
¢do cientifica; a quarta, a extensao universitaria.

Em 1991, ap6s o fim da unido soviética, Cuba passou por uma
grande crise, acarretando problemas de ordem financeira ao sistema
nacional de ensino, ou seja, a educagao cubana, porém gracas a boa
formacao ideolodgica, patriota e cidada dos profissionais da educagio, o
nivel e o sucesso educacional do pais ndo foram prejudicados. Mesmo
faltando recursos materiais, os educadores assumiram a responsabili-
dade de continuar a obra revolucionaria na educa¢dao do povo cubano.
O fato é que a revolugdo fez um novo povo, uma nova educagio, um
novo pais. Foram varias conquistas, uma dava continuidade a outra. O
pais ficou livre do analfabetismo, foi criado um sistema nacional de
ensino, vérias escolas foram construidas, surgiram os circulos infantis,
a universidade deixou de ser uma institui¢do classista e excludente, o
acesso a universidade foi universalizado. Vejamos nas tabelas abaixo as
conquistas educacionais ap6s o triunfo revolucionario cubano.

TABELA 2. Educag¢ido em Cuba no ano de 1955

Ensino Alunos  Professores Escolas
Pré-escolar 64.305 —_— —_—
Ciclo elementar 728.087 20.119 —_—
Ciclo secundario basico e pré—univer- 46.914 1.963 ——
sitario

Ensino normal 7.966 842 —
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Ensino técnico de segundo grau 21.63 1.860 ——

Educagio especial 267 62 ———
Educagéo superior 24.273 975 4
Adultos —_ —

Fonte: "LA EDUCACION EN CUBA" (Estudio comparativo sobre el estado de la
educacion en Cuba durante el periodo del presidente Batista y el periodo revolucio -
nario de Fidel Castro)

TABELA 3. Educagdo em Cuba no ano de 1973

Ensino Alunos Professores  Escolas
Pré-escolar 118.491 —-— —
Ciclo elementar 1.778.724 71.906 15.200
Ciclo secundario basico e pré-uni- 265.589 21.475 420
versitario

Ensino normal 30.398 2.231 13
Ensino técnico de segundo grau 56.959 5.454 108
Educagio especial 8.878 1.560 132
Educagéo superior 55.435 4.697 6
Adultos 393.918 30.597 19.500

Fonte: "LA EDUCACION EN CUBA" (Estudio comparativo sobre el estado de la
educacion en Cuba durante el periodo del presidente Batista y el periodo revolucio -
nario de Fidel Castro)

Comparando-se as tabelas do ano de 1953, antes da revolugao,
e 1973, pos-revolugio, percebe-se o grande crescimento educacional.
Aumentou o numero de alunos e escolas, duas novas universidades fo-
ram construidas, muitos professores que antes estavam desemprega-
dos foram contratados, a educagdo para adultos, antes inexistente, pas-
sou a existir.

Hoje cuba esta entre os paises com melhor desempenho em
educa¢do e continua preocupando-se com o desenvolvimento educa-
cional de seus cidaddos. O ensino em cuba é organizado totalmente
pelo sistema nacional de ensino, que trabalha em conjunto com sub-

sistemas articulados de forma orgénica.
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O processo educacional inicia—se com os circulos infantis, que
recebem criangas de 12 meses a 5 anos; com 6 anos elas vdo para o en-
sino primario, que vai do primeiro ao sexto ano, nele as criangas per-
manecem até os 11 anos. Dos 12 aos 14 anos elas cursario o ensino se-
cundario basico - com o sétimo, oitavo e nono ano; apos a escola se-
cundaria ha a opg¢do do ensino técnico profissional, que prepara traba-
lhadores com um nivel basico profissional. Dos 15 aos 17 o ensino
pré—universitario, nesse o aluno pode optar pelo nivel técnico na drea
das ciéncias médicas, agropecudrias, bioldgicas, fisica, ciéncias técni-
cas, naturais e matematica ou ciéncias pedagogicas. Nao optando pelo
nivel técnico ele pode se preparar para entrar na universidade. A edu-
cagao de adultos se divide em trés niveis: Educa¢ao obreira e campesi-

na, secundaria obreira e campesina e faculdade obreira e campesina.

Educagio pré-escolar

Antes da revolu¢do cubana nio havia uma preocupagao com o
nivel pré-escolar e a educagdo infantil. Em 1959, a educa¢io para cri-
ancas de 0 a 6 anos era bastante limitada, havia apenas 38 creches, to-
das destinadas a criancas abandonadas, possuindo mais um carater as-
sistencial. Em 1961, houve a unido de um grupo de feministas revolu-
cionarias que reivindicavam por um lugar onde pudessem deixar seus
filhos para trabalhar, dessa forma no mesmo ano Fidel Castro ouviu o
pedido e disse que era preciso estudar esse caso e que as mulheres tra-
balhadoras deveriam ter um lugar onde pudessem deixar seus filhos
durante o periodo de trabalho. Foi assim que em 10 de abril de 1961
surgiram as primeiras institui¢ées para criangas de 0 a 6 anos. Em
1980, com a resolugdo de nimero 577, foi criado um regulamento para
creches. Em 1984, com a lei 76, foram criados os primeiros circulos in-
fantis.

A educagdo pré-escolar atende criancas de 0 a 6 anos, sendo
que, por via institucional, funcionam os circulos infantis, que atendem
a criancas de 12 meses a 5 anos, e, por via nao institucional, o progra-

317



ma educa a tu hijo, que atende as criancas desde o nascimento até os 5
anos de idade. Os circulos infantis atendem apenas 15 % das criangas
em idade escolar, o programa educa a tu hijo 69% e as escolas de pré-
escolar 15%, totalizando 99,5 % ao atendimento de criangas de 0 a 6

anos.

TABELA: 5

Niiios de 0-5 aiios de edad atendidos en educacién preescolar

En Circulos | En Escuelas | En Vias no
Afio | Infantiles | Primarias | formales | Total | % cobertura
1994 156788 139434 490148 | 786370 792
1995 152427 143732 346740 | 842899 879
1996 152123 128287 393348 | 875958 953
1997 151145 117754 603399 | 874298 98.0
1998 1435364 112967 614392 | 872923 g83
1999 154104 109731 614731 | 878566 a9.2
2000 154569 111047 622502 | 888118 992
2001 146760 106337 616180 | 869277 995

Fonte: Cuba: estructura del sistema educativo. International Bureau of Educati-
on — Unesco, 2006

Educagio primdria

A educagdo primaria tem duragdo de seis graus, ou seis séries.
Funciona do primeiro ao sexto ano, dividido em dois ciclos. O primei-
ro ciclo funciona do primeiro ao quarto ano e tem um caréter de for-
magao propedéutica. Nesse ciclo as criancas tém acesso aos conteudos
considerados essenciais, como espanhol, matematica, no¢des de natu-
reza e sociedade, educagio fisica laboral e estética. O segundo ciclo,
que funciona do quinto ao sexto ano, ¢ uma transi¢ao do primeiro ci-
clo para o ensino secundario basico. Nele ha uma maior prioridade no
desenvolvimento das habilidades intelectuais gerais.
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Educagio secunddria e superior

A educagido secundaria esta dividida por dois niveis: secunda-
ria basica e nivel médio. A secundaria basica ¢ obrigatoria, os alunos
entram com 12 anos e saem com 15 anos, correspondendo ao ensino
fundamental brasileiro. O segundo nivel corresponde ao ensino mé-
dio, o jovem ingressa com 15 anos e termina com 18 anos, ndo sendo
um ensino obrigatério. Quando o aluno terminar o nono ano, pode
optar tanto pela educagao pré—universitaria como pela educagdo técni-
ca e profissional.

A educagdo secundaria basica pode realizar-se em dois tipos
de centros: escola secundaria basica urbana (ESBU), onde as criancgas
usam uniforme marrom, ou escola secunddria basica no campo
(ESBEC), onde as criangas usam uniforme azul. Funciona em um regi-
me de internato, combinando o estudo com o trabalho.

O nivel médio ou pré-universitario trabalha para incorporagio
do aluno no ensino superior ou centros de ensino técnico e profissio-
nal. Podem ser realizados nos institutos pré—universitario da cidade ou
do campo. Existem também os institutos pré-universitarios militares
(PVCE), porém, o ingresso nos mesmos se da por um processo rigoro-
so de sele¢do, os alunos que desejam ingressar nesses institutos devem
ter tido uma nota minima de 88 pontos na educa¢ao secundaria basica;
eles também realizam uma prova de ingresso de matemadtica e espa-
nhol, cumprindo outros requisitos. Os institutos militares reforcam o
conhecimento das ciéncias basicas e técnico, a formagdo vocacional e a
orientagdo profissional, incentiva o trabalho de investigagdo cientifica
com aplica¢do de solugdo de problemas concretos da produgéo, prepa-
ram somente alunos que desejam ingressar em centros universitarios
ou politécnicos.

Ao terminar o ensino pré-universitario, os jovens podem optar
pelo ingresso na universidade ou centros politécnicos. Para o ingresso
na universidade eles passam por um processo de selecao que se dé ba-
sicamente por 50% da média de notas do ensino pré-universitario e 50
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% de pontuagao no exame para ingresso a universidade. Nao optando
pela universidade o jovem pode ingressar nos centros politécnicos des-
tinados a formagdo da forca de trabalho qualificada integrados ao mi-
nistério da educacio.

O ensino superior cubano esta estruturado para atender as ne-
cessidades sociais da ilha, capacitando o futuro profissional para en-
frentar e resolver os problemas existentes no contexto social. O minis-
tério da educagdo é responsavel por exercer toda dire¢ao metodologi-
ca, técnico docente, e administrativas das universidades, institutos e
centros de educagéo superior.

Educagio especial

O subsistema de educagio especial esta encarregado de reali-
zar o desenvolvimento psiquico adequado, preparacgio escolar e labo-
ral das criangas, adolescentes e jovens com necessidades educacionais
especiais. Escolas especiais e circulos infantis atendem criangas com
retardo mental, surdos, cegos, estrabismo, ambliopia, transtorno de
linguagem, transtorno de conduta e retardo no desenvolvimento
psiquico. Somente sao atendidos pela escola especial os alunos que nao
tem condigdes de cumprir com as exigéncias da escola geral em conse-
quéncia do seu problema.

Educagio de adultos

A educagdo de adultos é atendida por cursos elementares,
(educagdo obreira e campesina), médio basico (secundaria obreira e
campesina) e médio superior (Faculdade obreira e campesina). Para o
ingresso na educagdo obreira e campesina é necessario um dominio
minimo de leitura e escrita. E oferecido um curso com duracio de um
ou dois semestres para aquelas pessoas que apresentem dificuldades
nessas habilidades. Para ingressar no nivel secundaria campesina é ne-

cessaria a idade minima de 16 anos e ter cursado o sexto ano do ensino

320



secundario. Esse nivel oferece uma base cultural e geral para ingresso
nos centros politécnicos. Ja o nivel faculdade obreira campesina é um
nivel superior para adultos, qualquer pessoa com mais de 17 anos e
com um nivel escolar de nono ano, tem direito de ingressar no mes-
mo.

A guisa de conclusio

Como citado no inicio do artigo, Cuba tem como objetivo a
formagéo integral omnilateral ou plena dos individuos, sendo que isso
nao se confunde apenas com o tema da jornada escolar em tempo in-
tegral. Segundo Frigotto e Ciavatta:

Omnilateral é um termo que vem do latim e cuja tradugao literal sig-
nifica ‘todos os lados ou dimensdes’. Educagao omnilateral significa,
assim, a concep¢ao de educagdo ou formagdo humana que busca le-
var em conta todas as dimensoes que constituem a especificidade do
ser humano e as condigdes objetivas e subjetivas reais para o seu ple-
no desenvolvimento histdrico. Essas dimensdes envolvem sua vida
corporea material e seu desenvolvimento intelectual, cultural, educa-
cional, psicossocial, afetivo, estético e ladico. Em sintese, educagdo
omnilateral abrange a educa¢ao e a emancipa¢ao de todos os sentidos
humanos, pois os mesmos nédo sio simplesmente dados pela natureza
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012, p. 265).

A educagdo omnilateral tem compromisso com o desenvolvi-
mento pleno do ser humano, levando-se em conta todas as dimensdes,
contribuindo assim para o processo de desenvolvimento das diversas
dimensdes constituintes do género humano. A educagio escolar é im-
prescindivel para a forma¢ao omnilateral, porém nao pode se limitar
somente a isso. Pois a formag¢do humana omnilateral envolve a totali-
dade da vida humana. Para Marx e Engels

A industria praticada em comum, segundo um plano estabelecido em
fun¢ao do conjunto da sociedade, implica homens completos, cujas
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faculdades sao desenvolvidas em todos os sentidos e que estao a altu-
ra de possuir uma clara visdo de todo o sistema de producio (MARX;
ENGELS, 1978, p. 109).

Ao contrario da formagdo humana unilateral, fragmentada e
alienada, a formagdo omnilateral, desenvolve o ser humano em todos
os sentidos e aptidoes. Cuba forma os individuos nessa perspectiva,
nas diversas dimensoes constituintes do género humano.
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X1V

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E A PRAXIS
REVOLUCIONARIA: OS LIMITES DA PEDAGOGIA’

Rafael Fernando da Costa

I

no qual buscamos destacar o

() edagogia Histrico-Crica nege a onipoténcia o edicagio escas
Jar, superando assim uma caractristica das teorias ndo critcas que

- Portanto,
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presentes na area de educagdo, s

|
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orias pedagdgicas contra-hegemonicas
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Um dos

_ concepgdes contra hegemodnicas (SAVIANI,

2008b) na histdria da educagéo brasileira

(SAVIANI; DUARTE, 2012, 2016, p. 20-21).

A educagio e 0 ensino sao determinados pelo modo em que 03

A luta de classe deve estar sempre presente em nossa andlise

; considerar

Reconhe-

cendo que o e que

_ entendemos que a producio da existéncia ndo parte do

nada,

‘manidade e conseguir produzir a si mesmo. Sendo assim, a educagio e

Lombardi (201 1) eSfcaiporincia da e de elses na

sociedade capitalista no que diz respeito a educagdo. Assim como des-
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taca que a educagdo sempre é vista como essencial, independente do

Dprojeto que se pretende (conservador, reformista ou revolucionério).

E importante destacar que esse movimento contraditério entre bur-
guesia e proletariado, bem como de suas ressonancias na educagao, é
apontado nio somente por marxistas, mas também por intelectuais
comprometidos com um entendimento contextualizado da educa-
¢do. Franco Cambi, autor de recente obra de Historia da Pedagogia,
faz uma sintese erudita e metodologicamente eclética dos conheci-
mentos construidos nesse campo de investigagdo. Ele entende o Sé-
culo XIX como aquele caracterizado pela existéncia de uma frontal
oposigdo entre as duas classes fundamentais da sociedade capitalista
e que se refletia em todas as dimensoes da vida e organizagdo da so-
ciedade, seja a econdmica, a social, a politica e a ideologica. Cambi
enfatiza o confronto entre a burguesia e o proletariado, afirmando
que esse embate também produziu projetos antagonicos e radicais
no que diz respeito a educagao e a pedagogia (CAMBI, 1999, p. 407).
Para este autor, nenhuma regido do planeta ficou livre das profundas
e aceleradas transformacdes entdo em curso. Conservadores, refor-

istas e revolucionarios colocavam na educagido um papel essencial,
quer para manter o equilibrio e a harmonia social, quer para promo-
ver ajustes que resolvessem disfung¢des sociais ou mesmo para revo-
lucionar a ordem existente (LOMBARDI, 2011b, p. 349).

Reconhecendo o poder ideolégico da educagao e que a burgue-

sia se apropria da produgdo do conhecimento, assim como se apropria

da produgdo fruto do trabalho, se faz necessario para uma pedagogia

revolucionaria questionar a estandardizagdo do conhecimento; tanto

quanto os lucros advindos do trabalho, se faz necessario abolir o mo-

nopdlio minoritdrio e classista sobre o conhecimento pela burguesia.

PR

men

A escola nio faz a revolugdo, mas a socializagdo do conheci-

to é fundamental para viabilizar a revolugdo, sendo portanto revo-

luciondria. No Brasil pensar e promover a educagao, por si so, ja é re-

voluciondrio. A escola tem o papel de educar por meio de uma deter-

minada pedagogia - transmitir o conhecimento historicamente produ-

325


Alaim
Realce

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Nota


zido - e a escola é uma arma nas maos das classes dirigentes e estas
classes ndo tem nenhuma inten¢io de revelar o cardter classista da es-

col. Sendo asim, & ESEol 8¢ i par fodos Gndo A Verdade eis?

Pensar em uma

sua condi¢do material e a sua caracteristica radical de mudanca de for-

P timologicamente @ palavra eSOIGGH0" AERVA GG VRGO REVOIGE
- que_colocar 0 que estava embaixo para cima e vice—

versa. Assim, quando se revolve a terra as camadas inferiores vém

para cima e as que estavam acima, sustentando-se sobre as de baixo,
passam para o plano inferior. Essa analogia ¢ interessante por trés
motivos: a) o

1) 0 ato de revolver, a revolugio, no ocorre espontaneamente; o

contrdrio, exige a interven¢ao de agentes que intervém no processo

provocando  reviravolts ) REVOINGA0 130 & i Simples nidin?
Ga, uma transformasdo de aspectos acidentais ou conjunturais que

ndo afetam a estrutura do fendmeno objeto da modificagao.

i€ scnpre Fansforndso i SEnid ESEHLD iso ¢ o ato de mu-

dar a propria esséncia do objeto sobre o qual incide o referido ato.

@iorigem a Uma nOVAFOFA (SAVIANI, 2017, . 54)
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O autor trata da relagdo entre educagio e revolu¢iao destacando

o—que a partir das condigdes objetivas e

subjetivas constroem uma nova ordem,

Reconhecendo a saturagdo do capitalismo,

ou
seja, a necessidade de interven¢ao para que as

(St st para construgade uma o oxdem sossl. Tl -

veng¢do também

e, consequentemente, a revolugdo
socialista.

Nesse processo a educagiao desempenha papel estratégico porque, se
as condig¢des objetivas estdo postas, para operar nestas condigdes ndo
deixando escapar a oportunidade histérica de desencadear, com
chances de éxito,

que, consequentemente, devera estar

constituindo-se, em conse-
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Quéncia, 670 A €O FEVOISEIon{HA A GAERGHD) (SAVIANT,

2017, p.70).

Duarte

0. Ou seja,

Assim sendo,

Duarte destaca a pedagogia

histdrico—critica como sendo a

Apesar de com-

preender os limites da educagdo escolar em uma sociedade burguesa,

sobretudo

Precisamos problematizar o papel da escola e da educaqﬁo-

-fatizando a necessaria vigilancia em relagdo ao poder da es-
ola,

socilizagio dos meios de produgio ¢ do produto do trabalh,  soca-

lizagdo do conhecimento enquanto desnaturalizagdo da realidade e a

possibilidade da transformagdo da mesma, logo

alizagio dos conhecimentos cientificos, artsicos e ilosdficos sio con-
digao ¢ resultado da socializagio dos meios e produio.

ool
vemos arealidade (visao de mundo) ¢ como nos reacionamos com tal
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realidade.— Para tanto,

80 de1anavisio de mindo Gl Pos, como observa Duaric:
) RN GG s pesoss < a foa de

ela fazer isso é

—até aqui produzido pela humanidade.

Nio interessa, porém, a classe dominante que esse conhecimento

seja adquirido pelos filhos da classe trabalhadora.

(cotidiana dos alunos (DUARTE, 2012, p. 155).

O

i visio de mndo) que descarts os valores.

IOpERyY
N/

Precisamos
de nossa organizagido social, da

I\

propria sociedade.
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para, concomitante a isso,
— para o desenvolvimento da alta cultura e o

fim da exploragdo. A partir desse pressuposto,

sobretudo se este estd calcado
A

que ¢

também cultural, visando a formagao omnilateral, tem no trabalho um

‘principio educativo. Educar para o trabalho ndo ¢ educar para o mer-.
(ado de trabalh) Aqui nos
Tho ¢ o  sua perspectva funcional, como trabalho assalariado. i
clexoes constam nos escritos e Mar ¢ Engels (formasdo omnilte-
, mais especiﬁcamente,— enfati-
sando a seciprocidade entre o trabalho ¢ @ educasio (» trabalho como
Lombardi fz uma reflexio sobre s escrtos de Marx ¢ Engels

rifica que a

. Destaca trechos das obras e pensamentos dos referidos revolucio-
narios que, apesar de ndo se dedicarem ao tema de forma esparsa, pos-
sibilitam no conjunto de sua obra uma analise sobre a educagao.
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A iciGH0 EAASOGHVEI R SOREAAR . portanto, deve "pro-

piciar aos homens o
Todas

(idem,

2011b, p. 362-363). A

pode tanto servir de promotora da inculcagio ideoldgica burguesa
quanto, a partir das contradi¢des evidentes da sociedade burguesa, ser-
vir de instrumento critico revolucionario. Ou seja, "

Coppp

histrica da sciedade em diresio ao socalisma (iidern).
(Grammsci por st Ve, € etomado po Saviahi (2015), destacan-

do a importancia do referido autor na

as-

sm como, @0 tabalho €00 Conceito cenal) sendo matéria ¢ meio

da educagdo.

Além de Marx,

que mais avancou na discussdo da questao escolar, alimentou mi-

nhas andlises pedagogicas. Inspirado nele,

-ra caracterizar o quarto passo da pedagogia histérico-
critica, constitutivo do momento culminante do processo educativo,

quando o educando ascende a expressdo elaborada da nova forma de

entendimento da pritica social. PAFCCEUSE e 4 EEPSH0 GEATSE

(Gramsci, 1978, p. 53), revelava-se perfeitamente adequada para.

mentos afivos de trnsformagio sogi) (SAVIANL, 20073, p. 72

(SAVIANI, 2015, p. 82).
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Saviani cita Gramsei enquanto uma de suas referéncia, epor-

e, sendo ela de exploragido

propria do capitalismo, pode e tem os instrumentos para a sua trans-
formacao.

A PHC se apresenta como uma

sintese, para a revolugdo. Saviani destaca na PHC o movi-

mento que vai da

culminando na transformacio social. O_

T
I

O ponto de

|>‘|

também ¢ luta por hegemonia -

m A teoria histdrico—critica ao propor uma

feprodtividade das fe0ras Gficss que, na verdade

i

apon-

ta a prética social como o ponto de partida e de chegada,
oblematiza¢do/instrumentalizagao/catarse).

Na PHC & teoria o segue passos, ndo se imita 4 gica formal, por-
tanto, o se desenvolve de forma mecinica, mas dinimica. U pe-
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dagogia concreta que compreende o movimento da sincrese para a

vislumbra um movimento que (R TETEIBRNED

corporagdo de instrumentos para a transformagéao social.

o capitalismo esgotara a possibilidade de vida na terra, devido a explo-

rac¢do do trabalhador e da natureza.—

Para além de solucionar estas questdes,
€,
No entanto, como vimos,

e no capitalismo este caracterizar-se pela
alienacio.

do em si, tornando-se um meio de obtenco de mais valor. Tal situa-

¢do afeta

sadas também de forma ineressera Tsto

, tornando imprescindivel a revolugéo socialis-

onde o professor exerce uma atividade de grande

ta.

atenta as armadilhas da cooptagao
pela classe dominante dos interesses da classe dominada. O professor
organiza a cultura, mas ha de tencionar, via o choque cultural, a orga-

nizagao social vigente, transitando do—
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onal para o status de um intelectual organico das classes populares

(Gramsci).

E preciso defender a escola ¢ ficar alerta ao perigo da critica &

_resultar na defesa do fim da escola, sendo que, na verda-

mento de produ¢do do conhecimento, como horizonte da pratica edu-

cativa, deve ser compreendido como um processo ao_
histrico, Somente o materialio hisorico-dialético ¢ capaz de pos-

Tal é a tarefa da escola, socializar
o conhecimento e, fazendo isso, questionar as bases da sociedade capi-
talista.

apropriagdo do legado cultural ja produzido pelo conjunto da humani-

dade, com a atenc¢io para a sua devida tradugdo para os interesses do

proletriado, ¢ a possibilidade concreta da educagio voltar—se para a

processo sevOIuciondfio de transformacio social

Destacamos, também, o cuidado necessario para a nio dicoto-
mizagdo da pratica pedagogica, em elementos estritamente teéricos
ou, por outro lado, estritamente praticos. Assim procedendo,-

onirios, o possibilitarem a socalzacio do conhecimento, acabando

por reproduzir as desigualdades, de maneira conservadora e reaciona-

O

S mudinga s educacio ot vineulda  fomacdo de profesores,
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No entanto, é preciso se enfatizar que
@ui uma vez que
estdo condicionados a realidade material que impede que sua vontade

seja concretizada por mero empenho e dedicagéo.

A

educagio nio construiram esse ampo segundo ideias proprias, mas

em conformidade com condi¢des materiais e objetivas,_

ereites miodos € organiagoes  produas, historicamene constru-

idas pelos homens e particularmente consolidadas nas mais diferen-
tes formagdes sociais (LOMBARDI, 2011b, p. 353).

A guisa de conclusio

Apesar dos avangos tedricos proporcionados pelo conjunto dos

autores marxistas aqui referenciados,

_ Nas bibliografias das disciplinas oferecidas nao se

encontra nada especifico sobre as proposi¢cdes por nds apresentadas.

mente, da propria pedagogia enftizando-—se a pritca em detrimento
Apesar 38 lifiies da A0 & PEGAGORA destacados an-

teriormente, a

e © pode limitado & 14861 o o poder limitado ¢ real, colocan-

do na mio dos
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XV

A EDUCACAO NAS REVOLUCOES DOS SECULOS XIX
E XX E A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA COMO
UMA TEORIA PEDAGOGICA PARA A REVOLUCAO

NO SECULO XXI'

Raquel Elisabete de Oliveira Santos

Introdugio

As revolugdes socialistas que marcaram a histdria dos séculos
XIX e XX nos mostram a importancia da educagao enquanto instru-
mento de desaliena¢io, para consolidar a revolug¢do proletaria. Desta-
ca-se nesse processo o estabelecimento de relagoes entre a educagio e
a sociedade para romper com o uso da educa¢ao como ferramenta ide-
ologica a servigo da classe burguesa.

O estudo da educagdo nos processos revolucionarios possibilita
a percepgao do valor atribuido, por todos os grandes lideres e autores
marxistas, a apropriacao, pela classe trabalhadora, da cultura produzi-
da pela humanidade ao longo de toda a histoéria.

Destaca-se a relevancia de se estudar a educagido nos processos
revolucionarios, tanto pela possibilidade de amplia¢ao do repertério
de conhecimentos acerca das agdes e abordagens educativas numa
perspectiva marxista, ampliando ainda mais nosso repertério de co-
nhecimentos histdricos, quanto por possibilitar inspiragdo, ja que con-
tribui para reforcar nossa analise na possibilidade de construgao de
uma nova sociedade e na poténcia da educagdo para a construgdo do
homem novo.

Outrossim, destaco a importancia de que, a0 mesmo tempo
que nosso projeto de educagdo s6 se efetivara numa nova sociedade,

*DOI - 10.29388/978-65-86678-06-2-f.337-354
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comunista, esta passard pela transicdo, com o socialismo. Para as
transformacdes necessarias a construcdo dessa sociedade, merece des-
taque a educagdo que tem na Pedagogia Histérico-Critica uma refe-
réncia importante como uma educagdo que sirva a revolugao.

Este artigo tem no seu escopo a intencionalidade de delinear
apontamentos acerca da educa¢do nos processos revoluciondrios da
Comuna de Paris, Russia e China, ainda que sejam bastante restritos
pela brevidade do trabalho. Na sequéncia, sio apresentados aspectos
fundamentais da Pedagogia Histérico-critica enquanto possibilidade
concreta de uma pedagogia revoluciondria para o século XXI. Os limi-
tes de extensdo do artigo justificam a opg¢do por nédo incluir aponta-
mentos acerca da educa¢ao na Revolu¢ao Cubana.

A Educagio na Comuna de Paris

A Guarda Nacional declarou, em 1871, a Comuna de Paris, o
que constitui evento central na historia da classe trabalhadora. Pela
primeira vez na histdria, os operarios chegaram ao poder, os trabalha-
dores parisienses se rebelaram contra a burguesia e tomaram o poder
durante a guerra franco—prussiana, levando a comuna a intengao de
fazer um governo autogestionario.

Apesar da curta permanéncia no poder, registra—se acerca do
processo a promogdo de mudangas em favor da maioria da populagao,
com destaque para aquelas ligadas a preocupagao com a educagio;
com a defesa de reformas imediatas que garantissem no futuro a trans-
formacao radical do sistema de ensino.

Com relacdo a educacdo, a Comuna de Paris, devido a sua curta du-
ragdo (72 dias), ndo teve tempo de promover e implementar refor-
mas profundas. Contudo, dentro das suas condigdes e possibilida-
des, tratou de fazer a sua parte e promover reformas adequadas a
nova forma de organizar e produzir a vida social, com vista a supera-
¢do da sociedade de classes e a constru¢ao de uma sociedade iguali-
taria, sem exploragdo e sem dominagdo (ORSO, 2001. p. 14).
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Com um explicito carater de classe, a luta de homens comuns
em defesa dos proletarios esteve marcada pela afirmagdo de um ensino
laico, publico, gratuito e universal, para a formacao integral que, ao
mesmo tempo em que os filhos da classe trabalhadora aprenderiam
uma profissio, receberiam instrugdo cientifica e literaria.

A Educagio na Revolugio Russa

Tendo como principal contetdo a critica a concepgao burguesa
de educacdo, a pedagogia russa, na revolugdo socialista, surgiu para
edificar uma nova sociedade, socialista, considerando-se para tanto, a
educagdo como fundamental e a escola como espago privilegiado para
essa educagdo, como afirma Nereide Saviani sobre as bases da educa-
¢ao russa:

Enquanto concepgao, as raizes se encontram em Marx e Engels, os
quais ndo publicaram nenhuma obra especificamente sobre Educa-
¢d0, mas em cujos escritos se encontram profundas analises e refle-
x0es, que serviram de base para a luta pela educagdo do proletariado,
ja no seu tempo e, por sua influéncia, em momentos posteriores, a
luz da produgdo de outros autores marxistas. O principal conteido
dessas contribuigoes ¢ a critica a educagdo burguesa (como concep-
¢d0 e como pratica). Essa critica tem por coroldrio o vislumbre de
uma educa¢io que supere as contradi¢cdes do conteiddo e das formas
educacionais entdo predominantes. Entre os temas por eles aborda-
dos, destacam-se: as condi¢des de trabalho e de instrucdo das crian-
cas trabalhadoras do século XIX; o papel do Estado na educagio; o
principio da unido entre escola e trabalho; ideais das revolugoes bur-
guesas (ensino universal, publico, gratuito e obrigatdrio); a laicidade
do ensino; a escola unica. E a sintese feita por Marx sobre a educagio
integral: educacdo intelectual; educagdo corporal (ou fisica); educa-
¢do tecnologica (ou politécnica) (MARX; ENGELS, 1978, apud,
SAVIANTI, 2017. p. 2).
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Apos a tomada de poder pelos bolcheviques, emergiu o desafio
de formag¢do do homem novo para a nova sociedade. Era necessario,
em uma relagdo dialética, desenvolver as forcas produtivas e elevar o
nivel de consciéncia do proletariado. Para tanto, surgiram como medi-
das concretas o plano de alfabetizagdo e a eletrificagdo, visando as ne-
cessarias transformagdes na base material e na superestrutura da socie-
dade. Ambos aconteceram concomitantemente e um dependia do ou-
tro: o plano de eletrificagdo seria também o plano das brigadas de alfa-
betiza¢ao. Mas, para além de alfabetizar, era necessario formar indivi-
duos cultos, conscientes, superando a situa¢do precéaria da educagio
no pais em meados de 1920, marcada por baixissimos indices de alfa-
betizagdo, precariedade e insalubridade das instalacdes, ma qualidade
na formacdo das docentes e baixos salarios, escassez de escolas.

Na educagdo, ao longo do processo revolucionario, emergiram

como aspectos fundamentais:

° A atuagao politica no sentido de ligar indissoluvelmente cada
passo da atividade da escola, do estudo e da formagdo a luta de todos
os trabalhadores contra a exploragao.

° A necessidade de alfabetizar toda a populagio.

° O papel das organizagdes infantis e juvenis.

° A preocupagdo com o grande desafio de emancipagao das
mulheres.

° A atribuigdo de acentuada importancia da coletividade para o

desenvolvimento pleno e multifacetado da crianga.

° O incentivo ao desenvolvimento de atividades que permitis-
sem a crianca: estabelecer relagdes, captar contradi¢des, compreender
mudangas, compreender praticas de trabalho socialmente tteis, tomar
e manifestar iniciativas, valorizar realizacdes sem discrimina¢io, nem
privilégios.

° A implementagio da Escola Unica do Trabalho: educagio Ge-
ral e Politécnica, que tem como sentido a intima relagdo entre o estudo

e o trabalho produtivo. Implica o dominio das bases da industria mo-

340



derna: trata-se, pois, da formacdo de profissionais (que nio se confun-
de com a mera instrugdo profissional) e de se garantir a compreensao
do surgimento e desenvolvimento da indudstria moderna em seus va-
rios ramos e multiplas relagoes.

° A articulacio entre a educacio intelectual, a educacio fisica e
a educagdo politécnica, de acordo com a abordagem marxista, numa
perspectiva de forma¢ao do homem omnilateral.

) Para além da educagio escolar, seria necessario investimento
na educagido extraescolar, atribuida as organizagdes proletdrias: sindi-
catos, a Unido das mulheres, as organizagdes infantis e juvenis (Kon-
somol e Unido da Juventude Comunista).

° A certeza da impossibilidade de dissociar desenvolvimento da
base material e desenvolvimento cultural.

Nesse sentido, foi fundamento da educagdo — na revolugio
russa — a consolidacdo da educagdo geral e politécnica como o real
objetivo da escola tnica do trabalho.

Em um pais que se industrializa rapidamente, é preciso que os apren-
dizes tenham uma ideia da produgio em seu conjunto, conhegam em
que direcao se desenvolve a técnica e saibam trabalhar em qualquer
maquina, quer dizer, que possuam a cultura geral do trabalho e co-
nhecam em geral a matéria. Quem adquiriu uma preparagio desse
tipo, as mudancgas constantes da técnica (KRUPSKAYA, s/d, apud,
SAVIANI, 2011. p. 32).

Ainda sobre a escola unica do trabalho, que deveria se orientar
pelo rompimento com a légica capitalista de trabalho:

Orienta-se que o trabalho na familia, na escola, na aldeia, no bairro,
na cidade e no pais seja tratado na relagdo com o trabalho da huma-
nidade, na sua evolu¢ido historica e em suas caracteristicas atuais.
Mesmo nos anos iniciais, as experiéncias concretas, vivenciadas ou
observadas pela crianga, devem ser relacionadas com o registro de
outras experiéncias, em outros tempos e espacos (SAVIANT, 2011. p.
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34).

E vélido reforcar o papel da escola unica proposta na revolugdo
russa, defendida por Lénin, que, assim como Marx e Engels, fez a criti-
ca a escola unica de modelo capitalista, destacando seu carater dual.

Escola tnica, pelo seu carater unitario, nao de uniformidade, mas de
unidade na diversidade. Néo varias escolas, institui¢des independen-
tes e isoladas, mas uma escola, articulada em seus vdrios niveis,
graus, modalidades, instdncias de decisdo e de realizagdo. Nada tem
a ver com a escola “tnica” da proposta liberal-burguesa ou de sua
versdo, recomposta, de “escola unica diferenciada” (Cf. Machado,
1989, p. 76-81). Escola regida pela perspectiva de eliminar as condi-
¢oes geradoras da diferenciagdo e da desigualdade social, numa soci-
edade que busca tomar as medidas necessarias ao encurtamento das
distdncias entre trabalho manual e intelectual, trabalho do campo e
da cidade, trabalho do homem e da mulher e tantos outros antago-
nismos da sociedade capitalista. Que tenha o trabalho como matéria
de estudo (a¢do humana, na produgio da existéncia, mediada por
técnicas e instrumentos cada vez mais desenvolvidos) e como meio
de educacdo (agao coletiva, consciente, disciplinada, organizada). E
que promova a participa¢do de criangas, adolescentes e jovens no
processo geral do trabalho da populagdo, levando-os a distinguir
trabalho de brincadeira e a formar valores de cooperagéo, na relagao
dialética teoria-pratica (LUNATCHARSKI, 1988, apud, SAVIANI,
2017. p. 9).

Os programas oficiais da URSS apresentam uma perspectiva de
educa¢ido que destaca a auséncia de neutralidade na a¢ao educativa que
ocorre na escola ao longo da historia, seguida da defesa da educagéo a
servico da constru¢ao do socialismo, que teria como papel a luta con-
tra a burguesia (porém, sem combater o seu legado) para a formagédo
do homem novo para a nova sociedade. Formar esse homem novo im-
plicaria em despertar o interesse pela ciéncia, ensinar a pesquisar e ori-
entar para o tratamento integrado da vida, do trabalho e do estudo.
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Quanto a importancia do desenvolvimento multifacetado:

A escola unica do trabalho visa a formagao multifacética das jovens
geragdes: Ninguém deve ser ignorante. Cada um deve conhecer os
rudimentos de todas as ciéncias e de todas as artes [...], compete a es-
cola ensinar os rudimentos dos conhecimentos [...]. O ideal nédo é
preparar um homem para esta ou aquela especialidade, mas fazer
dele um combatente pelo humanismo. Possibilitar que venha a saber:
o que é o mundo, como se formou, como se explicam seus proble-
mas, quais os objetivos cientificos, artisticos e técnicos da época em
que se vive, qual o lugar que ocupam as pessoas, grupos, classes em
cada momento histérico (SAVIANI, 2017. p. 10).

O incentivo a participagdo em coletivos organizados, como
sindicatos, a Unido das mulheres, as organizagoes infantis e juvenis
(Konsomol e Unido da Juventude Comunista), como estratégia de
educagio, exercia relevante papel para a efetividade na atuagdo das no-
vas geracdes na formagao da nova sociedade, dando continuidade a
atuacdo das geragoes precedentes, que atuaram para a derrubada do
capitalismo:

Com estrutura e funcionamento peculiares, essas organizagoes teri-
am o papel de estimular a atuagdo direta na construgdo do socialis-
mo: pelo estudo, pelo trabalho, pela propaganda, pelo esforco de su-
peragdo dos problemas, dedicando-se a preserva¢io e continuidade
das conquistas do novo regime (SAVIANI, 2017. p. 13).

A compreensio da educagdo no periodo da revolugdo russa
implica no entendimento de que atingir o objetivo da educagdo inte-
gral na perspectiva marxista, s6 seria possivel na sociedade sem classes,
mas que esta deve ser forjada no socialismo, periodo de transi¢do para
0 comunismo, ja que a luta de classes se mantém mesmo apds a revo-
lugdo, a medida que sdo mantidos alguns processos de exploragdo.
Nesse sentido, a educagio deve servir a mudanga nas concepgdes de

mundo e sociedade do homem novo, com base em principios como o
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coletivismo, a coopera¢io, o combate a explora¢iao do homem pelo ho-
mem, a luta pela superagdo da divisdo social em classes, que deveriam
reger a formagdo do homem novo para a nova sociedade pelo desen-
volvimento de uma moral comunista compartilhada por todos.

A Educagio na Revolugio Chinesa

Assim como nos demais processos revolucionarios aqui apon-
tados, na Revolu¢do Chinesa a educagdo desponta como fundamental
para a configuracdo do homem novo para a nova sociedade. Na China
revolucionaria destacam-se as ideias pedagogicas de Mao Tse-tung, li-
der da revolu¢do Comunista de 1949, para quem a preocupagao com a
educagio foi predominante: “ele acreditava que a mudanca no mundo
mental dos seres humanos era essencial para produzir a revolucio, e a
educagdo era ferramenta com a qual os novos homens e mulheres po-
deriam ser criados” (BHATTACHARYYA, 2016. p. 1).

A educa¢io na China pré-revolugdo era determinada pelas
condi¢des desiguais de vida extremas que marcam a sociedade. Confi-
gurava-se por uma educagdo com um sistema de selecdo que dificulta-
va 0 acesso e a permanéncia de todos, desenvolvendo-se nesse sentido,
uma educagao para os privilegiados, para a manutengdo das desigual-
dades.

Apoés 1949 a educagdo chinesa manteve-se sob a influéncia
burguesa. Apenas em 1958, com o inicio da Comuna Popular, emergi-
ram mudangas a partir da iniciativa de Mao em colocar a educagio a
servico da politica proletdria. A educagdo voltou-se, entio, para a luta
pela consolidagdo do socialismo e, para atingir tal objetivo, foi neces-
saria a implementagdo da Revolugdo Cultural.

A elaboragdo dos processos de ensino na China revolucionaria
ocorreram de forma intrinseca aos processos de luta, na busca por so-
lugdes inerentes aos problemas e dificuldades da prética revoluciona-
ria.
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Destacam-se ao longo de processo de construgdo da China so-
cialista, mudangas na educa¢do que contemplavam: a garantia do aces-

\

so a educagdo por todos; a alfabetizagdo; o incentivo a “vulgarizagdo”
da filosofia (no sentido de garantir que todos tivessem acesso a ela e
pudessem compreendé-la) com a popularizagdo dos escritos filosofi-
cos de Mao entre operarios e camponeses; a reformulagdo nos sistemas
de avalia¢do; o uso de materiais didaticos com abordagens para a for-
macao politica da populagido; a inser¢do nas praticas educativas do tra-
balho nas industrias e no campo, ligando educagéo e trabalho produti-
vo nas escolas de turnos mistos (com tempos de trabalho e tempos de

estudo das matérias).

A Pedagogia Hist6rico—Critica: uma pedagogia revoluciond-
ria para o século XXI

Ao assumirmos a revolu¢do como possibilidade histérica, de-
vemos colocar a escola a servico dessa possibilidade. Sabemos que nos-
so ideal de educagdo, para a forma¢do do homem omnilateral, para o
pleno desenvolvimento das maximas potencialidades de todos os indi-
viduos, para a consecu¢do de uma vida plena, s6 serd concretizado
numa sociedade sem classes. Contudo, se projetamos essa sociedade e
a colocamos como possibilidade, temos na educagdo potencial para a
formacao de individuos que se coloquem a servigo desse projeto.

Nesse sentido, os educadores empenhados na transformacao
social tém na Pedagogia Historico—Critica um aporte a consecu¢ao de
seus ideais, ja que esta se configura em uma pedagogia marxista, que
visa a transformagao social, que faz a critica a educagdo burguesa e que
se desenvolve no intento de uma formagdo politica dos individuos
(alunos e professores) para a luta revolucionaria.

Por conseguinte, a Pedagogia Histérico-Critica desponta como
uma pedagogia revolucionaria para o século XXI: assume a revolu¢ao
como possibilidade historica, reconhece a educa¢do em seu potencial
de contribuir para a revolugdo e assume compromisso politico com a
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transformagio social. E uma perspectiva pedagdgica que surgiu num
contexto de busca por saidas tedricas que superassem os limites apre-
sentados pelas teorias critico-reprodutivistas. E uma perspectiva peda-
gogica que “se diferencia no bojo das concepgdes criticas; ela diferen-
cia-se da visdo critico-reprodutivista, uma vez que procura articular
um tipo de orientacdo pedagdgica que seja critica sem ser reproduti-
vista” (SAVIANI, 2013. p. 3). Ademais, assume um compromisso ex-
plicito com a transformacao da sociedade, com a luta por uma socie-
dade socialista:

Em relacio a opgao politica assumida por nds, é bom lembrar que na
pedagogia historico—critica a questdo educacional é sempre referida
ao problema do desenvolvimento social e das classes. A vinculagao
entre interesses populares e educa¢do é explicita. Os defensores da
proposta desejam a transformacdo da sociedade. Se este marco ndo
esta presente, ndo ¢ da pedagogia histérico-critica que se trata
(SAVIANI, 2013, p. 72).

Em consonancia com as ideias que respaldaram a educa¢ao du-
rante os processos revolucionarios socialistas dos séculos XIX e XX,
Duarte e Saviani (2015, p. 9) afirmam que “o dominio do conhecimen-
to ¢ uma das armas que a classe dominante emprega para neutralizar
as agdes potencialmente revoluciondrias”. Para Saviani (2015, p. 02),
“a luta pela escola publica coincide com a luta pelo socialismo”, uma
vez que cumpra, de fato, seu papel, garantira a socializagdo dos conhe-
cimentos construidos historicamente pelos homens no processo de
producio das condi¢des materiais de vida e que compoe os meios de
produgao:

Tal tese esta apoiada na andlise de uma contradi¢do que marca a his-
toria da educagio escolar na sociedade capitalista. Trata—se da con-
tradicdo entre a especificidade do trabalho educativo na escola - que
consiste na socializagdo do conhecimento em suas formas mais de-
senvolvidas — e o fato de que o conhecimento é parte constitutiva
dos meios de produgdo que, nesta sociedade, sdo propriedades do
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capital e, portanto, nao podem ser socializados (SAVIANI, 2015, p.
2).

A Pedagogia Histérico-Critica compreende que a escola ¢ de-
terminada socialmente e que a sociedade, fundada no modo de produ-
¢do capitalista, é dividida em classes com interesses opostos. A escola,
portanto, sofre a determinac¢do do conflito de interesses que caracteri-
za a sociedade. A classe dominante ndo tem interesse na transforma-
¢do histdrica da escola, pois quer preservar seu dominio.

Nesse sentido, uma teoria critica (que nao seja reprodutivista)
s6 podera ser formulada do ponto de vista do interesse dos domina-
dos, assumindo a escola como um instrumento de luta contra a margi-
nalidade, o que significa engajar—se no esfor¢o para garantir aos traba-
lhadores um ensino da melhor qualidade possivel nas condi¢des his-
toricas atuais, objetivando a formagdo de consciéncias criticas, de indi-
viduos conscientes de sua situagdo enquanto membros da classe traba-
lhadora, que desejem se engajar na luta pela transformagdo social,
como assevera Lombardi:

No meu entendimento, como a burguesia se apropria da ciéncia e de
todos os saberes para impulsionar o desenvolvimento das forgas pro-
dutivas sob seu controle, bem como para reforcar e naturalizar a do-
minacido de classe, nos cabe (como revoluciondrios) viabilizar aos
que vivem do trabalho o acesso e a apropriagdo dos contetidos e sa-
beres elaborados pela humanidade, E, para além disso devemos pos-
sibilitar, de modo amplo, a formagio de consciéncias criticas, a for-
magdo para a luta proletdria em defesa de seus proprios interesses,
particularmente formando e preparando para a luta revolucionéria
que conduza a uma transformacio historica radical” (LOMBARDI,
2011. p. 364).

A Pedagogia Histérico-Critica busca compreender a educagao

no seu desenvolvimento historico-objetivo, situando—a no processo de

transformacgao histérica e assumindo um compromisso com a trans-
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formacgdo social em defesa dos interesses dos dominados. Saviani des-
taca que para a Pedagogia Historico-Critica:

O problema permanece em aberto. E pode ser recolocado nos se-
guintes termos: é possivel encarar a escola como uma realidade his-
torica, isto é, suscetivel de ser transformada intencionalmente pela
acao humana? Evitemos escorregar para uma posicdo idealista e vo-
luntarista. Retenhamos da concepg¢éo critico reprodutivista a impor-
tante licdo que nos trouxe: a escola é determinada socialmente; a so-
ciedade em que vivemos, fundada no modo de produgao capitalista,
¢ dividida em classes com interesses opostos; portanto, a escola sofre
a determinagio do conflito de interesses que caracteriza a sociedade.
Considerando-se que a classe dominante niao tem interesse na trans-
formacdo historica da escola (ela estd empenhada na preservagio de
seu dominio, portanto, apenas acionara mecanismos de adaptagdo
que evitem a transformagdo histdrica da escola), segue-se que uma
teoria critica (que ndo seja reprodutivista) sé podera ser formulada
do ponto de vista dos interesses dos dominados (SAVIANI, 2008. p.
25).

Saviani (2013, p. 14) defende o papel da escola como institui-
¢do a servico da socializag¢ao do saber sistematizado, afirmando que “a
escola diz respeito ao conhecimento elaborado, e ndo ao conhecimen-
to espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a
cultura erudita, ndo a popular”. Afirma, ainda:

E uma concepgio pedagdgica que defende a especificidade da educa-
¢do escolar, afirmando que a escola tem uma fung¢io “especificamen-
te educativa, propriamente pedagdgica, ligada a questao do conheci-
mento; é preciso, pois, resgatar a importancia da escola e reorganizar
o trabalho educativo, levando em conta o problema do saber siste-
matizado, a partir do qual se define a especificidade da educagio es-
colar” (SAVIANTI, 2013. p. 84)
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Destarte, a Pedagogia Histérico—Critica considera a educagio e
a escola situadas historicamente; a constituicio do homem em seu
processo histérico de objetivagao por meio do trabalho, processo no
qual produz conhecimento ao produzir suas condigoes de existéncia; o
papel desses conhecimentos na sociedade capitalista enquanto parte
integrante dos meios de produgéo; a apropriacdo desses conhecimen-
tos pela classe dominante e seu uso como ferramenta de dominagao.

A partir dessas referéncias, a Pedagogia Histérico-Critica pen-
sa a escola, em especial a publica, como espago de luta da classe traba-
lhadora. A escola que assume seu papel de socializacao dos conheci-
mentos historicamente sistematizados servird como instrumento que
da a classe explorada a possibilidade de dominar aquilo que os domi-
nantes dominam e, por conseguinte, lutar contra o poder dominante,
lutar contra as condigdes sociais vigentes.

Hé na Pedagogia Histérico-Critica a assun¢do do compromis-
so com a transformacio social, com a supera¢do das condi¢oes de ex-
ploragao, de dominacéao e de violéncia instaladas que marcam o siste-
ma capitalista. Tal superacdo ocorrerd pela instalagio do socialismo,
como periodo de transigdo para o comunismo. Por conseguinte, a Pe-
dagogia Histérico—Critica articula-se com a constru¢do de uma socie-
dade sem classes, uma sociedade comunista.

A pedagogia Histérico-Critica, ao defender o acesso da classe
trabalhadora ao patriménio cultural humano historicamente desen-
volvido, como condi¢do para a transformagéo social, coloca o conteti -
do como fundamental no processo de educagdo formal, uma vez que a
aquisicdo de contetidos pelos alunos passa a ser central no processo
educativo. Explicita-se a assun¢do dos contetddos, dos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade em seus processos de ob-
jetivacdo, como centrais na educagio escolar:

Parece-me, pois, fundamental que se entenda isso e que, no interior
da escola, nds atuemos segundo essa maxima: a prioridade dos con-
teudos, que é a unica forma de lutar contra a farsa do ensino. Por
que esses contetidos sdo prioritarios? Justamente porque o dominio
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da cultura constitui instrumento indispensével para a participagao
politica das massas. Se os membros das camadas populares ndo do-
minam os conteudos culturais, eles ndo podem fazer valer os seus in-
teresses, porque ficam desarmados contra os dominadores, que se
servem exatamente desses conteudos culturais para legitimar e con-
solidar sua dominac¢éo. Eu costumo, as vezes, enunciar isso da se-
guinte forma: o dominado néo se liberta se ele ndo vier a dominar
aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar o que os domi-
nantes dominam é condigdo de libertagdo (SAVIANTI, 2008. p. 45).

Ainda que possa parecer repetitivo, consideramos valido reite-
rar que, para que seja possivel compreender a assimila¢iao dos conteti-
dos como condig¢do para a emancipagao, é fundamental que se reporte
a ideia de que os conhecimentos na sociedade capitalista compoem os
meios de produgdo. Portanto, a socializagdo dos conhecimentos, na es-
cola transformados em contetidos escolares, ou seja, em saberes esco-
lares, constitui meio de emancipa¢do, uma vez que os dominantes uti-
lizam os conhecimentos como ferramentas de controle e dominagao.
A selecdo dos contetidos escolares deve, portanto, considerar a garan-
tia aos alunos da assimilagdo da experiéncia histoérico-social de gera-
¢des. Nao serdo quaisquer conteudos, mas, sim, os conhecimentos his-

toricamente sistematizados em suas formas mais desenvolvidas:

Concebemos como conhecimentos de ensino os conhecimentos
mais elaborados e representativos das maximas conquistas dos ho-
mens, ou seja, componentes do acervo cientifico, tecnol(’)gico, ético,
estético, etc. convertidos em saberes escolares (MARTINS, 2013, p.
2).

A escola que assume a Pedagogia Historico-Critica é uma es-
cola que se contrapde as perspectivas de ensino espontaneistas e que,
destarte, reconhece a importincia da transmissdao dos conhecimentos
para a formagdo do género humano, considerando que essa transmis-
s80 ndo é um processo passivo para o aluno. A contraposi¢io as pers-
pectivas de ensino espontaneistas, formuladas a partir de aportes teori-
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cos de cunho pos-moderno, é fundamental para a efetivagdo de uma
Pedagogia Histdrico-Critica, ja que sdo perspectivas de educagdo ali-
nhadas a defesa de concepgoes liberais e neoliberais de sociedade. Nes-
se sentido, tém como estofo a nega¢ao da escola e da socializagdo dos
conhecimentos artisticos, filoséficos e cientificos com os membros da
classe trabalhadora.

Newton Duarte explicita em seus textos o carater neoliberal e
p6s— moderno das pedagogias do “aprender a aprender”:

O lema “aprender a aprender” é por nds interpretado como uma ex-
pressdo inequivoca das proposi¢des educacionais afinadas com o pro-
jeto neoliberal, considerado projeto politico de adequagdo das estru-
turas e instituigdes sociais as caracteristicas do processo de reprodu-
¢ao do capital no final do século XX (DUARTE, 2011, p. 3).

O trabalho educativo perde, a partir das concepgdes de educa-
¢do, apoiadas no referido lema, a sua especificidade, assim como, ha
evidente mudanga no papel do professor, que passa a ser mero coadju-
vante no processo educativo sendo-lhe vedada a possibilidade de ensi-
nar, havendo total negagdo de quaisquer praticas nesse sentido. New-
ton Duarte assevera:

A esséncia do lema “aprender a aprender” é exatamente o esvazia-
mento do trabalho educativo escolar, transformando-o num proces-
so sem contetdo. Em ultima instancia o lema “aprender a aprender”
é a expressdo, no terreno educacional, da crise social da sociedade
atual (DUARTE, 2011, p. 10).

E ainda, nas palavras de Newton Duarte:

As pedagogias centradas no lema “aprender a aprender” sdo antes de
mais nada pedagogias que retiram da escola a tarefa de transmissdo
do conhecimento objetivo, a tarefa de possibilitar aos educandos o
acesso a verdade (DUARTE, 2011, p. 5).
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Nesse sentido, para a efetivagdo de uma pedagogia revolucio-
naria, destacamos a importancia do desvelamento das praticas que
ocorrem na escola, alinhadas aos ideais de sociedade que se contrapde
a sua transformagdo e que se colocam a servi¢o da adaptagdo dos ho-
mens e mulheres as condigdes vigentes. Faz—se urgente, portanto, ao
educador que se propde a atuar a servigo de ideais revoluciondrios, a
analise das praticas pedagogicas hegemdnicas, para que seja possivel li-
bertarem-se da sedugdo dos discursos das pedagogias do aprender a
aprender, os quais tém colocado, ao longo da histéria da educagio,
muitos educadores avessos aos ideais liberais, neoliberais e conserva-
dores, ingenuamente, a servigo dos ideais aos quais se contrapde.

Para concluir, defendemos, como educadores marxistas, a
compreensao da educagido nos processos revolucionarios dos séculos
XIX e XX como fontes de inspiragdo para nossas praticas, com vistas
as transformacgodes sociais que buscamos. Nao ha como néo se inspirar
conhecendo as ideias e agoes empreendidas na educagdo nos processos
revolucionarios estudados. Como nido admirar o empenho que propi-
ciou a alfabetizacdo de populacdes inteiras, nas condi¢oes mais desfa-
voraveis possiveis? Como nao desejar muito viver em um contexto que
se assemelhe as condi¢des de acesso a educacio e a cultura reveladas
nos processos revolucionarios dos séculos XIX e XX? Como, compon-
do a classe trabalhadora, ndo querer colocar em pratica a Pedagogia
Historico—Critica, que defende o acesso, por seus pares, a verdade, por
meio da apropriagdo dos conhecimentos cientificos, artisticos e filo-
s6ficos em suas formas mais desenvolvidas?

Sao fontes importantes de inspiracdo a importancia atribuida
a educagdo, ao acesso aos conhecimentos pela classe trabalhadora, a
necessaria critica a educagdo burguesa com vistas a sua superagdo, o
destaque atribuido a necessidade de alfabetizar toda a populagio e,
para além disso, assegurar a formagdo integral de todos, a defesa de
uma educagido comprometida com a verdade, com o desvelamento da
realidade para a forma¢ao de uma nova consciéncia, uma consciéncia

critica, preparada para lutar por uma nova sociedade. Mais do que
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fontes de inspiracdo, sdo intentos compartilhados por aqueles que
veem nos processos educacionais o germe da revolucio e a Pedagogia
Historico-Critica como estratégia de luta.
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XVI

FUNDAMENTOS MARXIANOS E MARXISTAS DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: UMA DISCUSSAO
SOBRE O TRABALHO, O CONHECIMENTO E A
PERSPECTIVA REVOLUCIONARIA’

Robson Machado

Introdugio

A primeira versao deste texto (MACHADO, 2017, nao publica-
do) surgiu como sistematizacdo das leituras e debates desenvolvidos
durante o segundo semestre de 2017 na disciplina “Educagdo e Revo-
lu¢ao”, ofertada na Faculdade de Educagdo da Unicamp, sob coorde-
nac¢do dos professores Dermeval Saviani, José Claudinei Lombardi e
Mara Regina Martins Jacomeli. Esta versao, revisada e ampliada, in-
corpora, na intengdo de contribuir com o esclarecimento da tematica,
discussoes realizadas pelo autor em estudo precedente (MACHADO,
2016).

Partindo das formulagdes do professor Dermeval Saviani, o
texto aborda os fundamentos tedrico-filoséficos da pedagogia histori-
co—critica com a finalidade de esclarecer o posicionamento ideolégico
que a direciona para transformacao da estrutura societdria vigente, isto
é, a superacio do capitalismo e a formacio da sociedade comunista.

Inicialmente, evidencia a atualidade dos problemas postos pelo
marxismo e explicita a relacdo da pedagogia histérico-critica com o
materialismo histdrico-dialético enquanto teoria do conhecimento.
Na sequéncia, atesta a atividade educativa como mediadora, no seio da
pratica social global e destaca a fung¢do do ideario pedagogico histdri-
co—critico na luta pela edificagdo do “reino da liberdade”. No segundo
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momento, discute a centralidade da categoria trabalho e problematiza
as expressoes do trabalho na sociedade do capital e na sociedade co-
munista. Para tal, aborda, ainda que sumariamente, questdes relativas
ao trabalhos alienado, material, ndo material e ao trabalho como prin-
cipio educativo. No terceiro momento, destaca a relagdo do trabalho
educativo com conhecimento sistematizado na teoria educacional his-
torico—critica e a importincia da educagido na luta contra o capital.
Além disso, trata da relagao conteudo e forma, asseverando a impor-
tancia do estudo dos classicos para o desenvolvimento humano. Por
fim, expde a relagdo entre compromisso e competéncia no trabalho
educativo de inspira¢ao marxista, e concatena, a guisa da conclusao, a
concepgao de praxis assumida por Saviani a de Sanchez Vazquez, evi-
denciando a importancia dessa categoria dialética na atividade revolu-

ciondria.
A inspirag¢io marxista da Pedagogia Histérico-Critica

A pedagogia historico-critica (PHC) é uma teoria pedagégica
ancorada na filosofia da praxis. Entende, portanto, que a génese das
sociedades humanas e a construgdo ontoldgica do ser social se déem
numa perspectiva historica, material e dialética, vinculando-se, assim,
as formulagdes tedricas de Marx, Engels e demais intelectuais situados
no 4mbito do marxismo.

Saviani, precursor da PHC, ao considerar que “os problemas
postos pelo marxismo sdo problemas fundamentais da sociedade capi-
talista [defende que] enquanto estes problemas nao forem resolvidos/
superados ndo se pode falar que o marxismo tera sido superado”
(OLIVEIRA, 1994, p. 109). Diante de tal constatagéo, utiliza o0 método
de investigacdo materialista historico-dialético para compreender os
problemas da sociedade e da educagio brasileira.

Esse pressuposto filosofico-epistemoldgico opera, portanto,
como base e orientagdo tedrica de suas pesquisas que, tendo a educa-
¢do como mediagdo no seio da pratica social, considera as peculiarida-
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des das questdes imanentes ao meio social brasileiro. Assim, suas for-
mulagdes ndo se restringem ou se condicionam as produ¢des marxis-
tas precedentes, mas busca ampliar a fundamentagao tedrica indispen-
savel a reflexdo e a elabora¢ao de uma pedagogia de inspiragdo marxis-
ta.

Saviani compreende que as teorias apoiadas no marxismo, se
nao atendem diretamente as necessidades da educagio, ou se dispdem
de limitagdes, mostrando-se insuficientes, devem ser consideradas em
sua validade e superadas por incorporagdo. Sobre os autores que o in-
fluenciaram e a forma como o inspiraram na construgdo da PHC asse-

vera:

Meu esfor¢o em construir uma teoria pedagégica fundamentada no
marxismo decorreu da insatisfacio com os textos que abordavam a
educagio nessa perspectiva, ja que uma teoria marxista da educagio,
e principalmente uma pedagogia marxista, ndo chegava a emergir
dessas analises. Diante disso, em lugar de gastar papel criticando es-
ses autores por essa insuficiéncia, optei por me apoiar em seus ele-
mentos incendidrios e, principalmente, em seu percurso pelos classi-
cos do marxismo, para procurar elaborar a teoria que sentia necessi-
dade. [...] Foi com esse espirito que levei em conta as contribui¢des
de autores como Suchodolski, Manacorda, Snyders, Pistrak, Maka-
renko (SAVIANTI, 2012d, pp. 145-146).

E ainda

A fundamentagdo tedrica da pedagogia historico—critica nos aspectos
filosoficos, historicos, econdmicos e politico—sociais propée-se expli-
citamente a seguir as trilhas abertas pelas agudas investigagcées desen -
volvidas por Marx sobre as condi¢cdes histéricas de producio da exis -
téncia humana que resultaram na forma da sociedade atual domina-
da pelo capital. E, pois, no espirito de suas investigacdes que essa pro-
posta pedagdgica se inspira. Frisa-se: é de inspiracdo que se trata e
nao de extrair dos cldssicos do marxismo uma teoria pedagdgica.
Pois, como se sabe, nem Marx, nem Engels, Lenin ou Gramsci desen-
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volveram teoria pedagodgica em sentido préprio (SAVIANI, 2008, p.
420 grifo nosso)

Isso posto, enfatizamos, na esteira da afirmacdo de Oliveira
(1994, p. 110), que este educador “ndo repete os autores que estuda,
mas os incorpora criticamente dentro do processo de elaboragio de
seu pensamento”. O que lhe interessa, em conformidade com Marx na
segunda tese sobre Feuerbach', é recorrer aos textos para melhor com-
preender a realidade e enfrentar os problemas encontrados na educa-
¢do brasileira.

Saviani, contrapondo-se ao idedario pés-modernista, advoga
que Marx situa-se no apice da filosofia moderna, pois supera a dialéti-
ca idealista de Hegel, delineando uma concepgio ontologicamente rea-
lista e gnosiologicamente objetivista da realidade no processo de pro-
dugio de conhecimento (SAVIANI, 2012c, p. 63).

Nessa perspectiva, o método histérico—critico se utiliza da logi-
ca dialética que ¢ a superagio, por incorpora¢ao, da légica formal. Em-
preende um movimento que vai do empirico ao concreto, mediado
pelo abstrato, ou seja, o movimento parte do objeto tal como se apre-
senta a contempla¢do imediata, desprovido de sentido e sobre o qual
se tem uma visdo sincrética e desorganizada, e chega ao objeto pensa-
do, sintético, constituindo-se como “uma rica totalidade de determi-
nagdes numerosas” (MARX, 1973, p. 229) por meio da andlise e das
conceituagdes. Assim, cabe distinguirmos o “concreto real” do “con-
creto pensado”, uma vez que o concreto real é aquele que se apresenta
no ambiente, conservando sua independéncia fora do pensamento, e o
concreto pensado que é a apropriacio do mundo pelo cérebro pensan-
te, é a reprodugdo do concreto pela via do pensamento.

! A questio de saber se cabe ao pensamento humano uma verdade objetiva nio é
uma questdo tedrica, mas pratica. E na préxis que o homem deve demonstrar a
verdade, isto é, a realidade e o poder, o cardter terreno de seu pensamento. A disputa
sobre a realidade ou néo realidade do pensamento isolado da praxis é uma questio
puramente escolastica (Marx, 2006, p. 112).
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De acordo com o precursor da PHC, essa logica se assenta em
duas premissas fundamentais:

1) As coisas existem independentemente do pensamento, com
o corolario: é a realidade que determina as ideias e ndo o contrario;
2) A realidade é cognoscivel, com o corolario: o ato de conhecer
¢ criativo ndo enquanto produgido do proprio objeto de conhecimen-
to, mas enquanto produgdo das categorias que permitem a reprodu-
¢do, em pensamento, do objeto que se busca conhecer (SAVIANI,
2012c, p. 63)

Nota-se que o empirico a que nos referimos, ¢ um dado con-
creto e esta posto no mundo, materialmente, tornando-se cognoscivel
se submetido ao crivo da razdo, o que implica sua reelabora¢ao mental,
passando pela analise de algumas categorias dialéticas (totalidade, a
contradi¢do, mediacgdo, historicidade, etc.), que tornam possivel o
aprimoramento do entendimento humano acerca do mundo em que
esta inserido. Observe, por exemplo, que o concreto se apresenta como
ponto de partida e ponto de chegada quando o submetemos a dialética
materialista, pois a existéncia da coisa (aqui a realidade social, o traba-
lho educativo, etc.) se da independente de a conhecermos ou néo, pois
é a apropriagdo que fazemos do real que nos possibilita, através da me-
diagdo abstrata, compreendé-la e agir de modo critico sobre ela, mas
sua existéncia real é um fato que independe do pensamento. Por isso,
também na metodologia proposta pela PHC, que ¢ dialético-histérica,
tanto o ponto de partida, como o ponto de chegada, ¢ a pratica social.

Dessa forma, a PHC entende a educa¢ido escolar como media-
¢do no seio da pratica social global, o que implica dizer que a pratica
social ja existia antes do processo de ensino-aprendizagem, contudo,
apos o ato educativo - explicitado na problematizagdo, instrumentali-
zagdo e catarse — as condi¢Oes de entendé-la se tornam outras, sendo
também outro o modo como sujeito se insere na pratica social.

Por consequéncia, Saviani assegura que, para superar a con-
cep¢ao hegemonica burguesa, ¢ indispensavel um dominio légico-me-
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todoldgico que seja capaz de captar a realidade concreta em sua com-
plexidade e contraditoriedade, como forma de competir com forga e
coeréncia com a concep¢do de mundo dominante (OLIVEIRA, 1994,
p. 122). Trata-se de compreender a educagdo como um elemento inse-
rido no movimento dialético de transformacao da realidade, pois se a
educa¢io ndo é capaz de, por si sd, desencadear o processo revolucio-
nario socialista, sem ela a revolu¢do nao seria possivel na atual conjun-
tura, dada a necessidade de apropriac¢ao do saber produzido historica-
mente pela coletividade dos homens.

O professor Newton Duarte, em seu texto “Fundamentos da
pedagogia histérico—critica: a formagido do ser humano na sociedade
comunista como referéncia para educa¢io contemporanea”
(DUARTE, 2011), defende que a prética educativa inserida no ideario
histdrico—critico exige que o professor se posicione numa perspectiva
de classe e assuma, explicitamente, os interesses da classe trabalhadora
como sua responsabilidade, lutando em sua area de agao, o magistério,
para a revolugio socialista, na inten¢do da promo¢ao de uma estrutura
societaria comunista. Apoiando-se em Marx e Engels, Duarte (2011)
compreende que os pressupostos da sociedade comunista estdo dados
na sociedade do capital, cabendo a classe despossuida apropriar-se da
riqueza material e espiritual em sua totalidade para superar o capitalis-
mo. Desse modo, concebe 0 comunismo como “movimento real que
supera o estado das coisas atual” (DUARTE, 2011, p. 8).

Trabalho e conhecimento na pedagogia histérico-critica

S6 ¢é possivel compreender como o comunismo pode se dar a
partir da realidade capitalista se langamos mao do método dialético-
historico anteriormente enunciado, pois é na dialética intrinseca a rea-
lidade que captamos o movimento das contradi¢des que permeiam a
propria realidade. Contradicdo existente, por exemplo, nas relagdes de
producdo do sistema capitalista, na qual a propriedade dos meios e o
lucro sao privados e o trabalho produtivo ¢ socializado.
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Essa contradi¢do manifesta-se, ainda, no trabalho alienado,
pois o trabalhador o empreende unica e exclusivamente para garantir
suas condi¢des materiais de existéncia, sendo levado a vender por pre-
¢o irrisério o que dispée de mais valioso, sua atividade vital. E nesse
sentido que o trabalho, que deve ser atividade constitutiva da esséncia
humana, na sociedade do capital é negativo, pois perde seu aspecto de
realizagdo e passa a se apresentar como fonte de sofrimento.

A esse respeito, Marx assevera:

O trabalho ¢é exterior ao trabalhador, ou seja, ndo pertence a sua es-
séncia, que portanto ele ndo se afirma, mas se nega em seu trabalho,
que ndo se sente bem, mas infeliz, que ndo desenvolve energia men-
tal e fisica livre, mas mortifica sua physis e arruina a sua mente. Dai
que o trabalhador sé se sinta junto a si fora do trabalho e fora de si
no trabalho. (MARX, 1989, p. 153 apud DUARTE, 2011, p. 17)

O trabalho, na obra de Marx e Engels, é entendido como cate-
goria central no que diz respeito ao vinculo de cada individuo ao géne-
ro humano, pois ¢é a andlise do trabalho numa dimensao histérico-on-
tolégica que permite compreender o desenvolvimento e a humaniza-
¢do dos sujeitos sociais.

Marx e Engels afirmam que a realizagdo do homem no mundo
se promove por meio do trabalho, uma vez que através dele os homens
agem sobre a natureza e a transforma melhorando suas condi¢des de
existéncia. Logo, “o trabalho instaura-se a partir do momento em que
seu agente antecipa mentalmente a finalidade da agdo” (SAVIANI,
2012b, p. 11), sendo o objeto do trabalho material a subjetivacdo obje-
tivada no produto final. E por meio do trabalho que o homem cria e
expressa seu potencial de inteligéncia possibilitado pela materialidade
concreta do mundo.

Assim, os homens se diferenciam sobremaneira dos animais,
pois ndo se adaptam ao que esta posto; sua sobrevivéncia e realizagdo,
seu desenvolvimento, se ddo pela adaptagio do mundo a si. Adéquam
a natureza a suas necessidades materiais transformando-a ininterrup-
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tamente e, ao modificd-la, transformam também a si proprios, pois
esse movimento dialético ¢ um constructo histérico em que os homens
criam e recriam a realidade vivida determinando uma realidade his-
torica que, por sua vez, passa a ser determinante na constitui¢ao das
sociedades, condicionando seu modo de pensar, agir e sentir. De acor-
do com Marx, “o modo de produgdo da vida material condiciona o
processo de vida social, politica e intelectual”, o que quer dizer que
“nao é a consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao contra-
rio, é o seu ser social que determina sua consciéncia” (MARX, 2008, p.
47).

Ao transformarem a natureza pelo trabalho os homens produ-
zem o mundo da cultura, ou seja, produzem seu proprio mundo. A
produgdo da cultura e a evolu¢ao dos homens possibilitada pelo traba-
lho indicam que o desenvolvimento do trabalho ¢ educativo. O labor,
que se inicia com a elaboragdo e subjetivacdo da realidade objetiva, é
expressdo de aprendizado e educagio, logo, a educagdo é imprescindi-
vel para realizagdo do trabalho, bem como ela prépria é um processo
de trabalho. A PHC, portanto, compreende o trabalho como principio
educativo.

Ancorando-se nos escritos de Marx, principalmente no Capi-
tulo VI (inédito) d’Capital, Saviani classifica o trabalho educativo dife-
renciando-o do trabalho material. De acordo com Saviani:

[...] o processo de produgdo da existéncia humana implica, primei-
ramente, a garantia da sua subsisténcia material com a consequente
produgédo, em escalas cada vez mais amplas e complexas, de bens
materiais; tal processo nds podemos traduzir na rubrica “trabalho
material”. Entretanto, para produzir materialmente, o0 homem ne-
cessita antecipar em ideias os objetos da agao, o que significa que ele
representa mentalmente os objetos reais. Essa representa¢ao inclui o
aspecto de conhecimento das propriedades do mundo real (ciéncia),
de valorizagao (ética), e de simbolizagao (arte). Tais aspectos, na me-
dida em que sio objetos de preocupagio explicita e direta, abrem a
perspectiva de uma outra categoria de produ¢ao que pode ser tradu-
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zida pela rubrica “trabalho ndo material”. Trata-se aqui da produgdo
de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades.
Numa palavra, trata-se da produgiao do saber, seja do saber sobre a
natureza, seja do saber sobre a cultura, isto é, o conjunto da produ-
¢do humana. Obviamente, a educagdo situa-se nessa categoria de
trabalho ndo material (SAVIANTI, 2012b, p. 12).

O trabalho ndo material divide-se, de acordo com Marx (1978,
p.79), em duas modalidades. A primeira é aquela em que a “mercado-
ria pode circular isoladamente em relagdo ao produtor, ou seja, que
podem circular como mercadorias no intervalo entre a producio e o
consumo’. Ja na segunda, o produto ndo é separavel do ato de produ-
¢d0; nessa modalidade se encaixa o trabalho educativo, pois “o ato de
dar aula é inseparavel da producio desse ato e de seu consumo. A aula
é, pois, produzida e consumida a0 mesmo tempo (produzida pelo pro-
fessor e consumida pelos alunos)” (SAVIANTI, 2012b, p. 12).

Para Marx, na sociedade comunista, o trabalho se constitui em
uma necessidade vital de realizagdo dos homens, pois nessa fase do de-
senvolvimento histérico estaria superado o trabalho como agio aliena-
da, isto ¢, os individuos ndo se restringiriam a atividades vazias de sen-
tido para mera garantia de sua sobrevivéncia. A alienagdo seria entdo
suplantada, pois haveria a “elevagdo do trabalho a um nivel no qual o
ser humano possa desenvolver-se de forma omnilateral (DUARTE,
2012b, p. 152)”. Assim, sera derrubada a divisdo do trabalho e a educa-
¢do se transformard na esséncia do trabalho.

Em outras palavras, o que faz dos individuos seres genéricos,
portanto representantes do género humano, ¢ a atividade que possibi-
lita as objetivagdes que garantem a sobrevivéncia de sua espécie. Nesse
sentido, a atividade vital dos homens é o trabalho. Ocorre que o desen-
volvimento da atividade se faz pela incorporacio historica da natureza
ao campo dos fendmenos sociais ampliando as necessidades humanas
para além da sobrevivéncia, surgindo necessidades propriamente soci-
ais. Portanto, é no processo produtivo que os homens se realizam en-
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quanto homens apresentando-se o trabalho como atividade vital de
realizacio.

No entanto, como nos lembra Saviani (2012), com a divisido da
sociedade em classes antagonicas, houve a apropriacao das objetiva-
¢des produzidas pelo trabalho das classes dominadas pelas classes do-

minantes:

[...] ndo ha outra maneira do individuo humano formar-se e desen-
volver—se como ser genérico sendo pela dialética entre a apropriacao
da atividade humana objetivada no mundo da cultura (aqui entendi-
da como tudo aquilo que o ser humano produz em termos materiais
e ndo materiais) e a objetivagdo da individualidade por meio da ati-
vidade vital, isto é, do trabalho. Na sociedade capitalista, o trabalho
produz riqueza objetiva e subjetiva, mas nem uma nem outra podem
ser plenamente apropriadas por aqueles que trabalham (SAVIANI;
DUARTE, 2012, p. 22).

Na sociedade do capital tanto a apropriagdo da atividade hu-
mana objetivada no mundo da cultura, quanto a objetivagdo da indivi-
dualidade por meio da atividade, sao deficientes. A primeira, porque o
trabalhador ndo dispde de condigdes de se apropriar daquilo que ele
proprio produz, pois quanto mais valiosa é a produgdo, tanto mais
sem valor o trabalhador se torna, quanto mais espiritualmente elabo-
rado se mostra o trabalho, tanto mais desespiritualizado é o trabalha-
dor, e quanto maior é a quantidade que se produz, tanto menos o tra-
balhador tem para consumir (MARX, 2008b); a segunda, em fun¢io
de o trabalhador estar condicionado a divisao do trabalho e ndo usu-
fruir de liberdade para realizar sua individualidade, ficando sua ativi-
dade produtiva a cargo da classe que o explora. Isso implica dizer que
hd na analise marxiana a acusagao da exteriorizagdo do objeto de tra-
balho ao trabalhador, que com ele deixa de se identificar e, em vez de
se realizar com o processo de producio, se desrealiza, pois o objeto
ndo pertence a quem produziu, posto que se torna mercadoria e, por-
tanto, de propriedade do capital.
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O objeto assume, agora, forma de capital e subjuga o homem
que o produziu, deixando o processo de trabalho de ser fonte de reali-
zagdo, porque se converte em processo de valoragdo do proprio capi-
tal. Assim, “[...] a objetiva¢do, que é a inica forma do ser humano efe-
tivar-se, desenvolver-se, torna-se uma objetivagio alienante”
(SAVIANT; DUARTE, 2012, p. 24).

Para que na sociedade comunista a relagao do homem com seu
trabalho mude radicalmente é preciso superar a atividade produtiva
alienada em que a realizagdo do trabalhador sé pode se dar fora do tra-
balho. Isso porque o trabalhador se encontra em si quando esta fora do
trabalho e quando esta no trabalho nio se encontra. Sua realizagao e
seu prazer so sdo possiveis fora da atividade produtiva, que o explora e
o destroi.

Nessa sociedade, a atividade produtiva alienada converte-se
em auto-atividade, pois o trabalho agora ndo é um meio para realiza-
¢do, mas a propria expressao da realizagdo do género humano. O tra-
balho ndo é um meio que os individuos tém para sobreviver, mas o
sentido da propria vida. O trabalho apresenta-se, na sociedade comu-
nista, reconhecidamente como atividade vital do sujeito genérico.

Destacamos que a sociedade em questdo nido nega as riquezas
produzidas pela sociedade do capital, bem como ndo abomina o traba-
lho dos homens, ela ndo representa, portanto, a destrui¢ao dos ele-
mentos da sociedade que a precede, mas sua superagdo, ja que sociali-
za as riquezas e torna o processo produtivo expressao de auto-realiza-
¢ao.

A auto-atividade, que suplanta a divisao do trabalho, ndo apri-
siona o trabalhador, possibilitando que seu desenvolvimento seja om-
nilateral, assim como também se torna omnilateral sua apropriagdo
das objetivacdes humanas que deixam de ser privadas e passam a ser
coletivas, pois as objetivagdes da individualidade de cada homem tor-
nam-se objeto social.

Ocorre que a aboli¢do do trabalho alienado e a emersdo da au-
toatividade, implicam em mudangas determinantes que possibilitam o
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desenvolvimento livre e universal. Essas mudancas dizem respeito a
transformagao de quatro aspectos da atividade humana: “a relagao do
sujeito com os resultados da atividade humana, a relagdo do sujeito
com sua propria atividade, a relagdo do sujeito consigo mesmo como
ser genérico, isto é, representante do género humano, e a relagao do
sujeito com os outros sujeitos” (SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 23).

Essas transformagdes sdo a expressdo da humanizagao possivel
para além da sociedade do capital; provas da inteligéncia humana que
nao se permite viver em estado de selvageria, numa guerra de todos
contra todos. E a manifestacio, como salienta Duarte, de uma socieda-
de que produz o homem verdadeiramente rico.

Apoiando-se em Marx, Saviani e Duarte nos falam da relagdo
dos homens e do modo como a pobreza e a riqueza se apresentam na
sociedade comunista (a qual a PHC tenciona) de forma totalmente di-
versa da sociedade do capital. Nessa sociedade, tém, a riqueza e a po-
breza, significado humano, o que implica dizer que inclusive a pobreza
mostra—se na perspectiva de superagio e desenvolvimento para o indi-
viduo:

Na sociedade comunista a relagio com o outro deixa de ser meio para
satisfagdo externa a relagdo e passa ela mesma a ser uma necessidade
das individualidades dos sujeitos que se relacionam. Dessa forma, para
o individuo, torna-se uma necessidade relacionar-se com o outro indi-
viduo pelo que nele ha de humano. A humanidade do outro se torna
uma necessidade da humanidade de cada um.

A perspectiva marxiana da sociedade comunista é a de uma sociedade
na qual a formag¢ao humana produz o homem rico: “o homem rico ¢, ao
mesmo tempo, o0 homem necessitado de uma totalidade de exterioriza-
¢do vital humana. O homem como sua propria realizagdo existe como
necessidade interna, como urgéncia. Nao somente a riqueza, também a
pobreza do homem, recebe igualmente numa perspectiva socialista um
significado humano e, por isso, social. A pobreza é o vinculo passivo
que faz sentir a0 homem como necessidade a maior riqueza, o outro
homem. A dominagdo em mim do ser objetivo, a exploragao sensivel de
minha atividade essencial, é a paixdo que, com isso, se converte aqui na
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atividade de meu ser [idem, PP. 153-154, grifos do original].”
(SAVIANT; DUARTE, 2012, pp. 28-29)

Mas qual entdo o papel da educagdo escolar para uma teoria
pedagdégica de inspiracdo marxista na sociedade do capital? O papel da
educagao escolar, na PHC, “define-se pela importancia do conheci-
mento na luta contra o capital e na busca pela formagao plena do ser
humano” (DUARTE, 2012b, p.153). E nesse sentido que Saviani afir-
ma que “[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intenci-
onalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzi-
da histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani,
2012b, p. 13), uma vez que “[...] Lutar pelo socialismo ¢é lutar pela so-
cializa¢ao da propriedade dos meios de produgao” (DUARTE, 2012b,
p- 153) e os conhecimentos cientificos produzidos historicamente pela
humanidade ndo podem ser dissociados dos meios de produgéo, pois é
o conhecimento que permite sua existéncia.

Ora, se reconhecemos que o processo de trabalho humano,
bem como o de produgdo dos meios de produgio, exigem uma anteci-
pac¢ao da agao pelo pensamento, nao podemos negar que os meios de
producdo contém conhecimentos cientificos objetivados. Isso implica
dizer que ao socializar o conhecimento produzido historicamente pela
coletividade dos homens com a classe trabalhadora socializaremos os
meios de produgio.

O idedrio histérico—critico reconhece que a socializagdo plena
dos meios de produ¢do ndo pode ocorrer na estrutura societaria capi-
talista, mas evidencia que a contradi¢do imanente a essa realidade per-
mite se iniciar o processo em direcio ao comunismo (DUARTE,
2011).

Tomemos agora os escritos de Saviani para melhor compreen-
dermos como se da a relagdo do trabalho educativo com os conheci-
mentos cientificos sistematicamente elaborados.

De acordo com Saviani os conhecimentos cientificos se produ-
zem e se aprimoram tendo finalidade neles proprios. Portanto, os que
se ocupam das ciéncias matematicas produzem o conhecimento mate-
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matico para o desenvolvimento da sociedade, mas, primeiramente, sua
atencdo se volta ao estudo da matematica aplicada enquanto ciéncia,
isso significa que ndo dispoe de relagdo imediata com os homens. O
mesmo ocorre com outras areas do conhecimento como a fisica, qui-
mica, histéria, filosofia, e assim por diante. E nesse aspecto que a edu-
cacgdo e o trabalho educativo se distanciam das outras ciéncias. O idea-
rio historico—critico compreende a educagdo como uma ciéncia que
enxerga o conhecimento cientifico como algo que néo lhe interessa em
si mesmo, nao é exterior aos homens. Desse modo, o cientista tem
uma perspectiva diferente do professor (SAVIANI, 2012b, p. 65).

Do ponto de vista da pedagogia, o conhecimento cientifico in-
teressa quando ¢é assimilado pelos homens, constituindo-se em sua se-
gunda natureza®. O objeto da educagio diz respeito aos elementos cul-
turais — que precisam ser assimilados pelo conjunto dos homens, para
que se tornem homens - e as formas que possibilitem da maneira mais
adequada a transmissdo da cultura em seu modo mais desenvolvido.

Quanto a escolha dos elementos culturais, Saviani chama a
atencdo para o que é imprescindivel para o desenvolvimento do indi-
viduo em sociedade, isto é, o que foi produzido historicamente, é
constituinte da cultura humana, e que nao se pode abrir méo para in-
tegracdo e promogao do sujeito na coletividade. Disso resulta a tria-
gem do que deve ser primordial e o que é secundario.

Como primordial, encontram-se os conhecimentos classicos,
que sdo, na perspectiva curricular, os conteudos que resistiram ao
tempo, aquilo que mesmo produzido no passado ainda é indispensavel
para a compreensdo da sociedade (SAVIANI, 2012b, p. 17). E o ele-
mento classico o que deve ser preservado e transmitido.

O precursor da PHC adverte que:

> A categoria segunda natureza que a PHC langa mio ¢ retirada da obra do

intelectual e revolucionario sardo, Antonio Gramsci. Refere-se ao mundo da cultura
construido histérica e coletivamente pela humanidade. Com a mesma acep¢io
Duarte (2016) utiliza a expressdo corpo inorgénico.
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O classico ndo se confunde com o tradicional e também nao se opde,
necessariamente, a0 moderno e muito menos ao atual. O cldssico é
aquilo que se firmou como fundamental, como essencial [...] aquilo
que tem cardter permanente, isto é, que resistiu aos embates do tem-
po. Cléassico, em verdade, é o que resistiu ao tempo (SAVIANI,
2012b, pp.13-17).

O classico se expressa nas produgdes que conseguiram traduzir
de forma mais bem elaborada os problemas de determinadas etapas do
desenvolvimento humano, isto é, que se tornaram “via de acesso privi-
legiada a compreensio da problematica humana” (SAVIANI;
DUARTE, 2012) e por isso mesmo tém valor educativo inestimavel.

Na obra Escola e Democracia Saviani utiliza o conceito de
cldssico para enfatizar a necessidade da emergéncia de uma pedagogia
concreta e, portanto dialética, apoiando-se na critica de Gramsci a Es-
cola Nova:

Ainda se estd na fase romantica da escola ativa, na qual os elementos
da luta contra a escola mecénica e jesuitica se dilataram morbida-
mente por causa do contraste e da polémica: é necessario entrar na
fase “classica”, racional, encontrando nos fins a atingir a fonte natu-
ral para elaborar os métodos e as formas (GRAMSCI apud
SAVIANTI, 2012a).

Posto isso, acreditamos que o classico também se faca presente
na proposta historico-critica como elemento que possibilita ultrapas-
sar os modismos e polémicas conjunturais que tanto agradam as abor-
dagens pdés-modernistas, permitindo recuperar o que é de carater per-
manente e de interesse dos sujeitos concretos. O classico permite ir
além da visdo estreita e imediatista que valoriza unica e exclusivamen-
te o cotidiano e o senso comum em nome do respeito da cultura popu-
lar e da diversidade cultural. De fato, o classico contribui para que, a
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luz da razdo, se supere o relativismo cultural que nido é compativel
com a supera¢io da fragmenta¢do da humanidade’.

Quanto a forma, a aten¢do deve voltar-se para o desenvolvi-
mento do trabalho pedagdgico em suas possibilidades, tratando-se da
organizagdo dos conteudos, espago, tempo e procedimentos necessa-
rios para o ensino-aprendizagem. Deve ater-se a “transformacido do
saber elaborado no saber escolar” (SAVIANI, 2012b, p. 65) de modo a
tornar esse saber acessivel aos educandos, proporcionando sua apreen-
sdo. De acordo com Saviani (2012b), o problema da pedagogia é um
problema da forma, da preocupagdo de como incorporar conhecimen-
to cientifico a segunda natureza dos homens, garantindo o dominio da
natureza e a transformacao da sociedade.

A transformagdo revolucionaria da sociedade capitalista, impli-
ca, como ja evidenciamos, na apropriacao da totalidade do conheci-
mento socialmente existente pela classe trabalhadora. Portanto, o idea-
rio histdrico—critico deve formar nos alunos a consciéncia da necessi-
dade de apropriagdo da riqueza espiritual universal e multifacetada
(DUARTE, 2011, p. 11), reconhecendo que a apropria¢ao do saber e a
conscientiza¢do dos trabalhadores ndo se dao de modo desassociado.

* Chamamos a atengio para relagio imanente do elemento classico com o conceito
da superacdo dialética (autheben) desenvolvido por Hegel e superado, por
incorporagdo, pelo materialismo histérico-dialético. Aufheben é um verbo que
significa suspender. “Mas esse suspender tem trés sentidos diferentes. O primeiro
sentido é o de negar, anular, cancelar. O segundo sentido ¢ o de erguer alguma coisa
e manté-la erguida para protegé-la. E o terceiro sentido é o de elevar a qualidade,
promover a passagem de alguma coisa para um plano superior, suspender o nivel.
Pois bem: Hegel emprega a palavra com os trés sentidos diferentes ao mesmo tempo.
Para ele, a superagdo dialética ¢ simultaneamente a nega¢do de uma determinada
realidade, a conservagio de algo de essencial que existe nessa realidade negada e a
elevagio dela a um nivel superior” (KONDER, 1984, p. 24).

370



A préxis na pedagogia hist6rico—critica

Vejamos agora como a PHC pensa a rela¢ao da transformagio
estrutural da sociedade com o comprometimento e competéncia, tanto
técnica quanto politica dos professores no ato educativo.

Para a teoria pedagdgica em questdo, a transformagéo sé é pos-
sivel a partir do vinculo entre o comprometimento e a competéncia
técnica e politica, ja que a competéncia técnica possibilita o aprimora-
mento do comprometimento politico, bem como a competéncia po-
litica compreende a importancia do comprometimento técnico para
emancipa¢do das classes subalternas. E o que nos lembra Saviani
(2012b, p. 46) ao afirmar que: “[...] ndo se faz politica sem competén-
cia e ndo existe técnica sem compromisso; além disso, a politica é tam-
bém uma questdo técnica e o compromisso sem competéncia é des-
compromisso.”

A competéncia técnica compreende todos os dominios tedricos
e praticos que regem a educagdo. Portanto, para o professor, diz res-
peito aos conteudos que se dispde a ensinar, ao modo como pretende
transmiti-los, a maneira como compreende a organizagao estrutural
das instituicdes educacionais — e nesse caso ndo se limita a escola, ape-
sar de compreender que a escola é o espago mais desenvolvido e apro-
priado para transmissdo do conhecimento -, a0 modo como estio or-
ganizadas as atividades educativas, as condigdes imediatas em que esta
inserido como educador - explora¢io do trabalho, desvalorizag¢ao da
categoria, a ma formacdo a que é submetido, etc. Por fim, consiste em
compreender a complexidade da relagdo entre escola e sociedade,
construindo a sintese pela mediacdo da andlise. Assim, competéncia
técnica para a PHC nada tem a ver com a eficiéncia técnica nos moldes
da pedagogia tecnicista, dada sua compreensio ampla das relagdes
educativas.

A competéncia técnica tem cardter politico, pois niao se pode
prescindir que o dominio da técnica encontra sentido no horizonte
politico. E se, para a PHC, esse horizonte é o da transformacao das
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condigdes estruturais, entdo “a fungdo politica da educagdo se cumpre
também, embora ndo somente, pela mediagdo da competéncia técnica”
(SAVIANI, 2012b, p. 44) que se expressa na instrumentaliza¢ao dos
educadores e dos alunos com conhecimento cientifico sem o qual nao
teriam condigdes de superar a exploragao de classe.

A socializa¢ao do conhecimento e a identificacio dos proble-
mas sociais possibilitam o movimento na direcdo de supera¢ao da alie-
na¢ao, permitindo a socializagdo ainda maior dos saberes que estao
concentrados em uma pequena parcela da sociedade.

O conhecimento, assim como os bens de produgéo, ao se con-
centrar, impossibilita a justica social, também assim é com a cultura e
os saberes produzidos pela humanidade. Portanto, o que faz a PHC ¢é
promover sua socializa¢do, pois “a proposta de socializacdo do saber
elaborado ¢ a tradugdo pedagdgica do principio mais geral da sociali-
za¢ao dos meios de produgdo” (SAVIANI, 2012b, p. 72).

Cabe ressaltar que ao mesmo tempo em que a competéncia téc-
nica tem fungdo politica para classe trabalhadora, também o tem para
classe opressora. Reside ai a importancia de instrumentalizar as classes
subalternas para que possam agir para superagao da sua condi¢ao de
existéncia, ja que o poder hegemdnico tem garantido a competéncia
técnica a burguesia e excluido os trabalhadores.

Se a competéncia técnica serve a um compromisso politico, ja
que conhecimento é questdo de interesse e, portanto, nao existindo sa-
ber desinteressado, ha impossibilidade de neutralidade (SAVIANI,
2012b, p. 50), a promogdo da incompeténcia técnica também dispoe
de carater politico. A reflexdo de inspiragao marxista, assim justifica a
mad formagio dos professores, as péssimas condi¢des salariais a que sdo
submetidos e a precarizagao do trabalho, que, de modo geral, afeta as
institui¢oes escolares da sociedade do capital. Impossibilitando o pro-
fessor de apropriar-se dos conteudos que correspondem a disciplina
que leciona e de pensar a sua condigdo social, promove-se uma escola
que ndo educa (SAVIANI, 2012b, p. 30). Dessa forma, ainda que haja
relativo éxito da proposta de universalizacdo da educag¢ao basica, ocor-
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rem, em contrapartida, o sucateamento do ensino publico e a restricdo
do conhecimento sistematizado as elites.

Diante disso, Saviani (2012b, p. 32) nos chama a atengédo para o
fato de que a educagdo tem sentido politico em si e para si. Para o pre-
cursor da PHC, o trabalho do professor tem sempre sentido politico,
queiram ou nao os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.
A educagido tem sentido politico ainda que o professor ndo o reconhe-
ca. E, nesse caso, tem sentido politico em si. Por isso, em uma pratica
alienante, conforme salienta Marx, “eles ndo sabem, porém o fazem”; e
o fazem, normalmente, em proveito poder hegemonico.

Ja a a¢ao pedagdgica consciente do seu potencial politico mar-
ca posicao, seja em favor dos interesses dos trabalhadores, seja em cor-
roboragdo com as demandas da burguesia. Promove-se, nesse caso,
uma educa¢ao que tem sentido politico para si.

Para PHC, competéncia técnica em si ndo basta, assim como o
compromisso politico assumido exclusivamente na forma de discurso
¢ insuficiente, pois se corre o risco de cair no politicismo pedagdgico
(SAVIANI, 2012a, p. 84).

E preciso utilizar a técnica em favor da vontade politica a partir
do comprometimento com as classes subalternas. E preciso, por con-
seguinte, que o professor se movimente e ultrapasse o que lhe é apre-
sentado como possibilidade de agdo e caminhe de especialista (aquele
que dispoe de competéncia técnica) a dirigente (que tem competéncia
técnica e comprometimento politico com os oprimidos) (SAVIANI,
2012b, p. 33).

Sdo pelas questdes apresentadas anteriormente que Saviani
procura elaborar o significado de préxis a partir das contribui¢oes de
Sanchez Vazquez (1990), entendendo-a “como um conceito sintético
que articula a teoria e a pratica” (SAVIANI, 2012b, p. 120), isto ¢, a
pratica orientada teoricamente.

O educador adverte que a PHC, sendo inspirada no marxismo,
postando-se como uma teoria pedagogica revolucionaria, deve supe-
rar as limitagoes do idealismo, que adota o primado da teoria sobre a
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pratica, e o pragmatismo, que, ao contrario, estabelece o primado da
pratica sobre a teoria. A filosofia da praxis

[...] é justamente a teoria que estda empenhada em articular a teoria e
a pratica, unificando-as na préxis. E um movimento prioritariamen -
te pratico, mas que se fundamenta teoricamente, alimenta-se da teo-
ria para esclarecer o sentido, para dar direcdo a pratica. Entdo, a
pratica tem primado sobre a teoria, na medida em que é originante.
A teoria é derivada. Isso significa que a pratica ¢, ao mesmo tempo,
fundamento, critério de verdade e finalidade da teoria (SAVIANI,
2012b, p. 120).

Posto isso, podemos afirmar que Saviani segue a mesma linha
de raciocinio de Sanchez Vazquez (1990) que, apoiando-se em Marx,
desenvolve teoricamente o conceito de atividade humana. Para este
autor - e percebemos 0os mesmos elementos na obra de Saviani — a ati-
vidade humana se relaciona com a praxis quando a agdo propriamente
humana tem motivagdo material, mas é norteada, apesar das determi-
nag¢Oes da realidade objetiva, por um resultado ideal, ou seja, uma fina-
lidade que possibilita um produto efetivo, real. Nesse caso, “os atos
nao s6 sio determinados casualmente por um estado anterior que se
verificou efetivamente, como também por algo que ainda ndo tem uma
existéncia efetiva e que, nao obstante, determina e regula os diferentes
atos antes de culminar num resultado real” (VAZQUEZ, 1990, p. 187).
Isso implica dizer que as determinagdes enquanto finalidades nao vém
do passado, mas do futuro (revolucio).

A praxis se depara, contudo, com a inadequagéo entre a inten-
¢do e o resultado, pois a elaboragdo mental da atividade dos individuos
para sua agdo pratica, que busca a produgdo, ou transformacdo das
condigdes objetivas, tem de lidar com a objetividade que ndo obedece
aos seus anseios. Isso porque as acoes dos homens também produzem
situacdes que nao estdo em conformidade com suas intengdes. “As re-
lagoes de producio, por exemplo, sdo relagdes que os homens contra-
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em independente de sua vontade e de sua consciéncia” (VAZQUEZ,
1990, p. 188).

Nesse sentido, conforme Saviani (2012b), as novas geragoes es-
tdo determinadas pelas geragcdes anteriores e dependem delas. “Mas ¢é
uma determina¢do que ndo anula sua iniciativa historica, que se ex-
pressa justamente pelo desenvolvimento e pelas transformagdes que
ela opera sobre as bases de produ¢io anterior” (SAVIANI, 2012b, p.
121), pois “o progresso historico se caracteriza, entre outras coisas, por
uma supera¢do dessa inintencionalidade, [promovendo] consciente-
mente, a destruicdo das relagdes capitalistas de produgéo e a instaura-
¢do do socialismo” (VAZQUEZ, 1990, p. 188).

A atividade da antecipagdo mental do que se pretende transfor-
mar, isto ¢, a producdo dos objetivos que prefiguram idealmente o re-
sultado real que se pretende obter, manifesta-se também na producio
do conhecimento em forma de conceitos, hipoteses e teorias mediante
as quais os homens conhecem a realidade. Temos nisso uma questdo
cara a praxis no que diz respeito a relagdo do conhecimento com a
transformagao social, haja vista que entre a atividade cognoscitiva e a
teleoldgica ha diferencas importantes, “pois enquanto a primeira se re-
fere a uma realidade presente que se pretende conhecer, a segunda diz
respeito a uma realidade futura, portanto ainda inexistente”
(VAZQUEZ, 1990, p. 191).

Isso nos remete para questio do conhecimento e da conscién-
cia, bem como da competéncia técnica e do comprometimento politi-
co antes enunciado, pois de nada adianta a atividade cognoscitiva sem
atividade teleoldgica, uma vez que “a atividade cognoscitiva ndo impli-
ca numa exigéncia de agdo efetiva, [ja] a atividade teleoldgica traz im-
plicita uma exigéncia de realizagdo, em virtude da qual se tende a fazer
da finalidade uma causa de agio real” (VAZQUEZ, 1990, p. 191), mas
sem atividade cognoscitiva a finalidade nunca poderia se realizar.

Nesse sentido, advertimos que a praxis na PHC se relaciona,
como prioridade, ao humano, quer se trate da sociedade quer se trate
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de individuos concretos, por isso encontra seu ponto de partida e de
chegada na propria pratica social e tenciona a revolugao.

Consideragdes finais

Diante do que brevemente apresentamos, mais na inteng¢do de
sintetizar os pressupostos tedrico-filoséficos da PHC e apresentar os
elementos essenciais para compreensao de seus principios ontologicos
e epistemolodgicos, reafirmamos sua imprescindibilidade na luta pela
educacdo e emancipagdo da classe trabalhadora.

Em tempos de agudizagao da crise estrutural do modo de pro-
ducio capitalista e, consequentemente, do avanco das forgas do capital
sobre o trabalho, expresso, inclusive, na seara educacional, a proposta
historico-critica para educagao brasileira é necessaria e urgente. Sua
analise objetivista, realista e racional do mundo, contrapde-se ao obs-
curantismo e ao irracionalismo que, a reboque da alian¢a entre neoli-
berais e neoconservadores, t¢ém ganhado terreno nas escolas e demais
institui¢oes estratégicas de Estado.

A superagao da sociabilidade capitalista exige dos trabalhado-
res organiza¢ao e unido. Igualmente, ¢ indispensavel que os homens e
mulheres do povo se apropriem dos conhecimentos objetivos no cam-
po das ciéncias, das artes e da filosofia, pois somente dominando os
conteudos em sua forma mais elaborada terdo condig¢des efetivas de
forjarem uma nova realidade. Desse modo, a educagéo histdrico—criti-
ca é, no nosso entendimento, substancial para constru¢ao de uma soci-
abilidade de novo tipo, a sociabilidade socialista.
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XVII

A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E A ATUACAO
POLITICA DOS PROFESSORES: QUESTIONAMENTOS E
APONTAMENTOS TATICOS PARA UMA ESTRATEGIA

REVOLUCIONARIA®

Jeferson Anibal Gonzalez

Introdugio

Em outubro de 2015, a convite do Professor José Claudinei
Lombardi, ministrei a aula Contribuicées da Pedagogia Historico-
Critica ao Ensino Fundamental' na disciplina Pedagogia Histdrico-
Critica e a Escola Publica oferecida pelo Programa de Pds-graduagio
em Educacdo da FE-UNICAMP’. Naquele momento, declarei que a
PHC néo era o objeto central de minhas pesquisas e que a fala partiria
da minha percepgdo sobre a recep¢io dessa pedagogia no ambito da
escola publica, ambiente no qual atuo como professor. Assim, intitulei
minha fala como Contribui¢ido da Pedagogia Historico-Critica ao en-
sino fundamental: questionamentos e apontamentos tdticos, partindo
do pressuposto de que aqueles que tomam como referéncia a PHC tém
como horizonte a superac¢do da sociedade de classes e a construcio de
uma sociedade comunista, por meio da revolugio.

*DOI - 10.29388/978-65-86678-06-2-f.379-392

! Dividi a aula com os professores Larissa Quachio Costa e Lucas André Teixeira. A
gravagao esta disponivel em: https://www.youtube.com/watch?
v=7sHFIy14xDU&t=2083s.

> Todas as gravacoes das aulas da disciplina estio disponiveis no canal da FE-
UNICAMP: https://www.youtube.com/channel/UCwBPmo ZITFEYq8RhF6CrRg.
H4 wuma compilagio com os links para as aulas na fanpage
https://www.facebook.com/PedagogiaHistoricoCritica/.
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No segundo semestre de 2017, participei como aluno de douto-
rado da disciplina Educagdo e Revolugio, e que ensejou a elaboragao
do presente texto, a partir das reflexdes que propus na aula de 2015 e
também por meio das leituras e discussoes realizadas durante a disci-
plina.

Organizei o texto em duas partes. Primeiramente, apresento
uma visdo particular e, por isso sujeita aos equivocos da percep¢ao
imediata, sobre a recepcido da PHC pelos professores na escola publica,
reconhecendo o professor militante como aquele capaz de trabalhar
efetivamente com a PHC. Na segunda parte, reafirmo a perspectiva re-
volucionaria da PHC e aponto algumas questdes taticas para a atuagao
militante do professor na escola e para além dela.

Espero, assim, contribuir com o vasto campo de desenvolvi-
mento da PHC no 4mbito da educagio estatal, buscando a construcao
da educagio publica que sirva como fomento a realizacdo de uma es-

tratégia revoluciondria.

Os professores e a pedagogia histérico-critica na escola

De inicio, levanto alguns questionamentos sobre a recepgdo da
pedagogia pelos professores na escola. Os professores conhecem a pe-
dagogia histérico—critica? Se desconhecem, por que desconhecem? Se
conhecem, sdo contra ou a favor? Sdo contra, por que o sdo? Se sdo a
favor, em qual grau procuram implementd-la?

Sobre a primeira questdo, é possivel organizar os professores
em dois grandes grupos: os que desconhecem e os que conhecem a
PHC. O grupo dos que desconhecem nio é pequeno, tendo em vista
que em nossa formagdo inicial, quando se fala em tendéncias e con-
cepgoes pedagdgicas, a discussdo se restringe ao conflito entre as pers-
pectivas tradicionais e escolanovistas, na centralidade dos professores
ou dos alunos no processo educativo, em geral colocando a pedagogia
tradicional como responsavel por tudo de ruim na Terra e a pedagogia
nova como detentora das chaves que abrem as portas do Céu para
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tudo o que hd de bom, praticamente ignorando outras concepgdes
bem ao gosto de certo maniqueismo pedagdgico. Em alguns casos,
conseguem discutir um pouco da pedagogia tecnicista, mas percebo
uma grande dificuldade na diferenciagao entre os aspectos da pedago-
gia tradicional e da pedagogia tecnicista, levando a um diagnoéstico
equivocado de que hoje ainda reinaria absoluta a pedagogia tradicio-
nal nas escolas estatais brasileiras. Dessa forma, a PHC fica quase no
esquecimento, dependendo da vontade de alguns professores de ensi-
no superior em colocd-la em seus planos de ensino. A situagdo nao é
diferente nos cursos de formagao continuada que acabam por repro-
duzir as diretrizes e orientagdo dos documentos oficiais e, por conse-
guinte, reproduzem as pedagogias hegemonicas calcadas no “aprender
a aprender” (DUARTE, 2001).

O segundo grande grupo, o dos que conhecem a PHC, por sua
vez, estao divididos em dois subgrupos: o dos que sdo contrarios e o
dos que sdo a favor. Entre aqueles que sdo contrarios, estao aqueles
que reconhecem o referencial do materialismo histérico-dialético,
com a perspectiva politica da superagdo da sociedade de classes e logo
se opdem pois enxergam na PHC uma ameaga aos seus privilégios,
apresentando uma posi¢do conservadora e muitas vezes reacionaria.
No entanto, hd ainda nesses grupos aqueles se colocam no campo pro-
gressista, mas sdo contrarios a PHC pois a identificam negativamente
com o conteudismo, o elitismo da escola tradicional e pela prépria de-
fesa da educagio escolar como forma principal de educagio a partir da
modernidade; acusam a PHC de engessar o processo pedagdgico, to-
lher a vontade e criatividade dos educandos e, por isso, contribuir com
as relagOes autoritarias e antidemocraticas na escola, chegando a se re-
ferir a PHC como neotradicional; esses progressistas contrarios a PHC
acabam por se alinhar as concepgdes que Saviani (2007) identificou
como uma proposta de “nova escola popular”, referenciadas nas ideias
de Celestin Freinet e Paulo Freire.

No campo do marxismo, mais restritas ao ambiente académi-

co, encontramos produgdes criticas a PHC, especialmente sobre a con-
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cep¢do do “trabalho como principio educativo” (TUMOLO, 2005;
LESSA, 2007; TONET, 2011; LAZARINI, 2010). Boa parte dessas criti-
cas foram respondidas por Saviani (2012) e Duarte, Ferreira, Malan-
chen e Muller (2012).

Voltando aos professores da educagdo basica, agora dentro dos
que conhecem e sdo favoraveis, enquadro aqueles que ignoram os fun-
damentos tedrico-filosoficos e politicos da PHC, ndo a identificam
com o marxismo, tratando—a apenas como mais um receitudrio didati-
co-pedagogico para o cotidiano escolar e ndo como uma teoria revolu-
cionaria de defesa da escola publica e construgdo de uma sociedade
para além do capital. Ou seja, sdo incapazes de trabalhar efetivamente
com a PHC. Denomino esse grupo de “seduzidos” em aluséo a tese Se-
dugio e alienagcdo no discurso construtivista (ROSSLER, 2006). Nessa
tese, Rossler defende que a adesdo de muitos professores ao construti-
vismo se da pela sedugdo e nédo pela reflexao tedrica critica.

[...] o sucesso entusiasmado do idedrio construtivista em nossa edu-
cagdo estd relacionado, em grande parte, a suas aproximagdes ao
universo ideologico contemporaneo, isto ¢, ao fato de este ideario re-
produzir em seu discurso, de forma bastante retdrica, determinados
elementos valorativos e ideoldgicos presentes na vida cotidiana dos
individuos. Nao obstante, a vulnerabilidade intelectual e afetiva dos
educadores ante esse processo de sedug¢do, que se instaura nas rela-
¢Oes entre esses educadores e o construtivismo, decorre da insercio
desses individuos no cotidiano alienado de nossa sociedade, cuja na-
tureza e configuragdo compromete o estabelecimento de uma refle-
x40 tedrica critica, radical e consistente, por parte desses educadores
com esse ideario da educagio, predispondo-os a uma adesdo des-
lumbrada, acritica, imediata e espontanea (ROSSLER, 2006, p.283)

Isso aconteceria com a PHC? Guardadas as devidas propor-
¢oes, ja que o construtivismo é uma concepgao hegemonica, defendida
pelos documentos oficiais e propagada como a solugdo de todos os
problemas educacionais, entendo que alguns educadores acabam se-
duzidos pela PHC, tendo em vista que o capital de tudo se apropria,
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domesticando-a, despindo-a de seu caréter revoluciondrio e a trans-
formando em mero compilados de passos didaticos. Nao custa lem-
brar que chega a ser difundida por grupos educacionais privados con-
tratados para gerenciar a formagdo continuada dos professores nos
municipios.

Por fim, encontramos o grupo de professores militantes. Esses
professores buscam a superagdo do verbalismo (teoria sem agdo) e do
mero ativismo (a¢do sem fundamentac¢io tedrica). Buscam compreen-
der os limites e possibilidades da PHC no atual estagio de desenvolvi-
mento do capitalismo. Enxergam que: “o que a pedagogia histérico—
critica se propde é articular a educagdo escolar com a luta da classe tra-
balhadora pela superacgdo do capitalismo e implantagdo do socialismo”
(SAVIANTI, 2015, p. 130). Sao capazes de efetivar a pedagogia histdri-
co—critica, pois nao dissociam o trabalho didatico-pedagégico, seus
fundamentos tedrico-filoséficos, suas agdes taticas e estratégia politica.

Grosso modo, foi esse quadro que tracei a partir de minhas im-
pressoes sobre a recep¢ao da pedagogia historico-critica pelos profes-
sores, em especial pelos professores dos anos iniciais do ensino funda-
mental, com os quais mais convivi. Eleito o professor militante como
aquele mais proximo da efetivagdo de uma teoria revolucionaria da
educagdo, passo agora a expor as contribuicoes e questdes taticas

Apontamentos taticos e estratégia revolucionéria
Concordo com Batista e Lima (2012), quando indicam que:
[...] a pedagogia histérico—critica deve estar articulada aos movi-
mentos de supera¢do da ordem capitalista, tendo por norte a supera-
¢do da sociedade de classes e a construcdo do socialismo, uma vez

que esta inserida historicamente no desenvolvimento da sociedade
(BATISTA & LIMA, 2012, 26).

E mais a frente:
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A pedagogia histérico—critica articula-se de forma critica a socieda-
de, a partir do entendimento de que sua estrutura é marcada pelo an-
tagonismo de classes, cujos interesses sao irreconcilidveis. Por tanto,
caminha em desencontro aos interesses da classe dominante, gerando
embates no interior da educagdo. Seus defensores devem buscar
construir a hegemonia dos subalternos no interior da escola, instru-
mentalizando e adequando esse espaco aos interesses da classe traba-
lhadora (BATISTA & LIMA, 2012, p.32).

Com isso em mente, é preciso ressaltar que a “construcdo da

hegemonia no interior da escola” exige algumas medi¢des que extra-

polam a organizagdo do professor militante para além dos muros das

escolas. Nesse sentido é que proponho pensar a questdo em termos de

estratégia e tatica. Para Marta Harnecker:

A estratégia e a tatica fazem parte da ciéncia da diregdo politica revo-
lucionaria. Entende-se por estratégia e tatica de um partido sua con-
duta politica, isto é, o carater, a orientagdo e os procedimentos de sua
atuagdo politica em relagdo a uma situagdo politica concreta. A estra-
tégia revoluciondria determina o caminho geral pelo qual deve ser ca-
nalizada a luta de classes do proletariado para conseguir seu objetivo
final: a derrota da burguesia e a implantagao do comunismo, ou seja,
¢ a forma como se planejam, se organizam e se orientam os diferentes
combates sociais para alcancar esse objetivo (HARNECKER, 2012,
p.65).

Entendo que a propria educagdo assume um carater estratégico

tendo em vista a revolu¢do como objetivo final. Saviani, ao discutir

esse papel da educagdo aponta que é no campo da formagdo das condi-

¢Oes subjetivas que se encontra a tarefa principal do trabalho educati-

E é exatamente esse o Ambito de incidéncia do trabalho educativo
que, consequentemente, devera estar ancorado numa sélida teoria
pedagodgica que elabore e sistematize os elementos garantidores do

384



acesso aos elementos que assegurem o desenvolvimento da conscién-
cia, a compreensio clara da situa¢io e a instrumentagio técnica para
uma agdo eficaz. E essa, enfim, a tarefa a que vem se propondo a pe-
dagogia histdrico—critica constituindo-se, em consequéncia, como
uma teoria revolucionaria da educa¢io (SAVIANI, 2017, p.70).

Como teoria revoluciondria da educagio, portanto, a pedago-
gia historico—critica apresenta como tarefa premente a construcao das
condi¢des subjetivas que podem servir a elevagdo da consciéncia de
classe dos trabalhadores e que é necessaria ao fomento da hegemonia
dos subalternos. Nesse sentido, um caminho a se seguir ¢ o de partici-
par ativamente das discussoes e embates educacionais de seu tempo.

Com o atual recrudescimento do neoconservadorismo, nova-
mente busca-se impor um tipo de educagio excludente, sob o manto
da suposta neutralidade dos conteudos educacionais. E esse o mote,
por exemplo, do autointitulado “movimento Escola sem Partido”. Na
esteira neotecnicista, apregoam que a educagao deve ser libertada dos
professores marxistas que doutrinam os alunos diuturnamente nas es-
colas estatais; como se fosse possivel (e desejavel!) um conhecimento
neutro, asséptico, livre de qualquer influéncia por ideologias e visdes
de mundo. “A suposta ‘neutralidade’, a bem da verdade, demonstra as
reais intengdes da atual onda conservadora: disputar o controle ideol6-
gico através do discurso da eficiéncia, da técnica separada da politica”
(LIMA, GONZALEZ e LOMBARDI, 2017, p. 935).

A luta pela liberdade de aprender e ensinar assume, assim, uma
importante disputa no campo ideoldgico, encarnada no fundamento
légico e histdrico da sociedade capitalista que materializa em sua es-
trutura a divisdo de classes com interesses antagonicos.

Desse carater da estrutura social capitalista decorre que o papel da
educagao escolar sera um se ela for posta a servico do desenvolvi-
mento do capital, portanto, a servico dos interesses da classe domi-
nante. E serad outro, se ela se posicionar a favor dos interesses dos
trabalhadores. E ndo ha possibilidade de uma terceira posi¢ao. A
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neutralidade ¢ impossivel. E isso o que se quer dizer quando se afir-
ma que a educag¢io é um ato politico.

Dizer, entdo, que a educagio é um ato politico significa dizer que a
educacio ndo esta divorciada das caracteristicas da sociedade; ao
contrario, ela é determinada pela sociedade na qual estd inserida. E,
quando a sociedade é dividida em classes cujos interesses sdo anta-
gonicos, a educagdo serve a interesses de uma ou de outra das classes
fundamentais.

Ora, no caso da pedagogia histdrico—critica, uma de suas caracte-
risticas fundamentais é que ela se posiciona claramente a favor dos
interesses dos trabalhadores, isto é, da classe fundamental dominada
na sociedade capitalista. Dai, seu carater de pedagogia contra-hege-
monica inserindo-se na luta pela transformacdo da sociedade atual
(SAVIANI, 2014, p. 26).

Ao lado dessa luta para afirmar a educagdo em sua perspectiva
de classe, os professores militantes da pedagogia histérico—critica nao
podem deixar de resistir as reformas curriculares que visam diminuir
conteudos de formagéo cultural geral, em especial arte, filosofia e soci-
ologia e aumentar a carga horaria de uma formacgao imediata para o
mercado. Esse é mais um ataque a educac¢ido dos trabalhadores, pois
reduz ao maximo a possibilidade de se ter na escola o acesso aos con-
teudos classicos produzidos historicamente pelo conjunto da humani-
dade e que possibilitam a superagio do cotidiano alienado por meio da
compreensdo da historicidade dos conhecimentos.

No ambito da organiza¢ao politica, o trabalho pedagdgico nao
sera possivel sem que se ocupe espagos de poder decisdrio na gestdo
educacional. Por isso, a necessidade da participagdo efetiva em conse-
lhos de escola e conselhos municipais de educagdo. Esses sdo espagos
pelos quais passam boa parte das politicas que afetam o funcionamen-
to das escolas e das redes como um todo. Aquela velha maxima do
senso comum pedagégico de que o professor ao entrar e fechar a porta
da sala de aula, passa a ter total controle sobre sua a atividade ndo é
verdadeira. A atuagdo do professor na sala de aula depende da organi-
zagdo do sistema, das leis, normas e diretrizes curriculares que muitas
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vezes sio definidas a revelia dos profissionais da educacio. E preciso,
por tanto, ocupar esses espacos sob pena de se tornar um mero repro-
dutor das decisoes alheias, que constantemente sido opostas aos inte-
resses dos trabalhadores.

Por fim, retomo aqui a necessidade de se aproximar dos movi-
mentos sociais populares. Como aponta Claudio Félix dos Santos:

A contribui¢ao da pedagogia histérico—critica as praticas educativas
nos movimentos sociais segue em sentido oposto as teorias educaci-
onais que dicotomizam as praticas ndo escolares das escolares, consi-
derando essas tltimas como de carater burgués e limitado nas bata-
lhas pelas transformagdes mais profundas da sociedade. Ao contra-
rio dessas concepgoes, a pedagogia historico—critica vé reciprocidade
onde muitos enxergam antinomia. A tarefa de organizador dos gru-
pos sociais ou categorias, atividade precipua dos movimentos popu-
lares e sindical, serd enriquecida se ha escola com professores ensi-
nando, oportunizando aos trabalhadores o acesso ao conhecimento
que as praticas que as praticas educativas dos movimentos sociais
ndo tém condigdes materiais e pedagogicas de realizar. Por sua vez, a
fungdo social da escola e de seus professores em desenvolver as
maximas potencialidades nos alunos sera enriquecida se existirem
movimentos sociais desenvolvendo e dirigindo lutas nessa perspecti-
va, construindo referéncias e espagos de participa¢ao para que jo-
vens geragdes encontrem pontos de apoio efetivos para sua organi-
zagdo politica (SANTOS, 2012, p. 202-203).

Como afirmei em outro momento: “formular e manter um
projeto educativo a partir das reivindicagdes populares s6 serd possivel
com a estreita ligacdo entre o cotidiano de luta dos movimentos sociais
populares e a pratica pedagdgica” (GONZALEZ, 2010, p. 74). Desse
modo, a contribui¢ao reciproca entre a pedagogia histérico—critica e
os movimentos sociais populares e sindicais pode fortalecer lutas no
interior da escola e também para além de seus muros, atingindo de

maneira mais efetiva a sociedade como um todo.
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Consideragdes finais

O debate amplo e fundamentado é a base de toda teoria e, em
especial, das teorias que se colocam no campo da superagdo revolucio-
naria da sociedade. A construcgdo da pedagogia histérico—critica, nesse
sentido, configura—se em seu carater coletivo e combativo. Tarefa, por-
tanto, ndo de individuos iluminados ou grupos que se pretendem pro-
prietérios exclusivos da visdo correta do fazer pedagogico. E tarefa mi-
litante levada a cabo por aqueles que discutem tendo em mente que as
ideias nao pairam no ar, deslocadas da materialidade que as produz,
mas encarnam o movimento real da luta de classes e ocupam impor-
tante papel e formagdo politica da classe trabalhadora.

A defesa da necessidade da militdncia do professor que se
propde a trabalhar com a pedagogia histdrico—critica vai ao encontro
do entendimento de que uma teoria revoluciondria da educagdo nio
deve ficar restrita a elaboragiao e aplicacdo de passos metodoldgicos
(didatismo) e nem a mera reflexdo sobre como a crianga pensa (cogni-
tivismo). E preciso ir além e tomar a escola como um todo, num pro-
cesso de fortalecimento dos aparelhos de contra-hegemonia em favor
da luta das camadas populares. Assim, com militancia e trabalho edu-
cativo conjuga-se educagio e revolucao.
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O presente livro ¢ resultado das aulas e seminarios
ocorridos na disciplina Seminario I: Educagio e Revolu-
¢do, coordenada pelos professores Jos¢ Claudinei Lom-
bardi, Mara Regina Martins Jacomeli e Demerval Savia-
ni. O objetivo dos estudos coletivos realizados na disci-
plina foi a compreensio das liga¢gdes da educagio com
as novas formas de organizagao social resultantes dos
processos revolucionarios ocortidos nos séculos XIX e
XX. De forma dialética, esclarece duvidas e nos fornece
caminhos para a compreensdo da nossa praxis revoluci-
onaria. A pratica social como professores, pos-
graduandos e militantes, por vezes, nos coloca em rela-
¢ao conflitante com a realidade, que se apresenta como
um todo cadtico, limitando nossa atuagao. Duvidas de
como desenvolver uma educagio integral, uma forma-
¢do humana plena que promova formas de emancipa-
¢a0, ainda que no interior da sociedade burguesa, mar-
cada por um sistema de ensino impregnado pela légica
capitalista, sempre nos acompanharam. Longe da
pretensdo de que tais duavidas possam ser de imediato
sanadas, colocou-se como objetivo dos debates coleti-
vos, cujos resultados sdo ora apresentados a reflexdo
critica e a localizag¢ao da educagio e da escola como um
campo de luta pela hegemonia, nos garantindo félego no
contexto das crises.

José Claudinei Lombardi
Marcos Lima
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