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Organizacao

O Médulo X, que encerra o Curso de Aperfeicoamento em Educa-
cdo Integral e Integrada, esta organizado em cinco Submadulos,
gue contemplam, a sua maneira, as areas de conhecimento abor-
dadas nos Mddulos anteriores deste Curso, conforme a seguinte
organizacao e autoria:

Submoddulo I - Lingua portuguesa e ensino com foco em alfabe-
tizacdo e desenvolvimento da leitura, Professoras Leonor Scliar-

-Cabral e Ana Claudia de Souza;

Submaédulo II - A amarelinha: possibilidades no ensino da Mate-
matica, Professor Méricles Thadeu Moretti;

Submaédulo III - Educacdo historica e geografica a partir do local,
Professora Claricia Otto;

Submodulo IV - O ensino das Ciéncias em foco, Professores Nar-
jara Zimmermman e Leandro Belinaso Guimaraes;

Submddulo V - Revisitando a Arte-Educacdo - Professora Susana
Célia Leandro Scramim.

Apresentacao
Prezado cursista!
Neste Mddulo, sdo (re)apresentados alguns fundamentos e prin-

cipios das areas de conhecimento especifico a fim de vocé reali-
zar possiveis conexdes entre elas.
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Trata-se de um desafio!

Como vocé ird observar, cada docente teceu consideracbes de
acordo com a sua area de conhecimento, contrariando, intencio-
nalmente, os principios que devem nortear a pedagogia da edu-
cacao integral. A opcgao foi retomar elementos centrais abordados
em modulos anteriores e sugerir tdo-somente possibilidades de
praticas pedagdgicas, as quais poderao ser viabilizadas por meio
de conexdes da escola com a comunidade ou com a cidade em
seus multiplos espacgos, tal como proposto no Médulo IX.

Todavia, visando compreender as praticas pedagdgicas como
praticas sociais, ha elementos comuns permeando os textos des-
te Mddulo X. Esses elementos dizem respeito ao(s) tempo(s) e
espaco(s) a serem mobilizados na educacdo integral e ao pro-
cesso de alfabetizar para além do dominio do sistema de escrita.

Aprender a ler a palavra e ler o mundo de forma articulada e
captando seus sentidos € um desafio. Sobre isso, Paulo Freire
dizia que,

a experiéncia da compreensdo sera tdo mais pro-
funda quanto sejamos nela capazes de associar,
jamais dicotomizar, os conceitos emergentes da
experiéncia escolar aos que resultam do mundo da
cotidianidade. Um exercicio critico sempre exigido
pela leitura e necessariamente pela escuta é o de
como nos darmos facilmente a passagem da expe-
riéncia sensorial que caracteriza a cotidianidade a
generalizacdo que se opera na linguagem escolar
e, desta, ao concreto tangivel. Uma das formas de
realizarmos este exercicio consiste na pratica a que
venho me referindo como ‘leitura da leitura ante-
rior do mundo’, entendendo-se aqui como ‘leitura
do mundo’ a ‘leitura’ que precede a leitura da pa-
lavra e que, perseguindo igualmente a compreen-



sao do objeto, se faz no dominio da cotidianidade.
(FREIRE, 1993 Apud GUARA, 2009, p. 74-75).

Tal como os saberes, 0s espacos e 0os tempos para a “leitura do
mundo” e potenciais de educacdo integral sdo multiplos. Um dos
primeiros desafios € compreender o espaco e o tempo como his-
toricamente produzidos. Ou seja, eles ndo sao naturais, resultam
de um conjunto de relacdes, de acoes e de conflitos. Os tempos e
0S espacgos precisam ser compreendidos, imbricados ao conjunto
de relagdes anteriormente neles travada.

Assim, diante da complexidade e de multiplas possibilidades de
abordagem do espaco, mesmo que proposto e desenvolvido por
um unico professor, qualquer projeto educativo, que se preten-
da integral e integrado, requer a interlocucdo entre as areas de
conhecimento e também um didlogo com as diferentes aborda-
gens: politica, ambiental, social, cultural, patrimonial, econ6mi-
ca, religiosa e linglistica da producdo do/no espaco.

Diante disso, neste Mddulo, vocé é desafiado a:

. pensar em estratégias de ensino que superem a frag-
mentacao do conhecimento, a qual dificulta o desenvol-
vimento da educacao integral e integrada.

. voltar ao Subméddulo I do Mddulo IX e incorporar aos da-
dos ja obtidos e organizados saberes das areas de espe-
cialidade aqui abordadas, de sorte que, posteriormente
nas atividades finais deste Curso, seja possivel o desen-
volvimento de um projeto de ensino ou um registro de
experiéncia na escola integral, que se fundamente nas
discussGes tedricas deste Curso de Aperfeicoamento.

Bom Trabalho!

Professoras Ana Claudia e Claricia
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Objetivos:

- Retomar os Mddulos anteriores e refletir acerca das pos-
sibilidades de ensino em uma escola que se proponha
integral e integrada.

. Discutir a lingua portuguesa no que diz respeito aos seus
multiplos usos, valores e ensino, com foco em alfabetiza-
Gao para o letramento e aprimoramento da leitura.

. Apresentar o jogo da amarelinha e propor atividades
para o ensino da Matematica em conjunto com a edu-
cacdo do corpo, para 0s anos iniciais da escolarizagao
basica.

. Refletir que a educacao integral requer a formacao da
consciéncia histérica, isto €, de compreender-se no tem-
po e no espaco, num movimento dialético entre local e
global.

. Caracterizar diferentes possibilidades de trabalho com a
historia e a geografia locais para uma escola integral.

. Relatar experiéncia com estagio supervisionado, com
vistas a possibilitar, no fazer curricular, a entrada de di-
ferentes saberes e diferentes encontros, incluindo aque-
les vinculados a escola, a comunidade, ao individuo e ao
meio.

- Estimular pesquisas e producao de novas tecnologias e
materiais didaticos para a implementacdo da Educagao
Integral e Integrada na area de Arte e Educagao.

Referéncias

FREIRE, Paulo. Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensi-
nar. S3o Paulo: Olho D’Agua, 1993.

GUARA, Isa Maria F. R. Educagdo e desenvolvimento integral:
articulando saberes na escola e além da escola. In: Em Aberto.
Brasilia, v. 22, n. 80, p. 65-81, abr. 20009.



Submodulo |

Lingua portuguesa e ensino com
foco em alfabetizacao para o
letramento e desenvolvimento da
leitura

Emeritus Leonor Scliar-Cabral - UFSC
Prof.Dr.2 Ana Claudia de Souza - UFSC

Introducao:

Os fundamentos que norteiam as praticas pedagdgicas como pra-
ticas sociais, no que tange ao letramento, obedecem ao principio
de que uma alfabetizagao de qualidade possibilita o efetivo ensi-
no de lingua portuguesa nas escolas, promovendo a insercdo e a
ampliacdo dos espacos sociais, ou seja, a capacitacdo do indivi-
duo para integrar-se a sociedade em que vive, como cidaddo com
igualdade de oportunidades, conscio de seus direitos e deveres.
Trata-se, pois, de praticas pedagdgicas direcionadas a um ensino
de lingua portuguesa integrado e integral, cujo fundamento filo-
soéfico e cientifico é a inseparabilidade entre as ciéncias humanas
e as ciéncias bioldgicas: o cultural ndo pode ser pensado sem o
biolégico, nem a especializacdo cerebral sem ser plasmada pelo
ambiente.

Neste submddulo, serdo discutidos aspectos que envolvem a lin-
guagem verbal: seus usos, variagdes, valores sociais e ensino,
retomando questdes a respeito da alfabetizacdo para o letramen-
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to abordadas em Modulos anteriores - III, IV e V - e refletindo
acerca do aprimoramento da competéncia em leitura e escrita
por meio de praticas pedagdgicas.

1.1 Lingua portuguesa: variedade, preconceito
e ensino

As linguas variam. As linguas mudam. E fato de que se trata
de organismos vivos que ndo se prestam ao aprisionamento e a
propostas de ensino que as considerem como um objeto estatico
e com funcdes singulares, tal como se observa em muitos ma-
teriais e propostas didaticas. As linguas variam e mudam assim
como variam e mudam cada um de seus falantes e os incontaveis
possiveis agrupamentos de individuos e suas interagdoes, com
base em realidades, intengdes, meios, épocas e valores. Tudo
isso pode ser sintetizado da seguinte maneira: as linguas existem
porque existem falantes, e elas se modificam a medida que se
modificam os seres humanos que as falam e as relagbes entre
eles e com o meio.

Considerando estes aspectos da linguagem verbal, ao pensar em
seu ensino, ha que se levar em conta os conhecimentos linguis-
ticos dos aprendizes, de modo a, partindo deles, desenvolver um
projeto de intervencdo ou pratica de ensino que propicie a sua
ampliacdo, apropriacao de outros falares e aproximacgdao da va-
riedade padrao. Conforme Possenti (1996, p.17), “objetivo da
escola é ensinar o portugués padrdo, ou, talvez mais exatamen-
te, criar condicdes para que ele seja aprendido. Qualquer outra
hipotese é um equivoco politico e pedagdgico.”

Dai ndo se deve concluir que as demais variedades da lingua
devam ser silenciadas ou inferiorizadas. Elas devem ser valori-
zadas respeitando seus espacos de uso e caracteristicas e, in-
clusive, servindo de base para que se explorem conhecimentos
relativos a lingua que se diferenciem daqueles ja interiorizados.
Acredita-se tdo-somente que ndo constitue objeto de ensino o ja



conhecido, a exemplo da linguagem verbal que se adquire, inde-
pendentemente da escola, com base em vivéncias e em usos das
comunidades de que se faz parte. Mas de que consiste a apro-
priacdo da variedade padrdo da lingua? Da perspectiva educacio-
nal, consiste especialmente do dominio da modalidade escrita,
nos diferentes processos de leitura e escritura.

O acesso significativo aos textos escritos, pela leitura, exige do
individuo a plena alfabetizacdo, o que implica certo grau de do-
minio da variedade padrdo da lingua, visto que, nos processos
de representacdao da oralidade e construgdo e consolidacdo da
escrita, o que se registra € um padrdo, ainda que abstrato, da lin-
gua. Portanto, tal dominio linguistico derruba fronteiras, abrindo
caminhos para o efetivo exercicio da cidadania.

1.2 Alfabetizacao para o letramento: o ambiente
e o biopsicolégico em questao

O fundamento de que as ciéncias humanas e as ciéncias bio-
Iégicas sao indissociaveis, trazido a alfabetizacao, significa, por
um lado, que, embora a invencdo da escrita tenha ocorrido ha
aproximadamente 5.000 anos, sob a pressdo de condicionantes
sociais, tal invencdo e sua respectiva aprendizagem s6 foram
possiveis porque o aparato biopsicolégico da espécie esta apto
a producdo cultural, mecanismo de sobrevivéncia, bem como a
aprendizagem dos sistemas escritos, mais especificamente, a
relativa plasticidade dos neurbnios permite sua adaptagdo para
captarem as articulacdes dos tracos que diferenciam as letras en-
tre si, organizando-as em grafemas com seus respectivos valores
(os fonemas), ambos com a fungao de distinguir significados.

Substituir algo (a referéncia) por uma representacdo mental, ou
seja, a funcdo semidtica, é privilégio da espécie humana. Assim
também aconteceu com a escrita propriamente dita, que passou
a representar os sistemas orais de comunicacao.

11
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Por outro lado, a ciéncia demonstra que a aprendizagem do sis-
tema escrito esbarra com enormes dificuldades, em resumo: a)
a percepcao da cadeia da fala como um continuo, uma vez que
nao ha separagdo entre as palavras, como os espacos em bran-
co na folha impressa, nem contraste entre os segmentos que
constituem a silaba, condicao para associa-los aos grafemas nos
sistemas alfabéticos (tais fatos sdo atestados no inicio da escrita
numa cadeia continua, ou na fase silabica da escrita); b) vocabu-
los atonos pouco perceptiveis na cadeia da fala, que determinam
reanalises silabicas, toda a vez que terminarem por consoante e
o vocabulo seguinte iniciar por vogal, como nos exemplos zoiu,
zovidu, zoreia; c) os neurdnios que processam o sinal luminoso
(neurdnios da visdo) sdo programados para simetrizar a informa-
cao e desprezam as diferengas entre o que esta direcionado para
a esquerda ou para a direita, para cima ou para baixo, para reco-
nhecer: tanto faz a algca da xicara estar voltada para a esquerda
ou para a direita, vocé sempre a reconhecerd como uma xicara.
Mas, para reconhecer as letras, os neuronios tém que aprender
a dissimetrizar, como, por exemplo, reconhecer a diferencga entre
b ed; entre b e p.

As praticas pedagdgicas, pois, na alfabetizacdo, devem levar o
educando a vencer tais dificuldades, para que ele descubra e in-
corpore os principios do sistema alfabético do portugués brasilei-
ro e automatize o reconhecimento de todos os tracos pertinentes
que diferenciam as letras entre si, de modo a se tornar um leitor
eficiente e prazeroso, capaz de ndo titubear diante das palavras
novas que circulam na midia impressa ou eletrénica: isso s6 é
possivel se o os grafemas forem ensinados dentro de palavras
e essas em textos coerentes, em géneros que tenham fungdo e
interesse para o educando.

Outro fundamento da alfabetizacdo integrada diz respeito ao
fato de que ela deve instrumentar o individuo de tal modo que
ele esteja apto a ler, compreender, refletir sobre e incorporar
os conhecimentos veiculados pelos textos escritos que circulam
socialmente, apropriando-se dos avangos filosoficos, cientificos,



literarios e culturais que a humanidade produziu até hoje. Tal
proposito de integracdo recebe o nome de cultura humanistica,
ideal vigente na Renascenca e durante o Iluminismo, quando en-
ciclopedistas, como Diderot, procuraram abarcar todos os conhe-
cimentos da época na Enciclopédia Francesa. Novamente, nos
encontramos diante de um impasse: no século XX, o desenvolvi-
mento cientifico e tecnoldgico foi de tal monta que ultrapassou a
massa de conhecimentos acumulados durante toda a passagem
anterior do homem sobre a Terra.

o
‘B

Mais agravante foi a especializacdo, com subdreas de conheci-
mento cada vez mais pulverizadas e compartimentalizadas. Isso
significa um impasse para uma cultura integrada, uma vez que
nao existe uma palavra nova para cada novo conhecimento, em-
bora muitas sejam inventadas, pois isto significaria uma sobre-
carga insuportavel para nossa meméria de palavras. O conheci-
mento é estruturado em nossa memoria através de esquemas
cognitivos, seja através da experiéncia direta (conhecimento de
mundo), seja através das linguagens, em especial, a lingua oral
e, com mais amplitude e profundidade, através da lingua escrita.
As palavras estdo estruturadas, num diciondrio mental (ndo é
o Aurélio, nem estdo em ordem alfabética!) e apontam para os
seus varios significados basicos, conforme o esquema cognitivo
ao qual pertencem.

13
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Assim, a mesma palavra ponte pode significar a ligagao entre
duas pontas de terra, como a popode significar a ligacao entre
duas pontas de terra, como a ponte Rio-Niterdi, ou pode signi-
ficar trajeto aéreo, como a ponte aérea Rio-Sdo Paulo, ou ainda
a ligagao entre dois dentes, como ponte dentaria. Portanto, para
compreender um texto, é preciso possuir um esquema mental
minimo para poder atribuir a significacdo basica, depois de reco-
nhecer uma palavra escrita.

O que esta ocorrendo é que, em virtude da especializacdo verti-
ginosa, nenhum de nds possui todos os esquemas mentais ne-
cessarios a compreensao de todos os textos que circulam social-
mente. Reconhecendo este dilema, quais caminhos se podem
percorrer em busca do ideal humanistico, substituindo o conceito
de erudicao pelo de apreensdo e sintese dos avancos seminais na
filosofia, nas ciéncias e nas artes?

O primeiro passo, prioritario, passa pela alfabetizacdo para o
letramento: a escola ndo pode continuar a fabricar analfabetos
funcionais. Para tal, é necessario buscar novas metodologias de
alfabetizacdo, novas praticas pedagdgicas, baseadas nas expe-
riéncias que deram resultado na erradicacdo do analfabetismo
funcional e incorporando o que ha de mais avancado nas neuroci-
éncias da educacao (DEHAENE, 2007). Faz-se mister a formacao
continuada de todo o pessoal envolvido com alfabetizagdo e o en-
sino-aprendizagem da leitura e da escrita, incluindo professores
e autores do material pedagdgico para, em conjunto com familia-
res e a comunidade, fazer com que o futuro leitor reconhega ra-
pidamente qualquer palavra com a qual se defronte pela primeira
vez e, sem titubear, tenha uma leitura fluente, desenvolvendo
0 gosto pela leitura, ampliando seus universos pela vida afora
e sendo autdonomo, sobretudo, para continuar seu aprendizado
pela vida afora. Papel importante nesta proposta cabe a filosofia
e ao jornalismo cientifico a fim de sintetizar os avangos seminais
das ciéncias, da tecnologia e das artes e de adequar o vocabula-
rio ininteligivel ao nivel da compreensao do leigo.



E preciso salientar, por fim, que as praticas pedagogicas para a
alfabetizagdo integrada sdo aquelas que aproveitam todos os es-
pacos e tempos disponiveis para o ensino-aprendizagem da dire-
cao dos tragos que diferenciam as letras entre si, da constituicao
dessas em grafemas associados aos seus respectivos valores, os
fonemas, ambos com a fungao de distinguir significados, portan-
to, inseridos em palavras e estas em textos significativos para o
educando. Isto significa a utilizacdo das disciplinas de matemati-
ca, ciéncias, estudos sociais, educacao fisica, artes, lazer, e das
atividades de socializacao, todas coerentemente entrosadas em
torno de uma tematica, com um objetivo comum.

Por serem mais difundidas entre os professores, reserva-se me-
nor espacgo as praticas pedagdgicas como praticas sociais para a
educacao (no caso, da alfabetizacao) integral que remontam aos
gregos, conforme o aforismo latino mens sana in corpore sano.
Tais fundamentos, porém, devem ser especificados, desdobran-
do-se na alfabetizacdo que leve em consideracdo o desenvolvi-
mento harmonico da cognicdo e da linguagem, da percepgao,
do equilibrio emocional, da socializagdo, do corpo, da sensério-
-motricidade e da expressdo estética.

1.3 Leitura e sua importancia na aprendizagem
das demais areas de conhecimento

No que diz respeito ao desenvolvimento da competéncia em lei-
tura, ressalta-se que textos diversos, em situagdes diversas, com
objetivos diversos e com leitores diferentes implicam leituras dis-
tintas. Estes sdo aspectos sobre os quais nds, professores, pode-
riamos nos debrucgar, em lugar de ficar discutindo, em primeira
ordem, questdes de gramatica explicita e normativa. Os proces-
sos de compreensao em leitura estdo relacionados a fatores que
derivam do autor, do texto e do leitor, permeados pela situagao
em que a atividade é empreendida e, sobretudo, pelo objetivo da
leitura.

15
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Quanto as funcbes da leitura, pensemos naquela em que a leitura
€ entendida como um meio de aprendizagem, verbalmente as-
sumida no ambiente escolar. A leitura, voltada ao estudo das di-
versas disciplinas que integram o curriculo escolar, toma formas
especiais e especificas dependendo da drea em que se insere o
texto a ser lido e também do préprio texto.

Os livros de ciéncias naturais, por exemplo, com frequéncia con-
tém materiais que indicam experiéncias que os estudantes devem
realizar para compreender principios e alcangar conclusGes. Os
textos da drea de matematica, por sua vez, se caracterizam pela
abundancia de informacdes numéricas e por conteldos textuais
verbais enxutos. Os textos de histdria costumam se preocupar
com a apresentacao ordenada dos fatos, de modo temporalmen-
te linear, completando a narracdo e discussao com ilustracdes,
exemplos e perguntas, tratando-se de textos com material lin-
gulistico denso. E o que dizer de tantas outras possiveis areas do
conhecimento? Quais sdo os seus contornos possiveis?

E onde tem estado a leitura como forma de entretenimento? Uma
leitura voluntaria ou independente, em que os textos escolhidos
pelo leitor — salientamos: pelo leitor — sdo lidos num tempo
igualmente voluntario e no préprio ritmo deste leitor. E preciso
que sejam previstos, dentro da sala de aula, espacos privilegia-
dos para a leitura de entretenimento, uma vez que a medida
que os estudantes chegam a um nivel de leitura independente,
aumenta progressivamente sua competéncia como leitor efetivo
e critico, capaz de tomar decisGes, monitorar e avaliar seus pro-
cessos de construcdo de conhecimento.

No que diz respeito ao ensino, McGuinness (2006) salienta o ris-
co de se estar declinando atualmente para um aprendizado de
leitura possivelmente aleatorio, fato que pode interferir em pra-
ticas pedagogicas sistematizadas ou até mesmo obstrui-las. Dai
a recomendacdo de que, nas aulas de leitura como um processo
de interacdo, enfatizem-se tanto as estratégias cognitivas como
as metacognitivas, oferecendo aos estudantes textos variados,



interessantes, que tenham relagdo com o seu conhecimento, tra-
zendo sempre dados novos para que possa haver ampliacdo do
conhecimento, mas baseando-se em um universo que, de certa
forma, seja de dominio do estudante.

Na grande maioria dos casos, em funcdo de a leitura situar-se
em um dominio de invengao humana, ndo existe um modelo de
leitura universal, independente de uma determinada lingua e do
modo peculiar como esta lingua foi escrita. Logo, o cédigo linglis-
tico escrito especifico e suas regras de articulagdo, organizagao
e uso em contextos significativos precisam ser sistematicamente
aprendidos (McGuinness, 1999; 2006).

Textos para consulta e/ou estudo

O primeiro trata-se de um artigo de Sirio Possenti, intitulado Va-
riagdo e mudanga, publicado na Terra Magazine, em novembro
de 2008. E o segundo trata dos Aspectos do desenvolvimento e
do processamento cognitivo da leitura: uma perspectiva psicolin-
guisitica, de autoria de Ana Claudia de Souza e Cassio Rodrigues,

publicado em 2008, na Revista Virtual de Estudos da Linguagem:

http://terramagazine.terra.com.br/interna/0,,0I13355716-
-EI8425,00-Variacao+e+mudanca.html

http://www.revel.inf.br/site2007/_pdf/12/artigos/revel 11_as-
pectos_do_desenvolvimento_e_do_processamento_cognitivo_

da_leitura.pdf

— _J
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Submoédulo |l

A amarelinha- possibilidades no
ensino da Matematica

Prof.Dr. Méricles T. Moretti - UFSC
Introducao:

A amarelinha é uma brincadeira muito praticada no Brasil nas dé-
cadas de 60 e de 70 nas escolas. E um jogo também muito sau-
davel que pode se tornar uma atividade didatico-pedagoégica com
objetivo de desenvolver capacidades desejaveis na crianca. Este
jogo é praticado em muitas regides do Brasil e em muitos outros
paises recebendo diversos nomes. Em Portugal, por exemplo, e
mesmo em regides do Brasil, a brincadeira da amarelinha tam-
bém é chamada de macaca. A origem do termo amarelinha é
francesa da palavra marelle.

O jogo da amarelinha pode servir para o desenvolvimento da
visualizagao principalmente em uma de suas capacidades im-
portantes que é a Coordenacdo Visual-Motora - capacidade para
coordenar a visdo com os movimentos do corpo (DEL GRANDE,
1987). Também podemos incluir no jogo a atividade de constru-
cdo geomeétrica que exige a apreensao sequencial (DUVAL, 1988,
1995).

A atividade com a amarelinha envolve o aluno em um mundo
multidisciplinar religando, no sentido empregado por MORIN
(2002), diversos saberes. Um outro aspecto importante é o res-
gate de atividades de nossos pais possibilitando com isso uma
maior aproximacao entre geragoes.
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2.1 As atividades com a amarelinha

PASSO 1. O jogo da amarelinha transcorre normalmente, se
possivel, com ajuda do professor de Educagao Fisica. Neste mo-
mento, apenas resgata-se a brincadeira. Os alunos devem dese-
nhar no chdo com um giz (um pedaco de telha era muito usado
em outros tempos no lugar do giz). Diversas sao as formas da
amarelinha, a seguir apresentamos uma delas.

Atividades em torno da amarelinha que podem ser desenvolvi-

das:

. entrevista de pessoas mais velhas para saber como eram
as brincadeiras nas suas épocas e como se brincava de
amarelinha. Cada aluno (ou dupla de aluno) deve fa-
zer um relatorio das entrevistas e organiza-lo para uma
apresentacao para os seus colegas na sua sala e na es-
cola.

« pesquisa sobre a origem do jogo, a palavra amarelinha
e as diferentes formas de desenhar, jogar e nomear os
termos utilizados no jogo. Por exemplo, céu é o termo
utilizado para o semicirculo.
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2.2 O jogo da amarelinha

A brincadeira se passa da seguin-
te maneira: aquele que brinca
joga um objeto (que pode ser
uma pequena pedra) na casa de
numero 1, em seguida pula e pde
os dois pés nesta casa, pula no-
vamente colocando cada um dos
pés em uma das casas 2 e 3, os
dois pés novamente na casa 4 e
assim sucessivamente até che-
gar a casa 10 (o céu), dar meia
volta e fazer o caminho contra-
rio. Na seqliéncia, joga a pedra
na casa 2 e comega pulando com
os dois pés na casa 1, os dois pés
na casa 2, os dois pés na casa 4,
cada pé em uma das casas 5 e 6,
e assim sucessivamente. Ganha
um ponto um jogador que depois
de passar por todas as casas re-
tangulares, jogar a pedra no céu
e chegar até 13 e voltar sem quei-
mar. O termo queimar significa
pisar nas bordas dos retédngulos e
semicirculo desenhados. O termo
queimar vale para a pedra arre-
messada.

10

O sistema de pontuacao pode ser diferente, pois depende de

um acordo no inicio do jogo. Por exemplo, a pontuacdo poderia
ser parcial: o jogador que fizer o percurso completo ganha 10
pontos, se ele queimar quando a pedra esta, digamos na casa 8§,

ele ganha 7 pontos (é o niumero da casa que ele tinha chegado

sem queimar).
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PASSO 2. No passo anterior, os alunos fizeram o desenho e brin-
caram sem muita preocupagao.

Nesta fase, podemos comecar a tratar do desenho e passar a
reconhecer as formas e os elementos geométricos que ali apare-
cem. Sao varios retdngulos e o céu.

Cada retangulo possui 4 vértices, 4 angulos internos retos e 4
lados (paralelos dois a dois). A seguir, apresentamos dois deles,
as casas 1 e 2.

Ha no jogo da amarelinha 6 casas menores idénticas entre si (2,
3,5, 6, 8 e9) e trés casas maiores idénticas entre si (1, 4 e 7),
além do céu

2.3 Questao para reflexao e possivel discussao
com seu tutor e colegas

1. A primeira questdo que se pode colocar é se o céu é um
semicirculo. Como verificar se de fato € mesmo um se-
micirculo.

O que é uma circunferéncia? O que é um circulo? O que
€ um semicirculo? Como desenhar na calgada um semi-
circulo com ajuda de um pedaco de barbante?

Ha, no jogo, retangulos que sdo construidos tomando o
ponto médio do lado do retédngulo anterior. Como deter-
minar este ponto médio também com a ajuda do bar-
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bante?

PASSO 3. O que aconteceu no Passo 2 pode ocorrer
em sala de aula. Os alunos podem usar a régua e outros
instrumentos para fazer os desenhos com mais precisao.
Surgem aqui também algumas questdes:

Como desenhar um retangulo, principalmente os seus
angulos Como desenhar um retangulo, principalmente
os seus angulos retos? Como desenhar um retangulo,
principalmente os seus angulos retos sem o uso do trans-
feridor? Como determinar o ponto médio para desenhar
os retangulos menores? Como determinar o ponto médio
para desenhar os retdngulos menores sem usar a régua
ou barbante?

Conforme vimos na tabela anterior, ganha um ponto
aquele jogador que depois de passar por todas as ca-
sas retangulares, jogar a pedra no céu e chegar até 13
e voltar sem queimar. Dependendo de um acordo no
inicio do jogo, a maneira de pontuar pode ser diferente.
Por exemplo, a pontuacdo poderia ser parcial: o jogador
que fizer o percurso completo ganha 10 pontos, se ele
gueimar quando a pedra esta, por exemplo, na casa 8,
ele ganha 7 pontos (é o nimero da casa que ele tinha
chegado sem queimar).

Se 0 jogo se da em equipe contra equipe é preciso fazer
uma organizagao dos resultados em tabelas. Isto pode
ser um bom exercicio para os alunos se envolverem com
nogoes de Analise de Dados: organizagao dos dados, ta-
belas, diagramas, médias, etc.

Se 0 jogo se da por equipe (as equipes podem ter nu-
meros diferentes de participantes em cada uma delas)
como considerar a equipe vencedora?
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Submodulo I

Educacao histérica e geografica
a partir do local

Prof? Dr? Claricia Otto — UFSC

Introducao

Ao longo dos médulos deste curso vocé percebeu que o desen-
volvimento da Educacao Integral implica considerar um conjunto
de variaveis, dentre as quais, “a reapropriacdo pedagdgica de
espacos de sociabilidade e de didlogo com a comunidade local,
regional e global”. (MOLL, 2008, p. 18).

Nessa direcdo, a Educacdo Integral requer também uma nova
compreensao sobre o significado da histéria e da geografia em
escala local e a reinvencgdo de praticas pedagdgicas a elas relacio-
nadas. Assim, a opcdo pelo ensino da histéria e da geografia lo-
cais exige cuidados em relacdo aos seus pressupostos e também
ao estabelecimento de critérios que fundamentem as escolhas
feitas.

Diversos pesquisadores “alertam para o perigo de se identificar
Histéria local somente como Histéria e Geografia do entorno, do
gue esta préximo no espaco e enfatizam a necessidade de articu-
lar a dinamica desse lugar com os processos histéricos de outras
localidades e paises”. (SIMAN, 2008, p. 363).

Assim, é necessario pensar em estratégias de ensino que su-
perem “antigas” formas de utilizacdo da histéria e da geografia
locais, quais sejam, aquelas centradas numa espécie de “método
progressivo” e de estabelecimento de uma relagao linear e de



equivaléncia entre proximo/concreto e distante/abstrato.

Nesse sentido, ndo se trata de restringir o estudo somente a re-
alidade imediata e considerar a localidade, compreensivel em si
mesma, de identificar, de forma anacronica, o local como o mais
préximo. E necessario que o estudo problematize as dindmicas
histéricas no tempo e no espago geografico. Essa problematiza-
cao tem papel decisivo na configuracao de identidades plurais, de
relacdoes de pertencimento, de memorias e de histdrias inscritas
no cotidiano dos estudantes.

Assim, as praticas pedagodgicas tomadas como praticas sociais
privilegiam a pluralidade de tempos, de espagos e de culturas;
despertam as novas geragbes a compreensdo de historias e de
memorias para além das institucionalizadas.

3.1 Principios para o ensino da Historia e da
Geografia local

Ao tratar sobre a histdria local e definir que tipo de conhecimento
é esse, Samuel (1990, p. 220) afirma que a histéria local fornece
ao professor “uma idéia muito mais imediata do passado. Ele a
encontra dobrando a esquina e descendo a rua. Ele pode ouvir os
seus ecos no mercado, ler o seu grafite nas paredes, seguir suas
pegadas nos campos”.

De acordo com o autor, a historia estd bem préxima das pessoas,
pode ser encontrada nas ruas, nas cidades e nos campos. Sendo
assim, ela ndo esta tdo-somente em livros e ndo é uma ciéncia do
passado. Ela procura compreender o passado, mas este esta em
constante relagdao com o presente. De igual modo, os professores
ndo estdo na histéria, mas fazem historia a medida que operam
em busca do conhecimento e no estabelecimento de relagbes en-
tre os tempos e os espacgos, entre o global, o local e o regional.
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Thompson (1992), ao refletir sobre a importancia de utilizar a
metodologia da histéria oral, preocupa-se em fornecer pistas que
levam a investigar sobre as experiéncias de vida das pessoas
comuns. Toda a obra do autor direciona a compreensdao de que
a matéria-prima para escrever a histéria local é o dia-a-dia das
pessoas e ndao somente os documentos oficiais. O fragmento a
seguir também indica para uma compreensdo do local de forma
dialética.

Nas escolas, tém sido desenvolvidos projetos sobre
a histéria das familias dos alunos, que oferecem
um meio eficiente de vincular seu préprio ambiente
a um passado amplo. A histéria da familia possui
dois outros méritos educacionais especiais. Contri-
bui para uma abordagem centrada na crianca, pois
utiliza como base do projeto o conhecimento que a
propria crianca tem de sua familia e de sua paren-
tela e 0 acesso que tem a fotografias, velhas cartas
e documentos, recortes de jornais e recordagoes
(THOMPSON, 1992, p. 30).

A Histodria estuda a acdo das sociedades humanas ao longo dos
tempos e em seus respectivos espagos. Saiba, entdo, que o ob-
jeto da Histéria ndo é o passado, e sim, a acdo das pessoas no
tempo, nas relagdes entre presente e passado. A historia permite
compreender ndo sé o presente pelo passado, mas também, o
passado pelo presente.

A Geografia estuda os modos como o espaco geografico (mate-
rialidade e acdes) é historicamente produzido, as relacdes entre a
sociedade e a natureza, os impactos da acao humana sobre esta.
Compreender o ser humano na sua historicidade é vé-lo como
sujeito produtor do espaco geografico, social e culturalmente si-
tuado.

Nessa compreensao, nao se privilegia nem o ser humano nem a
natureza, pois a questdo central é o resultado da relacdo entre



ambos - a organizacdo do espaco.Conclui-se, entdo, que a Ge-
ografia é a ciéncia cujo objeto central de estudo é a leitura do
espaco geografico, da problematica socio-ambiental. Essa leitura
implica compreender como o espago é produzido pelos grupos
sociais. Implica ainda problematizar o porqué das escolhas que
certos grupos fazem.

A apropriacao dos principais conceitos e nogbes da Histéria e da
Geografia auxilia no desenvolvimento de uma consciéncia his-
torica e geografica, isto €, na compreensdo de que os aconteci-
mentos, no tempo e no espago geografico. ndo sdo naturais, sdao
construidos. A educacdo histérica e geografica a partir do local
ocorre quando a construgdo de conceitos e conhecimentos é feita
por meio da valorizacdo do saber cotidiano.

Dessa forma, o professor &€ um pesquisador, produz conhecimen-
to a proporgdo que busca identificar e compreender as marcas
da acdo humana no tempo e no espaco geografico. Cabe aqui
compreender a necessidade de abolir as fronteiras entre produ-
cdo e a transmissdo do conhecimento histdérico, entre memoaria e
historia, entre local e global; romper com a fragmentacao entre
o local, o regional, o nacional e até mundial. Os Paréametros Cur-
riculares Nacionais (PCNs), ao abordarem quais os conteldos re-
levantes a serem trabalhados no ensino, apontam nessa diregao:

As informagOes histdricas locais relevantes a se-
rem selecionadas expressam, assim, a intenciona-
lidade de fornecer aos alunos a formacdo de um
repertério intelectual e cultural, para que possam
estabelecer identidades e diferengcas com outros
individuos e com grupos sociais presentes na re-
alidade vivida - no dmbito familiar, no convivio da
escola, nas atividades de lazer, nas relagdes econo-
micas, politicas, artisticas, religiosas, sociais e cul-
turais. E, simultaneamente, permitir a introdugao
dos alunos na compreensao das diversas formas
de relagbes sociais e a perspectiva de que as histo-
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rias individuais se integram e fazem parte do que
se denomina Histdria nacional e de outros lugares
(BRASIL, 2000, p. 43).

Nesse sentido, os PCNs sinalizam para o necessario estabeleci-
mento de objetivos que orientem a pratica pedagdgica. Ha que se
ressaltar que a histoéria local, segundo os PCNs, constitui-se num
dos eixos tematicos dos contelidos para os anos iniciais e numa
perspectiva metodoldgica ao longo da educacdo basica. Mas, afi-
nal, para que ensinar e por que desenvolver atividades visando a
uma educacao histdrica e geografica?

Essas indagagdes levam necessariamente a dois principios que
regem a didatica da Histoéria: o primeiro, de ordem teorica, re-
quer o estabelecimento de orientagbes sobre as finalidades, as
fungdes, a necessidade do ensino de Histéria. O segundo, de
ordem prética, tem relagdo com o método de ensino. (RUSEN,
2007). Todavia, segundo Risen (2007, p. 93), “tanto a histéria
como ciéncia quanto o aprendizado histdrico estdo fundados nas
operagdes e nos processos existenciais da consciéncia histérica:
a teoria da historia e a didatica convergem, assim, nesse tema”.

Assim sendo, no processo de ensino/aprendizagem, a histéria
surge como uma rica possibilidade para identificacao e definicdo
de conteldos culturais locais. De igual modo, contribui para rom-
per com a concepgao de linearidade histérica.

3.2 Membéria, ldentidade, Patrimonio

Ao se compreender o estudo da histéria e da geografia como
uma pratica pedagdgica e social, ha que se ampliar o quadro de
conteudos para além dos legitimados pela tradicao, tais como: a
histéria politico-administrativa do municipio e/ou do Estado, os
vultos e simbolos nacionais, os pioneiros e os personagens politi-
COS que trouxeram 0 progresso para a regiao.



Tanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), de
1996, quanto os PCNs e o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) apontam para a necessaria reconfiguracao do ensino de
histéria e de geografia, a fim de compreendé-las na relagédo ente
o “local” e o “global”. Para Martins (2009, p. 139), no mundo ca-
pitalista globalizado,

0 que se observa &, portanto, a resisténcia do ‘re-
gional’ e do ‘local’, porque certas diferencas nao
desaparecem. Mais do que isso: as pessoas e 0s
grupos sociais, submetidos as tensdes da ‘socie-
dade global’ - os riscos ecoldgicos, o medo (do
desemprego, do terrorismo, da competicao), o
individualismo exagerado, as frustracdes do con-
sumismo etc. —, experimentam uma ‘perda de di-
recao’. Questionam a realidade, refletem sobre a
‘perda de histdria’, reexaminam suas experiéncias
de vida. Enfim, sdo assaltadas pela inquietacdo re-
lativa a identidade. A globalizacdo, ao deslocar an-
tigas certezas e filiagdes, exige que os individuos e
as nacgoes repensem suas identidades.

De acordo com o autor, atrelada ao reaparecimento da histéria
local e regional estd a revalorizacdo da memoria e, € por meio
dela, que se reconfiguram as questdes ligadas aos processos
identitarios. As diversas possibilidades de se desenvolver ativi-
dades educativas utilizando fontes orais, memérias, patrimonio
material e imaterial, objetos familiares, pracas, ruas, fabricas,
clubes, igrejas e museus sdo potenciais pedagogicos para prati-
cas de educacao integral.

Além disso, essas se tornam praticas sociais. Os conteludos, além
de serem encontrados em todos os lugares, também sao (re)sig-
nificados. Nessa perspectiva, as marcas, os vestigios da acdo hu-
mana nos espagos e nos tempos, incluindo as pessoas comuns,
ganham estatuto de documento histérico.
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O ensino de Histéria possui objetivos especificos, sendo um dos
mais relevantes o que se relaciona a constituicdo da nogdo de
identidade. Assim, é primordial que se estabelegam relagdes en-
tre identidades individuais, sociais e coletivas, entre as quais as

que se constituem como nacionais (BRASIL, 2000, p. 32).

3.3 Algumas Consideracoes

Tendo-se em vista a ndo fragmentacdo no aprendizado da histoé-
ria e da geografia locais para a formagao da consciéncia histérica,
a alternativa estd na pratica de articular o local ao nacional, ao
global, seja qual for o contexto multicultural em que se vive.

A consciéncia histérica tem uma ‘fun¢do pratica’ de dar identi-
dade aos sujeitos e fornecer a realidade em que eles vivem uma
diregdo temporal, uma orientagdo que pode guiar a agao, inten-
cionalmente, por meio da media¢do da memoria histérica. (SCH-
MIDT, 2004, p. 195).

O ensino da Histodria e da Geografia na educacdo integral pressu-
poOe atividades que envolvam pesquisa, investigacdo, localizagao
de testemunhos vivos sobre a histéria do lugar, busca de expli-
cacgdes acerca das mudancas, das permanéncias, a compreensao
do esta proximo e distante, tanto no espago quanto no tempo.

As vantagens da historia e da geografia local estao na atracao
gue desperta em razao de tratar, pelo menos, num primeiro mo-
mento, da realidade préxima, podendo, assim, ser mais atraente
e significativa. No entanto, hd que se coloca-la num contexto
global, a fim de que os estudos levem a analise de um conjunto
de relagdes num movimento dialético proximo/distante.

Assim, € uma forma de introduzir o estudante no método histoé-
rico, com a finalidade de que ele compreenda a necessidade de
articular Historia e memoria para a producdo da primeira. O en-



sino da Historia e da Geografia como pratica pedagogica e social
considera o direito 8 memoria como direito a cidadania, abrindo
espaco para a pesquisa e interpretacdo das varias memaorias em
torno de um mesmo acontecimento.

A educacdo histérica e geografica tem em vista o exercicio da
cidadania e esta exige uma consciéncia do espaco e do tempo,
num movimento dialético. A educacdo histérica e geografica é
uma forma de educacdo integral, de ensinar a ler o mundo, de
maneira articulada a leitura das palavras.

Enfim, € um processo de alfabetizacdo do olhar, partindo de um
problema ou interesse sobre a historia e geografia locais, abor-
dando as relagdes temporais e espaciais - presente, passado e
futuro.

Médulo 1 O




Curso de Aperfeicoamento de Educacdo Integral & Integrada

36

Recomendacgdes:

1 - Assista ao documentario “A inveng¢do do tempo”, da Série Nao
€ o que Parece - 2° Série, uma producgdo da TV Futura em parceria

com o Conselho Federal de Psicologia.

Disponivel em < http://www.psicologia-online.org.br/pol/cms/
pol/publicacoes/videos/videos_081030_0001.html>. Acesso em
12 mar. 2010

Este documentario contribui para o aprofundamento das refle-
x0es a respeito do tempo e do espago, produzidos historicamen-
te, e, em torno dos quais se travam os debates e os impasses na
implantacdo da escola integral. Além disso, contribui para “pen-
sar a educacgdo a partir do par experiéncia/sentido” (BONDIA,
2002, p. 10).

2 - Leia na webteca deste médulo, o livro de Claudia Sapag Ric-
ci, Pesquisa como ensino: textos de apoio, propostas de trabalho.
A obra sugere atividades que desafiam os estudantes a assumir

uma postura investigativa.
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O Parque Municipal
da Lagoa do Peri
estd situado ao sul da
Ilha de Santa Catarina,
SC, e foi criado no
ano de 1981, através
da Lei Municipal de
Florianépolis n° 1.828
(FLORIANOPOLIS,
1981), tendo como
principais objetivos:
proteger o manancial
hidrico da Bacia

da Lagoa do Peri,
proteger o patriménio
natural representado
pela flora, fauna e
paisagem, propiciar
o desenvolvimento
social crescente

da comunidade
nativa, aproveitar as
condicées peculiares
de sua paisagem
natural e cultural
para o adequado
desenvolvimento de
atividades educativas,
de lazer e recreacéo.
Atualmente estd

em implantacéo

a adequacdo

deste Parque ao
Sistema Nacional

de Unidades de
Conservagdo (SNUC),
que visa enquadrar

o Parque Municipal
da Lagoa do Peri

as novas propostas
de conservag@o

da biodiversidade

biolégica e cultural.
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Submodulo IV

O Ensino das Ciéncias em Foco
Prof.? MS. Narjara Zimmermann

Prof.° Dr. Leandro Belinaso Guimaraes-UFSC

Introducao

Era outono em Floriandpolis. No decorrer dos meses de maio e
junho, toda segunda-feira, iamos ao Parque Municipal da Lagoa
do Peri.

Um lugar aprazivel, verdejante, com uma Lagoa envolta de his-
torias, de gentes, de plantas, de fungos, cuja dgua mata a sede
e recobre de vida muitos seres vivos (humanos e ndo-humanos).

Foi neste Parque que resolvemos, como professores da Univer-
sidade Federal de Santa Catarina (das areas da Educacdo) matar
também nossa sede por uma formacgao inicial de professores de
Ciéncias que pudesse articular ao ensino dessa area um conjunto
amplo de saberes, ndo apenas relacionados ao que ja de ante-
mao estaria configurado como “escolar” e/ou “académico” (mas
também a eles). Levamos muito a sério um aspecto salientado
por Luiz Marcelo de Carvalho (2005), de que as praticas peda-
gogicas enfocadas no ambiente deveriam levar em consideragdo
as multiplas relagdes entre sociedade e natureza. Ainda seguindo
as pistas deixadas pelo autor, consideramos pertinente pensar o
confronto e a articulagcao entre diferentes saberes (inclusive, di-
riamos nos, os derivados das experiéncias cotidianas, pedagogi-
cas, midiaticas) como um principio metodolédgico na orquestracao
de nossas praticas pedagdgicas sobre e no ambiente da Lagoa do
Peri.



Nossa intengdo foi “fazer curriculo” nos nossos tempos de encon-
tros pedagdgicos com aquele Parque. E ao falarmos sobre “curri-
culo” nao estamos nos remetendo a um produto (um espacamen-
to de conhecimentos ja dados e hierarquizados em uma grade),
mas, como destacam Macedo, Oliveira, Manhdes e Alves (2004),
“de um processo através do qual [seus] praticantes (...) ressigni-
ficam suas experiéncias a partir de redes de poderes, saberes e
fazeres das quais participam” (p. 41); enfim, de um “curriculo em
acdo” que coloque em jogo diferentes aspectos sobre um mesmo
lugar. Vale destacar que este ambiente é configurado por linhas
de composicdo atravessadas por pessoas, animais, plantas, fun-
gos, historias, sensibilidades, crencas; nao se tratando de um
ambiente, simplesmente, “natural”.

Neste submodulo, os lugares de nossas agdes educativo-ambien-
tais (seja uma escola, seja um parque, seja uma rua) sao tomados
como multiplos, ou seja, como atravessados tanto por historias
locais, como por narrativas globais. Eles sdo vistos como lugares
abertos e dinamicos (mesmo que constituidos historicamente por
certos modos de organizagao do saber que estdo, certamente,
em jogo na tessitura de nossas acdes!), em movimentagao cons-
tante, “lugares-encontro” (MASSEY, 2008), construidos e recons-
truidos pelas relagbes entre humanos e ndao-humanos.

O global e o local sdao termos relacionais e ndo sdao tomados por
nos como territorios fisicos e/ou simbdlicos fechados, definidos,
isolados. Como argumenta Moacir dos Anjos (2005), “o que dis-
tingue uma cultura local de outras quaisquer ndao sao mais sen-

1 - Mesmo que nosso desejo fosse inventar um curriculo que nao fosse desde o
comego marcado como escolar e/ou académico, o ensino de ciéncias e seus mo-
dos histdricos de construcdes de saberes estiveram em jogo na tessitura de nossas
producdes. Sabiamos ser impossivel “limpar o terreno” e, portanto, optamos por
suja-lo ainda mais, articulando as praticas pedagdgicas que seriam criadas, saberes
de diferentes ordens: advindos dos meios de comunicagao de massa (das midias),
das culturas populares (das experiéncias cotidianas), das culturas escolares, da
academia (saberes estes tomados como cientificos), das artes; e entre todos esses,
suas diferentes potencialidades de cruzamentos.
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timentos de clausura, afastamento e/ou origem, mas formas
especificas pelas quais uma comunidade se posiciona nesse con-
texto de interconexao e estabelece relacdes com o outro” (p.14).
Desse modo, ndo vimos a Lagoa do Peri como um lugar ja catalo-
gado, conhecido, identificado como local, mas como atravessado
por diferentes linhas narrativas em constante transmutacao.

Ademais, nos impusemos o desafio de promover praticas de en-
sino em que a Lagoa do Peri estivesse em cena, ndo apenas
como palco de nossas acdes, mas também como lugar privilegia-
do de tematizacdo dos curriculos que gostariamos de criar. Este
texto, pensado para leitores interessados na educacao integral e
integrada, parte do entendimento de que os diferentes espacos
da cidade sdo educativos.

Vimos na disciplina de “Estagio Supervisionado II” (antiga dis-
ciplina de Pratica de Ensino de Biologia), do Curso de Licencia-
tura em Ciéncias Bioldgicas, um espacgo curricular de formacao
docente inicial muito interessante e proficuo para a articulacao
dos nossos desejos: criar um curriculo na agdo cotidiana, que
pudesse ampliar o escopo de saberes em jogo quando se trata de
colocar o ambiente da Lagoa do Peri em questao.



Para tal objetivo, resolvemos propor aos nossos alunos na Univer-
sidade a organizacdo de cursos, que pudessem ser ministrados
na Lagoa do Peri, enderecados para estudantes do ensino mé-
dio, e que tivessem, necessariamente, que colocar em questdo o
proprio ambiente daquele Parque, em suas diferentes dimensodes
(bioldgicas, sociais, politicas, geograficas, entre outras). Que-
riamos, ainda, que 0s cursos incorporassem em suas praticas
materiais pedagdgicos advindos de diversas instancias culturais:
academia, escola, midia, comunidade.

Em uma pratica pedagdgica pensada como pratica social ha, ne-
cessariamente, uma profusdo de saberes em jogo. H&, por um
lado, os saberes configurados como “escolares” produzidos por
uma instituicdo que tem suas préprias idiossincrasias e historici-
dades. Conteldos que foram histérica e socialmente seleciona-
dos e naturalizados por relagdes de forga e poder (WORTMANN,
1998), que se materializam (mas nao somente) nos conheci-
mentos exigidos nas avaliacdes nacionais, nos documentos e
curriculos oficiais (nacionais, estaduais e municipais), nos livros
didaticos, na legislagdo (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional).

Por outro lado, temos os saberes cotidianos, conformados e ins-
tituidos nas praticas sociais dos sujeitos, em suas relagdes com o
dia-a-dia das cidades, tecidos nos espacos ndo institucionalizados
da vida. Além dos saberes escolares e cotidianos, podemos ainda
falar dos saberes advindos dos meios de comunicacgao, das cren-
cas populares; saberes que se cruzam e interpenetram quando
focamos nossas praticas pedagdgicas enquanto praticas sociais.

Incentivamos, nesse “fazer curricular”, a entrada de diferentes
saberes, incluindo os escolares, para compor esse “curriculo em
acdo”, que tinha como ponto inicial questdes que emergiam do
proprio local, a Lagoa do Peri e seu entorno. Os saberes escolares
tiveram certa atencgao (de forma mais intensa em alguns cursos),
mas nao formataram, sozinhos, a organizacao dos cursos.
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Termo inspirado na
compreensdo de
experiéncia de Larrosa
(2004). Segundo esse
autor, “experiéncia é o
que nos passa, o que
nos acontece. A cada
dia se passam muitas
coisas, porém, ao
mesmo tempo, quase
nada nos acontece
(p-116)". Para isso,
precisamos “parar
para pensar, parar
para olhar, parar para
escutar, pensar mais
devagar, olhar mais
devagar, e escutar
mais devagar; [...]
escutar os outros,
cultivar a arte do
encontro, calar muito,
ter paciéncia e dar-se
tempo e espago”
(p-122).
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Mas, mesmo partindo desse outro lugar, que nao a escola, para
a realizacgao das praticas pedagodgicas, ainda gostariamos que se
mantivessem relagdes com essa instituicdo. Pretendiamos, desse
modo, levar os estudantes ao Parque, para que “experencias-
sem” também esses outros modos educativos.

4.1 Os cursos: instituindo curriculos no
cotidiano

Iniciamos o processo de elaboracdao dessas praticas pedagdgicas
alguns meses antes da nossa primeira aula na disciplina de “Es-
tagio Supervisionado II”. Era necessario estabelecermos nossas
redes de contatos com o Parque e com a escola, e afinarmos nos-
sos desejos (e objetivos) sobre o que estava por vir.

Em nossas primeiras aulas, apresentamos aos nossos alunos o
gue até ali ja vinha sendo construido, e os convidamos a par-
ticipar. Porém, esse convite se mostrou conflituoso, a principio,
pelas expectativas que eles tinham sobre o que e como seria o
estagio supervisionado. Expectativas construidas a partir de um
imaginario de pratica pedagdgica que se da entre os muros da
escola.

Para continuacdo dessa proposta, necessitdvamos de que 0s nos-
sos alunos se envolvessem com a construcao dessas intervengoes
educativo-ambientais. Era preciso também que acreditassem na
potencialidade da criagdo de um “curriculo em acdo” que iria se
constituir pela tessitura de saberes que emergiriam (porque nada
estava construido a priori) ) na e pela elaboragdo e execucao
desses cursos, em didlogo com diversas contribuicbes praticas
e tedricas, advindas de suas experiéncias no Curso de Ciéncias
Bioldgicas (pelas disciplinas de bacharelado e licenciatura, pelas
suas experiéncias em pesquisa, pelas vivéncias educativas...) e
de suas outras histdrias de leitura e de vida (estabelecidas nos
multiplos espacos que nos encontram e encontramos cotidiana-
mente).



Potencializou-se, assim, a inventividade na producgdo dos “curri-
culos” dessas praticas pedagogicas realizadas nesse outro lugar,
pela busca da criacdo, como apresenta Macedo, Oliveira, Ma-
nhdes e Alves (2004), de “espacos vazios” entre aqueles que se
configuram no mesmo, no “lugar-comum”.

O entendimento do que sejam “espacos vazios” se faz segundo o
que Larrosa (1998) aponta como vazio: “despojamento dos habi-
tos e dos rituais da existéncia, o desnudado dos modos habituais
de significacdo e de experiéncia. O que ndo estad povoado, em
suma, pelos habitos da histéria pessoal e coletiva. E, por isso, é
plena disponibilidade, a possibilidade absoluta” (p.71).

Explicitado os contornos dessa pratica pedagdgica, baseados nas
multiplas possibilidades de inventividade do “fazer curriculo no
cotidiano”, observamos um deslocamento daquele imaginario ini-
cial sobre as maneiras que comumente se desenvolve o estagio
para uma aceitacao e entrega, por parte de nossos alunos, em
busca da realizacdo desses outros modos que estavamos convi-
dando-os a realizar.

Partimos, entdo, para a criacdo dos cursos. Por afinidade afetiva
e/ou tedrica, nossos alunos se dividiram na elaboragdo de cinco
cursos diferentes. Foram diversas conversas que ocorreram ao
longo dos meses de margo, abril e maio, negociando individu-
almente e coletivamente o que e como os diferentes saberes e
fazeres estariam tecendo os “curriculos” de cada curso.

Entdo vamos a eles.

No primeiro curso “Histérias, imagens, sons e movimentos: vide-
0s sobre a Lagoa do Peri”, nossos alunos promoveram a constru-
cdo de trés videos em conjunto com os estudantes participantes
a partir de diferentes relagdes que podemos estabelecer com o
ambiente, com a Lagoa e com os outros. Buscou-se, dessa for-
ma, sair de uma proposta de “lugar-comum” sobre as questdes
ambientais, resgatando saberes que se encontram nao somente
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na biologia/ecologia, mas também nas artes, na cultura e nos
saberes populares, nos quais circulam diferentes histérias e nar-
rativas sobre a Lagoa.

Outro curso que trouxe aspectos relacionados a arte e a produgdo
de videos se intitulou: “Uma camera na mao e o Peri na cabe-
ca: por que conservar este lugar?”. Em sua elaboragdo, todos
os envolvidos produziram coletivamente um Unico documentario
sobre um estudo da realidade social do Parque Municipal da La-
goa do Peri, confrontando a ideia do que seria uma Unidade de
Conservacao (para se pensar a adequagao do Parque ao SNUC).
Na criacdo desse curso, eram tomados constantemente saberes
que circulavam entre diferentes locais, ora buscavam argumen-
tos em estudos académicos sobre a Lagoa (principalmente sobre
biodiversidade, ecologia e etnobiologia), ora resgatavam saberes
populares dos e sobre os moradores de seu entorno.

Os cursos “Vida e Ambiente nas Aguas do Peri” e “O caminho das
aguas: nos cursos da Lagoa do Peri” de modo semelhante, mas
nem por isso igual, construiram suas praticas apoiadas em dis-
cussoes sobre as dinamicas das aguas da Lagoa do Peri, explici-
tando aspectos sobre biodiversidade e qualidade da agua. Houve
um didlogo estreito com os saberes académicos e escolares, além
da entrada constante de diferentes midias nas problematizagoes
e encaminhamentos das atividades propostas. Devemos destacar
também a realizagao de atividades de observacbes do e no “local/
objeto de estudo” dos dois cursos. Afinal, nossos alunos estavam
falando sobre as aguas do Peri, estando as margens dessa Lagoa.

O quinto curso “Plantas e pessoas: interacdes para a vida” propos
uma discussao sobre diferentes relagdes que podemos estabele-
cer com as plantas, por meio de dindmicas que permitissem aos
estudantes participantes “enxerga-las” ndo somente como um
“objeto descritivo de estudo”. Houve a possibilidade de degusta-
-las, toca-las, amassa-las, cheira-las, senti-las, observa-las, ex-
perienciando diferentes sentidos do nosso corpo. Nossos alunos
resgataram, também, nesse processo de criacao, diferentes sa-



beres populares sobre os usos das plantas, dialogando com sa-
beres académicos que discutem suas origens, caracteristicas e
classificacdes (etnobotanica e sistematica de plantas).

4.2 Encontros no Parque: o que de la ficou?

Essa experimentacdo que realizamos no contexto da disciplina
“Estagio Supervisionado II” se baseou, sobretudo, na potencia-
lizacdo de encontros. Encontros entre pessoas, encontros com
lugares, encontro com e entre saberes (escolares, académicos,
tradicionais, cotidianos) e, porque ndo, encontros entre institui-
cOes (universidade, escola, parque).

Desses encontros, estabeleceram-se outras trocas, outras redes
de significacOes, promovidas por essas variadas combinacdes:
diferentes pessoas, de diferentes lugares e posicdes, com dife-
rentes expectativas e histérias de leituras, que foram intercruza-
das e intercambiadas de distintas formas e direcdes.

Compreendemos, com isso, a partir das reflexdes de (MASSEY,
2008), que

0 espago [em nosso caso o Parque] se revela como
interacdo. Neste sentido é a dimensdo “social” ndo
no sentido da sociabilidade exclusivamente hu-
mana, mas no sentido do envolvimento dentro de
uma multiplicidade. Trata-se da esfera da produ-
¢do continua e da reconfiguracdo da heterogenei-
dade, sob todas as suas formas - diversidades,
subordinacgao, interesses conflitantes. (p. 98).

Também desses encontros, surgiram perguntas sobre “o que de
Ia ficou” (pessoas e lugares) para aqueles que participaram, de
distintos modos, dessas praticas pedagdgicas: Que experiéncias
aconteceram pelas trocas entre alunos da escola e os alunos da
universidade que se encontravam em um parque repleto de his-
torias, paisagens e saberes? O que se permitiram “experenciar”
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nesses encontros? Que outros significados aquele parque tera
para os participantes desses encontros? Como os diferentes sa-
beres foram chamados (e envolvidos) para as redes de significa-
cOes desses alunos (das diferentes instituigdes)? Como historias,
narrativas e saberes que estiveram presentes na elaboragdo dos
planejamentos dos alunos da universidade modificaram os mo-
dos de compreendermos a pratica pedagdgica? O que significou
para aquela escola participar dessas praticas pedagogicas? Como
essas experiéncias marcaram a disciplina de “Estagio Supervi-
sionado II” e o nosso curso de Ciéncias Bioldgicas? Que outras
possibilidades de encontros podem ser criadas entre essas ins-
tituicdes? O que significou para o Pargue esses encontros? Que
outras significacdes sobre o Parque e seus espacos foram promo-
vidas pelos distintos usos ao longo desses encontros?

E dificil precisar o que e como esses encontros modificaram e sig-
nificaram para esses multiplos participantes. Sao perguntas que
nao necessariamente tem respostas (pelo menos nao de imedia-
to), e que aqui apenas nos indicam o que eles puderam potencia-
lizar, permitindo-nos refletir sobre a riqueza que esses encontros
entre diferentes (lugares, pessoas, saberes...) puderam nos pro-
porcionar durante essas intervencdes educativo-ambientais.



Referéncias

ANJOS, Moacir dos. Local/Global: arte em transito. Rio de Janei-
ro: Jorge Zahar Editor, 2005.

CARVALHO, Luiz Marcelo de. A tematica ambiental e o ensino de
biologia: compreender, valorizar e defender a vida. In: MARAN-
DINO, Martha; SELLES, Sandra; FERREIRA, Marcia Serra; AMO-
RIM, Antonio Carlos (Orgs.). Ensino de Biologia: conhecimentos
e valores em disputa. Niterdi: EDUFF, 2005.

FLORIANOPOLIS. Lei Municipal n° 1.828, de 04 de dezembro de
1981. Cria o Parque Municipal da Lagoa do Peri e institui seu
Plano Diretor de ocupacgao e uso do solo. Diario Oficial de Santa
Catarina, n. 11.869, 15 dez. 1981.

LARROSA, Jorge. Pedagogia profana: dancas, piruetas e masca-
radas. Porto Alegre: Contrabando, 1998.

LARROSA, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber de ex-
periéncia. In: GERALDI, Maria Corinta Grisolia; RIOLFI, Claudia
Rosa; Garcia, Maria de Fatima (Orgs.). Escola Viva: elementos
para a construcdo de uma educacao de qualidade social. Campi-
nas: Mercado de Letras, 2004.

MACEDO, Elizabeth; OLIVEIRA, Inés Barbosa de; MANHAES, Luiz
Carlos.; ALVES, Nilda (Org.). Criar curriculo no cotidiano. 22 ed.
Sao Paulo: Cortez, 2004.

MASSEY, Doreen. Pelo espaco: uma nova politica da espacialida-
de. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2008.

WORTMANN, Maria Lucia Castagna. Curriculo e ciéncias - as es-
pecificidades pedagdgicas do ensino de ciéncias. In: COSTA, M.
V. (Org.). O curriculo nos limiares do contemporaneo. Rio de Ja-
neiro: DP&A, 1998, p. 129-156

49



Curso de Aperfeicoamento de Educacdo Integral & Integrada

50

Sobre os autores:

Leandro Belinaso Guimaraes

Bidlogo licenciado pela Universidade de Sao Paulo (USP-Ribeirdo
Preto). Mestre e Doutor em Educacao pela Universidade Fede-
ral do Rio Grande do Sul (UFRGS). Professor do Programa de
Pés-Graduagao em Educagdo da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). Coordenador do “Grupo Tecendo - Educacdo
Ambiental e Estudos Culturais” [www.grupotecendo.com.br].

http://lattes.cnpq.br/7140550688991603

Narjara Zimmermann

Possui Graduacao em Ciéncias Bioldgicas (bacharelado e licencia-
tura) pela Universidade Federal de Santa Catarina. E Mestre pelo
programa de Ensino e Historia de Ciéncias da Terra da Universi-
dade Estadual de Campinas. Tem experiéncia na area de Educa-
cao em Ciéncias, atuando em pesquisas nos seguintes temas:
formacao de professores, linguagem e leitura. Professora da Uni-
versidade Federal de Santa Catarina em 2008 e 2009, ministran-
do aulas nas disciplinas de Licenciatura do curso de Ciéncias Bio-
I6gicas. Atualmente, é professora de Biologia na Escola Estadual
Ana Rita Godinho Pousa, Campinas, SP.

http://lattes.cnpq.br/9814449962885702



Submodulo V

Revisitando a “Arte-Educacao”

Prof.? Dr.2. Susana Scramim

Baseados nas orientagdes do Caderno Rede de Saberes Mais Edu-

cacdo. Pressupostos para Projetos Pedagdgicos de Educa-

cdo Integral vamos agora desenvolver metodologicamente a

proposta da Educacdo Integral a partir da estratégia da “Mandala

de Saberes”, que se caracteriza especialmente pelo didlogo entre

diferentes campos de conhecimento. O texto do Caderno propoe-
nos o seguinte:

Por que uma Mandala? A Mandala, como todos sa-
bem, é o simbolo da totalidade (aparece em di-
versas culturas primitivas e modernas) e repre-
senta a integracdo entre o homem e a natureza.
O psicanalista e estudioso de simbolos Carl Jung
afirmou que a Mandala retrata as condigdes nas
guais construimos nossa experiéncia humana, en-
tre o interior (pensamento, sentimento, intuicdo e
sensagao) e o exterior (a natureza, o espago e o
cosmo). Presente em civilizagOes distintas como a
egipcia, grega, hindu, chinesa, islamica, tibetana,
azteca, européia e aborigine de varios continentes,
as mandalas tém um importante papel na forma-
¢ao do imaginario humano. No Brasil esta presente
em varias obras e monumentos, desde a catedral
de Brasilia até as obras de Rubem Valentim, entre
outros. Ela foi escolhida pelo grupo por represen-
tar inUmeras possibilidades de trocas, didlogos e
mediacOes entre a escola e a comunidade. (MOLL,
2008, p. 25).
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Como podemos ela-
borar uma prati-
ca pedagdgica que
estimule a todos
nds profissionais da
educacao a partici-
par da construcdo
de estratégias e de
gestao escolar in-
tersetorial? Nossas
atividades  devem
levar em conta nas
suas formulagdes
a perspectiva de
uma Educacdo Integral e Integrada que promovam e estimulem
pesquisas e producdo de novas tecnologias e materiais didati-
cos para a implementacao da Educacdo Integral e Integrada na
area de Arte e Educagdo. As questdes e atividades que seguem
tiveram os seus pressupostos tedrico-metodologicos descritos e
desenvolvidos no “Moédulo II - Arte e Educagao”.

Comecemos com exemplos do que podemos fazer:

Podemos trabalhar com temas, pois isso nos permitira uma am-
plitude de horizontes e a insercdo nas demais areas do saber. Um
tema sempre presente em todos os tempos e histérias de todas
as sociedades é a “Guerra”. E ha guerras e guerras. Ha aqueles
gue dizem que ha guerras boas e ha guerra mas, guerras “sujas”
e guerras “limpas”, guerras “santas” e guerras “endemoniadas”.
Ha aqueles que fazem uma critica da violéncia em todas as suas
formas. E ha aqueles que dizem que a “guerra é a continuagao
da politica por outras vias. Se pensamos num modelo de Estado
ou, mesmo, na idéia que fazemos de nossa patria, devemos
pensar em um conjunto de acordo, de aliancas e de exclusdes.
O que fica de fora é sempre o “outro” ou o “inimigo”. Sabemos
que Platdo expulsou os poetas de sua cidade e de seu sistema de
governo, a sua Republica. Os Estados modernos se constituem



nas e pelas guerras. O século XX multiplicou as estratégias de
devastagdo. A guerra pode ser civil, mundial, declarada ou en-
coberta. Nas guerras ha sempre herdis: o militar, o advogado, o
juiz, os espibes. De acordo com cada época, ha diferentes herdis.

Ha nesse tema uma série de questionamentos e reflexdes a se-
rem produzidas. As questfes podem variar segundo a idade e a
maturidade que cada aluno tem para aprofunda-las. Podemos
relacionar o estudo da literatura de uma regido e a guerra. Po-
demos pensar sobre os discursos sociais e histdricos e o discurso
épico. Podemos pensar a diferenca entre revolta e revolugdo. En-
tre estratégias ou jogos e a guerra. Podemos pensar a aritmética
e a guerra. Podemos discutir o que é um heroéi e um desertor. E
ainda pensar as representacdes do inimigo, como o outro. Pode-
mos ainda pensar sobre o discurso da oralidade na transmissao
da tradicdo que as guerras nos imputam. Bem como podemos
pensar sobre as representacdes da morte.

llustracao a partir da fonte: http://www.zumblick.com.br/content/obras/index.asp

Tomemos um exemplo especifico de trabalho com essas discus-
sOes tematicas. Na apreciacdo de uma cena de guerra como a
imaginada, por exemplo, pelo artista catarinense Willy Zumblick,
o Unico pintor que “reimaginou” nas telas os eventos do Movi-
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mento do Contestado. Num conjunto de onze trabalhos, em dleo
sobre tela e em grandes dimensdes, o artista ilustra a histéria
bélica do Contestado, palco de sangrentos combates ocorridos
entre 1912-1916 na regidao do Planalto Catarinense.

5.1 “Carga dos Fanaticos” (1956)

Neste primeiro quadro temos uma cena de uma “batalha”, mas
sao retratados apenas os caboclos em seu despreparo militar e
estratégico na luta contra as forgas nacionais.

llustracao a partir da fonte: http://www.zumblick.com.br/content/obras/index.asp

5.2 O Monge José Maria-Alegoria(1981)

Neste quadro vemos o monge José Maria, um dos misticos e
lideres dos insurrectos, numa cena de “luta” contra os militares
do governo brasileiro. E claro que o quadro é uma alegoria, pois
quer dizer muito mais do que ele propriamente demonstra, sabe-
mos que o Monge José Maria ndo se colocou na luta da maneira
como ele esta ali figurado. No entanto, ha uma tentativa de su-
gerir a grande “forga” que o lider dos ndo submissos tinha sobre



a questdo politica em questdo. Note-se que o monge desfere
golpes nos soldados e ndo é ferido por nenhum deles mesmo
estando sozinho entre tantos soldados inimigos armados.

llustragao a partir da fonte: http://www.zumblick.com.br/content/obras/index.asp

5.3 Maria Rosa-Alegoria(1982)

Aqui temos outra lider do movimento, Maria Rosa, que pregava
em nome do monge José Maria. A alegoria que este quadro ence-
na é a da metamorfose da lider espiritual a uma condigdo mitica,
espécie de anjo revolucionario que alcanca ndo somente o reco-
nhecimento dos caboclos “desassistidos”, mas também dos mais
favorecidos, note-se os trajes da senhora de branco que leva um
ramalhete de flores nas maos, e que esta abragada a um menino
que leva consigo a bandeira simbolo do movimento messianico
espiritual e monarquista dos insurgentes. Além do mais, os pro-
prios soldados do governo fazem reveréncia a figura espiritual de
Maria Rosa, num quadro de que sdao homens e mulheres com as
mesmas esperancgas de libertacdo.

Com nossos alunos podemos, a partir dessas obras, analisar as
seguintes questdes da area de artes que perpassam questdes
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filosoficas e éticas:

- sentimento de revolta e desamparo do caboclo, abando-
nado a sua propria sorte, desassistido de qualquer acao
governamental, contando apenas com suas crengas, sua
coragem e espirito de luta na defesa de seus direitos;

- movimento messianico de grandes proporgoes alicerca-
do no misticismo caboclo e fortalecido pelas pregacdes,
curas e promessas dos “monges”;

Questdes referentes a area de Histdéria do Estado de Santa Cata-
rina e do Brasil:
. expulsao dos posseiros de suas terras pela “Brazil Rai-
Iway Co.” (construtora da Estrada de Ferro Sdo Paulo
- Rio Grande) e de sua subsidiaria, a “Southern Brasil
Lumber & Colonization Co.” (com atuagao na exploracao
de reservas florestais e exportacdo de madeira);
- a questao de limites entre Parana e Santa Catarina, en-
volvendo a disputa de uma area de 47.820 Km2;
. organizacdo social do planalto catarinense.

Imagens da peca de teatro O Contestado - de Romario José Borelli). llustragao a partir
da fonte: http://www.zumblick.com.br/content/obras/index.asp
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Outra questdo a ser abordada é a da possibilidade da organiza-
cao de uma pecga teatral sobre o problema da guerra. A organi-
zacdo da pecga, que pode ser pensada para os diversos niveis e
fases de ensino, ira levar em conta questdes da socializagdo dos
conhecimentos formulados nas analises e discussdes feitas ante-
riormente sobre o problema.

Mais uma sugestdo de trabalho em sala de aula sob a orientacdo
dos pressupostos tedricos da Educacao Integral e Integrada:

Num quadro como o Guernica (1937) do artista espanhol, Pablo
Picasso:

llustragdo a partir da fonte: http://homepage.mac.com/dmhart/WarArt/StudyGuides/

Picasso.html

Podemos trabalhar as figuras geométricas que sdo as partes de
corpos destrocados pela violéncia da guerra e que compdem o
quadro como um todo. Além, é claro, de todas as atividades que
fizemos anteriormente com os quadros de Willy Zumblick sobre
a Guerra do Contestado.
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Esbogos de Guernica(1937) . llustragao a partir da fonte: http://homepage.mac.com/
dmhart/WarArt/StudyGuides/Picasso.html

Esbogos de Guernica(1937) . llustragao a partir da fonte: http://homepage.mac.com/
dmhart/WarArt/StudyGuides/Picasso.html




Esbocos de Guernica(1937) . llustragado a partir da fonte: http://homepage.mac.com/
dmhart/WarArt/StudyGuides/Picasso.html

Ainda tendo em vista as questfes tedrico-metodoldgicas do Mé-
dulo II - Arte e Educacdo - poderemos também organizar um
“arquivo” de “imagens” da guerra, ou melhor, das guerras todas
que envolvem todos os tempos e épocas. Nesse sentido, a or-
ganizagdo desse arquivo servird de material de trabalho para a
construgdo de um “museu” de imagens, ou um “museu imagina-
rio” conforme descrito no Médulo II.

Médulo 1 0
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