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RESUMO

A presente dissertagcdo tem como mote ‘curriculo’ e consiste em uma analise
documental que, ancorada epistemologicamente no Materialismo Historico-
Dialético (MARX, 2019), objetiva investigar a vinculacao teérico-pedagogica do
Referencial Curricular Gaucho e do Documento Orientador Curricular do
Territorio Rio-Grandino, parametrizadores do curriculo das escolas estaduais e
municipais da cidade de Rio Grande/RS, bem como problematizar acerca das
implicagdes para o trabalho educativo com educagéo linguistica. Para tanto, o
estudo fundamenta-se nos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural
(VIGOTSKI, 2000), da Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 2018), da Filosofia
da Linguagem de cunho marxista (VOLOCHINOV, 2018) e da reflexdo sobre
Educacgéo Linguistica (BRITTO, 2012). Na andlise documental, organizada a
partir de trés eixos — (i) educagao e projeto formativo, (ii) ensino e aprendizagem,
(iii) conhecimento, conteludos escolares e curriculo —, a contradicdo emerge
como categoria tedrico-metodoldgica prevalecente e os resultados apontam que
a base tedrico-pedagogica de ambos os documentos consiste nas denominadas
pedagogias do “aprender a aprender’, em especial a Pedagogia das
Competéncias. Sob esse viés, a educacao é concebida acriticamente em relacéao
a sociedade, o projeto formativo previsto possui cunho adaptativo, preconiza-se
a aprendizagem em detrimento do ensino, descaracterizando o papel do
professor e promovendo a cisdo entre teoria e pratica na praxis docente. Ainda,
evidencia-se que o conhecimento € secundarizado no trabalho educativo,
relacionado a imediaticidade da realidade social e preso ao senso comum
caracteristico do cotidiano dos estudantes. Por fim, o estudo revela que o
curriculo, nos documentos examinados, retrata um viés pds-moderno, na senda
do multiculturalismo, voltado ao respeito a pluralidade de ideias e diversidade
cultural que, em esséncia, impossibilitam o acesso da classe trabalhadora aos
saberes objetivos historicamente produzidos e acumulados pela humanidade.
Desse modo, a concepc¢ao curricular presente no Referencial Curricular Gaucho
e no Documento Orientador Curricular do Territério Rio-Grandino se torna
expressao da légica neoliberal e, portanto, legitimadora do capitalismo, exigindo,
pois, uma reflexdo mais aguda por parte dos profissionais da educagdao em
relacdo a tais documentos no que diz respeito a potencialidade transformadora
da educacéao escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Materialismo Histérico-Dialético; Pedagogia Histérico-
Critica; Educagéo Linguistica; Curriculo; Formacdo Humana Integral.



ABSTRACT

The following master thesis discusses ‘curriculum’ and consists of a document
analysis, epistemologically anchored in the Historical-Dialectical Materialism
(MARX, 2019), which aims at investigating the theoretical-pedagogical linking of
the Gaucho Curricular Reference and the Curriculum Guiding Document of the
Rio-Grandino Territory, state and municipal schools’ curriculum parameterizers
from the city of Rio Grande/RS, as well as problematizing about the implications
for educational work with language. Therefore, the study is based on the
assumptions of the Historical-Cultural Theory (VIGOTSKI, 2000), the Historical-
Critical Pedagogy (SAVIANI, 2018), the Marxism-Oriented Language Philosophy
(VOLOCHINQV, 2018) and the reflection about Linguistic Education (BRITTO,
2012). In the document analysis, organized from three axes — (i) education and
formative project, (ii) teaching and learning, (iii) knowledge, scholar contents and
curriculum —, the contradiction emerged as prevailing theoretical-methodological
category and the results indicate that the theoretical-pedagogical basis of both
documents consist of the so-called “learning to learn” pedagogies, in particular
the Pedagogy of Competences. Under this bias, education is conceived
uncritically in relation to society, the formative project has an adaptive nature and
learning is highlighted at the expense of teaching, mischaracterizing the role of
the teacher and promoting the split between theory and practice in teaching
praxis. Still, it was evidenced that knowledge is secondary in educational work,
related to the immediacy of social reality and attached to the commonsense
characteristic of students’ daily lives. Finally, the study reveals that the
curriculum, in the aforementioned documents, portrays a postmodern
perspective, on the path of multiculturalism, aimed at respecting the plurality of
ideas and cultural diversity that, in essence, make it impossible for the working
class to access objective knowledge historically produced and accumulated by
humanity. This way, the conception of curriculum present in the Gaucho
Curricular Reference and the Curriculum Guiding Document of the Rio-Grandino
Territory becomes an expression of neoliberal logic and, thus, legitimatizing
capitalism, then demanding a more acute reflection on the part of education
professionals in relation to such documents regarding the transforming potential
of school education.

KEYWORDS: Historical-Dialectical Materialism; Historical-Critical Pedagogy;
Linguistic Education; Curriculum; Integral Human Formation.
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1. INTRODUGCAO

O ensino de Lingua Portuguesa (doravante LP) tem sido caracterizado,
historicamente, por uma abordagem estrutural, com centralidade na gramatica
normativa, conforme apontam estudos da area (CATOIA DIAS, 2016;
TOMAZONI, 2016). Nessa perspectiva, a lingua é concebida como um sistema
abstrato e os educandos sdo expostos aos aspectos estruturais e imanentes da
lingua no intuito de que, tdo somente, identifiguem categorias € nomeiem
recursos linguisticos, recorrendo a metalinguagem. Destarte, a disciplina de LP
se propbe ao ensino da norma culta e legitima o preconceito linguistico que se
sustenta

[...] na reprodugéo continua de estereo6tipos de cultura e de incultura e
na divulgagao sistematica de um modelo regulador e corretivo, de
carater basicamente estilistico, cuja finalidade, mesmo que néo
afirmada e até negada, esta em fazer crer que o suposto dominio deste
modo de usar a lingua [...] traz o sucesso social. Mais que isso, se
naturaliza um estilo como original e se marcam os demais como
desvios ou atrasos e, neste sentido, ameaga a integridade social.
(BRITTO, 2007, p. 25)

Ademais, também se percebe que, ap6s a homologacao e a respectiva
implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no cenario
nacional, as escolas assumem para si um compromisso legal com a preparacao
para as novas demandas do mercado (BRASIL, 2018). Com isso, nota-se um
“novo episddio de esvaziamento da escola no Brasil”’, dado que a “elaboracéo do
documento atende aos interesses da classe empresarial” (MARSIGLIA et al.,
2017, p. 107) no que diz respeito a mao de obra qualificada para a laboracgéo,
distanciando-se daquilo que caracteriza a educacédo: a formag¢do humana.

Desse modo, o0 saber escolar deixa de propiciar uma formacao mais
humanizadora aos trabalhadores e passa a pautar-se na “eficiéncia instrumental”
(SAVIANI, 2018, p. 10), em uma direta identificagdo da educacdo escolar
nacional com a Pedagogia Tecnicista, sobretudo. A partir disso, uma realidade é

' Tal qual explicam as autoras, é possivel inferir também, nas aulas de Lingua Portuguesa, e a
partir do periodo de consolidagdo de uma abordagem de cunho sociologista nos estudos
linguisticos, um trabalho educativo ocupado com atividades de leitura e de producéo de textos
em géneros do discurso, com base em teorias fundamentadas, sobretudo, na teoria dialégica
bakhtiniana. Entretanto, no limite, tais atividades, em sua maioria, derivam em acgdes de
nomeacao e classificagao de termos linguisticos a luz da gramatica tradicional.
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exposta: a escola — e, mais especificamente, as aulas de LP — como um espaco
no interior do qual se testemunha a luta de classes, pois “a escola é o lugar por
exceléncia da luta pela socializagdo do conhecimento” (SAVIANI; DUARTE,
2015, p. 154) e “o dominio do conhecimento € uma das armas que a classe
dominante emprega para neutralizar as a¢des potencialmente revolucionarias”
(SAVIANI; DUARTE, 2015, p. 8-9).

Nesta pesquisa, todavia, a partir do entrelagamento dos principios da
Pedagogia Histérico-Critica (PHC) (SAVIANI, 2018), da Teoria Histérico-Cultural
(THC) (VIGOTSKI, 2000) e da reflexao acerca da Educacgao Linguistica (EL)
(BRITTO, 2012), tomadas em alinhamento epistemolégico com o Materialismo
Historico-Dialético (MHD) (MARX, 2019), defende-se que a disciplina de LP deve
estar orientada, assim como todos os outros componentes curriculares, bem
como a escola, enquanto uma totalidade, a formacao humana integral (DUARTE,
2011; SAVIANI; DUARTE, 2015). Logo, concebe-se a educacao linguistica —
neste caso, no que compete a Lingua Portuguesa — de modo que os educandos
tenham contato com os mais diversos aspectos da lingua, dada a sua
essencialidade no que diz respeito as relacbes humanas, assim como com o
patriménio cultural indispensavel para a humanizagao dos sujeitos.

Consequentemente, a lingua e os objetos culturais em questéo precisam
ser discutidos de modo critico e radical, pois é também a sala de aula um dos
espacos em que 0s sujeitos se constituem na nossa sociedade, marcada pelo
sistema do capital e pela hegemonia da visdo de mundo burguesa. No entanto,
embora aposte-se em uma educacgao voltada para o futuro (SUCHODOLSKI,
2000) e entenda-se que a educacao tem seu carater transformador, tem-se
ciéncia dos limites impostos pela sociedade burguesa nesse processo. A
despeito de tais limites e, em convergéncia com Saviani (2018), advoga-se o
principio de que a escola deve ser 0 espago em que os conhecimentos cientificos
produzidos no decorrer da histéria sejam socializados com vistas a emancipacao
dos estudantes e a transformagao social da realidade concreta?.

2 Para que os conceitos de emancipacéo e transformacdo nao sejam confundidos com as ideias
presentes em tendéncias neoliberais contemporéaneas, indica-se o percurso diluido na leitura de
Marx (2008; 2019), uma vez que tais conceitos, fulcrais para o trabalho educativo, serdo
mencionados ao longo desta pesquisa.
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Contudo, uma questéao crucial se coloca no horizonte da educacéao, em
geral, e da educagéao em linguagem, especificamente: o curriculo. Atualmente, a
educacgao escolar publica tem sofrido ataques substanciais que, em alguma
medida, relacionam-se a um projeto neoliberal que visa sucatear as instituicoes
formais que atendem, em sua grande maioria, a classe trabalhadora, a exemplo
das politicas publicas educacionais. A vista disso, neste estudo, considera-se
que as escolas precisam de curriculos criticos em relagéo a realidade social e,
conforme Saviani (2018, p. 5), toma-se “como critério de criticidade a percepcao
dos condicionantes objetivos” da educagao para que, assim, nédo se legitimem
praticas pedagogicas que corroborem a légica do sistema capitalista. Para isso,
é basilar que os documentos oficiais parametrizadores do curriculo e do ensino
estejam engajados com um trabalho educativo que possibilite a formacéao
humana integral, a emancipacao e a transformacao social, em busca de uma
educacdo para além do capital (MESZAROS, 2008).

Na esteira do que foi elucidado até entdo, cabe salientar que o trabalho
desenvolvido e materializado na presente dissertacao surge em contrapartida as
vivéncias e experiéncias do pesquisador durante a Educacao Bésica e 0 Ensino
Superior no que tange a apropriacao dos saberes cientificos (ou escolares), € a
partir da identificacdo com sua classe social (proletaria). Dessa forma, a
experiéncia docente e o olhar empirico sobre 0 ambiente escolar (na educacao
formal publica e privada) levaram, em um primeiro momento, o pesquisador a
filiar-se ao pensamento marxista. Posteriormente, com a apropriagéo inicial dos
conhecimentos durante a pdés-graduagdo, o pesquisador percebeu que sua
formagéao inicial e praxis docente ndo eram suficientes para compreender a
complexidade do fendmeno educativo: seu curso de licenciatura parecia voltar-
se as teorizagdes linguisticas e apresentar uma orientagcéo prética, cotidiana e
autorreflexiva, desconexa da teoria e da questdo educacional e pedagogica.

Sendo assim, a pesquisa emerge com o interesse em colaborar com a
discussao sobre o curriculo e o ensino de LP no sentido de investigar de que
modo as teorizacbes pedagodgicas impactam a concepcado de educacao
linguistica. Por isso, a pesquisa sobre os diferentes documentos oficiais que
orientam o curriculo — e, portanto, o ensino e a aprendizagem de LP — é de
extrema relevancia, visto que esses documentos revelam como sao concebidos
o conhecimento, os conteludos escolares e a formagdo humana. Além disso, é
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possivel desvelar como tais documentos engendram a relacado entre educacao
e sociedade e, consequentemente, para que e para quem O curriculo &
destinado.

Portanto, esta pesquisa apresenta uma reflexdo sobre os fundamentos
pedagdgicos de dois documentos parametrizadores do ensino — o Referencial
Curricular Gaucho e o Documento Orientador Curricular do Territério Rio-
Grandino — e suas implicagdes para o trabalho educativo com linguagem,
investigacao esta ancorada na seguinte questao de pesquisa: Qual é a filiacao
tedrico-pedagogica do Referencial Curricular Gaucho e do Documento
Orientador Curricular do Territério Rio-Grandino e suas implicac6es para o
trabalho educativo com educacao linguistica?

A fim de responder a tal questionamento, propde-se a analise de ambos
os documentos no que tange a concepcdao de educacdo, de ensino e
aprendizagem e, posteriormente, de conhecimento, conteudos escolares e
curriculo com o objetivo de investigar a(s) teoria(s) pedagogica(s) subjacente(s)
a tais documentos; a partir disso, delineiam-se as implicacdes para o trabalho
educativo com educacao em linguagem na Educacao Basica.

No intuito de atender a essa proposta, este texto esta organizado em
quatro capitulos: primeiramente, apresenta-se a fundamentacao epistemoldgica
do estudo, o Materialismo Histérico-Dialético; apds, realiza-se a revisao
bibliografica acerca das bases teéricas para a investigacao desenvolvida, a qual
subdivide-se, respectivamente, na discussdo dos fundamentos da Pedagogia
Historico-Critica e no debate sobre educacao linguistica e curriculo; em seguida,
desenvolve-se a andlise documental em si; finalmente, apresentam-se as
consideracdes finais.

Com efeito, compreende-se que esta pesquisa encontra relevancia na
medida em que as discussoes tedricas e as reformas curriculares realizadas nos
ultimos anos tém desdobramentos importantes e potencialmente danosos, em
especial, para a Educacéo Basica publica no pais. Considerando que o debate
sobre documentos parametrizadores do ensino e da aprendizagem, em
esséncia, deve revelar a existéncia dos interesses inerentes a educacao
brasileira, explicita-se que, na contemporaneidade, as politicas educacionais
curriculares tém sido utilizadas, em alguma medida, a servico do desmonte das
escolas publicas no pais.
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Por fim, destaca-se o ineditismo investigativo no sentido de que a analise
desenvolvida no seguinte estudo é a primeira publicagédo sobre o Referencial
Curricular Gaucho e o Documento Orientador Curricular do Territério Rio-
Grandino, no que tange ao componente curricular de LP, com episteme e base
tedrica marxista, tal qual evidenciado via pesquisa no Banco de Teses da
CAPES.
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2. FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS PARA A CONCEPCAO DE
UMA EDUCACAO LINGUISTICA PARA ALEM DO CAPITAL

A discussao sobre a urgéncia de uma reestruturagdo na educacao
brasileira ndo é novidade, embora a radicalidade sempre seja colocada a
margem. Quando se fala em reestruturacdo radical, faz-se referéncia a
necessidade de transcender a reformulacdo (propalados reformismos) ou
reorganizagdo: trata-se de ir a raiz do problema. Para tanto, no sentido de
repensar os caminhos do sistema educacional no pais, € essencial que seja
enfrentada a “transformacgao do quadro social no qual as praticas educacionais
da sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes funcées
de mudanga” (MESZAROS, 2008, p. 25). Somado ao problema da
reestruturacdo educacional, na atualidade, a situacdo da educacao publica
nacional é agravada frente a emergéncia de politicas governamentais fundadas
no autoritarismo e na austeridade®, consequéncia inerente a um Estado pautado
pelo neoliberalismo e, mais recentemente, pelo neofascismo*.

Nesse sentido, e para que a educacgao seja compreendida a partir de seu
carater transformador em potencial, segundo Mészaros (idem), € basilar que
essa seja concebida para além do capital, isto é, que se contemple uma
alternativa educacional significativa e diferente na direcao do rompimento com a
l6gica capitalista. Nessa busca, devem ser destacados os trabalhadores da
educacao, em especial, os professores, dada sua importancia nos processos de
ensino e aprendizagem, e seu conhecimento acerca da complexidade do seu
trabalho, assim como da relagao intima existente entre educacao e sociedade.
Portanto, no presente capitulo propde-se uma reflexdo sobre as bases teérico-

filosoficas da “educacao para além do capital”’, crucial para o enfrentamento

8 Com relagéo as politicas publicas baseadas no autoritarismo e na austeridade, vale ressaltar
algumas agbes que culminam no agravamento da situagdo da educagéo no Brasil, tais como o
visivel abandono do Plano Nacional da Educagao (PNE), os cortes substanciais nos orcamentos
das universidades publicas, a falta de dialogo na construgao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o estabelecimento do teto de gastos pela Emenda Constitucional 95 de 2016, dentre
outros.

4 O termo deve ser sublinhado por conta do agravamento da realidade sociopolitica brasileira
nos ultimos anos. Segundo Fernandes (2019), desde junho de 2013, uma crise politico-
econdmica planejada abriu precedentes para o flerte do Estado com a extrema-direita e sua
ideologia conservadora e violenta. Dessa forma, sob o escrutinio do patriotismo e da
religiosidade, nota-se a emergéncia de sintomas morbidos, tais como o autoritarismo, a
austeridade e a censura, agravados a partir da eleicdo, em 2018, do governo bolsonarista.
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analitico da fundamentacéo tedrico-pedagdgica dos documentos oficiais algcados
a objeto de estudo nesta dissertagéo, conforme sera visto no capitulo especifico
de analise dos dados.

Para tanto, inicialmente, importa mencionar a relagdo ineliminavel, no
que compete a educacao escolar, entre aspectos metodolégicos, tedricos e
filoséficos, o que justifica sobremaneira o espago dedicado, neste texto, a
apresentacao da teoria social marxista assumida como alicerce filoséfico do
presente estudo. Tendo em vista tal relacdo, entende-se que todo trabalho
docente prevé a delimitacdo de aspectos metodoldgicos que assistam as acoes
pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula, as quais se ancoram teoricamente
em fundamentos conceituais e conhecimentos relativos as teorias linguisticas
(em se tratando de educacéao linguistica) e, no caso deste estudo, as teorias
educacionais e pedagogicas. Tais teorias, por sua vez, encontram seu alicerce
na filosofia, uma vez que a vis&o social de mundo influencia diretamente a praxis
docente e revela como o professor concebe o homem® e a realidade social. Logo,
no capitulo em questdo, apresenta-se o fundamento epistemoldgico deste
estudo - o materialismo histérico-dialético -, valendo-se, para isso, de aspectos
relacionados a ideologia, a realidade social, a natureza humana e ao
conhecimento a fim de que, dessa forma, consiga-se depreender a relagao entre
a sociedade e a educacao no sentido da orientacdo sobre curriculo, formacao
humana e trabalho docente.

No intuito de iniciar tal apresentagéo, cabe discorrer brevemente sobre
a concepcao de ideologia em alguns pensadores marxistas para que, a
posteriori, delimite-se como é compreendida essa categoria neste estudo. De
modo geral, no pensamento marxiano®, existem duas formulagdes acerca da
questdo da ideologia, podendo ser engendradas negativa e positivamente.

Em A Ideologia Alema, Marx e Engels (2019) consideram a categoria de
ideologia em seu sentido negativo, como deturpacdo do conhecimento ou
perspectiva de falsa consciéncia. Na sua acepcgao positiva, no prefacio de

5 Desde ja, aponta-se que ‘homem’ se refere a categoria filoséfica elaborada na teoria social
marxista a fim de que ndo haja confusdes atinentes a relacdo binaria existente entre homem e
mulher, géneros socialmente construidos.

6 Dois termos serdo repetidamente utilizados nesta dissertagdo: marxiano e marxista. O primeiro
vocébulo diz respeito ao pensamento contido originalmente nas obras de Marx; o segundo se
refere aquele presente nas leituras realizadas por autores filiados a teoria social do pensador
alemao.
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Contribuicées a critica da economia politica, Marx (1983) afirma a existéncia de
formas ideoldgicas (filoséfica, religiosa, juridica, dentre outras) nas quais 0s
individuos adquirem consciéncia da vida real.

A luz de Mannheim (1972), estabelece-se uma distingdo entre duas
categorias, a saber, ideologia e utopia. O autor define que ha uma ideologia total,
fendmeno que se manifesta de duas formas basicamente distintas: ideologia e
utopia. Com o intuito de explicar a ordem social, ambas formas tensionam-se
entre si quanto a veracidade do conhecimento. Sobre a ideologia, o autor explica
que sua fungao “consiste em ocultar o real significado da conduta, ao invés de
revela-lo” (MANNHEIM, 1972, p. 121). No que concerne a utopia, determina que
essa tende a ser uma forma de mentalidade de grupo, considerando utopicas
“somente aquelas orientagdes que, transcendendo a realidade, tendem a se
transformarem em conduta, a abalar, seja parcial ou totalmente, a ordem de
coisas que prevaleca no momento” (MANNHEIM, 1972, p. 216).

Na esteira da concep¢ao mannheimiana, Léwy (2015), no intuito de
evitar confusdes terminoldgicas, sugere um outro termo - visao social de mundo
-, conceito esse que, neste estudo, sera elencado e adotado como sindnimo de

ideologia. Segundo o autor,

[...] visbBes sociais de mundo seriam, portanto, todos aqueles conjuntos
estruturados de valores, representagbes, ideias e orientacdes
cognitivas. Conjuntos esses unificados por uma perspectiva
determinada, por um ponto de vista social, de classes sociais
determinadas. (idem, p. 21)

Para além disso, de acordo com o autor, existiiam dois tipos de
manifestacdo das visdes sociais de mundo, denominadas visado ideoldgica e
visdo utdpica. As visdes ideoldgicas, em seu carater conservador, servem a
legitimacao, justificacdo, defesa ou manutencdo da ordem social do mundo. No
que diz respeito as visdées utdpicas, dada a sua funcéo subversiva, critica ou
revolucionaria, apontam “para uma realidade ainda nao existente” (ibidem).

Mas, qual € a importancia da ideologia? Sua abordagem é fulcral tanto
para a compreensdo da realidade social quanto para o entendimento da
realidade da educacao brasileira, haja vista existéncia de disputas no que tange
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a questdo’. Destarte, tanto no campo da educagdo quanto em outras areas, a
apreensao dos fenbmenos que circundam a sociedade se da pela ideologia (na
atualidade, ideologia burguesa), por meio da qual mantém-se o status quo,
legitima-se a dominacéo e a hegemonia de determinados grupos sociais, tenta-
se apagar as desigualdades existentes na realidade e naturaliza-se 0 modus
operandi da sociedade contemporanea. Isto posto, e na contraméao da ideologia
do capital, a escolha pelo materialismo historico-dialético se da tendo em vista
que essa episteme é a Unica em que se integra uma alternativa de projeto para
a sociedade vigente a ciéncia (RAJAGOPALAN, 2003).

Para que se compreenda tal epistemologia, é fundamental atentar-se ao
trabalho como categoria central do marxismo e fundante do homem, definido

como

[...] processo de que participam o homem e a natureza, processo em
que o ser humano, com sua prépria acao, impulsiona, regula e controla
seu intercambio material com a natureza. [...] P6e em movimento as
forcas naturais de seu corpo [...], a fim de apropriar-se dos recursos da
natureza, imprimindo-lhes forma (til a vida humana. Atuando assim
sobre a natureza externa e modificando-a, ao mesmo tempo modifica
sua propria natureza. (MARX, 2019, p. 211)

O trabalho é a atividade vital humana em que o homem, ao atuar sobre
a natureza e transforma-la, também transforma a si mesmo. Por meio do
trabalho, o homem “[...] garante a existéncia ndo s6 da vida individual, mas de
toda a sociedade que a sustenta” (MARTINS, 2015, p. 33). Porém, o trabalho,
na ordem politico-social vigente, pautada na propriedade privada® dos meios de
producao, nao € concebido ontologicamente, haja vista desvirtuamento de suas
especificidades.

Ainda, com a divisdo social do trabalho caracteristica da sociedade
contemporanea, emerge uma outra questao: a cisdo da categoria trabalho. No

7 Nesse sentido, e com carater ilustrativo, cita-se o programa Escola sem Partido, criado no
territério nacional em 2004 por Miguel Nagib. Disponivel em:
<https://www.escolasempartido.org>. Acesso em: 29 ago. 2021.

& Para Marx (2008, p. 197), “a propriedade privada tornou-nos tdo estlpidos e parciais que um
objeto s6 é nosso quando o temos, quando existe para n6s como capital ou quando por nés é
diretamente possuido, comido, bebido, transportado no corpo, habitado, etc., numa palavra,
quando é utilizado. Embora a propriedade privada conceba todas estas formas diretas de
propriedade como simples meios de vida, a vida a qual servem de meios é a vida da propriedade
privada — o trabalho e a criacéo de capital”.
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capitalismo, a atividade vital & seccionada em trabalho material (manual) e
imaterial (intelectual) e, submetido a I6gica do modo de produgéo capitalista, o
trabalhador executa o trabalho manual, ao passo que sua forga intelectual é
apropriada pelo capital no processo material de producdo. A partir dessa
concepgédo, o trabalho ndo se destina a realizagdo do ser social e ndo é a
“condicao necessaria do intercambio material entre 0 homem e a natureza; e
condi¢ao natural da vida humana” (MARX, 2019, p. 218), mas apenas uma via
de obtencao das necessidades mais basicas para sua sobrevivéncia, tais como
alimentacdo e moradia. Nessa dinamica, a atividade vital “é realizada por uma
parte dos trabalhadores e a riqueza resultante é deles expropriada pela classe
dominante” (LESSA; TONET, 2011, p. 93), modo pelo qual esta ultima acumula
capital.

Marx, no intuito de demonstrar a especificidade da atividade vital propria

do homem, descreve o trabalho da seguinte forma:

Uma aranha executa operagdes semelhantes as do tecelao, e a abelha
supera mais de um arquiteto ao construir sua colmeia. Mas o que
distingue o pior arquiteto da melhor abelha é que ele figura na mente
sua construcdo antes de transforma-la em realidade. No fim do
processo de trabalho aparece um resultado que ja existia antes
idealmente na imaginagao do trabalhador. Ele ndo transforma apenas
o material sobre o qual opera; ele imprime ao material o projeto que
tinha conscientemente em mira, o qual constitui a lei determinante do
seu modo de operar e ao qual tem de subordinar sua vontade. E essa
subordinacdo nao é um ato fortuito. Além do esfor¢co dos érgaos que
trabalham, é mister a vontade adequada que se manifesta através da
atencdo durante todo o curso do trabalho. E isso é tanto mais
necessario quanto menos se sinta o trabalhador atraido pelo contetdo
e pelo método de execugdo de sua tarefa, que Ihe oferece por isso
menos possibilidade de fruir da aplicagdo das suas préprias forcas
fisicas e espirituais. (MARX, 2019, p. 211-212)

Assim, entende-se que a atividade vital humana € marcada pela prévia-
ideacdo, isto €, possui uma natureza teleolégica consciente, elemento
diferenciador da atividade animal. No entanto, quando o trabalho deixa de ter
seu fundamento teleoldgico consciente e perde sua relagdo com o género
humano, tornando-se somente um meio de subsisténcia, transforma-se em
alienacdo, ou seja, trabalho alienado. Os trabalhadores sdo submetidos a
alienacao de sua atividade produtiva ao nao se reconhecerem no produto de sua
atividade, e o trabalho deixa de ser a satisfagdo de uma necessidade para tornar-
se tdo somente meio de satisfacdo de uma necessidade externa ao trabalhador.
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Somado a isso, no processo de alienagéo, os trabalhadores sédo reduzidos a
mercadoria, em um processo de reificacdo, uma vez que as suas necessidades
humanas ficam subordinadas a acumulacdo de capital, gerando, portanto,
desumanidades.

No capitalismo, a reproducéao de capital € o principio fundamental e, para
o funcionamento do processo produtivo, 0 homem é a mercadoria basica, visto
que o trabalhador € expropriado de sua natureza, relegado ao ganho e forgado
a aumentar o volume de sua producdo devido a concorréncia de mercado,
mecanismo esse que facilita a acumulagéo de capital por uma pequena parcela
da populagdo. Nessa direcdo, sem o dominio dos meios de producdo, 0s
trabalhadores tém em suas maos a forca de trabalho como Unica forma de
sobrevivéncia, cujo elemento emergente € o salario. Nesse processo, ha, ainda,
exploracao (do homem pelo homem), visto que apenas a burguesia detém a
riqueza, a qual é produzida, de fato e paradoxalmente, pelos trabalhadores.
Sobre o fenémeno da alienagéo®, Marx elucida:

O que constitui a alienacao do trabalho? Primeiramente, ser o trabalho
externo ao trabalhador, ndo fazer parte de sua natureza, e, por
conseguinte, ele ndo se realizar em seu trabalho, mas negar a si
mesmo, ter um sentimento de sofrimento em vez de bem-estar, ndo
desenvolver livremente suas energias mentais e fisicas, mas ficar
fisicamente exausto e mentalmente deprimido. O trabalhador, portanto,
s0 se sente a vontade em seu tempo de folga, enquanto no trabalho se
sente contrafeito. Seu trabalho ndo é voluntario, porém imposto, é
trabalho forgcado. Ele ndo é a satisfagdo de uma necessidade, mas
apenas um meio para satisfazer outras necessidades. Seu carater
alienado é claramente atestado pelo fato de, logo que ndo haja
compulsao fisica ou outra qualquer, ser evitado como uma praga. O
trabalho exteriorizado, trabalho em que 0 homem se aliena a si mesmo,
€ um trabalho de sacrificio préprio, de mortificacdo. Por fim, o carater
exteriorizado do trabalho para o trabalhador é demonstrado por nao ser
o trabalho dele mesmo, mas trabalho para outrem. Por, no trabalho ele
nao se pertencer a si mesmo, mas sim a outra pessoa. (MARX, 2008,
p. 93)

Para que os trabalhadores consigam sobreviver, eles se submetem ao
trabalho alienado, que surge como atividade oriunda de relagdes sociais
consideradas naturalizadas. Portanto, a partir do trabalho alienado, os
trabalhadores, por ndo terem consciéncia da natureza e da fungdo de sua
atividade, possibilitam a existéncia de propriedade privada e,

% No pensamento marxista, o fendmeno da alienagéo é, muitas vezes, também referido como
(auto)estranhamento.
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consequentemente, produzem bens materiais que geram mais-valia (ou mais-
valor). Para Duarte (2013), o homem se aliena, porque € exatamente a
naturalizagdo das relagbes sociais existentes que explica o porqué de os
individuos nao vislumbrarem a transformacao. Ainda, a alienacao é responsavel
pelo distanciamento do ser humano das possibilidades de vida universal e livre.

Lukacs (2013, p. 225) menciona que

[...] o desenvolvimento das forgcas produtivas — em si, correspondendo
a sua esséncia — é idéntico a elevagao das capacidades humanas,
mas, em seu modo fenoménico, também pode provocar — igualmente
em sua respectiva necessidade social — uma degradacdo, uma
deformagdo, um autoestranhamento dos homens. E, nesse tocante,
[...] © mundo dos fendmenos compde [...] uma esfera da realidade, um
componente auténtico do ser social, e ndo pode ter nada a ver com um
carater subjetivo meramente aparente.

Portanto, na sociedade capitalista, também ocorre o afastamento do ser
social da categoria histérica de existéncia objetiva nos produtos da atividade
social: o género humano'®. Sumariamente, quando a organizagao social passa
a ser o elemento decisivo na manutencdo da existéncia humana, o género
humano se coloca como o horizonte do desenvolvimento da sociedade,
permitindo a ascensao dos seres sociais as potencialidades e as possibilidades
ja alcancadas pelos individuos na histéria social da humanidade. Na perspectiva
marxista, o ser social se desenvolve com vistas ao ser genérico".

A vista disso, a alienacdo enquanto negacdo da esséncia humana &,
consequentemente, a negacao da humanidade e da sociabilidade envolvidas no
processo de trabalho; mas ela mesma pode nao ser vista apenas sob um prisma
negativo. Para Duarte (2013, p. 67-68),

[...] o fato de toda a concepg¢éao da histéria em Marx estar direcionada
para a superagao da historia alienada [...] ndo impediu que ele visse a
fungdo humanizadora da alienacdo. Em outras palavras, a alienacéo
dos individuos, em relagao as maximas possibilidades de vida humana,
tem sido [...] uma das condigbes do desenvolvimento do género
humano. Assim, a caracterizagdo do que é género humano é fruto do
avancgo do conhecimento cientifico e, ao mesmo tempo, uma tomada
de posicao ética e politica pela superagéo da alienagao.

10 Neste estudo, considera-se género humano como categoria histérica para a qual o homem
deve ascender por meio do processo de humanizagéo, certas vezes referida também como
genericidade humana.

" Duarte (2013) elucida que o ser social é o individuo que faz parte de uma determinada
sociedade, enquanto o ser genérico é aquele pertencente ao género humano.
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Para além disso, sabe-se que o desenvolvimento do ser humano nao
mais € determinado tdo somente pela capacidade adaptativa ao meio ambiente,
mas sim por relacbes mediadoras estabelecidas entre os homens (enquanto
humanidade) e desses com a natureza na busca pela sobrevivéncia. No entanto,

importa destacar a impossibilidade de se conceber a vida humana

[...] de forma absolutamente independente dos processos naturais.
Entretanto, o reconhecimento da prioridade ontolégica da relagao entre
natureza e sociedade deve ser acompanhado de igual reconhecimento
da existéncia de um salto na passagem da evolugao da vida sobre a
face da Terra: o salto da histéria da natureza organica para a histéria
social. Esse salto ndo estabelece uma ruptura total, mas configura o
inicio de uma esfera ontoldgica qualitativamente nova, a da realidade
humana, enquanto realidade sécio-histérica. (DUARTE, 2008, p. 23)

Como consequéncia, com o inicio da histéria social, o processo de
hominizacao, no qual a base bioldgica garantia o surgimento da espécie humana,
abre espaco para o processo de humanizacao, isto é, passa-se a compreender
que a base historico-social é fundamental para o desenvolvimento do género
humano, centralizado na relagao dialética entre objetivacao e apropriagéao.

Nessa senda, destaca-se que o trabalho, em sua esséncia, “reproduz o
ser humano como ser genérico” por meio de “atividade vital livre e consciente”
(DUARTE, 2013, p. 23-24). Com a alienacao do trabalho, a atividade vital
humana tem, conforme ja mencionado, sua relagao invertida, tornando-se meio
de sobrevivéncia. Na perspectiva marxista, entretanto, o trabalho é a garantia da
producao das “condigbes materiais da existéncia do género humano”, além de
ser a base para a “dindmica fundamental do processo histérico de
desenvolvimento do género humano” (idem, p. 25). Assim, a especificidade da
relacdo entre o homem e a natureza esta na criagcdo de uma realidade humana
— social — por meio da transformacao da natureza e do proprio ser humano, ou
seja, uma realidade humanizada por intermédio da atividade produtiva’?>. Nesse
processo, 0 homem humaniza a si proprio, uma vez que a transformagéo objetiva

(via objetivacao) incide no desenvolvimento subjetivo (via apropriacéo).

2 Destaca-se a compreensao de atividade produtiva no sentido de criadora e ndo de trabalho
produtivo alienado.
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Ao apropriar-se da natureza e transforma-la para satisfazer suas
necessidades, o ser humano, ao mesmo tempo em que produz cultura, objetiva-
se nessa transformagéo. Logo, a atividade humana, objetivada nos produtos,
torna-se objeto de apropriagao: cria-se algo humano do qual o homem precisa
apropriar-se, gerando novas necessidades, as quais, por conseguinte,
necessitam de novas atividades. Ainda, sobre a relagdo dialética entre

objetivagao e apropriacao, é importante ressaltar que

[...] o ser humano apropria-se da natureza objetivando-se nela para
inseri-la em sua atividade social. Sem a apropriagao da natureza, nao
haveria a criagao da realidade humana, nao haveria a objetivagcao do
ser humano. Sem objetivar-se por meio de sua atividade, o ser humano
nao pode se apropriar humanamente da natureza. (DUARTE, 2013, p.
32)

Também é essencial colocar em evidéncia que a histdria, como processo
de autotransformacdo humana, é um elemento central da dinamica da
objetivacéo e apropriacdo, visto que “[...] cada geragéo tem que se apropriar das
objetivagdes resultantes da atividade das geragdes passadas [...]" para que haja
insercdo no processo de continuidade histérica (idem, p. 36). Um exemplo da
relacdo entre objetivacao e apropriacdo pode ser encontrado quando se reflete

sobre a transformacao de objetos naturais em instrumentos:

Um instrumento € nao apenas algo que as pessoas utilizam em sua
acao, mas algo que passa a ter uma funcéo social, uma significacéo
que é dada pela atividade social. O instrumento €, portanto, um objeto
transformado para servir a determinadas finalidades no interior da
pratica social. O ser humano cria novo significado para o objeto. [...] O
ser humano precisa conhecer a natureza do objeto para poder adequa-
lo as suas finalidades. Ou seja, [...] € preciso que o ser humano se
aproprie de sua ‘ldgica’ natural. Em segundo lugar, [...] um objeto sé
pode ser considerado um instrumento quando possui uma fungao no
interior da pratica social. [...] Ha, portanto, uma relagao dialética entre
0 que é o objeto em seu estado natural e o que ele passa a significar
na pratica social. (idem, p. 28)

Se a relacdo dialética entre objetivacdo e apropriacdo é, para o
marxismo, um dos motores da realidade social, a questdo da praxis (pratica
social) também precisa ser compreendida. Na tentativa de elucidar esse
conceito, Gramsci (1968) recorre a questdo da atividade intelectual,
imprescindivel para a formacéo dos individuos e busca evidenciar de que forma

ela € tomada e qual € (ou deveria ser) sua fung@o na sociedade. A principio, para
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o autor, “todos os homens sao intelectuais [...];, mas nem todos os homens
desempenham na sociedade a funcéo de intelectuais” (idem, p. 7). Portanto,
embora os individuos ocupem diferentes lugares nas relagdes sociais ou de
trabalho, mesmo que em diferentes niveis, todo homem produz atividade
intelectual, visto que “[...] ndo existe atividade humana da qual se possa excluir
toda intervencgéao intelectual” (ibidem). No entanto, no sentido de que 0 mundo
objetivo é anterior a consciéncia, Marx e Engels afirmam que a realidade precisa
ser apreendida “[...] como atividade humana sensivel, pratica; n&o
subjetivamente” (MARX; ENGELS, 2019, p. 89).

Nessa perspectiva, a praxis € a esséncia da realidade objetiva, em que
o homem cria a realidade social, com base na natureza, atravessado pela
atividade intelectual, diferentemente da praxis utilitaria imediata, em que “[...] a
realidade se revela como mundo dos meios, fins, instrumentos, exigéncias e
esforgcos” e “o individuo [...] cria suas proprias representacdes das coisas e
elabora todo um sistema correlativo de nogcbes que capta e fixa o aspecto
fenoménico da realidade” (KOSIK, 1976, p. 15). Para o pensamento marxista, é
fulcral pensar em uma pratica critica revolucionaria, voltada para a humanidade,
para o sujeito coletivo, compreendida para além da pseudoconcreticidade'® da
realidade social.

Por isso, o trabalho intelectual é basilar, ja que “[...] a esséncia nédo se
manifesta de maneira direta e imediata em sua aparéncia, e que a pratica
cotidiana — longe de mostra-la de um modo transparente — ndo faz sendo oculta-
la” (VAZQUEZ, 2011, p. 33). Como o trabalho é alienado na sociedade
capitalista, o que resta aos trabalhadores é, segundo Vazquez (idem), a
consciéncia comum, pois esses nao compreendem a praxis como atividade
humana. Desse modo, para que o pratico da ordem da produtividade seja
superado, € necessario o entendimento de que a realidade social (objetiva) é
historicamente determinada. Portanto, para Vazquez (idem, p. 32-33),

[...] a destruicdo da atitude prépria a consciéncia comum €& condi¢ao
indispensével para superar toda consciéncia mistificada da praxis e
elevar-se a um ponto de vista objetivo, cientifico, a respeito da

3 Para Kosik (1976, p. 15), a pseudoconcreticidade tem relagdo com a compreensdo da
realidade em que “[...] o fenémeno indica a esséncia e, a0 mesmo tempo, a esconde. A esséncia
se manifesta no fenbmeno, mas s6 de modo inadequado, parcial ou apenas sob certos angulos
e aspectos”.
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atividade pratica do homem. Sé assim podem se unir conscientemente
0 pensamento e a agao.

Para tanto, a educagédo se faz central, dada sua potencialidade em
ascender a consciéncia comum dos individuos a consciéncia de classe,
superando a visao naturalizante da sociedade e do mundo. Contudo, na ordem
social e politica capitalista, como visto, o trabalho passa por uma inversao e seu
processo acontece com vistas a exploracao, tendo como resultado a alienagao.
De fato, a sociabilidade na qual o ser humano se insere € marcada pela divisao
social do trabalho, produto histérico da separacao do trabalho intelectual e do
trabalho manual, a qual dimensiona a fragmentacéao da sociedade em classes:
burgueses e proletarios’.

Como, historicamente, os meios de produgédo foram apropriados pela
classe burguesa, o proletariado conta somente com sua forgca de trabalho que,
no sistema do capital, € alienada, assim como sao alienadas “[...] a relagao entre
o individuo e o produto de seu trabalho, a relacao entre o individuo e o processo
de producéo, a relagéo entre o individuo e o género humano e a relagéo entre
os individuos” (MARTINS, 2015, p. 48). A vista disso, emerge um instrumento
poderoso no cerne da teoria marxista: a luta de classes. Em resposta a
dominacéao pela classe burguesa, o proletariado teria papel dirigente de classe
revoluciondria capaz de, compreendendo a realidade natural e social e agindo
praxiologicamente, transformar a sociedade no que tange a extingdo da
sociedade de classes, para que o ser humano possa superar aquilo que Marx e
Engels (2019) chamam de “pré-histéria da humanidade”.

Nesse sentido, e ciente da cisdo do trabalho (material e imaterial)
decorrente da divisdo social em classes, busca-se, neste momento, refletir
acerca das possibilidades de desenvolvimento humano no que diz respeito a
sociedade capitalista. Para isso, importa discorrer sobre a categoria da
omnilateralidade, essencial para a concep¢ao de uma educacao fundamentada
na formacdo humana integral com vistas a emancipacédo e a transformacao
social. Ao analisar a propriedade privada enquanto condensacao da emergéncia
do trabalho alienado, Marx e Engels afirmam:

4 Tem-se ciéncia de que, com o desenvolvimento social, houve mudangas na estrutura
econbmica que culminaram no aparecimento de outras e novas classes, 0 que nao sera
aprofundado dado o foco desta pesquisa.
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A propriedade privada nos tornou tdo estupidos e unilaterais que um
objeto somente é nosso quando o temos, quando existe para nés
enquanto capital ou quando é imediatamente possuido, comido,
bebido, vestido, habitado; em suma, utilizado por nés. Ainda que a
propriedade privada conceba, por sua vez, todas essas realiza¢oes
imediatas da possessao somente como meios de vida e a vida a que
servem como meios € a vida da propriedade privada, o trabalho e a
capitalizacdo. (MARX; ENGELS, 2011, p. 49-50)

by

Em oposicdo a formagdo unilateral caracteristica da sociedade
capitalista, ha de se pensar sobre uma formag¢ao que rompa radicalmente com
os limites impostos ao homem por essa forma de sociabilidade. Logo, a
omnilateralidade diz respeito a formacao por meio da qual o homem tem a
possibilidade de desenvolver todas as suas potencialidades, atingindo uma vasta
gama de aspectos de sua formacado como ser social (moral, ético, intelectual,
artistico etc.). Sendo assim, o homem omnilateral ndo é definido propriamente
por sua riqueza ou seu conhecimento, mas sim pela ampla abertura e
possibilidade as mais diversas realidades concretas e pelo reconhecimento do
trabalho como manifestagdo humana livre e consciente. Para Marx e Engels

(idem, p. 50), isso pode ser atingido por meio da

[...] emancipagéo plena de todos os sentidos e qualidade humanas;
porém, € esta emancipagao precisamente porque todos estes sentidos
e qualidades tornaram-se humanos, tanto no sentido objetivo quanto
subjetivo. O olho tornou-se um olho humano, assim como o objeto
tornou-se um objeto social, humano, criado pelo homem para o
homem. Os sentidos se tornaram, assim, imediatamente tedricos na
sua pratica.

Para que se vislumbre a proximidade de uma formagédo omnilateral e se
transforme a sociedade, no entanto, é imprescindivel que se pense a questao do
método de conhecimento e aproximacao a esséncia da realidade natural e social.
Em consonancia com a base epistemolégica deste estudo, compreende-se a
necessidade de, nesse processo de conhecimento, desvelar o que ha para além
do concreto real, ou seja, a estrutura e a dindmica que estdo na esséncia do
objeto que se deseja investigar. Para tanto, transforma-se o concreto real em
concreto pensado, através de um movimento que conduza “[...] da sincrese (‘a
visdo cadtica do todo’ — no caso deste estudo, o conhecimento sobre o campo
produzido até aqui) a sintese (‘uma rica totalidade de determinagdes e de
relacbes numerosas’ — apropriacdo pelo pensamento que permite certa
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generalizacdo a partir da abstragéo teorica e do conhecimento cientifico) pela
mediacao da analise (‘as abstracdes e determinag¢des mais simples’ — abstragéao
teorica relativa aos documentos oficiais norteadores do trabalho educativo com
educacéo linguistica)” (SAVIANI, 2018, p. 59).

Assim, delineia-se um modo de operar cientificamente em que, para se
chegar ao concreto pensado, ndo ha um meétodo a priori, uma vez que € a
realidade objetiva (0o objeto de estudo) que indica quais os procedimentos
metodoldgicos necessarios para a compreensdao adequada, tal qual adverte
Tonet (2013, p. 112): “[..] ndo sera o método, elaborado prévia e
autonomamente pelo sujeito, que ira prescrever como se deve proceder”. Isso
porque, no paradigma marxista, assume-se que 0 objeto precede o sujeito, em
uma abordagem, portanto, ontoldgica, sendo o conhecimento teérico

[...] o conhecimento do objeto — de sua estrutura e dindmica — tal como
ele é em si mesmo, na sua existéncia real e efetiva,
independentemente dos desejos, das aspiracoes e das representacoes
do pesquisador. A teoria é, para Marx, a reproducdo ideal do
movimento real do objeto pelo sujeito que pesquisa. (NETTO, 2011, p.
20-21)

Necessario registrar que essa reprodu¢do nao consiste numa espécie
de espelhamento da realidade, acarretando em um reflexo mecanico e em uma
posicao de passividade por parte do sujeito investigador. Contrariamente, para
Marx, o sujeito é ativo, protagonista e criativo em sua atividade, uma vez que
mobiliza conhecimentos diversos e de distintas ordens, revisa-os, esquadrinha-
0s, critica-os na busca por apreender a realidade — seu objeto de estudo — em
sua esséncia, na direcao da superacao da pseudoconcreticidade (KOSIK, 1976),
para além de qualquer enfrentamento superficial e raso com a realidade que
redundaria em uma apreensao da aparéncia e da forma do objeto, tdo somente,
conforme argumenta Netto (2011).

Para o desenvolvimento de uma investigagdo no escopo do paradigma
marxista, lanca-se mao de trés categorias tedrico-metodoldgicas presentes
nessa teoria social: totalidade, contradicdo e mediacdo. A totalidade faz
referéncia a totalidade concreta macroscopica de maxima complexidade,
estruturada e articulada e que inclui outras totalidades de menor complexidade.
No entanto, a totalidade n&o pode ser concebida como um “[...] conjunto de

28



partes que se integram funcionalmente (um todo), mas como um sistema
dindmico e contraditorio de rela¢des articuladas que se implicam e se explicam
estruturalmente” (NETTO, 2006, p. 30). No caso deste estudo, a categoria
totalidade macroscépica concreta diz respeito a educagao formal em si em uma
sociedade voltada para o capital, constituida por totalidades menos complexas,
as quais os documentos analisados (Documento Orientador Curricular do
Territorio Rio-Grandino e Referencial Curricular Gaucho) estao articulados.

Quanto a contradicdo, pode-se afirmar que a totalidade concreta e
articulada € dinamica, ou seja, possui um movimento resultante do carater
contraditorio de todas as totalidades que compdem a totalidade macroscopica
(cuja analise revela sua transformacdo). Na auséncia das contradi¢des, a
totalidade se mostraria morta, inerte, segundo assinala Netto (2011). No que
concerne a mediacao, por sua vez, debruca-se sobre “[...] as relagdes entre os
processos ocorrentes nas totalidades constitutivas tomadas na sua diversidade
e entre elas e a totalidade inclusiva” (idem, p. 57). Logo, essas relagdes ndo sao
diretas, mas mediadas pela estrutura particular de cada totalidade, formando
sistemas de mediacdes articuladores das totalidades de menor complexidade a
totalidade macroscépica. Sendo assim, tais categorias auxiliam a analise
documental na medida em que se tem em vista uma totalidade macroscopica
concreta (educacado formal inserida na sociedade do capital) que, de modo
articulado, € mediada por outras totalidades de menor complexidade que
apresentam contradi¢cdes entre si.

Tendo isso em mente, buscou-se, ao longo desta pesquisa, realizar um
movimento sob uma légica dialética partindo do todo em direcdo as partes,
averiguando suas determinagdes gerais, e retornando das partes em direcéo ao
todo continuamente a fim de reconhecer e situar teoricamente as concepgdes
pedagdgicas prevalecentes nos documentos orientadores da Educacédo Basica
alcados a objeto de estudo, compreendendo esses documentos, em si mesmos,
como uma totalidade, mas sem perder de vista a relagao dialética entre o todo e
as partes, ou seja, tomando-as, cada qual, como momento de um todo concreto
e articulado, com uma ordem e hierarquia, permeadas por mediacées e
contradigdes e em processo constante de efetivacédo, sob pena de falseamento
da compreensao do objeto de pesquisa em questao.
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Na busca por compreender a esséncia do objeto desenhado neste
estudo - a vinculagao teorico-pedagdgica do Documento Orientador Curricular
do Territério Rio-Grandino e do Referencial Curricular Gaucho no que concerne
ao componente curricular de Lingua Portuguesa — fez-se andlise de tais
documentos como dimensao técnico-instrumental da pesquisa (GAMBOA,
2012), em articulagdo com os elementos filosoficos, tedricos e metodoldgicos,
pois

[..] ndo é suficiente a selegdo de uma técnica ou a utilizagdo de um
instrumento se estes nao se articulam de maneira Idgica com os outros
fatores que compdem a pesquisa. Podemos utilizar toda as técnicas
possiveis, mas os resultados obtidos com cada uma dessas pesquisas
terdo maior importancia ou significado dependendo, em dltima
instancia, da visdo de mundo e do interesse que motiva o
conhecimento. (idem, p. 61)

Nessa senda, a pesquisa documental, de abordagem qualitativa, “[...]
exige, desde o inicio, um esforco firme e inventivo quanto ao reconhecimento
dos depositos de arquivos, ou das fontes potenciais de informacéo, e isto ocorre
nao apenas em funcdo do objeto de pesquisa, mas também em fungcdo do
questionamento” (CELLARD, 2008, p. 298). Ainda, deve-se levar em conta o
contexto em que os documentos foram produzidos, conhecendo sua conjuntura

politica, econébmica, social e cultural, o que Cellard (idem, p. 300) corrobora:

Uma boa compreensao do contexto é, pois, crucial, em todas as etapas
de uma pesquisa documental, tanto no momento da elaboracdo de um
problema, da escolha das pistas a seguir para descobrir as principais
bases de arquivos, quanto no momento da anélise propriamente dita.
Esse conhecimento deve também ser global, pois nunca se pode saber
de antemao quais sdo os elementos da vida social que sera util
conhecer, quando chegar o momento de formular interpretacdes e
explicagoes.

Desse modo, é importante que se explique sucintamente de que forma
foi tratada a analise documental nesta pesquisa. Na senda de Silva et al. (2009),
inicialmente, levantaram-se os documentos possiveis de analise de acordo com
0 objetivo da pesquisa. Na sequéncia, procedeu-se ao levantamento bibliografico
e a leitura dos documentos para, assim, selecionar seus excertos mais
importantes para a elucidacao das questdes atinentes ao estudo, dialetizando-
0S com 0s preceitos presentes na elaboracéo das sec¢des tedricas da pesquisa.

30



Por fim, faz-se um adendo para que sejam destacadas algumas
questdes referentes as problematicas levantadas por outras visées de mundo
quanto a teoria social marxista. Sabe-se que 0 marxismo tem sido historicamente
descreditado sob a égide de que nao daria conta dos problemas oriundos da
realidade social contemporanea ou pds-moderna. No entanto, os
gquestionamentos e as indagagdes as quais a teoria social marxista € submetida
possuem natureza teodrica, filoséfica e ideopolitica, pois 0 marxismo tem
inquestionavelmente vinculagdo com um projeto revolucionario. Nessa senda,

Netto (2011, p. 10) menciona que

[...] durante o século XX, nas chamadas ‘sociedades democraticas’,
ninguém teve seus direitos civis ou politicos limitados por ser
durkheimiano ou weberiano — mas milhares de homens e mulheres
cientistas sociais ou nao, foram perseguidos, presos, torturados,
desterrados e até mesmo assassinados por serem marxistas.

Desse modo, destaca-se que a critica ao marxismo como paradigma
superado se embasa em uma leitura equivocada ou intencionalmente distorcida.
No tocante ao possivel dogmatismo marxista, propalado por uma leitura rasa dos
escritos marxianos, reitera-se a posi¢ao de Mészaros (2008), colocando o ideério
socialista e comunista como uma aposta de oposi¢cao a sociedade burguesa.
Afinal, enquanto o sistema capitalista estiver vigente, o0 marxismo continuara sua
trajetoria viva de desenvolvimento, pois seus pressupostos tedrico-filosoficos
seguem traduzindo as mazelas da realidade social concreta e sendo
aprimorados por um numero incontavel de pensadores atentos aos diferentes
contextos sécio-histéricos cujo cerne € a questdo da exploracdo. Ainda, muitos
autores classificam o pensamento marxista como fatorialista € monocausalista,
pois o fator econdmico estaria situado como determinante na sua relagdo com
outros fatores, tais como social e cultural. Porém, essa tese ndo é pertinente,
pois a teoria social marxista prevé que, somente em ultima instancia, a historia
é determinada pela produgéo e pela reproducéo da vida real.

Tendo elucidado as questdes basilares dessa teoria social para a
concepcao de uma educacado para além do capital, no proximo capitulo,
discutem-se as bases tedricas do estudo para a reflexdo sobre a educagéo
linguistica na sua relacdo com o curriculo. Nessa parte, encontram-se 0s

elementos essenciais sobre teoria educacional e pedagdgica (Pedagogia

31



Historico-Critica), teoria linguistica (Teoria Histérico-Cultural e Filosofia da
Linguagem de cunho marxista) e, finalmente, a relagdo entre a educagao

linguistica e os constructos tedricos relacionados ao curriculo em si.
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3. ELEMENTOS TEORICOS PARA A CONCEPCAO DE UMA EDUCACAO
LINGUISTICA PARA ALEM DO CAPITAL

Na direcao da busca da esséncia do objeto de pesquisa deste estudo, o
curriculo, fez-se uma reflexdo acerca dos elementos teérico-filoséficos do MHD.
A partir dessa, destacou-se que a categoria central € o trabalho e se delimitaram
0s pressupostos conceituais que, emergindo dessa categoria, auxiliam na
compreensao da complexidade da forma de sociabilidade presente no sistema
vigente, o capitalismo: a alienacdo, a sociedade de classes e luta de classes, a
relacao dialética entre objetivacdo e apropriacédo, a praxis, o género humano, a
probleméatica da abordagem do método cientifico e o conhecimento.

Com efeito, sobre a questdao especifica do conhecimento, percebe-se
que esse € hegemonicamente produzido de acordo com o interesse da classe
dominante a partir da relagdo entre trabalho e capital. Sendo assim, se o
conhecimento tem relacdo direta com o sujeito essencial do MHD, as classes
sociais, € primordial que se perceba o quanto a educacao € elementar nessa
discussdo. Como Saviani e Duarte destacam, “o dominio do conhecimento € uma
das armas que a classe dominante emprega para neutralizar as acdes
potencialmente revolucionarias” (2015, p. 8-9). Portanto, se o conhecimento esta
sob o dominio da burguesia, vale destacar o seguinte questionamento: como
opera o0 acesso dos trabalhadores e seus filhos ao conhecimento? Para tanto, é
preciso aprofundar a discussédo sobre a educacao, o ambiente escolar e sua
finalidade para que sejam compreendidas suas limitagbes e possibilidades
dentro do sistema capitalista.

Por esse motivo, o presente capitulo tem o objetivo de delimitar as bases
tedricas para a concepgao de uma educagéao linguistica emancipadora. Desse
modo, esta organizado de acordo com as bases tedricas utilizadas na construcao
deste estudo: primeiramente, recorre-se a discussao sobre teorias educacionais
e pedagdgicas, com foco nos fundamentos da PHC; em seguida, destacam-se
as teorias linguisticas envolvidas no estudo em questdo e tracam-se as
contribuicées da THC e da Filosofia da Linguagem de cunho marxista na sua
relacdo com a educacédo linguistica, bem como evidenciam-se as questdes

préprias atinentes ao curriculo do componente curricular de LP.
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3.1. Introducdo a Pedagogia Historico-Critica

A partir da definicdo dos elementos basilares do MHD, evidencia-se que
o conhecimento é chave para que sejam discutidas as questbes referentes a
educacao, visto que é ele um meio de producao, portanto, sob dominio da classe
burguesa, interessada na manutengdo do estado de coisas. Para que seja
possivel (re)pensar a educagédo, mesmo sendo essa condicionada pelo sistema
capitalista, buscam-se orientacdes filosoficas que auxiliem na compreensao de
sua natureza e seus fins, a fim de que a escola nao seja identificada como uma
mera reprodutora das desigualdades sociais presentes na sociedade. Nessa
busca, dois apontamentos essenciais sdo levantados a luz da perspectiva
marxista: a educacao precisa ser concebida para ‘além do capital’ (MESZAROS,
2008) e ‘virada para o futuro’ (SUCHODOLSKI, 2000).

Mészaros (2008) aponta que uma educacao para além do capital precisa
romper com a légica do sistema vigente, ndo se destinando exclusivamente a
formacao inclinada ao mercado de trabalho. No entanto, no prefacio do livro “A

educacéo para além do capital”, afirma-se que

[...] a educagdo, que poderia ser uma alavanca essencial para a
mudanga, tornou-se instrumento daqueles estigmas da sociedade
capitalista: ‘fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a
maquinaria produtiva em expansdo do sistema capitalista, mas
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os
interesses dominantes’. Em outras palavras, tornou-se peca do
processo de acumulacdo de capital e de estabelecimento de um
consenso que torna possivel a reproducdo do injusto sistema de
classes. Em lugar de instrumento de emancipacdo humana, agora é
mecanismo de perpetuagdo e reprodugdo desse sistema. (SADER
apud MESZAROS, 2008, p.15)

Na direcdo oposta a ideia de educacdo como instrumento de
manutencao do status quo, alinhada ao projeto de sociedade da burguesia que
se traduz no acumulo de capital, a educacgao precisa estar pautada na formacgao
dos trabalhadores (e de seus filhos) em que se supere a l6gica desumanizadora
do capital, resgatando “o sentido estruturante [da educagéo] e de sua relagéo
com o trabalho, as suas possibilidades criativas e emancipatoérias” (JINKINGS
apud MESZAROS, 2008, p. 9). Grosso modo, a educagao para além do capital
tem relacdo com a superagcdo dos conhecimentos restritos a resolugcao de
problemas do cotidiano, a imediaticidade da vida, ao ‘que-fazer’ diario, mais
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especificamente com aqueles conhecimentos que, dada a sua natureza, pouco
contribuem para a explicacao e a compreensao da realidade natural e social.
Para além do capital, também é crucial que a educacéo seja virada para
o futuro (SUCHODOLSKI, 2000), o que, mesmo dentro do sistema capitalista, é
possivel quando se toma uma pedagogia calcada em uma posicao filoséfica de
viés transformador, portanto critica a naturalizagao da vida social e ao estado de

coisas existentes. Nessa tendéncia, visa-se a

[...] uma pedagogia associada a uma atividade social que transforme o
estado de coisas e que tenda a criar ao homem condigdes tais que a
sua existéncia se possa tornar fonte e matéria-prima da sua esséncia.
A educacao virada para o futuro é justamente uma via que permite
ultrapassar o horizonte das mas opg¢des e dos compromissos da
pedagogia burguesa, [defendendo que] [...] a realidade presente nao é
a Unica realidade e que, por conseguinte, nao € o Unico critério de
educacdo. O verdadeiro critério € a realidade futura. (idem, p. 102)

Para aprofundar a proposi¢do de educacgao voltada para o futuro, vale
levar a termo uma reflexdo acerca das questoes referentes a base filosoéfica do
pensamento pedagdgico moderno. Para Suchodolski (idem), ha um conflito
fundamental, diretamente ligado “as lutas crescentes que ocorrem entre o que
se podera designar a pedagogia da existéncia e a pedagogia da esséncia” (idem,
p. 14), centrado nas premissas da problematica filosofica sobre a natureza do
homem.

Com relacéo a pedagogia da esséncia, postula-se que “a educagao deve
[...] dar a sua contribuicdo de modo que a verdadeira esséncia humana possa
assenhorar-se dos homens concretos” (idem, p. 27) e a natureza humana teria
na razdo a sua forgca condutora. Nessa perspectiva, a base e a medida da
esséncia do homem tém correspondéncia com o estilo de vida da classe
dominante, pois essa seria a representacéo da “esséncia verdadeira do homem”.
Sinalizando para uma pretensa baixa humanidade caracteristica da classe
dominada - razdo pela qual se sustenta a necessidade de dominio sobre o
homem -, a pedagogia da esséncia prevé a educacao como forma de reconduzir
o homem a sua esséncia mais profunda, dada sua natureza corrompida,
devendo ele ser submetido “aos valores e aos dogmas tradicionais e eternos”
(SUCHODOLSKI, 2000, p. 23).
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Por sua vez, para a pedagogia da existéncia, ha um outro elemento
importante para compreender a natureza humana: a individualidade.
Diferentemente do movimento reformista da pedagogia da esséncia, a
pedagogia da existéncia advoga pelo direito de os homens “viverem de acordo
com seu pensamento” (idem, p. 22) e, consequentemente, por uma educacao a
“servigo exclusivo da individualidade” (idem, p. 31). Coloca-se, entdo, ndo mais
a ideia do que o homem deve ser, mas sim aquilo que, de fato, é na realidade.
Sob a égide de que a pedagogia da esséncia teria principios relativos ao
adestramento do homem, a pedagogia da existéncia defende que nao ha motivos
para que a educacao seja concebida a partir da emergéncia de uma verdadeira
esséncia humana. Desse modo, contraria a pedagogia da esséncia e sua ideia
de impossibilidade do pleno desenvolvimento da esséncia humana no homem
empirico nas condicdes da vida concreta, para os pensadores da pedagogia
existencialista, “a educacédo poderia apoiar-se sobre a totalidade do homem
empirico, acompanhando o desenvolvimento das suas for¢as, dos seus gostos
e aspiragdes” (idem, p. 30).

A partir dessa breve retomada teérica, pode-se compreender que o
pensamento pedagogico moderno se constitui na e pela contradigdo entre as
tendéncias de educacao elencadas (essencialista e existencialista). Segundo
Suchodolski (idem, p. 97),

[...] na vida real, a orientacdo que dela [da pedagogia moderna]
provinha devia conduzir [..] quer a evasdo individual, quer a
adaptacdo. Nao levava a uma concepcao que procurasse transformar
as condi¢cdes existentes, nem a um ideal de vida individual ou social. A
pedagogia moderna caracteriza-se quer por uma tendéncia para
identificar a vida individual a educacéo, quer por uma tendéncia para
defender as posigdes tradicionais da pedagogia da esséncia.

Além disso, a pedagogia moderna, na tentativa de superar os conflitos
entre essencialismo e existencialismo, tem buscado realizar a sintese entre
essas duas correntes, resultando na camuflagem das incoeréncias de sua
prépria filosofia. Ao contrario, uma pedagogia que evite tais ocultagdes e
incoeréncias deve estar compromissada com a elevagao da vida cotidiana. Em
termos filoséficos, a vida humana precisa garantir “condi¢gdes e encorajamentos,

garantias e organizacéo tais que possa tornar-se base do desenvolvimento e da

36



formacao, base da criagdo da esséncia humana” (SUCHODOLSKI, 2000, p.

101). Com esse intuito, uma pedagogia da educagao virada para o futuro

[...] deriva das tendéncias pedagdgicas que ndo admitiam que o
principio da adaptagdo ao presente fosse o principio capital da
educacdo e ainda das correntes que concebiam a critica do presente
nao como um convite para evadir-se do presente, mas como um apelo
para melhoréa-lo. (idem, p. 103)

Ainda, Suchodolski (idem) indica o elemento central da atividade
educativa: a atividade social. Ou seja, é essencial que a pedagogia da educacao
virada para o futuro alie o processo educativo as praticas sociais que evitem a
contradi¢cdo entre esséncia e existéncia social humana e que tenham por objetivo
uma formacéo em que a vida e o ideal se unam de forma criadora e dinamica.

Com base nisso, ha, entdo, a necessidade de que se elenque uma
pedagogia que ndo seja concebida em conformidade com o status quo e, nessa
direcdo, a apreensdo das questbes pedagogicas é mister para que,
posteriormente, escolha-se uma teoria educacional e pedagdgica circunscrita
nesse viés. Para isso, é importante destacar a relacao existente entre educacao
e sociedade e como o processo educativo se organiza e se desenvolve dentro
desse contexto.

Como é sabido, muitas criangas ndo tém sequer 0 acesso a escola
garantido'® e, assim, encontram-se marginalizadas dela a priori. Logo, é possivel
perceber que ha uma problematica imediatamente relacionada ao fenémeno da
escolarizagdo: a marginalidade, categoria utilizada por Saviani (2018) para
sistematizar e classificar as teorias educacionais e pedagogicas conforme sua
compreensao sobre a relacao entre sociedade e educacgao: teorias hegemdnicas
(ou nao criticas) e teorias contra-hegemoénicas (ou criticas). Acerca disso,

Saviani (2008, p. 12) postula que as teorias

[...] se dividem, de modo geral, em dois grandes grupos: aquelas que
procuram orientar a educagao no sentido da conservacao da sociedade
em que se insere, mantendo a ordem existente. E aquelas que buscam
orientar a educacdo tendo em vista a transformacdo da sociedade,

5 Segundo o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), no estudo intitulado ‘Cenario
da Exclusdo Escolar no Brasil’, em 2019, cerca de 1 milhdo de criangas estavam fora da escola.
Com a pandemia, em novembro de 2020, o numero aumentou abruptamente para a casa dos 5
milhdes. Disponivel em: <https://www.unicef.org/brazil/media/14026/file/cenario-da-exclusao-
escolar-no-brasil.pdf>. Acesso em: 12 fev. 2021.
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posicionando-se contra a ordem existente. As primeiras correspondem
aos interesses dominantes e, por isso, tendem a hegemonizar o campo
educativo. As segundas correspondem aos interesses dominados
situando-se, pois, no movimento contra-hegemdnico. Numa sociedade
como a nossa, de base capitalista, as pedagogias hegeménicas
correspondem aos interesses da burguesia, j& que esta ocupa a
posicao de classe dominante. E as pedagogias contra-hegeménicas
correspondem aos interesses do movimento operario. (SAVIANI, 2008,

p.12)

Desse modo, as teorias hegeménicas ou nao criticas sdo aquelas que
“‘entendem ser a educagao um instrumento de equalizagdo social, portanto, de
superagcdo da marginalidade” (SAVIANI, 2018, p. 4). Para essas teorias, a
sociedade é harmoniosa em sua esséncia e a marginalidade surge como “um
fendmeno acidental que afeta individualmente um ndmero maior ou menor de
seus membros” (ibidem), constituindo um desvio que, portanto, deve ser
corrigido. Com efeito, a educacao € considerada um instrumento de corregao,
homogeneizante, e, na relacdo entre sociedade e educacado, esta ultima é
concebida autonomamente. Compdem esse conjunto de teorias, tal qual as
categoriza Saviani (2018), a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova e a
Pedagogia Tecnicista, apresentadas brevemente a seguir.

Como mencionado, as teorias pedagoégicas hegeménicas compreendem
a educacao como instrumento de correcédo dos desvios do que é essencialmente
harménico. Nessa senda, a Pedagogia Tradicional, teoricamente alinhada a
Pedagogia da Esséncia, metodologicamente cientifica e com conteldo
historicamente revolucionario (SAVIANI, 2018), surge como forma de enfrentar
o problema da marginalidade: o professor, com seu papel central no processo
de ensino e aprendizagem, ocupa-se de transmitir o acervo cultural aos alunos
de modo sistematizado, conteudo este objeto de aprendizagem passiva do
alunado. Nesse modelo pedagadgico, cujo lema é “aprender”, o conhecimento &

entendido como solugado para a ignorancia. No entanto, a Pedagogia Tradicional,

além de ndo conseguir realizar seu desiderato de universaliza¢do (nem
todos nela ingressavam e mesmo 0s que ingressavam nem sempre
eram bem-sucedidos) ainda teve de curvar-se ante o fato de que nem
todos os bem-sucedidos se ajustavam ao tipo de sociedade que se
queria consolidar. (SAVIANI, 2018, p. 6)

Sob a égide de resolucdao das questdes educacionais, por sua vez, a
Pedagogia Nova (também conhecida como escolanovismo) se centra,
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inicialmente, na critica a Pedagogia Tradicional e desloca a interpretacéo sobre
a educagao no que concerne a marginalidade, pressupondo que a escola deveria
privilegiar as diferengas individuais, ajustando e adaptando os individuos a
sociedade. Para tanto, o professor deve agir como orientador e estimulador da
aprendizagem dos alunos, que passam a ter a iniciativa principal na educacao
escolar construindo seu préprio conhecimento a partir de seus proprios
interesses. Essa teoria, diferentemente da Pedagogia Tradicional que focaliza o
aprender, orienta-se pelo lema “aprender a aprender”. Como explicita Saviani
(SAVIANI, 2018), a Pedagogia Nova ndo s6 ndao modificou o panorama
educacional no cenario brasileiro, como promoveu um agravamento do problema
da marginalidade e evidenciou seu carater reacionario e metodologicamente
pseudocientifico. Embora a Pedagogia Nova nao tenha alterado

significativamente o modelo organizacional das escolas,

[...] o ideério escolanovista, tendo sido amplamente difundido, penetrou
na cabegca dos educadores acabando por gerar consequéncias
também nas amplas redes escolares oficiais organizadas na forma
tradicional. Cumpre assinalar que tais consequéncias foram mais
negativas do que positivas uma vez que, provocando o afrouxamento
da disciplina e a despreocupagdo com a transmissdao de
conhecimentos, acabou a absorcdo do escolanovismo pelos
professores por rebaixar o nivel do ensino destinado as camadas
populares, as quais muito frequentemente tém na escola o Unico meio
de acesso ao conhecimento elaborado. Em contrapartida, a ‘Escola
Nova’ aprimorou a qualidade do ensino destinado as elites. (SAVIANI,
2018, p. 8-9)

Devido a exaustao do escolanovismo no que diz respeito as frustracdes
no empreendimento de respostas aos problemas da educacgéao e nas reformas
planejadas, apesar de sua concepc¢ao tedrica ter se tornado dominante, viu-se a
emergéncia da Pedagogia Tecnicista, caracterizada pelo foco no preparo
profissional e técnico para o mercado de trabalho e considerando o problema da
marginalidade como incompeténcia técnica na direcao da produtividade. A partir
dos resquicios da Pedagogia Nova quanto a eficiéncia instrumental e do
‘pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios da
racionalidade, eficiéncia e produtividade” (SAVIANI, 2018, p. 10), percebe-se
que a preocupagdo da educacdo se dirige, nesta perspectiva, a
operacionalizagao e reordenagao do processo educativo cujo lema é “aprender

a fazer”, colocando professor e aluno em papel secundario. Portanto,
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[...] buscou-se planejar a educagdo de modo a dota-la de uma
organizagao racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas
que pudessem poér em risco sua eficiéncia. Para tanto, era mister
operacionalizar os objetivos e, pelo menos em certos aspectos,
mecanizar o processo. Dai a proliferacdo de propostas pedagdgicas
tais como o enfoque sistematico, o microensino, o telensino, a
instru¢cdo programada, as maquinas de ensinar etc. Dai também o
parcelamento do trabalho pedagoégico com a especializacdo de
fungdes, postulando-se a introdugéo no sistema de ensino de técnicos
dos mais diferentes matizes. (SAVIANI, 2018, p. 10-11)

Antes de apresentar as chamadas teorias pedagodgicas contra-
hegemdnicas ou criticas, vale fazer um breve adendo relativo as denominadas
teorias educacionais critico-reprodutivistas, uma vez que a partir delas se
criaram as condi¢cbes histéricas para a elaboragdo da Pedagogia Histérico-
Critica, base pedagdgica do presente estudo.

As teorias critico-reprodutivistas que, no Brasil, ganham espaco no
movimento de critica a Pedagogia Tecnicista imposta pelo governo militar no ano
de 1968, segundo historiciza Saviani (2019b), “entendem ser a educagdo um
instrumento de discriminagdo social, logo, um fator de marginalizacdo”
(SAVIANI, 2018, p. 4). Ainda, essas teorias consideram a marca da divisdo da
sociedade em grupos ou classes antagbnicas e, nesse caso, concebem a
marginalidade como “‘um fendmeno inerente a prépria estrutura da sociedade”
(ibidem). Sendo assim, a educacado € compreendida como dependente da
estrutura social, como condicionada socialmente, exercendo “a fung¢do de
reforcar a dominagéo e legitimar a marginalidade” (ibidem), convertendo-se,
portanto, em fator de reproducao da ordem vigente. Nesse grupo, encontram-se
a Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia Simbdlica, a Teoria da Escola
como Aparelho Ideolégico do Estado e a Teoria da Escola Dualista.

Com relagéo a Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia Simbdlica,
desenvolvida por Bourdieu e Passeron, evidencia-se que a sociedade é
estruturada a partir de relagdes de forca material entre grupos ou classes,
reforcando-as e reproduzindo as desigualdades sociais. Sendo assim, “a classe
dominante exerce um poder de tal modo absoluto que se torna inviavel qualquer
reagao por parte da classe dominada” (SAVIANI, 2018, p. 17). Nesse sentido, a
educacdo ndo teria outra saida sendo, em sua constituicdo, ser elemento

refor¢cador da marginalidade.
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Na mesma esteira, na Teoria da Escola como Aparelho Ideol6gico do
Estado, elaborada por Althusser, “a escola constitui o instrumento mais acabado
de reprodugéo das relagbes de produgéo de tipo capitalista” (SAVIANI, 2018,
p.19). Nessa direcdo, por meio da ideologia dominante, os individuos sao
sujeitados aos saberes praticos, cumprindo a escolaridade basica exigida para
sua inser¢ao no processo produtivo. Inscrita no cerne das relagdes de produgao
na sociedade burguesa, a marginalidade nao € enfrentada pela educacao, pois
se torna 0 meio pelo qual a classe dominante garante e perpetua seus interesses
e, portanto, mantém sua hegemonia e impossibilita qualquer transformacao da
realidade. Ainda que admitida a questao da luta de classes, ndo haveria chance
de éxito, pois essa aparece tao diluida ao ponto em que a dominagéo burguesa
assume lugar de destaque na teoria althusseriana.

Por fim, a Teoria da Escola Dualista, proposta por Baudelot e Establet,
aponta que a escola tem duas func¢des basicas, a saber: formacao de forga de
trabalho e imposigao da ideologia burguesa. Nesse sentido, “a escola é, pois, um
aparelho ideolégico, isto €, o aspecto ideoldégico é dominante e comanda o
funcionamento do aparelho escolar em seu conjunto” (SAVIANI, 2018, p. 22).
Para tal teoria, admite-se a ideologia do proletariado, destacando que essa se
origina e existe fora da escola e, desse modo, impede o seu desenvolvimento,
bem como a luta revolucionaria.

Importa  mencionar que as teorias  critico-reprodutivistas
desempenharam importante papel na década de 1970 enquanto instrumentos
tedricos algados a armas para percutir a politica educacional relativa ao regime
militar instituido, a qual transformava a escola em “[...] instrumento de controle
da sociedade visando a perpetuar as relacbes de dominacao vigentes”
(SAVIANI, 2019b, p. 397). Dessa forma, tais teorias foram assimiladas com um
carater pratico-politico.

Para além disso, é preciso destacar que nem toda teoria educacional
traz consigo uma teoria pedagogica. Esse é o caso das teorias educacionais
citadas. Como vimos, as teorias critico-reprodutivistas visam a critica da
educacao, entretanto ndo possuem em sua agenda a proposi¢cao de uma agao
pedagdgica na diregcdo da superacao da ordem politico-social vigente. Como
bem aponta Saviani (2013a), constituem teorias ‘sobre’ a educacéao e nao teorias

‘da’ educacao, tendo como obijetivo, pois, ndo orientar o modo de realizacao do
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trabalho educativo, mas compreender e explicar o funcionamento da educacgao.
Por esse motivo, ndo serdo aprofundadas nesta dissertacao dado o enfoque nas
teorias pedagogicas.

No tocante as teorias pedagdgicas contra-hegemonicas (ou criticas),
categorizadas por Saviani (2019a) em Pedagogia da Educacado Popular,
Pedagogia da Pratica, Pedagogia Critico-Social dos Conteudos e Pedagogia
Historico-Critica, além de fazerem a critica da educacao (em aproximagdes
pontuais com as teorias educacionais critico-reprodutivistas), foram pensadas
para articularem-se com os interesses dos grupos dominados. Basicamente, tais
teorias se centram em uma das duas seguintes tendéncias: (a) no saber do povo
e na autonomia de suas organizagoes; (b) na valorizagcao da esfera escolar e no
acesso das camadas populares ao conhecimento sistematizado (SAVIANI,
2019b).

Na primeira tendéncia, inspirada na concepgao libertadora de educacao,
encontram-se a Pedagogia da Educacgéo Popular e a Pedagogia da Pratica, com
enfoque na educacao autdbnoma. Para a Pedagogia da Educacao Popular, a
organizacdo educativa deve acontecer no amago dos movimentos populares,
elaborada a partir da ideia de uma educacgao do povo e pelo povo (privilegiando
a categoria “povo” em lugar de “classe”), divergindo da concep¢dao dominante
(da elite e pela elite). Com base na autonomia popular e pedagdgica, dissociada
da concepcdo de educacdo escolar, postula-se que “a educagéo
verdadeiramente libertadora se daria fora dessas instituicbes” (idem, p. 25). Para
a Pedagogia da Pratica, por sua vez, e inspirada em principios anarquistas
(considerando, portanto, a categoria “classe”), “o saber ‘gerado na pratica social’
[...] deve ser valorizado e constituir a matéria-prima do processo de ensino”
(SANTOS apud SAVIANI, 2019b, p. 25), que, a principio, manifesta-se
imediatamente como prética individual e, posteriormente, ultrapassa a aparéncia
e capta sua natureza propria, ou seja, é social, de classe.

Na segunda tendéncia, com enfoque na educacao escolar e orientada
predominantemente pelo marxismo (ou por aproximacoes desse), destacam-se
a Pedagogia Critico-Social dos Contelidos e a Pedagogia Histérico-Critica'. A
Pedagogia Critico-Social dos Conteudos, formulada por José Carlos Libaneo,

16 A reflexdo sobre a Pedagogia Historico-Critica sera apresentada separada e posteriormente,
visto que ela é a teoria pedagogica fundamento do presente estudo.
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prima pelos conteudos e se debruga na democratiza¢do da escola publica. Logo,
nessa perspectiva, “o papel primordial da escola é difundir conteudos vivos,
concretos, indissocidaveis das realidades sociais”, reunidos nos conteudos
culturais universais patriménio da humanidade, e “a aprendizagem significativa
deve partir do que o aluno ja sabe, caminhando em direcdo a sintese na qual o
aluno atinge uma visdo mais clara e unificada” (SAVIANI, 2019b, p. 27)"".

Para contextualizar a discussdo sobre teorias educacionais e
pedagdgicas, recorre-se a historizacdo e sistematizacéo elaborada por Saviani
(2019a) em “Historia das Ideias Pedagogicas no Brasil”, em que se discute sobre
a questao da hegemonia pedagdgica na articulagdo com os principais marcos
histéricos subjacentes a constituicao das ideias pedagogicas no pais. Para levar
a termo tal apresentagado, o autor explica que “o principio de periodizacéao [...]
das ideias pedagdgicas [...] se baseia na nocdo de predominancia ou
hegemonia” (idem, p. 20).

E com base nessa periodizacdo que, no Quadro 1, a seguir, sdo
apresentados os marcos histéricos e as ideias pedagdgicas de cada periodo,
destacando-se a pedagogia hegemonica respectiva.

Quadro 1 — Periodizacido, Hegemonia Pedagdgica e Principais Marcos e Ideias Pedagogicas
de cada periodo

Periodo e Hegemonia Pedagdgica Principais Marcos e Ideias Pedagégicas

Inicio da histéria da educacao brasileira

com a chegada dos jesuitas; educacao
como processo de aculturagéo; modus

1° periodo parisiensis, germe da organizagao
(1549 — 1759) escolar moderna; e institucionalizacao
Monopodlio da vertente religiosa da da pedagogia jesuitica ou o Ratio
pedagogia tradicional Studiorum, origem da ideia de

supervisao escolar e da concepcao

moderna de pedagogia tradicional.

Reformas pombalinas, oriundas das
ideias laicas inspiradas no lluminismo e

2° periodo marcadas pela superagao das ideias
(1759 — 1932) religiosas na educacéao; questao
Coexisténcia entre as vertentes religiosa | didatico-pedagodgica do método intuitivo,
e leiga da pedagogia tradicional em resposta a ineficiéncia do ensino;

surgimento das ideias pedagdégicas nao
hegeménicas.

7 Dado o alcance em ambito nacional da teoria formulada por Libaneo e sua aproximagdo
original a teoria psicolégica historico-cultural, importante citar Galvao, Lavoura e Martins (2019,
p. 22) ao sinalizarem que o autor se movimenta, ao longo dos anos, da referéncia tedrico-
pedagdgica marxista as ideias pds-criticas, em especial no que compete ao lema “aprender a
aprender”.
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Industrializacao e disputa ideol6gica na
educacao; idealizacao da Escola Nova;
educacao como questéo nacional;
Manifesto da Escola Nova; reacao
catélica ao manifesto; incorporacao das
concepgdes ndo hegemodnicas da

3° periodo educacao pelo Escolanovismo em um
(1932 — 1969) novo Manifesto; primeira Lei de
Predominancia da pedagogia nova Diretrizes e Bases (LDB) da educagéo

nacional; criagdo do Plano Nacional da
Educacao (PNE); movimento da
educacao popular e das ideias
pedagdgicas libertadoras; crise da
pedagogia nova; articulagédo da
pedagogia tecnicista.
Emergéncia da concepcao produtivista
de educacao; primeiros passos da visao
critico-reprodutivista de educacao;

4° periodo surgimento e disseminacao das ideias
(1969 —2001) pedagogicas contra-hegemaonicas;
Configuracao da concepc¢ao pedagogica neoprodutivismo e suas variantes, por
produtivista meio do retorno as bases do
escolanovismo, construtivismo e
tecnicismo.

Fonte: Adaptado de Saviani (2019a)

A partir do Quadro 1, percebe-se que, historicamente, as ideias
pedagdgicas contra-hegeménicas tiveram (e tém) pouca adesdo no debate
sobre o pensamento pedagdgico moderno em decorréncia de sua posicao
filoséfica e politica efetivamente progressista no que se refere a ordem politico-
social.

Na senda deste estudo, considera-se que nenhuma das propostas
pedagdgicas apresentadas até entdo respondem tanto a indicacdo de Mészaros
(2008) sobre uma educacédo para além do capital quanto a inquietagdo de
Suchodolski (2000) no tocante a orientacdo para uma pedagogia da educacao
virada para o futuro. Portanto, recorre-se a uma teoria educacional e pedagégica
outra — intitulada Pedagogia Histérico-Critica — que, além de problematizar o
status quo, opere de modo a apresentar elementos tedrico-filoséficos,
conceituais e metodolégicos a fim de

[...] superar tanto o poder ilusério (que caracteriza as teorias néo
criticas) como a impoténcia (decorrente das teorias critico-
reprodutivistas), colocando nas méos dos educadores uma arma de
luta capaz de permitir-lhes o exercicio do um poder real, ainda que
limitado. (SAVIANI, 2018, p. 25)
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Com esse objetivo, no inicio da década de 1980, Saviani comeca a sua
busca por uma teoria (efetivamente) critica da educacdo e os primeiros
apontamentos surgem na primeira edicdo da obra “Escola e Democracia’,
publicada no ano de 1983. Nesse livro, o autor destaca que toma “como critério
de criticidade a percepgdo dos condicionantes objetivos” da relagcdo entre
sociedade e educacdo. Para além disso, a obra demonstra que a Pedagogia
Nova se tornou consenso entre os educadores e “a forma dominante de se
conceber a educagao” (idem, p. 47), bem como apresenta trés teses,
constituidas a partir do arcabouco da “teoria da curvatura da vara”'®, no sentido
de evidenciar que o idedrio escolanovista ndo superou a pedagogia tradicional
(como se pretendia). As teses referenciadas por Saviani (idem, p. 48) séo as

seqguintes:

Primeira tese (filosofico-histérica)

Do carater revolucionario da pedagogia da esséncia (pedagogia
tradicional) e do carater reacionario da pedagogia da existéncia
(pedagogia nova).

Segunda tese (pedagdgico-metodoldgica)

Do carater cientifico do método ftradicional e do carater
pseudocientifico dos métodos novos.

Terceira tese (especificamente politica)

De como, quando menos se falou em democracia no interior da escola,
mais ela esteve articulada com a construgdo de uma ordem
democratica; e quando mais se falou em democracia no interior da
escola, menos ela foi democratica.

Portanto, tais teses precisam ser tomadas como “antiteses por
referéncia as ideias dominantes nos meios educacionais” (ibidem) e, assim,
possibilitar que a vara, ao invés de ser colocada em uma suposta posicao
correta, seja curvada no sentido oposto no embate ideoldgico para que ndo se
legitime o senso comum como verdadeiro. Para que essa proposta nao seja
equivocadamente interpretada como uma nova forma de pedagogia tradicional,
ha a necessidade de “ultrapassar o momento da antitese na direcdo da sintese”
(SAVIANI, 2018, p. 49).

Tracado o objetivo das ideias pedagogicas delineadas pelo autor,
desenvolveu-se a Pedagogia Histérico-Critica (PHC), cuja compreensao da
relacdo entre sociedade e educacdo aponta para sua natureza dialética, dado

8 Essa expressao foi tomada de empréstimo dos estudos desenvolvidos por Lénin.
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que os condicionantes objetivos da sociedade burguesa condicionam as acdes
no ambito da escola, assim como sao por elas influenciados. Ainda, vinculada
explicitamente com a transformacao social e a luta socialista, admite-se a escola
com o carater formativo de sujeitos para a acao na realidade, mesmo dentro dos
limites impostos pelo sistema capitalista. Portanto, a escola tem a potencialidade
de auxiliar na transformagdo da realidade social, embora ndo seja dirigente
nesse processo, uma vez que a formagdo dos individuos acontece
unilateralmente na sociedade burguesa, impossibilitando uma formagéo em que
0s sujeitos tenham desenvolvidas todas as suas capacidades plenamente.
Destarte, a pergunta que se faz necessaria é: para que serve a escola na
sociedade moderna?

Como pode ser constatado, a escola tem sido o espaco em que 0s
individuos sao formados para as demandas oriundas do mercado de trabalho,
portanto, em conformidade com o estado de coisas. Em oposicdo a essa
realidade, a PHC avista uma outra finalidade para a escola na relagcdo com o
espaco e a natureza dos conhecimentos alcados (ou ndo) a objetos de ensino
na pratica educativa.

No que tange especificamente ao conhecimento, existem diferentes
formas de saber ou conhecimento (sensivel, intuitivo, afetivo, intelectual,
artistico, religioso, pratico, tedrico, etc.) e esses, do ponto de vista da educacao,
nao devem ser tomados em si, mas “enquanto elementos que os individuos da
espécie humana necessitam assimilar para que se tornem humano” (ibidem). Por

iSso,

o saber que diretamente interessa a educagédo é aquele que emerge
como resultado do processo de aprendizagem, como resultado do
trabalho educativo. Entretanto, para chegar a esse resultado, a
educagao tem que partir, tem que tomar como referéncia, como
matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo produzido
historicamente. (ibidem)

Portanto, a especificidade da educacdo est4d posta como algo
semelhante a constituicdo de uma segunda natureza, pois o que a natureza nao
garante precisa ser produzido historicamente pelo homem, incluindo-o nessa
dindmica. Em suma, a escola precisa oportunizar o acesso aos objetos culturais,

ao saber cientifico sistematizado, unica razdo pela qual o espaco escolar justifica
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sua existéncia. Isto €, a escola tem como finalidade a socializacao e apropriacao
dos conhecimentos cientificos historicamente acumulados pela humanidade
(SAVIANI, 2018) que, nesse espago social, serdo concebidos como saberes
escolares importantes para que os alunos se humanizem.

Como expde Saviani (idem), e na ciéncia de que a neutralidade é uma
impossibilidade em uma sociedade marcada pelo antagonismo de classes
sociais, a PHC é concebida a partir do ponto de vista da classe proletéria,
assumindo, portanto, uma escola ativa na luta contra a marginalidade e a
exploragdo do homem pelo homem derivadas do sistema capitalista. Nesse
sentido, a educacgao formal deve se dedicar ao trabalho educativo, sendo esse
‘o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (SAVIANI, 2013b, p. 13).

No que diz respeito aos sujeitos envolvidos nos processos de ensino e
de aprendizagem, para a PHC, professores e alunos sao potenciais agentes da
transformacao social, assumidos em suas especificidades, no interior da escola,
no que compete a sua relacao com os objetos de estudo: sobre estes o professor
possui uma visao sintética, enquanto que o aluno possui uma visao sincrética, a
qual deve ser alterada via processos de ensino (atividade principal do docente)
e aprendizagem (atividade principal do aluno). Quanto ao trabalho educativo,
para a PHC, pode-se afirmar que, diferentemente da pedagogia tradicional e da
pedagogia nova, a centralidade ndo esta, respectivamente, nem no professor
nem no aluno, mas sim no conhecimento, patriménio cultural humano
historicamente desenvolvido, o qual deve ser acessivel aos filhos dos
trabalhadores. Sobre isso, aponta Saviani (2018, p. 45):

Parece-me, pois, fundamental que se entenda isso e que, no interior
da escola, nés atuemos segundo essa maxima: a prioridade dos
contelidos, que é a Unica forma de lutar contra a farsa do ensino. Por
que esses conteudos sdo prioritarios? Justamente porque o dominio
da cultura constitui instrumento indispensavel para a participagéo
politica das massas. Se os membros das camadas populares nao
dominam os conteudos culturais, eles ndo podem fazer valer os seus
interesses, porque ficam desarmados contra os dominadores, que se
servem exatamente desses contelddos culturais para legitimar e
consolidar sua dominagao. Eu costumo, as vezes, enunciar isso da
seguinte forma: o dominado n&o se liberta se ele ndo vier a dominar
aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar o que os
dominantes dominam é condigao de libertacao.
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Para tanto, é crucial que os conhecimentos com os quais os alunos tém
contato sejam planejados e organizados na direcao da expanséo do cotidiano e
da transcendéncia do senso comum. Logo, “o produto do trabalho educativo
deve ser a humanizagéo dos individuos” (MARTINS, 2010, p. 15), dimensé&o
teleoldgica da educacao. Dessa forma, é necessario que os professores estejam
conscientes de seu trabalho para que néo reproduzam socialmente a l6gica de
mercado do sistema vigente no espacgo escolar.

Ainda, vale salientar que existem dois pontos distintos no processo
educativo: a escola deve considerar a cultura popular como ponto de partida e a
cultura erudita como ponto de chegada. Em consonancia com isso, traz-se a tona
o que a PHC apresenta no que tange a questdao do método. Saviani (2018)
considera que os métodos de ensino serdo eficazes se as perspectivas
pedagdgicas estiverem articuladas com os interesses populares. Para tanto, por
meio da superagao por incorporagdo dos métodos tradicionais, sem perder de
vista o vinculo entre educacdo e sociedade, a PHC esta orientada para o
estimulo da atividade e iniciativa do aluno e do professor. Assim, 0s momentos
tedrico-metodolbgicos contidos na PHC, em relagao dialética, sdo: pratica social,
problematizagéo, instrumentalizacdo, catarse e, novamente, pratica social.

Nesse cenario, a pratica social, entendida como atividade humana na
realidade social, € o ponto de partida, comum a professor e alunos. Todavia,
para Saviani (idem, p. 56-57),

[...] do ponto de vista pedagdgico ha uma diferenga essencial que nao
pode ser perdida de vista: o professor, de um lado, e os alunos, de
outro, encontram-se em niveis diferentes de compreensao
(conhecimento e experiéncia) da pratica social. Enquanto o professor
tem uma compreensdo que poderiamos denominar de ‘sintese
precaria’, a compreensao dos alunos & de carater sincrético. A
compreensao do professor é sintética porque implica uma certa
articulacdo dos conhecimentos e experiéncias que detém
relativamente a pratica social. Tal sintese, porém, é precaria uma vez
que, por mais articulados que sejam os conhecimentos e experiéncias,
a insercao de sua propria pratica pedagdgica como uma dimensao da
pratica social envolve uma antecipagao do que lhe sera possivel fazer
com alunos cujos niveis de compreensao ele ndo pode conhecer, no
ponto de partida, sendo de forma precaria. Por seu lado, a
compreensdo dos alunos é sincrética uma vez que, por mais
conhecimentos e experiéncias que detenham, sua propria condicao de
alunos implica uma impossibilidade, no ponto de partida, de articulagéo
da experiéncia pedagdgica na pratica social de que participam.

48



Posteriormente, chega-se ao momento em que se identificam os
problemas apresentados a partir da pratica social: a problematizacdo. Nela,
detectam-se os dilemas da pratica social e, consequentemente, quais
conhecimentos sao necessarios dominar. Em seguida, parte-se para a
instrumentalizacdo, momento em que o professor possibilita aos alunos a
apropriagao de instrumentos tedricos e praticos para equacionar os problemas
detectados na pratica social. Assim, a instrumentalizacao tem relagdo com a
“apropriacao pelas camadas populares das ferramentas culturais necessarias a
luta social que travam diuturnamente para se libertar das condigbes de
exploragdao em que vivem” (SAVIANI, 2018, p. 57).

Logo, passa-se ao momento em que os alunos elaboram a pratica social
de forma mais sintética: a catarse. Essa é compreendida como ponto em que 0s
alunos incorporam efetivamente os instrumentos culturais, que passam a ser
elementos utilizados ativamente com vistas a transformagéo social. Por fim,

retorna-se a pratica social:

Neste ponto, ao mesmo tempo em que os alunos ascendem ao nivel
sintético em que, por suposto, ja se encontrava o professor no ponto
de partida, reduz-se a precariedade da sintese do professor, cuja
compreensao se torna mais e mais organica. Essa elevagao dos alunos
ao nivel do professor é essencial para se compreender a especificidade
da relagdo pedagdgica. Dai porque o momento catartico pode ser
considerado o ponto culminante do processo educativo, ja que € ai que
se realiza pela mediagdo da analise levada a cabo no processo de
ensino, a passagem da sincrese a sintese; em consequéncia,
manifesta-se nos alunos a capacidade de expressarem uma
compreensao da pratica em termos tao elaborados quanto era possivel
ao professor. E a esse fendbmeno que eu me referia quando dizia em
outro trabalho que a educacdo é uma atividade que supde uma
heterogeneidade real e uma homogeneidade possivel; uma
desigualdade no ponto de partida e uma igualdade no ponto de
chegada. (idem, p. 58)

Em geral, percebe-se que o método histoérico-critico, conforme Saviani
(2013a), realiza um movimento que tem por finalidade conduzir os alunos do
senso comum a consciéncia filoséfica (critica), aspecto importante para a
concepcao de uma educacdo em perspectiva revolucionaria. Afinal, como

percebido, a educacao precisa promover o homem, o que significa

[...] tornar o homem cada vez mais capaz de conhecer os elementos
de sua situacdo para intervir nela transformando-a no sentido de uma
ampliacdo da liberdade, da comunicacdo e colaboracdo entre os
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homens. Trata-se, pois, de uma tarefa que deve serrealizada. Isto nos
permite perceber a fun¢do da valoragéo e dos valores na vida humana.
Os valores indicam as expectativas, as aspiragdes que caracterizam o
homem em seu esforgo de transcender-se a si mesmo e a sua situagao
historica; como tal, marcam aquilo que deve ser em contraposicao
aquilo que é. A valoragéo é o préprio esforgo do homem em transformar
0 que é naquilo que deve ser. Essa distancia entre o que é e o que
deve ser constitui o proprio espaco vital da existéncia humana; com
efeito, a coincidéncia total entre o ser e o deve ser bem como a
impossibilidade total dessa coincidéncia seriam igualmente fatais para
o homem. Valores e valoragdo estdo intimamente relacionados; sem
os valores, a valoracdo seria destituida de sentido; mas, em
contrapartida, sem valoracao, os valores ndo existiriam. (idem, p. 46-
47, grifos do autor)

Na secao a seguir, apontam-se os fundamentos tedrico-linguisticos em
que tal estudo se ancora, a saber, a THC e a Filosofia da Linguagem de cunho
marxista, na direcao de relaciona-los as questbes referentes aos principios da
Educacao Linguistica e do curriculo.

3.2.  Por uma Educacgéo Linguistica para além do Capital: no meio do
caminho, o Curriculo?

Como mencionado anteriormente, em convergéncia com a filiacao
tedrico-filosofica deste estudo (MHD), [concebe-se a educacao na sua relacao
dialética com os condicionantes objetivos da sociedade burguesa, estando a
forma da sociabilidade vigente conformada aos ditames do capital. Ainda, para
gue haja o potencial de a educagao assumir sua razao de ser, isto é, instrumento
de humanizacao e emancipacao, € essencial que ela tome o ponto de vista do
proletariado e vise a transformacéao social,'@assumindo seu carater para além do

@E*g capital (MESZAROS, 2008) e virada para o futuro (SUCHODOLSKI, 2000).

Em termos estritamente pedagdgicos, consequentemente, ha a
necessidade de que o trabalho educativo seja refletido e planejado a partir de
uma teoria que ndo admita o status quo, naturalizando-o. Desse modo, esse
trabalho precisa levar em consideracao a questao da consciéncia sobre a ordem
politico-social vigente, uma vez que “o limite maximo de consciéncia possivel
nas condigcdes em que vigora o0 modo de producdo capitalista s6 podera ser
atingido pelo proletariado” e, na senda da perspectiva marxista, “por definicao, o
limite maximo de consciéncia possivel da burguesia se mantém no horizonte da
sociedade capitalista” (GOLDMAN apud SAVIANI, 2019b, p. 198).
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Considerando-se a luta de classes e as implicacdes da aquisicao dessa
consciéncia, fica evidente a posicao aqui tomada, no que diz respeito a
educacao, com relacao a necessidade de objetivar-se, também por meio do
processo educativo e tendo ciéncia de suas limitagcdes, o desvelamento da
realidade concreta, na contramao dos interesses da burguesia, e o consequente
desmascaramento ideoldgico daquilo que se apresenta como essencialmente
caracteristico do sistema capitalista, assim como a preméncia alusiva a
autoidentificacdo dos trabalhadores com a classe proletaria, dirigente no
processo social revolucionario. Com efeito, abre-se espago para vislumbrar uma
escola que esteja compromissada com a luta contra as desigualdades sociais e
com a transformacao social, motivo pelo qual o estudo esta vinculado a PHC.
Estabelecido o fundamento teérico-filoséfico e pedagdgico da proposta presente
neste estudo, tal qual desenvolvido nos capitulos anteriores, € importante que
sejam apontados, neste momento, dois desdobramentos possiveis para uma
reflexao, de fato, critica e radical sobre curriculo e educacgao linguistica.

Advinda da orientacao filoséfica, a primeira repercussao tem relagao
com o fato de que a educacao, tratada como mercadoria, esta a servico do
sistema capitalista na direcao da preparacdo de mao de obra para o trabalho
alienado. Nesse caso, 0 processo educativo pode ser compreendido como uma
ferramenta que a classe burguesa utiliza para a manutencdo do estado de
coisas, isto é, a escola serve — mas nao uUnica e exclusivamente, tal qual
defende-se neste estudo — como espaco no interior do qual sao reproduzidas as
desigualdades sociais, logo, esvaziada da possibilidade de que alternativas
transformadoras, humanizadoras e emancipatérias sejam desenvolvidas. Dentro
do capitalismo, portanto, o Unico caminho possivel aparenta ser o do reformismo
educacional, o qual permanece “dentro dos limites da perpetuagcao do dominio
do capital como modo de reprodugao social metabdlica” (MESZAROS, 2008, p.
26). Nessa logica, nao ha o devido enfrentamento as raizes concretas da
questdo da educacao formal e, dessa forma, essa continua a reproduzir o
maximo de conformidade com a sociedade vigente. A partir disso, os individuos
séo

[...] induzidos a uma aceitagdo ativa [...] dos principios reprodutivos
orientadores dominantes na prépria sociedade, adequados a sua
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posicdo na ordem social, e, de acordo com as tarefas reprodutivas que
lhes foram atribuidas. (idem, p. 44)

Como segundo desdobramento, de cunho educacional e pedagdgico,
pode-se mencionar que a escola, como instituicdo formal majoritariamente
responsavel pela educacdo da classe trabalhadora, deve estar relacionada
dialeticamente com a sociedade. Nessa direcao, com o auxilio de um aparato de
dados e conhecimentos teéricos consolidados por pesquisadores reconhecidos
no campo (MARSIGLIA, 2011; DUARTE, 2011; SAVIANI, 2018), percebe-se que
a escola, praxiologicamente, tem estado a servigo da burguesia, porque 0s
agentes e as instituicoes responsaveis pelo processo educativo sdo, em
diferentes niveis, cooptados pelo neoliberalismo, o qual os aliena da realidade
concreta e, intrinsicamente, reproduz neles a ideologia hegemonica; assim, tais
agentes tém acesso apenas a aparéncia fenoménica da realidade (social e

@ escolar). Portanto, para que a escola enfrente a realidade social tal qual ela se
coloca, é imprescindivel que essa esteja voltada para a socializacdo e
apropriagdo dos conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade,
compreendidos como primordiais no que tange a humanizag&o dos individuos e
a superacao da ordem social vigente.

Com base nos dois desdobramentos apontados e com vistas a oposicao
ao que tem sido predominantemente desenvolvido nas escolas, uma questao
emerge: como pode ser encarado, dentro dos limites do capital, o problema do
conhecimento no interior das instituicbes formais da educacdo? A fim de
responder a tal indagacéao, destaca-se a questao curricular, objeto constituinte
do presente estudo, por conta de mudancas e transformagdes em suas principais
diretrizes tanto em ambito nacional, estadual, quanto municipal, enquanto
politica publica objeto de disputa e tensionamentos constantes. Com a intengao
de desvelar a vinculagdo tedrico-pedagégica do Documento Orientador
Curricular do Territério Rio-Grandino e do Referencial Curricular Gaucho e as
implicagdes para o componente curricular de LP, é basilar destacar a importancia
da discussao sobre curriculo e sua relagdo com os documentos supracitados, o0s
quais orientam a matriz curricular das escolas municipais e estaduais da cidade
de Rio Grande — RS.

A fim de dar tratamento ao tema, pode-se lancar 0 questionamento a

seguir: 0 que é curriculo?, pergunta para a qual, pode-se afirmar, inexiste uma
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Unica e exclusiva resposta, dada a diversidade de teorias curriculares que, de
acordo com seu vinculo filoséfico incorporador de uma determinada visao de
mundo, evidenciam como concebem a questdo dos saberes escolares e
conteldos essenciais, além da concepcao de realidade, homem, educacao,
assim como as funcdes da escola, as teorias educacionais e pedagdgicas
implementadas, e, em alguma medida, as teorias linguisticas que orientam o
trabalho docente com linguagem. A seguir, apresenta-se um esbo¢o das
correntes tedricas ocupadas com curriculo e suas principais ideias; em seguida,
destaca-se a concepcao na qual esta pesquisa estd ancorada: a perspectiva
histérico-critica.

Segundo Silva (2017), as teorias curriculares podem ser agrupadas em
trés grupos: tradicionais, criticas e pés-criticas. Para o autor, o que justifica tal
sistematizacao tem relacdo com o fato de que cada um desses grupos de teorias
enfatiza determinados conceitos. No entanto, aparenta-se uma questao central
a ser apontada a relacao entre visdo social de mundo e as teorias curriculares
tradicionais e pos-criticas, cujos fundamentos filos6ficos presentes nelas podem
ser aproximadas a conservacao do status quo.

No grupo das teorias curriculares tradicionais, ha a busca pela
neutralidade cientifica, aceita-se o status quo e, ainda, existe uma preocupacao
técnica, pois tais teorias estdo focadas em metodologia e organizagéo. Dentre
as teorias mais relevantes para a nocao de curriculo, estao os estudos de Bobbit
e de Tyler, ambos basicamente centrados em conceitos tais como organizagéo,
eficiéncia, administracdo, economia e desenvolvimento, e os trabalhos de
Dewey, ocupados com a construcdo da democracia burguesa e com a
consideracao dos interesses e experiéncias das criancas e dos jovens, bem
como a preocupagdo com avaliagdo, planejamento, metodologia, didatica e
objetivos. Em meados dos anos 1970, as teorias curriculares tradicionais
receberam criticas e contestagcbes elaboradas pelas chamadas teorias
curriculares criticas.

Com efeito, as teorias criticas do curriculo, diferentemente das
tradicionais, ndo tomam como referéncia o status quo e, por conseguinte,
“‘comegam por colocar em questao precisamente os pressupostos dos presentes
arranjos sociais e educacionais” (idem, p. 30). Nesse grupo de teorias, ha “[...]

uma completa inversdo nos fundamentos” (idem, p. 29), destacando-se, pois,
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conceitos como ideologia, reproducao cultural e social, poder, classe social,
capitalismo, relagdes sociais de produgdo, conscientizacdo, emancipagao e
libertagéo, curriculo oculto e resisténcia. Nessa direcédo, vale citar os estudos
mais gerais, com autores como Louis Althusser, centralizando-se na relagéo
entre educacao e ideologia, e Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron,
preocupando-se com questdes como reproducao e capital cultural (em que o real
valor cultural se identifica com a cultura das classes dominantes).
Adicionalmente, existem as teorias ocupadas pontualmente com questoes
especificas sobre curriculo, cujos autores e conceitos centrais sdo expostos a
seguir, no Quadro 2'°:

Quadro 2 — Autores e Conceitos Centrais de suas Teorias
Autor Ideias Centrais
Critica neomarxista do curriculo voltada
para compreender a relagao entre
Michael Apple conhecimento e curriculo, hegemonia e
classe, desvelando a conexao intima
entre economia e educacéo
Destaque para o carater social e
Henry Giroux historico do conhecimento e os conceitos
de cultura e resisténcia, observando o
curriculo como politica cultural
Centralidade no conceito de educacao
Paulo Freire bancaria, langando um olhar para a ideia
de intencéo intrinseca ao conhecimento
Nova Sociologia da educacao,
Michael Young considerando o conhecimento escolar e
o curriculo como invengdes sociais e
centralizando os conceitos de curriculo
(relacionado com organizagao) e poder
(ligado a distribuicdo)
Enfoque na nogao de codigo (gramatica
Basil Bernstein da classe), ocupando-se das relagdes
estruturais entre os diferentes tipos de
conhecimentos constituintes do curriculo
Fonte: Adaptado de Silva (2017)

No caso das teorias curriculares pos-criticas, por fim, destacam-se
conceitos como identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, discurso,
cultura, género, racga, etnia, sexualidade e multiculturalismo. Nesse sentido,

segundo Silva (idem), tém relacdo com perspectivas ancoradas no

9 No Quadro 2, as ideias de Dermeval Saviani ndo aparecem, pois, como base para a proposta
de curriculo deste estudo, serdo devidamente desenvolvidas e aprofundadas mais adiante.
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multiculturalismo, nas relagcbées de género (feminismo), étnicas e raciais, na teoria
queer, na pos-colonialidade e nos estudos culturais. Por meio da logica pos-
moderna, tais teorias questionam “os principios e pressupostos do pensamento
social e politico estabelecidos e desenvolvidos a partir do lluminismo” (idem, p.
111). Ainda, indagam os conceitos de razao e racionalidade, fundamentais para
a perspectiva iluminista da Modernidade, pois “essas nog¢des, ao invés de levar
ao estabelecimento da sociedade perfeita do sonho iluminista, levaram ao
pesadelo de uma sociedade totalitaria e burocraticamente organizada” (idem,

112). Além disso, as teorias curriculares pos-criticas tém

[...] uma desconfianga profunda, [...] relativamente as pretensdes
totalizantes de saber do pensamento moderno. Na sua ansia de ordem
e controle, a perspectiva social moderna busca elaborar teorias e
explicagbes que sejam as mais abrangentes possiveis, que rednam
num Unico sistema a compreensdo total da estrutura e do
funcionamento do universo e do mundo social. [...] O pensamento
moderno é particularmente adepto das ‘grandes narrativas’ [...]. As
‘grandes narrativas’ sao a expressao da vontade de dominio e controle
dos modernos. (idem, ibidem)

No Quadro 3, a seguir, elencam-se as orientacdes tedricas curriculares
pos-criticas e seus conceitos e ideias basilares para que, finalmente, sejam
estabelecidas conexdes entre determinadas identidades e as rela¢des de poder:

Quadro 3 — Orientacédo Teorica Curricular P6s-Critica e Conceito(s) e Ideia(s) Basilar(es)

Orientacao Teo6rica Curricular Conceito(s) e Ideia(s) Basilar(es)
Foco em Cultura, Diversidade e
Multiculturalismo Identidade; Modificacbes Substanciais

do Curriculo; Igualdade
Foco em Desigualdades de Género;
Género (feminismo) Analise de Livros Didaticos (busca por
esteredtipos); Luta contra o Patriarcado
Foco nas Relagées Etnicas e Raciais;
Identidade Etnico-Racial; Apagamento
Etnia e Raga das Narrativas Etnicas e Raciais nos
Livros Didaticos, nas Celebracbes e no
Folclore; Luta Anti-Racista
Foco em Identidade Sexual, Social e
Queer Cultural; Performatividade; Legitimidade
da Questao Queer como Conhecimento
no Curriculo
Foco em Relagbes de Dominagao entre
Pés-Colonialismo Nacoes; Resisténcia; Saber-Poder;
Dominacao Colonial
Estudos Culturais Foco em Cultura; Equiparagao do Valor
dos Conhecimentos; Construcao Social
Fonte: Adaptado de Silva (2017)
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Em suma, a questdo das teorias curriculares e suas diferentes
perspectivas demonstra que ha, também, disputa, luta(s) no que concerne ao
curriculo. De modo geral, nota-se que as teorias tradicionais se aproximam de
uma légica produtivista, mercadoldgica, organizacional e administrativa dos
conhecimentos essenciais para a escola. Por outro lado, as teorias criticas
vislumbram uma orientagdo social do curriculo, atentando-se as relagdes de
classe e as desigualdades sociais, culturais e econdmicas na educacgao. Por fim,
o curriculo pés-critico estabelece uma relacdo entre a nocdo de poder e as
diferentes identidades, abordando temas relacionados, como indicado, a género,
etnia, raca e sexualidade. Quanto as orientagdes curriculares supracitadas, dar-
se-a atencao especifica aquelas oriundas do Multiculturalismo, pois, em alguma
medida, englobam os grupos sociais oprimidos, estabelecendo diferentes
relacdes entre o poder e cada identidade (de género, racial, étnica etc.),
ancoradas na virada p6s-moderna.

Importante destacar, de anteméao, que a'pés-modernidade, como op¢ao
epistemologica, nega a categoria de universalidade, dando énfase a
singularidade do conhecimento. Além disso, a/perspectiva pés-moderna parece
abandonar a questao metodologica e questionar a nocado de verdade. Nesse
sentido, Duarte (2011) (considera a pos-modernidade uma manifestacao ou
aproximagao da posi¢ao neoliberal, dada inconsisténcia e incoeréncia tanto na
elaboracdo tedrica quanto no posicionamento ideolégico. Com isso, a pods-
modernidade, ingénua ou intencionalmente, incorpora elementos neoliberais,
voltando-se para a subjetividade e a individualidade, bem como superficialmente
destaca as conexdes entre as relacdes de poder e as multiplas identidades nas
quais se debrugam para uma luta contra a opressao, promovendo fragmentacao
das lutas e do proprio conhecimento, e “caracteriza-se sobretudo por uma atitude
negativa, na medida em que contesta a razdo, a ciéncia, o conhecimento
objetivo, o sujeito e a perspectiva da totalidade” (MALANCHEN, 2016, p. 6). Com
relacdo ao conhecimento, mais especificamente sobre a questao do curriculo,
percebe-se que, incorporando a atitude pés-moderna, o multiculturalismo

[...] situa-se nesse processo de disseminag¢do deluma visao de mundo
que, aparentemente, defende a inclusdo social, a democratizagao, o
respeito a diversidade etc., mas que na realidade tem como fungéao
principal a legitimagéo ideol6égica do capitalismo contemporéneo.
(idem, p. 5)
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Com efeito, ao incorporar a estratégia neoliberal, a pés-modernidade e
o multiculturalismo “resultam em um relativismo cultural e epistemoldgico, que
acabam também por relativizar a fungédo da escola” (idem, p. 12). Sob a égide do
pluralismo de ideias e da diversidade cultural, a educagdo acaba

comprometendo-se com

[...] a formacdo do individuo flexivel, criativo, adaptavel e
empreendedor, formagao para a cidadania, o trabalho, a adaptacédo ao
meio sociocultural imediato, bem como a formacgéo para a tolerancia, a
paz e o respeito a diversidade cultural e, como sintese de tudo, o
desenvolvimento no individuo da capacidade de aprender a aprender.
(idem, ibidem)

Na senda da questdo curricular, percebe-se que ha, diretamente,
desdobramentos sobre as questées pedagdgicas, pois, de acordo com a forma
como o curriculo é concebido, é possivel depreender que, por consequéncia,
determinada(s) perspectiva(s) tedrico-pedagdgica(s) orientara(do) o trabalho
educativo. Na contramao de uma proposta tedrico-educacional e pedagdgica
neoliberal, p6s-moderna e multiculturalista do curriculo, a PHC define que, se a
funcdo da escola tem relacdo com “propiciar a aquisicdo dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso
aos rudimentos desse saber” (SAVIANI, 2013b, p. 14), o curriculo deve voltar-se
para os conhecimentos historicamente acumulados pelo género humano, ou

seja, para a perspectiva historico-critica, o curriculo pode ser definido como o

[...] conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola. [...]
Porque se tudo o que acontece na escola é curriculo, se se apaga a
diferenga entre curricular e extracurricular, entdo tudo acaba
adquirindo 0 mesmo peso; e abre-se caminho para toda sorte de
tergiversacoes, inversdbes e confusbes que terminam por
descaracterizar o trabalho escolar. (SAVIANI, 2013b, p. 15)

Em conformidade com Saviani (idem), compreende-se que ha a
necessidade de reflexdao sobre o papel da escola e essa relagéao dialética com a
problematica do curriculo. Nos ultimos anos, épossivel perceber que, cada vez
mais, a escola adquire outras fungdes, basicamente voltadas a oferta de servigos
como alimentacdo, psicologia, odontologia e tantos outros, figurando como
essenciais no imaginario social, inclusive de muitos docentes, visto que o Estado,
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dentro do capitalismo, ndo cumpre, efetivamente, sua fungao enquanto promotor

de justica e igualdade social. Entretanto,

[...] a escola tem uma funcéoespecificamente educativa, propriamente
pedagogica, ligada a questdo do conhecimento; & preciso, pois,
resgatar a importancia da escola e reorganizar o trabalho educativo,
QD levando em conta o/problema do saber sistematizado, a partir do qual
se define a especificidade da educacao escolar. (idem, p. 84)

Dessa forma, evita-se o0 esvaziamento da funcao especifica da escola,
bem como sua secundarizagdo quando concebida como “agéncia de assisténcia
social, destinada a atenuar as contradigbes da sociedade capitalista” (idem, p.
85). Para isso, é crucial a/defesa do saber escolar, isto €, a defesa de um
curriculo “organizado e sequenciado de maneira a possibilitar seu ensino e sua
aprendizagem ao longo do processo de escolarizagdo” (MALANCHEN, 2016, p.
166) e, portanto, a compreensao do que sao os conteudos escolares e de como
séo selecionados e organizados.

A partir da perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, o foco do trabalho
educativo deve ser o ensino/de conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos,
sendo critério para a sua selecdo e organizagdo o desenvolvimento de cada
pessoa como um individuo humanizado com vistas ao género humano. Porém,
na atual forma de sociabilizacao, esse desenvolvimento é contraditério, por conta
da divisao social do trabalho e, por'derivacao, da luta ideolégica, resumida como
embate entre concepgcdes de mundo e, nesse viés, a definicdo dos conteudos
escolares se torna uma tomada de uma posi¢do dentro desse embate. Nessa
senda, fica evidente a relagcao entre os conhecimentos escolares e a concepgao
de mundo: para a perspectiva historico-critica, cujo trabalho é tomado como o
principio educativo imanente a escola, € importante que seja desenvolvida uma
concepcao de mundo materialista histérico-dialética no intuito de relacionar
dialeticamente os conteudos escolares com a totalidade da atividade humana de
dominio da natureza e organizacao da sociedade.

Contudo, para desenvolver uma concepgao de mundo, é fulcral que haja
uma elaboracdo na qual o senso comum, forma elementar do conhecimento,
seja superado em direcdo a consciéncia filosofica, forma sistematizada do
conhecimento. Em vista disso, por meio dos conteudos escolares, a escola pode
tornar-se um espaco para a formacdo das bases ([de uma visao de mundo
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materialista ‘histérico-dialética, pois os elementos constitutivos de uma
concepgao de mundo, apesar de essa ser “sempre simultaneamente individual
e coletiva” (DUARTE, 2016, p. 100), ndo sdo tomados pelo individuo como
objetos de andlise consciente; ndo obstante, torna-se (essencial que a classe
proletaria tenha a possibilidade, dentro dos limites do capital, de reconhecer de
que forma a sociedade funciona em sua esséncia, tomando ciéncia da sua
importancia enquanto protagonistas no processo de produgéo e reproducao da
vida social. Por esse motivo, defende-se a dialetizacao entre a (trans)formacao
da concepc¢ao de mundo de alunos e professores e o trabalho educativo, uma
vez que este deve estar voltado para “a socializagao e a apropriagao de niveis
mais elevados de elaboragédo consciente da concepgdo de mundo” (idem, p.
102).

Para tanto, a /escola deve priorizar saberes objetivos, pois “a
objetividade, antes de ser uma caracteristica do conhecimento, € [...] uma
caracteristica da realidade”. esses saberes trazem consigo a obijetividade
caracteristica do conhecimento, sendo capazes “de traduzir com fidedignidade
0s processos existentes na realidade externa a consciéncia” (MALANCHEN,
2016, p. 161). Ademais, ao transformar o'saber objetivo em elemento central da

educacao, aprimora-se o0 ensino destinado as camadas populares, visto que

o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel para a
Q:);‘)g participagdo politica das massas. Se os membros das camadas
populares ndo dominam os conteudos culturais, eles ndo podem fazer
valer os seus interesses, porque ficam desarmados contra os
dominadores, que se servem exatamente desses contelddos culturais
para legitimar e consolidar a sua dominagao: (SAVIANI, 2018, p. 45)

Dado o enfoque historico-critico para a/questao curricular, cabe ressaltar
a importancia do trabalho com classicos. Segundo Saviani e Duarte (2015, p.
31), “classico é aquilo que resistiu ao tempo, tendo uma validade que extrapola
o momento em que foi formulado”, isto é, “capta questdes nucleares que dizem
respeito a proépria identidade do homem como um ser que se desenvolve
historicamente”. Nesse sentido, o/classico € basilar tanto para o processo de
humanizagao dos (sujeitos ‘quanto ‘para 0 pleno ‘desenvolvimento da
individualidade livre e universal, incidindo em uma formag¢do humana que tem

relacao com “o continuo movimento de apropriacao das objetivacdes humanas
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PP

produzidas ao longo do tempo” (idem, p. 34). Apesar disso, 0 que se revela, no
que tange a selecéo de conteudos nos bancos escolares, € um deslocamento no
foco do trabalho educativo, em que os conteudos classicos e universais sao
secundarizados para que haja “o trabalho com conteudos efémeros, como
questdes sociais que causam tensdes na atualidade, produzindo com isso uma
visao utilitarista do conhecimento” (MALANCHEN, 2016, p. 26).

Nessa senda, sdo hegemoénicas as ideias pedagdgicas ancoradas no
neoliberalismo e na pés-modernidade,/cuja luta é fragmentada e a preocupacao
com a transformacao social parece nao ser dirigente. Como dito anteriormente,
o curriculo € uma arena em disputa devido a luta ideoldgica - que perpassa a
luta de classes. Nessa direcao, cabe mencionar que, de acordo com Duarte
(2011), o conhecimento tem sido reduzido a fenémeno individual, a realidade
imediata, aquilo que circunda o individuo e seu cotidiano, transformando-se, na
pratica, em saber tacito. Com isso, a formagao “acaba por valorizar o que € util
e imediato, ou seja, o conhecimento escolar é reduzido ao que é pragmatico e
ao que leva o individuo a se adaptar, e ndo a buscar mudancas em seu meio”
(MALANCHEN, 2016, p. 24), tampouco superar a pseudoconcreticidade (KOSIK,
1976).

Com a hipervalorizagao do saber tacito no ambito educacional, percebe-
se, por conta da disseminacao da ideologia neoliberal e pés-moderna, que 0s
curriculos estao tomados pelo multiculturalismo, desencadeando no fato de que
h&d uma significativa insercdo das chamadas Pedagogias do “aprender a
aprender” que, segundo Duarte (2011, p. 5), “sédo antes de mais nada
pedagogias que retiram da escola a tarefa de transmissdo do conhecimento
objetivo, a tarefa de possibilitar aos educandos o acesso a verdade”. Ainda, €

preocupante que, nuclearmente, o lema “aprender a aprender” resulte

na (desvalorizacao da transmissao do saber objetivo, na diluicao do
papel da escola em transmitir esse saber, na descaracterizacdo do
papel do professor como alguém que detém um saber a ser transmitido
aos seus alunos, na propria negacao do ato de ensinar. (DUARTE,
2011, p. 5)
No sentido de desvelar o lema em questdo, destacam-se quairo
caracteristicas das Pedagogias do “aprender a aprender”, a saber: a autonomia

do aluno em relacao a apropriagéo dos conhecimentos, a questao da construgéao
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do conhecimento e a importancia do descobrimento do método cientifico, o foco
nos interesses e nas necessidades do aluno e a adaptacdo a dindmica da
sociedade (DUARTE, 2016). Percebendo a incorporacdo dessas caracteristicas
no contexto educacional contemporaneo, inclusive visivelmente observada na
BNCC (BRASIL, 2018), é importante destacar que ha uma preocupag¢ao com a
adaptabilidade dos sujeitos as demandas do mercado, evidencia-se a
secundarizacéo do saber objetivo e, consequentemente, desloca-se a fungéo da
escola, considerando-a como espaco de preparacao para o trabalho alienado,
descaracterizando-se o papel do professor, visto que o foco ndo é mais a
transmissdo do conhecimento acumulado historicamente, mas sim a
(auto)construcdo de conhecimentos Uteis a vida cotidiana dos sujeitos

aprendizes. Em suma, 0 lema “aprender a aprender” tem relagao com

[...] a valorizagdo do conhecimento que o aluno traz de sua ‘realidade
concreta’, de ‘seu cotidiano’, a valorizagdo do ‘saber especifico ao

EE grupo cultural ao qual o aluno pertence’, isto é, busca-se valorizar a
construgdo do conhecimento, partindo do que o individuo ja possui,
possibilitando-lhe a conquista da autonomia intelectual, respeitando
suas necessidades e seus interesses. Sem meias-palavras, [...] tudo
isso ndo passa de uma forma eufemistica de aceitar, sem
questionamentos, o cotidiano alienado e fetichizado dos individuos.
(idem, p. 64)

No abajur do lema “aprender a aprender”, atenta-se principalmente para
a Pedagogia das Competéncias, a qual se organiza em torno do ensino centrado
“na produgao de competéncias verificaveis em situacdes e tarefas especificas”
(RAMOS, 2006, p. 221). Tal concepcao pedagdgica converge com as demandas
da realidade social atual e do mercado de trabalho, em que a ideia de
‘competéncia’ esta diretamente ligada ao ‘saber-fazer’, pautada “no critério de
lucratividade e da sociabilidade adaptativa” (MARTINS, 2010, p. 19). Nessa
senda, determinam-se elementos que devem ser observados no que diz respeito
as Pedagogias do “aprender a aprender”, a partir da leitura de Duarte (2016): a
pesquisa como principio educativo, o aluno como foco do trabalho educativo,
saber tacito como conhecimento preconizado e a adaptabilidade a ordem
politico-social contemporanea (MACHADO et al., 2021, p. 117).

Compreendida a dimensao educacional e pedagdgica do curriculo, cabe
focalizar no aspecto especifico deste estudo: o trabalho com linguagem. Desde

ja, destina-se a discussao para questdes ligadas a relacdo entre curriculo e
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linguagem, a concepcéo de lingua/linguagem?°, a educacgéo linguistica e seu
foco, a letramento e aos delineamentos tedrico-conceituais e metodoldgicos
depreendidos pelas teorias linguisticas hegemdnicas na Linguistica Aplicada
com relagdo ao ensino e a aprendizagem de LP.

3.3. Poruma educacéo linguistica para além do capital: apontamento para
uma concepg¢do materialista historico-dialética de trabalho educativo

com linguagem

Quando se pensa sobre educag¢ao em linguagem, deve-se ter em mente
que, conforme aponta Travaglia (2003, p. 21), “a maneira como o professor
concebe a linguagem e a lingua altera em muito o como se estrutura o trabalho
com a lingua em termos de ensino”. Nesse sentido, se um curriculo apresenta
uma concepgao estrutural da lingua, pode ser que essa visdo de lingua se
traduza no modo com que o docente organiza seu trabalho, nos moldes
tradicionais do ensino de lingua, isto é, voltado para a graméatica normativa e
para o uso exclusivo de metalinguagem. Entretanto, o trabalho educativo com
linguagem, n&o se apoiando nesta pesquisa somente em teorizagdes
linguisticas, compreende que é crucial que a concepgdo de lingua seja
dialetizada com a visao social de mundo, uma vez que a linguagem, mesmo que
represente um salto ontolégico para o ser social (LUKACS, 2012), encontra sua
razdo de existéncia no trabalho. Logo, o aspecto apresentado € de suma
importancia e, sendo assim, é elencado o arcabouco teérico-linguistico ancorado
nos estudos de Vygotsky (2000), de Vol6chinov (2013; 2018) e de Britto (2007;
2012) para a introducdo da concepcao de lingua/linguagem do estudo em
questao.

Nas concepgdes de lingua/linguagem como um f‘sistema de formas
normativas idénticas’ expresso em signos (objetos materiais), a realidade é
compreendida somente em termos de norma social. De acordo com Voléchinov
(2018, p. 176-177), “esse sistema & apenas uma abstragéo, obtida mediante um

enorme trabalho realizado com uma certa orientacdo cognitiva e pratica”. Para

20 Neste estudo, ndo é feita a dicotomizagdo do par lingua/linguagem, na esteira do que se
desenvolve no campo da LA, uma vez que aqui interessa pensar lingua/linguagem tdo somente
para a/na interagdo humana, produto do trabalho.
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além disso, vale destacar que “tudo o que ¢é ideoldgico possui uma significagao”
(VOLOCHINOV, 2018, p. 91), representa algo localizado externamente, é um
signo, ou seja, determinado objeto se transforma em signo e, sem perda de sua
realidade material, em alguma medida, reflete e refrata outra realidade. Para
Voléchinov (idem, p. 93), “o campo ideoldgico coincide com o campo dos signos
[ou seja] [...] podem ser igualados. Onde ha signo ha também ideologia. Tudo
que é ideoldgico possui significagao signica”.

Compreendendo que o signo possui diferentes valores axiolégicos em
determinados contextos, explicita-se que, mesmo para compreender um signo,
sa0 necessarios outros signos, isto é: “a compreensao responde ao signo e o faz
também com signos” (idem, p. 95).

Na filosofia da linguagem de Vol6chinov, a consciéncia s6 se realiza e
se torna fato efetivo por meio de material signico, em uma cadeia de criacao
ideoldgica unica e ininterrupta, estendida entre duas consciéncias individuais no
processo de interagcdo, espagco em que o signo emerge. Nesse sentido, “a
consciéncia individual é um fato social e ideolégico” (idem, p. 97).

Na senda do carater interacional da linguagem, ha a necessidade de
destaque para o fato de que uma forma determinada de interacao discursiva tem
relagdo intima com as condigcbes de dada situagdo social concreta, pois “as
formas de comunicacdo discursivas sao inteiramente determinadas pelas
relacdes de trabalho e pelo regime sociopolitico” (idem, p. 109). No que diz
respeito ao conteudo, é importante refletir sobre a énfase valorativa dada aos
signos ideoldgicos, que dependem das “premissas socioecondmicas essenciais
da existéncia” de um determinado grupo (idem, p.111), ou seja, tal énfase é
social. Sendo assim, para o autor, o signo reflete a existéncia social, mas

também é refratada nele. Nas palavras de Voléchinov (idem, p. 112-113),

[...] o que determina a refracdo da existéncia no signo ideolégico [é] o
cruzamento de interesses sociais multidirecionados nos limites de uma
coletividade signica, isto €, a luta de classes. A classe ndo coincide
com a coletividade signica, ou seja, com a coletividade que utiliza os
mesmos signos da comunicagdo ideoldgica. Por exemplo, varias
classes podem utilizar a mesma lingua. Em decorréncia disso, em todo
signo ideolégico cruzam-se énfases multidirecionadas. O signo
transforma-se no palco da luta de classes.
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Neste estudo, epistemologicamente embasado no materialismo
historico-dialético, busca-se a esséncia dos objetos e, em se tratando de lingua
e linguagem, entende-se que a concretude da lingua estd contida nos
enunciados, “unidades reais do fluxo discursivo” (VOLOCHINOV, 2018, p.182).
No entanto, € bastante comum a exposicdo a enunciados monolégicos,
finalizados, principalmente, e em se tratando de escola, quando deparados com
docentes cujo trabalho educativo com linguagem esta no limite da lingua como
sistema abstrato. Mesmo nesse caso, nao € possivel a dissolugcdo da
comunicagdo discursiva, pois “todo enunciado, mesmo que seja escrito e
finalizado, responde a algo e orienta-se para uma resposta. Ele é apenas um elo
na cadeia ininterrupta de discursos verbais” (idem, p. 184). Em outras palavras,
“a interagdo discursiva é realidade fundamental da lingua” (idem, p. 219).

Por fim, ressalta-se que, em uma perspectiva historico-critica, a
linguagem “é produto da atividade humana coletiva e reflete em todos os seus
elementos tanto a organizagdo econémica como a sociopolitica da sociedade
que a gerou” (VOLOCHINOV, 2013, p. 141), ou seja, advém do trabalho. No
entanto, apesar de conceber a primariedade da atividade vital humana, na
atualidade, nédo se trata de hierarquizar as categorias de trabalho e linguagem,

pois esta

[...] se tornou assim a condicdo necessaria para a organizagdo do
trabalho humano. Com o desenvolvimento das atividades econémicas,
nessa organizacao do trabalho aparecem pessoas determinadas que
tém deveres e direitos diferentes. Isso esta relacionado com o
nascimento da linguagem sonora [...]. Assim, desde o amanhecer da
histéria humana, a linguagem coopera involuntariamente para criar os
embrides da divisdo de classes [sociais] e de patrimbnios da
sociedade. (idem, p. 143-144)

Na esteira da compreensdo de linguagem em sua condicdo de
organizadora do trabalho, cita-se Vigotski (2000, p. 30), para quem a linguagem
“tem um papel essencial na organizagao das fungdes psicoldgicas superiores”,
que incluem a meméria, a consciéncia, a percepc¢ao, a atencdo, a fala, o
pensamento, a vontade, a formacao de conceitos e a emocéao. Para o autor, ha
uma unidade dialética entre o desenvolvimento da linguagem e o manuseio dos
instrumentos e, assim, atribui-se “a atividade simbdlica fungdo organizadora

especifica que invade o processo do uso de instrumentos”, produzindo novas

64



formas de comportamento (idem, p. 33). Em Vygotsky (2000, p. 46), “o sistema
de signos reestrutura a totalidade do processo psicoldgico, tornando [o individuo]
capaz de dominar seu movimento”. Dentre esses comportamentos, ha um
momento em especial em que a linguagem passa ao status de instrumento: é
comum perceber que as criangcas pedem ajuda para os adultos diante de uma
situacdo em que ndo conseguem solucionar um problema sozinhas; no entanto,
quando deixam de dirigir-se verbalmente aos adultos e passam a internalizar a
fala socializada (com o adulto, anteriormente, para ajuda), percebe-se que a
linguagem faz o movimento que leva um processo interpessoal (interpsiquico) a
ser intrapessoal (intrapsiquico). Sucintamente, a concepg¢do vigotskiana
considera a linguagem um instrumento psicolégico de mediagdo simbdlica.

Dado o enfoque materialista histérico-dialético da linguagem da
linguagem, bem como sua formagao ideoldgica na sociedade de classes, € valido
questionar: de que modo a concepc¢ao de lingua/linguagem influencia o trabalho
educativo com o componente curricular de LP? No caso deste estudo, uma
concepcao de educacdo em linguagem deve, a priori, considerar a lingua nao
como um habito apropriado ou inapropriado, mas

[...] uma totalidade que, constituida na histéria humana, constitui os
sujeitos, € marca de identidade, condicdo de pensamento, forma
fundamental de relacionamento e de intervengdo no mundo. [...] A
lingua € um fendbmeno de ordem histérica e, como tal, realiza-se e
produz-se em fungédo da acao humana, do trabalho humano. (BRITTO,
2007, p. 24)

Além disso, precisa pressupor que “a fungdo primordial da educagao
escolar é contribuir para o desenvolvimento intelectual e social dos alunos”
(BRITTO, 2012, p. 83). Assim, direcionam-se esforcos para que haja a expansao
do cotidiano e o rompimento com o senso comum, na direcao oposta aquilo que
parece estar submetida a educacao, ou seja, aos interesses mercadolégicos,
assumindo o senso comum e o0 pragmatismo como cerne da educagao escolar.

No que tange a educagéo linguistica, considera-se que essa

[...]implica a acdo pedagdgica que leve o estudante a perceber a lingua
e a linguagem como fenémenos histéricos complexos, a compreender
seu funcionamento, usos e formas, bem como a saber usa-la com
propriedade nas modalidades oral e escrita, em especial para estudar
e aprender e viver sua subjetividade. (idem, p. 84)
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Para uma concepgéo histérico-critica de educacdo linguistica, duas
atividades devem ser focalizadas: a leitura e a escrita. Vivendo-se em uma
sociedade grafocéntrica, ler e escrever se tornam condicoes basicas de insercao
social, uma vez que “ha [...] um vinculo entre a escrita e as formas de poder e a
apropriagao dos bens simbdlicos produzidos na prépria cultura escrita” (BRITTO,
2012, p. 84). Portanto, na sociedade de classes, pode causar estranheza o fato
de que a posse da escrita e 0 acesso e a disponibilidade da leitura estejam
desigualmente distribuidos, razao pela qual o trabalho educativo com linguagem
deve estar focado em tal desigualdade.

Ainda, na perspectiva historico-critica de educagéo linguistica, é prevista
a superacao “do senso comum e das solugbes da vida pratica”, contribuindo,
assim, “para o desenvolvimento integral, intelectual e social dos alunos” (idem,
p. 29). Grosso modo, o autor indica a necessidade de voltar-se a formagéo
humana integral dos discentes no que tange a educagédo em linguagem, uma vez
que isso nao ha de ocorrer enquanto o ensino de lingua estiver preso ao dilema
normativo, com “percepgdes dicotdbmicas da lingua” (certo ou errado, adequado
ou inadequado, padrdao ou nao-padrao, formal e informal etc.). Segundo Britto
(2007), as formas apreendidas do fen6meno linguistico nao podem ser
consideradas ilegitimas ou equivocadas, mas sim fruto de uma politica
educacional interessada nas demandas de mercado e manifestadas nos modos
pelos quais a luta pelo poder se constitui. Dessa ideia advém o preconceito
linguistico, resultado da legitimagdo de uma forma linguistica que expressa o
poder, sendo muito mais reconhecida do que conhecida, sustentando-se “na
reproducdo continua de esteredtipos de cultura e incultura e na divulgacao
sistematica de um modelo regulador e corretivo” (idem, p. 25).

Para além da concepgédo de educacéo linguistica contida no presente
estudo, destacam-se os delineamentos tedrico-metodoldgicos hegemdbnicos do
ensino de LP: a teoria dos Multiletramentos e a teoria bakhtiniana dos Géneros
Discursivos (BAKHTIN, 2000). Primeiramente, percebe-se que o0s
Multiletramentos (ROJO, 2009), com sua defesa da curricularizacdo das
Tecnologias da Informacédo e Comunicacgao (TICs), parecem, em certa medida,
aproximar-se das Pedagogias do “aprender a aprender” (DUARTE, 2016), visto
que explicitamente colocam em foco o alunado, centralizam-se nos
conhecimentos tacitos (embora admitam o movimento do local para o global via
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hibridizacdo), mencionam a constru¢cdo do conhecimento e dissertam sobre a
questédo da autonomia dos estudantes.

No que concerne a teoria bakhtiniana®' dos géneros discursivos, essa
tem incidéncia direta sobre o trabalho pedagdgico com linguagem,
especialmente no que se refere a leitura e a producao textual. No entanto,
Geraldi (2010) atenta para a aparente e atual objetificagdo dos géneros em sala
de aula: se antes, o problema era o texto como pretexto, agora, o problema
parece ter relacdo com o fato de que os docentes acabam por exaurir 0s géneros
do discurso como ‘entes’ dissociados da pratica social. Nesse sentido, a
abordagem de géneros primarios (cotidianos) e secundarios (oriundos de
esferas sociais mais complexas) fica comprometida.

Finalmente, a compreensao da importancia do curriculo na relagcdo com
uma concepc¢ao de educacao linguistica para além dos interesses de mercado
revela que o fracasso e/ou sucesso do ensino de LP depende de inumeros
fatores que perpassam tanto a concepg¢éo de educacao e a funcéo primordial da
escola até a concepcao de lingua e linguagem e o estabelecimento do foco do
trabalho educativo com linguagem. Nessa senda, o proximo capitulo dedica-se
a analise dos dois documentos orientadores do curriculo das escolas da cidade
de Rio Grande/RS no que concerne ao componente curricular de LP, objetos
deste estudo: o Documento Orientador Curricular do Territério Rio-Grandino e o

Referencial Curricular Gaucho.

21 Embora a reflexdo deste trabalho considere que o trabalho educativo com linguagem tenha
resultado, quando ancorado em tais teorias, essencialmente, em propostas teérico-
metodoldgicas pro-conservacao do status quo, a relagcao estabelecida ndo deve ser de simetria.
De uma lado, tém-se os Multiletramentos, como frisado, relacionando-se aparentemente com as
Pedagogias do ‘Aprender a Aprender’; por outro lado, a teoria bakhtiniana dos géneros
discursivos nos permite incorporar a concepg¢ao materialista histérico-dialética de ensino de
linguagem, a partir da questéo dos géneros primarios e secundarios do discurso ancorada em
Vol6chinov (2018), a defesa do trabalho educativo com leitura e escrita de textos em que a
linguagem é complexa e promove rompimento com a cotidianidade, ligada ao senso comum € a
realidade imediata dos estudantes.
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4. CONTEXTO DE PRODUCAO E ANALISE DOCUMENTAL: O
CURRICULO SOB ESCRUTINIO

Inicialmente, no escopo do seguinte estudo, destacou-se sua ancoragem
epistemoldgica no MHD, cuja categoria central e fundante do ser social € o
trabalho, considerado ontologicamente como atividade humana vital. Ainda,
buscou-se apontar a importancia das visées sociais de mundo, as quais se
relacionam ou com a conformidade ao status quo ou com a transformacao da
realidade social. Nessa senda, é essencial sublinhar — dado o objeto de
investigacdo da presente pesquisa — que, na sociedade burguesa, em
consonancia com Saviani e Duarte (2015, p. 8-9), “o dominio do conhecimento
€ uma das armas que a classe dominante emprega para neutralizar as agdes
potencialmente revolucionarias”.

Tendo em vista que a educagdo, nos limites do capital, tem a
potencialidade de transformar a sociedade, cabe ressaltar o papel crucial da
escola nesse processo, uma vez que a socializacao do conhecimento esta direta
e majoritariamente ligada as instituicbes formais de ensino. No entanto,
contemporaneamente e sob uma légica marcadamente gerencialista, percebe-
se um deslocamento da razao de ser da escola que a posiciona na contraméao

da transformacéao social. Para Saviani (2013b, p.16),

[...] @ escola tornou-se um mercado de trabalho disputadissimo pelos
mais diferentes tipos de profissionais (nutricionistas, dentistas,
fonoaudiélogos, psicélogos, artistas, assistentes sociais etc.), e uma
nova inversao opera-se. De agéncia destinada a atender os interesses
da populacédo pelo saber sistematizado, a escola passa a ser uma
agéncia a servico dos interesses corporativistas ou clientelistas.

Logo, fica evidente que é essencial refletir sobre a fungéo da escola, bem
como sua importadncia quanto a busca pela mudanca da ordem politica e
econdmica vigente. Nessa direcdo, sua especificidade deve estar intimamente
conectada a socializacdo e apropriagdo dos conhecimentos historicamente
acumulados pela humanidade, visto que, transmitidos de gerag¢ao a geracao, sao
responsaveis pela humanizagdo dos individuos. Sendo “o saber objetivo
produzido historicamente” (idem, p. 7) referéncia para uma concepcao de

educacao com vistas a transformacéo social, € mister identificar quais elementos
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culturais, traduzidos por conteudos no interior da escola, precisam ser
assimilados pelos sujeitos, bem como organizar o trabalho pedagdgico de modo
que, “progressivamente, cada individuo singular realize [...] a humanidade
produzida historicamente” (SAVIANI, 2013b, p. 13).

Para além das problematicas relativas a concepcao de educacao e a
fungédo da escola, no presente estudo, inserido no campo da LA, pretende-se
investigar as questbes atinentes a linguagem e, em especial, a educacao
linguistica. Nesse sentido, é necessario compreender as especificidades do
ensino e da aprendizagem de LP no sentido da superacao do estudo da lingua
como sistema em sua imanéncia, tal qual consubstanciado no trabalho educativo
tradicional, bem como do estudo da lingua a partir de uma abordagem pautada
na intuicdo, caracteristico de um trabalho educativo que se anuncia “inovador”,
quando, na esséncia, tdo somente reverberacdo de um ideario escolanovista.
Para tanto, a questdo do curriculo se torna basilar, pois € nele que sao
encontrados os conhecimentos com os quais a escola deve se ocupar e a partir
dos quais — mas ndo exclusivamente — evidencia-se o projeto formativo
orientador do trabalho educativo. Com efeito, destaca-se a relevancia de elucidar
como se concebe o curriculo na contemporaneidade para que seja enfrentada a
ideia recorrente no cenario nacional de “ajustar a escola as demandas do
mercado, ou seja, aos interesses hegemdnicos de manutencao das condicdes
de acumulagao de capital” (MALANCHEN, 2016, p. 3).

Portanto, em relacdo a concepcgéo de curriculo, retoma-se aquela na
qual este estudo se ancora, “o0 conjunto das atividades nucleares desenvolvidas
pela escola” (SAVIANI, 2013b, p. 15), uma vez que tal perspectiva possibilita que
que a escola se centre “no ensino e na aprendizagem do saber obijetivo
devidamente convertido em saber escolar” (MALANCHEN, 2016, p. 162).
Considerando que a relacao entre o curriculo (e sua base pedagogica) e a
educacao linguistica é elemento fundamental para esta pesquisa, busca-se
desvelar a filiagao teérico-pedagoégica do Documento Orientador Curricular do
Territério Rio-Grandino e do Referencial Curricular Gaucho, documentos esses
alusivos, respectivamente, ao trabalho educativo desenvolvido nas escolas
municipais de Rio Grande/RS e nas instituigcbes de ensino estaduais das cidades
do Rio Grande do Sul, para, posteriormente, compreender as implicacoes dessa
filiacdo para o ensino e a aprendizagem do componente de LP.
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Com esse proposito em vista, vale lembrar que, na perspectiva
materialista histérico-dialética, a orientagdo metodoldgica exprime “o movimento
que vai da sincrese (‘a visdo cadtica do todo’) a sintese (‘uma rica totalidade de
abstracées e determinagdes mais simples’)” (SAVIANI, 2018, p. 959),
transformando o concreto real em concreto pensado na busca pela esséncia de
um determinado objeto. Outrossim, atenta-se as categorias tebrico-
metodoldgicas da teoria social marxista — totalidade, contradigdo e mediacéo —,
as quais sao consideradas em sua relacao dialética inconteste.

Por fim, importa indicar, a fim de orientar a leitura e compreensao deste
capitulo analitico, que a analise documental proposta neste estudo se
desenvolve por meio de eixos especificos, em correlagdo direta com categorias
componentes dos documentos oficiais elencados (conforme os sumarios dos
documentos, indicados nos Anexos | e Il) e amplamente mencionados, quais
sejam: (i) educagédo e projeto formativo; (i) ensino e aprendizagem; e (iii)
conhecimento, conteldos escolares e curriculo. A selecdo de tais eixos em
detrimento de outros constituintes dos documentos se justifica, isto posto, pelo
fato de que, em relagao dialética, consistem em concepcgdes nucleares no que
tange ao desvelamento da filiacao tedrico-pedagodgica dos referidos documentos
e, posteriormente, possibilitam refletir acerca de suas implicacées para o
trabalho educativo com linguagem, objetivos desta pesquisa.

A fim de alcangar tal intento e considerando o movimento analitico que
parte da sincrese em diregdo a sintese por meio da elucidacao das necessarias
e especificas determinacdes implicadas no objeto em estudo, a subsecéo
seguinte organiza-se de modo a apresentar uma breve contextualizagcdo do
processo de producdo dos documentos supracitados a fim de, em seguida,
proceder-se a analise dos dados, conforme os eixos propostos, e buscar-se as
implicagdes para o trabalho educativo com linguagem.

4.1. Sobre as origens do Referencial Curricular Gaucho e do Documento
Orientador Curricular do Territério Rio-Grandino

De imediato, cabe destacar que ambos os documentos se relacionam
com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), documento oficial e
orientador no que se refere aos parametros curriculares das escolas brasileiras.
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Nesse escopo, e a partir da Lei n° 13.005, de 25 de junho 2014, que regulamenta
o Plano Nacional da Educacéo (PNE), discute-se a necessidade da elaboracéo
de um novo documento regulador, no ambito nacional, dos curriculos das
escolas brasileiras.

Por conseguinte, realizaram-se inumeros eventos para que fosse
possivel propor e disponibilizar a primeira versao da BNCC, em setembro de
2015 com foco nas etapas da Educagéo Infantil e do Ensino Fundamental. Em
maio de 2016, ap6s pouco debate com a comunidade escolar e sem consulta
publica feita a sociedade, teve-se acesso a segunda versdao do documento,
debatida em semindrios estaduais promovidos pelo Conselho Nacional de
Secretarios da Educacdo (CONSED) e pela Unidao Nacional de Dirigentes
Municipais de Educacéo (UNDIME) com a participacao de professores, gestores
e especialistas. Por ultimo, a terceira versao foi lancada e homologada em 20 de
dezembro de 2017 e, a partir de 2018, os debates sobre a BNCC voltada para o
Ensino Médio foram realizados, com respectiva homologacdo em 14 de
dezembro de 201822,

Registrado brevemente o trajeto institucional e legislativo em torno da
producédo do documento supracitado, cabe mencionar que, sob a égide de uma
diretriz nacional oficial que traz “o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica” (BRASIL, 2018, p. 7), a BNCC
afirma orientar-se “[...] pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formagao humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva” (ibidem).

Como documento parametrizador dos curriculos das instituicdes formais
de educacgao no Brasil, sua implementacao foi gradativamente realizada, com
expectativa de atualizagcdo dos curriculos escolares para os segmentos da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental até inicio de 2020, enquanto, para o
Ensino Médio, espera-se que seja implementada até o final de 2022%3. Para

22 Tais informagdes encontram-se no site da BNCC, no seguinte endereco:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico>. Acesso em: 07 jun. 2022.

23 As informagdes atinentes aos prazos de implementagdo da BNCC foram retiradas do
observatorio do Movimento pela Base, no seguinte link: <
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/seminario-de-3-anos-da-bncc-da-educacao-
basica/?gclid=Cj0KCQjwOumSBhDrARIsAH7FCoe2aOljt-
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tanto, os estados e municipios, em seus referenciais ou propostas curriculares,
bem como suas escolas tiveram que adaptar seus curriculos a BNCC, revisar
seus Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) e ofertar formacao continuada para
seus corpos docentes, além da atualizacdo dos materiais didaticos em
conformidade com tal documento. No entanto, em marco de 2020, com a
emergéncia da pandemia do Coronavirus (COVID-19)?4, a implementacéo da
BNCC foi temporariamente postergada, visto que houve a necessidade de
distanciamento social.

Para além dos dados e do contexto da implementacao, é importante
destacar o cronotopo da BNCC no sentido de uma politica institucional e
educacional, uma vez que todas as decisées, no que tange as politicas publicas,
relacionam-se as leis aprovadas pela Camara dos Deputados e Senadores, além
de necessitarem da aprovacao pelo Presidente da Republica. Em 2014, o debate
sobre a necessidade da BNCC foi, primeiramente, levantado sob o governo de
Dilma Rousseff. No mesmo ano, em outubro, foi realizada uma nova eleig¢éao, na
qual houve a reeleicao da presidente em meio a uma crise institucional, com
diversas manifestacées acontecendo em todo o pais. Cerca de dois anos apo6s
a reeleicao, com apoio e ampla divulgacao das midias hegeménicas brasileiras,
a Camara dos Deputados, em um episddio marcado por misoginia e violéncias,
abriu votacdo para que, com massiva vitéria da oposicao, o Senado Federal
instaurasse o processo de impeachment. Em agosto de 2016, a presidente Dilma

foi definitivamente afastada, com posterior ascensdo de seu vice-presidente,

fll_zeciXy05FSRk19CP5gTqvZfrSmHbEmHjwa6KKCwnwaAuUSEALw_wcB>. Acesso em: 12
jun. 2022.

24 Entre o informe chinés sobre casos de um tipo grave de pneumonia, de origem conhecida, e a
morte do primeiro paciente vitima do virus altamente contagioso Sars-CoV-2, decorreram-se um
pouco mais de um més (janeiro de 2020). No Brasil, em margo de 2020, a COVID-19, como ficou
popularmente conhecida a doenga pandémica, levou o pais a quarentena. No entanto, poucos
meses depois, por descaso total com politicas publicas de salde e negacionismo publico do
governo no combate ao virus, os numeros de morte aumentaram rapidamente, apesar do
trabalho arduo dos profissionais do Sistema Unico de Saude (SUS) e da Agéncia Nacional de
Vigilancia Sanitaria (ANVISA). Ao final de 2020, o pais atingiu a marca de quase 195 mil mortes
ao mesmo tempo em que o entdo presidente do pais Jair Bolsonaro se envolveu em escandalos,
como acusagoes de desvios de verbas publicas para compra de vacinas, estimulo a atos contra
o Supremo Tribunal Federal (STF) e frequente promogao de noticias falsas em reportagens e
redes sociais acerca do virus. Somente em janeiro do ano seguinte (2021), o pais teve seu
primeiro vacinado e, com a precoce flexibilizagdo das medidas bésicas de seguranca (uso de
mascaras, distanciamento social e limpeza de maos), mais que triplicou o0 nimero de 6bitos, com
exatas 619 mil e 109 vitimas fatais da doenga. Ao fim do primeiro semestre de 2022, j& se
contabilizaram mais de 6 milhdes de mortes no mundo e cerca de 670 mil somente no Brasil, ou
seja, aproximadamente 10% do numero global. Tais dados podem ser conferidos no link a seguir:
< https://www.paho.org/pt/brasil>. Acesso em: 21 jun. 2022.
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Michel Temer, ao poder, em um evento que marcaria a histéria do pais como
mais um golpe ao Estado.

Como consequéncia, houve uma aceleragdo do processo de
homologacdo da BNCC com a eleigdo do atual presidente, Jair Bolsonaro,
seguido da proposta de um Novo Ensino Médio?®, com o aparente intuito de
atualizar as escolas a realidade contemporanea do pais — mas nao apenas da
realidade nacional, dada a vinculagdo aos reformadores empresariais
internacionais, como bem elucida Freitas (2014) —, adequar os curriculos a
BNCC, e inserir determinados itinerarios formativos?® concernentes as escolhas
dos estudantes.

Ainda, vale mencionar que a BNCC, enquanto documento oficial de
ambito federal, €, em alguma medida, dotada de uma acriticidade no que diz
respeito a relacao dialética entre sociedade e educacao, uma vez que parece
desconsiderar os condicionantes objetivos da realidade social, refletidos no
interior das escolas (SAVIANI, 2018). Nesse sentido, nos estudos de Saviani
(2016), Marsiglia et al. (2017) e Duarte (2018), voltados a analise critica da
BNCC, ja sao apontadas diversas contradicdes no documento, tais como sua
orientacdo para uma formagéao unilateral e destinada a produgéo de méao de obra
para o mercado de trabalho, seu projeto formativo conservador do estado de
coisas, assim como sua intima relagao com ideais neoliberais e pés-modernos.

Seguindo as normas legislativas na direcdo da implementacao da BNCC
e da emergéncia do Novo Ensino Médio, os estados e municipios brasileiros
comegaram a organizar documentos em resposta ao novo contexto de
orientacao curricular nacional. No estado do Rio Grande do Sul, em 2018, foi
elaborado o Referencial Curricular Gaucho (RCG), cujo objetivo consiste em
adaptar os curriculos escolares estaduais as orientagdes constantes “na Base

Nacional Comum Curricular e demais marcos legais da educacéao voltados ao

25 Segundo o MEC, o Novo Ensino Médio surge como uma reforma na estrutura curricular no
sentido de sua flexibilizagdo e adaptacdo a BNCC. Nesse sentido, os estudantes terdo de
escolher areas especificas do conhecimento, focando-se também em sua formag&o técnica e
profissional. Disponivel em: <http:/portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361>.
Acesso em: 21 jun. 2022.

26 Os itinerarios formativos tém o objetivo de focar em areas de conhecimento especificas para
a formagédo técnico-profissional dos estudantes, consideradas as novas demandas e
complexidades do mundo do trabalho e da vida em sociedade. Tais informagdes estédo dispostas
no site do Ministério da Educacgéo, no seguinte link: <
http://portal.mec.gov.br/component/content/article ?id=40361>. Acesso em: 13 jun. 2022.
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curriculo e suas implicagdes” (SEDUC, 2018, p. 17), dado seu alinhamento
epistemoldgico e pedagdgico a este documento.

Além disso, e em se tratando do processo de elaboragdo do Referencial
Curricular Gaucho (RCG), desde ja, destaca-se uma questdo: na lista de
representacdes responsaveis pelo regime de colaboragéao no qual o documento
foi desenvolvido, vé-se a participagdo do Sindicato do Ensino Privado do Rio
Grande do Sul (SINEPE/RS) e a auséncia do Centro de Professores do Estado
do Rio Grande do Sul (CPERS), sindicato responsavel pela luta dos direitos dos
docentes da educacgédo publica do estado em questdo. Nesse sentido, se o
documento se coloca em convergéncia e “em consonancia com as lutas
histdricas e debates de construcao coletiva das politicas educacionais” (SEDUC,
2018) no RS, considera-se que a participacdo do CPERS seria, no minimo,
esperada e inegavelmente fundamental. No seguinte excerto do documento, a
constituicdo do grupo responsavel pelo processo de construgdo coletiva € assim
registrada:

[...] para formalizar a politica de regime de colaboragcdo neste
trabalho foi instituido pela Portaria N® 45/2018 no seu art. 2° quais
instituicoes que compdema Comissao Estadual de Mobilizagéo para a
Implementagdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC e para
a Elaboragao do Referencial Curricular Gaucho, e designando assim
seus representantes pela Portaria N® 342/2018 com as seguintes
representagcdes e nomeagdes: Secretaria de Estado da Educacdo —
Soénia Maria Oliveira da Rosa; Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagéo, seccional Rio Grande do Sul — Marcelo
Augusto Mallmann; Conselho Estadual de Educagéo do Rio Grande do
Sul — Beatriz Edelweiss Steiner Assmann; Unido Nacional dos
Conselhos Municipais de Educacédo do Rio Grande do Sul — Fabiane
Bitello Pedro; Sindicato do Ensino Privado do Rio Grande do Sul —
Naime Pigatto; Federacdo da Associacdo do Curriculo de Pais e
Mestres — Berenice Cabreira da Costa; Unido Gaucha dos Estudantes
Secundaristas — Gleison Minhos Carvalho; Férum Estadual de Apoio a
Formacdo Docente — Rosane Aragon; Comissdo de Educacéo,
Cultura, Desporto, Ciéncia e Tecnologia da Assembleia Legislativa —
Zila Breitenbach; Ministério Publico do Rio Grande do Sul — Danielle
Bolzan Teixeira; Federacaodas Associagbes dos Municipios do Rio
Grande do Sul - Itamar Baptista Chagas. (SEDUC, 2018, p. 15)

Em atencdo as mesmas orientagdes legais, em 2019, a Secretaria
Municipal da Educagéao do municipio gaucho da cidade de Rio Grande propds o
Documento Orientador Curricular do Territério Rio-Grandino, também em
consonancia com a BNCC, conforme o que consta no préprio documento:
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[...] o Documento Orientador Curricular do Territério Rio-Grandino
constitui-se em um referencial, que alinhado a BNCC e as concepgoes
que movem os educadores/as rio-grandinos/as, visa promover a
reorganizacao dos curriculos de cada espacgo educativo, por meio do
Projeto Politico Pedagdgico, o qual sera propulsor da garantia dos
direitos de aprendizagem a ser desenvolvida em cada sala de aula.
(SMED, 2019, p. 14)

Ademais, o documento orientador curricular municipal, elaborado “de
forma democratica e plural”’, estabelece as mesmas diretrizes e segue a
estratégia dos documentos em que se ancora — BNCC e RCG —, apresentando-
se como um instrumento desenvolvido “por varias maos” e organizado em um
regime de “cooperacao de profissionais das redes municipal, estadual e privada”
e disponibilizando “encontros formativos” e “plataforma de consulta publica”
(SMED, 2019, p. 13). No seguinte trecho, nota-se que tal documento € projetado

como

[...] resultado de um trabalho articulado de estudo, andlise e discussdes
que estabelece os principios orientadores da educacdo para o
territério do municipio do Rio Grande, principios estes que objetivam
garantir as aprendizagens essenciais, a todas as criangas, jovens e
adultos/as, na Educacdo Basica deste municipio, na perspectiva do
atendimento das especificidades de cada nivel e modalidade
educacional. (ibidem)

Realizada a apresentacdo do contexto de produgdo do Referencial
Curricular Gaucho e do Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-
Grandino, na subsecao a seguir apresenta-se a andlise de tais documentos e,
finalmente, elencam-se suas implicagcbes para o trabalho educativo com

linguagem.

4.2. Eixo I: Educacéo e Projeto Formativo

No seguinte eixo analitico, busca-se desvelar a concepcao de educacao
e o respectivo projeto formativo no Referencial Curricular Gaucho (RCG) e no
Documento Orientador Curricular do Territério Rio-Grandino (DOCTRG). A
principio, cabe ressaltar que, ja a partir da pesquisa sobre o contexto de
produgao da BNCC?#, do RCG e do DOCTRG, a contradigao — categoria teérico-

27 Importante registrar que a BNCC nao consiste em documento objeto deste estudo, contudo,
enquanto determinagao relacionada a totalidade atinente a tal objeto, teve seu conteldo, tanto
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metodoldgica marxista — emergiu como o polo regente da anéalise documental
desenvolvida neste estudo, considerando-se sua relacéo dialética com as outras
duas categorias ja apresentadas no capitulo tedrico desta dissertagao: totalidade
e mediacao.

Assim, a fim de discorrer sobre as contradi¢cdes presentes e levando em
consideracdo como ocorrem as mediagdes estabelecidas entre as diferentes
totalidades constituintes do objeto desta pesquisa, importante retomar
suscintamente o explicito alinhamento entre 0 RCG e o DOCTRG com a BNCC.

Por conta da ancoragem nas orientacbes presentes neste
parametrizador federal, o RCG e o DOCTRG podem ser compreendidos como
um “[...] determinado tipo de reforma que toma o curriculo e o conhecimento
como objetos de regulacao social e [...] por meio de reducionismo do processo
formativo” (DOURADO; SIQUEIRA, 2019, p. 295), uma vez que pautados, todos
os trés, nos chamados direitos de aprendizagem, os quais, por sua vez,
enformados em conhecimentos da esfera do cotidiano em detrimento de um
trabalho educativo com conhecimentos ou objetivacbes genéricas para si
(DUARTE, 2013), como aquelas do ambito das ciéncias, das artes e da filosofia,
nodais para o desenvolvimento das maximas potencialidades dos individuos.
Também, a partir da analise dessa convergéncia, é possivel elucidar como se
realiza o enfrentamento da realidade educacional e das problematicas sociais
brasileiras e, com isso, desvelar a relagdo entre educacdo e sociedade
estabelecida nos documentos referidos.

Nesse viés, a0 mesmo tempo em que se compreende o inevitavel
alinhamento do RCG e do DOCTRG a BNCC, é preciso ter atencao a forma com
que esse se realiza para que se discorra sobre a (a)criticidade da concepcéao de
educacao presente em ambos os textos, na medida em que o proprio DOCTRG
menciona “o pressuposto da elaboragdo de uma base nacional comum, a qual
respeitasse a autonomia dos entes federados e dos seus respectivos sistemas
de ensino” (SMED, 2019, p. 19), o que possibilitaria, legalmente, langar um olhar
critico sobre a BNCC.

Nesse sentido, verifica-se que o RCG estabelece uma relagédo entre
educacdo e sociedade na direcdo de, supostamente, identificar que os

quanto seu contexto de elaboragéo levados em consideracéo a fim do alcance da esséncia do
objeto da presente pesquisa.
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condicionantes objetivos da realidade social estdo presentes no campo
educacional, sinalizando que “o fendbmeno educativo representa a expressao de
interesses sociais em conflito” (SEDUC, 2018, p. 22). Entretanto, ao mesmo
tempo em que tal documento reconhece a desigualdade, coloca-a como oriunda
“[...] dos diferentes contextos” (idem, p. 31), como se nao houvesse uma relacao,
na sua raiz, com o sistema vigente. Em alguma medida, isso também pode ser
depreendido quando o DOCTRG nao menciona a(s) raiz(es) das desigualdades

sociais:

[...] na lo6gica da naturalizagdo das desigualdades, a educagao precisa
estar na contramdo desse movimento, contribuindo para que a
sociedade enxergue e dé voz aos sujeitos invisibilizados,
marginalizados e excluidos do sistema educacional. Entretanto, a
educagao, sozinha, ndo consegue dar conta das problematicas sociais
geradoras das desigualdades de oportunidades e que afetam a
formacéo integral dos sujeitos. (SMED, 2019, p. 42)

Além disso, o documento supracitado se propde a “percepg¢ao dos sujeitos
na sua integralidade humana” (ibidem), a despeito de uma anulagcado do traco
social comum dos estudantes das escolas, principalmente as publicas: a classe
social. Nesse sentido, a igualdade referida no documento em questao se torna
apenas formal, uma vez que, para “‘compreender e aceitar que todos os
estudantes sdo iguais em capacidades” (ibidem), a realidade social deve ser
compreendida por intermédio do antagonismo de classes. Sendo assim, o
documento aponta que, legalmente, todos sao iguais, pois entende que “[...]
igualdade de oportunidades n&o significa oferecer o mesmo a todos/as, pois dar
a todos/as o mesmo é beneficiar aqueles/as que estdo em melhor situagao”
(SMED, 2019, p. 41), colocando-se, frente a desigualdade social, na direcao da
desresponsabilizacdo do Estado enquanto promotor de direitos basicos e
limitando-se a analise das “possibilidades efetivas que a populagdo tem para
receber e usufruir de seus direitos e, a partir disso, promover acdes que
reconhecam as diferencas e conduzam a uma efetiva igualdade” (ibidem).

Ainda no DOCTRG, a categoria classe social parece ser totalmente
secundarizada ao se apontar que “...] existem também as barreiras
socioeconbémicas, que dizem respeito a pobreza, ao trabalho infantil, a privacao
de direitos, a falta de acesso a politicas publicas e outras” (ibidem), emergindo
como apenas mais uma das questbes apresentadas pela realidade. Acerca
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disso, Freitas (2014) destaca a presenca dos interesses empresariais na
elaboracdo das reformas educacionais, em especial, no que se refere a
orientacdo curricular. Para que a classe trabalhadora tivesse mais acesso ao
conhecimento basico necessario exclusivamente ao ingresso no mercado de
trabalho — e na direcdo da manutencao do controle ideoldgico da escola —, 0os
reformadores empresariais disputam “a agenda da educacéo, responsabilizando
a escola pela falta de equidade no acesso ao conhecimento basico, ou seja,
responsabilizando a escola por ndo garantir o dominio de uma base nacional e
comum a todos” (idem, p. 1089).

Assim, como uma primeira contradigdo, promove-se uma cisdo entre
educacao e sociedade, uma vez que o RCG afirma que os estudantes terdo
oportunidades garantidas “independente dos sistemas educacionais, das redes
de ensino ou escolas privadas [a] que pertencem” (SEDUC, 2018, p. 17), e a
despeito de interesses empresariais diretamente relacionados ao controle do
conhecimento destinado as camadas populares. Nessa senda, a educacao €
pensada a partir da ideia de que é preciso integrar os sujeitos a realidade social
na direcao da equalizacao social. Para Saviani (2018, p. 4), isso significa que a

educacao é concebida

[...] como um instrumento de correcao [de distorgdes]. Constitui, pois,
uma forga homogeneizadora que tem por fungéo reforgar os lagos
sociais, promover a coesao e garantir a integracdo de todos os
individuos no corpo social. [...] No que respeita as relagdes entre
educagao e sociedade, concebe-se a educagcdo com uma ampla
margem de autonomia em face da sociedade, [...] garantindo a
construgdo de uma sociedade igualitaria.

Com efeito, nos documentos referidos, considera-se a educagéo
autonomamente em relagdo a realidade social. Além disso, e a luz da Pedagogia
Historico-Critica, conclui-se que tal relacdo esbocada nos textos é acritica, pois
os condicionantes objetivos ndo séo levados em consideragao “como critério de
criticidade” (idem, p. 5). Em outras palavras, ha um esvaziamento da relacéao
dialética entre a realidade educacional e a estrutura socieconémica que
condiciona o fendmeno educativo, explicitando-se, inclusive, questdes atinentes
a luta de classes?®. Dessa forma, e em oposi¢do ao que parecem preconizar 0s

28 |sso fica evidente quando se percebe, de um lado, a presenga de um grupo de empresarios,
garantindo que seus interesses sejam atendidos na confecgdo de documentos orientadores
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documentos orientadores curriculares no pais, para Freitas (2014, p. 1090),

[...] mantém-se intacto o funcionamento do processo de excluséo,
transferindo-se a culpa, agora, para o proprio estudante quando
aparecem as ‘justas diferengas’ obtidas pelo mérito de ter aproveitado
as oportunidades, para além do basico (obrigatério) esperado na porta
das empresas. Ao trabalhador, o bésico; as elites, a formacao ampla.

Além de desvelar a acriticidade e autonomia da relacédo entre educacgao
e sociedade no RCG e no DOCTRG, cabe investigar suas concepgbes de
educacao e de funcdo da escola para que, assim, possa-se buscar qual
perspectiva de projeto formativo tais documentos preveem. No RCG,
inicialmente, apresenta-se a educagdo “‘como processo em constante
transformacao” relacionado ao “desenvolvimento integral do sujeito (fisico,
intelectual, emocional, afetivo, social e cultural)’” (SEDUC, 2018, p. 22). Ainda, &
mencionado que “a educacao deve ter carater emancipatorio” e que “as praticas
educativas pressupdem vetores de diferentes sentidos na formag&o humana, a
fim de que se torne efetivo o processo educativo” (ibidem). Na mesma direcao,
o DOCTRG impde a educacédo o objetivo central de “promover a formagéo
integral dos/as estudantes” (SMED, 2019, p. 14) e “a¢des transformadoras na
realidade de cada sujeito envolvido” (idem, p. 36).

No desenvolvimento de ambos os documentos, percebe-se o
agenciamento recorrente de categorias e conceitos para referir-se a educacéo,
tais como formacdo humana integral, emancipacdo e transformacéao social,
sendo esses fulcrais ao MHD, ancoragem epistemolégica deste estudo. Em uma
concepcao de educacao voltada para tais categorias e conceitos — como a
histérico-critica —, a educacado deve ser tomada na sua indubitavel relacao
dialética com a sociedade, diferentemente do que foi apontado como primeira
contradigdo neste estudo. Por isso, a educagdo deve ser compreendida para
além de um elemento determinado pelos condicionantes objetivos, voltando-se
ao seu potencial de influenciadora do elemento determinante, “[...] por vezes

decisivo no processo de transformacédo da sociedade”, e a “[...] superagéo da

curriculares, e, de outro, a concretude da realidade social e a necessidade de enfrentamento
radical a desigualdade. Para Freitas (2014, p. 1090), essa € uma estratégia da ideologia
neoliberal “de interferir na formagao do novo trabalhador e na quantidade de trabalhadores
disponiveis, aumentando o controle sobre a escola e ocultando as raizes sociais das
desigualdades académicas”.
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crenca na autonomia ou na dependéncia absolutas da educacado em face das
condigdes sociais vigentes” (SAVIANI, 2018, p. 53).

Contudo, a presenga dos conceitos mencionados e sua aparente ou
sugestiva aproximacao com os principios materialistas histéricos e dialéticos é
apenas uma camuflagem para aquilo que os documentos citados, em esséncia,
pretendem. No RCG, afirma-se que a educagao sera concebida de acordo com
suas diferentes funcdes e representacdes para os estudantes, levando-se em
conta sua “diversidade cultural e identitaria” (SEDUC, 2018, p. 25). Nessa
perspectiva, 0 DOCTRG, na contramdo da concepc¢ao marxista de formacao
humana integral, reduz sua concepgao de educacao ao “respeito e valorizagao
da diversidade e da ressignificacdo dos tempos e espacgos da escola” (SMED,
2019, p. 14).

Primeiramente, importante elucidar que, na sociedade capitalista, foca-
se na unilateralidade dos sujeitos, a qual € condicionada por uma pratical social
e uma formacdo em que as dimensdes material e imaterial do trabalho sédo
separadas. Opostamente, Marx (2004), discorrendo sobre a omnilateralidade,
permite que se conceba uma formacao da classe trabalhadora que, limitrofe as
imposi¢cées da sociedade burguesa, relacione trabalho produtivo e formagéao
intelectual, promovendo a fusdo entre teoria e pratica — praxis revolucionaria
(KOSIK, 1976) — e o respectivo dominio gradativo do sujeito sobre sua atividade
de forma consciente. Para tanto, € essencial que a formag¢do humana integral
possibilite a “manifestagdo plena e total de si mesmo, independente das
ocupacoes especificas que cada individuo exerce” (MANACORDA, 2010, p. 48).
Portanto, para uma formacdo humana integral, é preciso que o0s sujeitos se
emancipem, por meio do processo de humanizacdo (em que a educacao é
possivel promotora), para que, consequentemente, tornem-se agentes de
transformacao social, atingida, na perspectiva marxista, apenas se houver um
projeto de sociedade antagdnico ao capitalismo, impossibilitado quando a pauta
central do trabalho educativo consiste na diversidade e no identitarismo.

Acerca de tais categorias, e seguindo na analise do RCG e do DOCTRG,
no viés de “processo educativo pautado no respeito a diversidade” (SMED, 2019,
p. 41-42), da “abordagem adequada as pluralidades dos/das estudantes e de
suas familias” (idem, p. 42) e da "pluralidade cultural do mundo” (SEDUC, 2018,
p. 26, grifo do autor), os conceitos de formacao humana integral, emancipacao
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e transformacao social sdo esvaziados e, de forma apropriada, coincidem com o
neoliberalismo. Nesse sentido, a concepcdo de educagdo embui-se de
relativismo e multiculturalismo sob a égide da pluralidade das ideias e da
diversidade cultural, consistindo, em esséncia, em expressdo da péds-
modernidade, haja vista sobreprosicao da categoria cultura a categoria classe
social e a servico da manutencdo do capital, pois ao enfocar o diverso, a
diferenga, o discurso outro, minora-se a luta de classes sob a premissa do fim
da Modernidade e de uma suposta superacao de ideias como a de ‘esséncia’,
‘verdade’, ‘universalidade’, tampouco uma ‘histéria’ concernentes ao género-

humano. De acordo com Malanchen (2016, p. 8),

[...] o relativismo trazido da ideologia p6s-moderna para o campo
educacional soma-se ao pragmatismo neoliberal, marcando de modo
comprometedor a fungao social da escola, que, mais do que nunca,
mostra-se aprisionada nos limites da vida cotidiana, assumida como
instancia Unica da pratica social.

Em consondncia com isso, caso a educacdo centralize, em sua
concepgao, a ideia de espacgo “de promogéao da diversidade, da pluralidade e das
multiplas formas de manifestacao da vida” (SMED, 2019, p. 44), é possivel que
a escola, como “agéncia destinada a atender o interesse da populagédo pelo
acesso ao saber sistematizado” (SAVIANI, 2013b, p. 16), perda de vista sua
especificidade, tornando-se esfera caracteristica de um trabalho educativo
reduzido a formacao da consciéncia em si (DUARTE, 2013), consciéncia esta
reificada, alienada, ingénua, aderindo ao discurso da multiculturalidade, o qual

dissemina

[...] uma visdo de mundo que, aparentemente, defende a inclusédo
social, a democratizacdo, o respeito a diversidade cultural etc., mas
que na realidade tem como funcao principal a legitimacao ideoldgica
do capitalismo contemporaneo. (MALANCHEN, 2016, p. 5)

Destarte, na contramdo da suposta formagdo humana integral,
emancipacao e transformacao social, questionaveis de anteméao levando-se em
consideracao a base tedrico-pedagdgica de ambos os documentos atinente a
Pedagogia das Competéncias (PERRENOUD, 2000), a qual orienta-se para uma
formacao humana unilateral, de cunho pragmatista, utilitarista, com orientagao
gerencialista e calcada na légica neoliberal, o RCG e o DOCTRG parecem
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conceber a educacado no ambito do particular e do singular, das subjetividades,
portanto, voltada exclusivamente a individualidade em si, em detrimento daquilo
que € universal, coletivo, ou seja, “ligado a totalidade da evolugao histérica do
género humano” (DUARTE, 2013, p. 124). Com efeito, tais documentos parecem
ligados a uma concepgéo de “educagéo para a subsisténcia” (SAVIANI, 2013a,
p. 49), ou, corroborando Kosik (1976), presa a pseudoconcreticidade. Ainda,
nota-se que a funcdo social da escola apresenta-se deslocadamente,
possibilitando que esta se torne “uma agéncia a servigo de interesses
corporativistas ou clientistas” (SAVIANI, 2013b, p. 16), uma vez que é obrigada
a assumir como centrais responsabilidades que, dada a sua especificidade, ndo
0 s&0 na origem, como pode ser observado a seguir:

[...] € preciso que as instituigbes mantenham o controle da frequéncia
escolar, valorizando-a e, paralelamente, tracando estratégias de
aprendizagem que considerem, principalmente, a vulnerabilidade
social, o trabalho infantil, o abuso, a violéncia, a negligéncia, o
abrigamento e todas as circunstancias que ferem a protecdo da
infancia e adolescéncia como potentes causas do processo de evasao
escolar. (SMED, 2019, p. 42)

Em suma, no RCG e no DOCTRG, desvelou-se que inexiste o
estabelecimento de uma efetiva relacéo dialética entre educacao e sociedade,
haja vista a acriticidade com que sao concebidos os condicionantes sociais em
relacdo a educacéo, bem como conclui-se que a concepcao de educacéo e da
funcdo social da escola estdo menos atreladas a formacdo humana integral,
emancipacao e transformacéao social e mais voltadas, por um lado, ao pluralismo
de ideias e a diversidade cultural, por outro, ao desenvolvimento de habilidades
e competéncias requeridas pelas demandas da sociedade do conhecimento
(DUARTE, 2011), o que deriva no seguinte questionamento: qual &, portanto, o
projeto formativo previsto nos documentos orientadores em questao?

Na tentativa de resposta a indagacdo, cabe destacar que nao ha
referéncia explicita a relacao entre educacéao e projeto formativo nos textos dos
documentos, embora seja possivel depreender essa aproximagao a partir da
exposicdo de outros conceitos ja apresentados e na sua relacao dialética no
interior da totalidade posta. Nessa direcao, e em contrapartida a PHC, em que
projeto formativo e social sdo concebidos dialeticamente, 0 RCG e o DOCTRG

parecem estar em conformidade com o status quo, isto €, ao ndo conceberem a
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realidade social como consequéncia da ordem politico-social vigente e
desvincularem educacéo de transformacéao da estrutura econdémica, naturalizam
o sistema, promovendo a reproducao da visdo de mundo burguesa, com suas
normas e leis vigentes.

Logo, as desigualdades s&o atribuidas a imersdo da escola “em uma
sociedade de velozes transformagdes”, afirmando, inclusive, a necessidade de
rompimento “com o paradigma de uma postura transmissora de conhecimentos”
(SMED, 2019, p. 50). Ainda, apesar de explicitar que a educacao precisa ter
‘uma pratica educacional voltada para a compreensao da realidade social’
(SEDUC, 2018, p. 46), se tais documentos ndo capturam a relacao dialética entre
educacao e sociedade no seu desenvolvimento, coloca-se a educacao como
ferramenta de equalizagcdo social — uma vez que desconsideram o0s
condicionantes sociais da escola.

Ainda, com base nisso, infere-se que o projeto formativo do RCG e do
DOCTRG, balizados pela BNCC, estdo voltados a formacédo de méo de obra
para o mercado de trabalho, em que “o basico € naturalizado como minimo”
(DOURADO; SIQUEIRA, 2019, p. 297) e “o conhecimento é orientado por sua
operacionalidade, funcionalidade” (idem, p. 299). Portanto, o projeto formativo
da educacao brasileira, bem como da educagdo no ambito do estado do Rio
Grande do Sul e do municipio de Rio Grande, aos moldes de tais documentos,
consiste em um projeto formativo pré-conservagao da ordem social e econdmica
vigente e, isto posto, ndo contemplam a perspectiva marxista de que a educacao
deve ser concebida “para além do capital” (MESZAROS, 2008) e “virada para o
futuro” (SUCHODOLSKI, 2000), respectivamente relacionadas ao rompimento
com a imediaticidade e o pragmatismo na educacao e a necessidade de uma
teoria pedagdgica superadora do estado de coisas.

Finalizada a analise documental do RCG e do DOCTRG no que se refere
ao eixo Educacao e Projeto Formativo, na proxima subsecéao, dedica-se a analise
do eixo Ensino e Aprendizagem.

4.3. Eixo ll: Ensino e Aprendizagem

No eixo analitico a seguir, objetiva-se desvelar a acepcao dos processos
de ensino e aprendizagem no RCG e no DOCTRG. Inicialmente, Malanchen,
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Trindade e Johann (2021) apontam que a BNCC, como documento
parametrizador do curriculo, é produto de interesses politicos especificos de
diversos grupos privados em que as habilidades sao adestradas e os conteudos
sdo esvaziados, relacionando-se intimamente com a questdo do ensino e da
aprendizagem na medida em que isso diz respeito aos conhecimentos
essenciais para a educacgao basica. Nesse sentido, é importante salientar que a
BNCC tem “foco no desenvolvimento de competéncias” (BRASIL, 2018, p. 13),
as quais, ressignificando as habilidades do tipo ‘saber fazer’, sdo pautadas “[...]
no critério de lucratividade e da sociabilidade adaptativa” (MARTINS, 2010, p.
10).

No corpo desse documento, hd, portanto, uma identificacdo explicita
com a Pedagogia de Competéncias (PC). Em linhas gerais, essa pedagogia
surge com o proposito de sintetizar orientacées para a Educacao Basica,
inspiradas pela area da administracdo de empresas, tendo, assim, foco em
“administrar a progressao das aprendizagens” (PERRENOUD, 2000, p. 17). Para
tanto, e em convergéncia com o que a realidade social atual e o mercado de
trabalho demandam, essa pedagogia € organizada em torno de um ensino
centrado “[...] na produgé@o de competéncias verificaveis em situacdes e tarefas
especificas” (RAMOS, 2006, p. 221). Desse modo, sdo apresentadas as
competéncias que operacionalizam o trabalho docente, organizadas conforme o

quadro abaixo:

Quadro 3 — Competéncias Orientadoras do Trabalho Docente
1. Organizar e dirigir situa¢es de aprendizagem.
2. Administrar a progressio das aprendizagens.
3. Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciagzo.
4. Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho.
5. Trabalhar em equipe.
6. Participar da administrag3o da escola.
7. Informar e envolver os pais.
8. Utilizar novas tecnologias.
9. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo.
10. Administrar sua prépria formag#o continua.

Fonte: Perrenoud (2000)

Nesse sentido, também articulando-se com a PC, “o Referencial
Curricular Gaucho esta engendrado com as dez macrocompeténcias essenciais
da BNCC” (SEDUC, 2018, p. 17). Também, no mesmo sentido do RCG, deixa-
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se evidente a consonancia do DOCTRG com a BNCC, uma vez que nele
menciona-se que “[...] ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens
essenciais pontuadas na BNCC visam assegurar aos/as estudantes o
desenvolvimento das dez competéncias gerais” (SMED, 2019, p. 45), as quais
seguem no Quadro 4:

Quadro 4 — Macrocompeténcias da BNCC

1 Walorizar e utilizar 0% conhecimentas historicamente construidas sobre
o mundo fisico, soclal, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcio de uma
sociedade justa, democratica e inclusva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer 4 abordagem prapria
das ciéncias, incluindo a investigacio, a reflexio, a andlise critica, a
imaginacio e a criatividade, para imestigar causas, elaborar e testar
hipdteses, formular e resolver problemas e criar solucdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes dreas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturals, das
locals As mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producso artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
& escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem coma conhecimentos
das linguagens artistica, matemdatica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacdes, experiéncias, idelas e sentimentos em diferentes
contextos e produzic sentidos gque levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologlas digitais de informacio e
comunicacio de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
& eXEroer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturals e apropriar-se
de conhecimentos e experiéndas que |he possibilitern entender as
relaches proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
a0 exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

1. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidvels,
para formular. negociar e defender idelas, pontos de vista e decisbes
comuns que respeitem e promovam os direltos humanos, a consciéncia
socloambilental e o consumo responsivel em ambito local, regional e
global, com posicionamento &tico em relacio ao culdado de sl mesma,
das outros e do planeta.
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sem preconceitos de qualgquer natureza.

10, Agir pessoal e ooletivamente com  autonomia, responsabillidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacio, tomando decisdes com base

em prindplos eticos, democraticos, inclus vos, sustent dvels e solidarios.

Fonte: Brasil (2018)

Sob a égide de que o oficio do professor esta se transformando, a PC,
na senda de uma concepg¢ao capitalista de educacao, com sua logica e filosofia
balizadas pelo produtivismo (FRIGOTTO, 2012), sinaliza que o trabalho
educativo deveria promover autonomia e centralizar-se nas situacées de
aprendizagem. Nesse sentido, tanto o RCG se pauta no “[...] direito a aprender”
(SEDUC, 2018, p. 23) quanto o DOCTRG busca “garantir o direito a aprender”
(SMED, 2019, p. 48) e, a partir do foco no direito a aprendizagem, nota-se que
tais documentos ndo trazem em seu sumario (conforme ANEXOS | e Il) uma
secao voltada ao ensino, o que parece ser sintomatico de um projeto educativo
dissociado da transmissdo de conhecimentos nodais para a humanizagao dos
individuos, tal como os conhecimentos do &mbito das ciéncias, artes e filosofia.
Ao priorizar a aprendizagem em detrimento do ensino, evidencia-se que tais
documentos, para além de dificultar o acesso das classes trabalhadoras a

formacao humana com vistas a integralidade, limitam o processo educativo

[...] aos aspectos mais imediatamente atrelados ao processo de
reproducdo da forgca de trabalho, evitando-se a todo custo que o
dominio do conhecimento venha a se tornar um instrumento de luta por
uma radical transformacgéo das relagdes sociais. (DUARTE, 2011, p. 6)

Ainda, tendo em vista que a educagdo deve ser, segundo Saviani
(2013a, p. 155), “entendida como um processo que se caracteriza por uma
atividade mediadora no seio da pratica social global”’, destaca-se a importancia

do processo de ensino, pois sua minoracao pode resultar

[...] na desvalorizacdo da transmiss&o do saber objetivo, na diluigdo do
papel da escola em transmitir esse saber, na descaracterizacdo do
papel do professor como alguém que detém um saber a ser transmitido
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aos seus alunos, na propria negacdo do ato de ensinar. (DUARTE,
2011, p. 9)

No entanto, a questao do ensino e da aprendizagem do saber objetivo
convertido em saber escolar traduz a especificidade da educagéo escolar, uma
vez que “é a exigéncia de apropriagdo do conhecimento sistematizado por parte
das novas geracdes que torna necessaria a existéncia da escola” (SAVIANI,
2013b, p. 14). Para que a escola cumpra seu papel, o foco do trabalho educativo
deve ser o conhecimento, na contramao das perspectivas educativas acriticas e
pré-manutencao do sistema do capital que centralizam ora o professor, ora o
aluno, compreendendo que o dilema das tendéncias pedagdgicas
contemporaneas reside justamente no “confronto entre teoria e pratica que opds
professor e aluno” (SAVIANI, 2019b, p. 120).

Na contram&o do conhecimento genérico-humano ou, como designa
Duarte (2013), das ‘objetivagdes humanas para si’ como foco do trabalho
educativo, assim como a BNCC, o RCG sublinha como fundamento “o
entendimento do estudante como protagonista” (SEDUC, 2018, p. 23) para que
0 processo educativo seja efetivo. Convergindo com o RCG, o DOCTRG entende
que “o protagonismo dos/as estudantes da sentido ao fazer educativo” (SMED,
2019, p. 36). Para compreender a questdo do ensino e da aprendizagem, é
fulcral que se discorra sobre o papel do professor e do aluno, o qual fica evidente
no seguinte trecho do RCG:

[...] o estudante ndo € mais um telespectador, consumidor, mas um
agente de conhecimento e mudancga. E, neste contexto, o professor
também ndo é o detentor do saber, mas o facilitador e orientador que
mostra o caminho. (SEDUC, 2018, p. 33)

No contexto do DOCTRG, a problemética € posta na compreensao de

que o aluno

[...] é sujeito ativo no processo de construgdo do conhecimento e as
concepgoes de aprendizagem do/a professor/a refletem-se nas
praticas de ensino, concebendo-o como um sujeito de direitos e
deveres. Nesse sentido, o/a professor/a precisa buscar entender como
cada estudante aprende, para planejar praticas pedagogicas que
promovam a aprendizagem, a partir de situa¢des nas quais construam
e ampliem seus conhecimentos, escolhendo e criando estratégias de
ensino adequadas ao seu grupo. (SMED, 2019, p. 58)
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Afinal, o que pode ser desvelado a partir da inscrigdo do RCG e do
DOCTRG no ambito do protagonismo dos alunos? Em contradicdo com a
perspectiva de formagdo humana integral propalada por tais documentos,
identifica-se, em esséncia, que a focalizacdo no processo de aprendizagem e a
centralidade discente no trabalho educativo se circunscrevem como
caracteristicas das Pedagogias do “aprender a aprender”. Para Duarte (2011, p.
9),

[...] o lema ‘aprender a aprender’ é a forma alienada e esvaziada pela
qual é captada, no interior do universo ideoldgico capitalista, a
necessidade de superacgao do carater estatico e unilateral da educacéo
escolar tradicional, com seu verbalismo, seu autoritarismo e seu
intelectualismo. A necessidade de superagao das formas unilaterais de
educacgao é real, objetivamente criada pelo processo social, mas é
preciso distinguir entre a necessidade real e as formas alienadas de
proposicdo de solugdes para o problema. O lema ‘aprender a
aprender’, ao contrario de ser um caminho para a superagao do
problema, isto €, um caminho para uma formacao plena dos individuos,
€ um instrumento ideolégico da classe dominante para esvaziar a
educagao escolar destinada a maioria da populagdo enquanto, por
outro lado, sdo buscadas formas de aprimoramento da educacao das
elites.

Em sintese, as Pedagogias do “aprender a aprender” tendem a se
projetar como inovadoras, progressistas e alinhadas as necessidades dos
sujeitos e da sociedade na atualidade, embora, na verdade, busquem seu
preparo a partir da aprendizagem daquilo “[...] que deles for exigido pelo
processo de sua adaptacdo as alienadas e alienantes relagdes sociais que
presidem o capitalismo contemporaneo” (idem, p. 10). Para além disso, tais
pedagogias concebem o conhecimento dotado de um carater pragmatico,
imediatista e cotidiano, no qual a importancia esta em ‘saber fazer em detrimento
da “[...] necessidade da urgente elaboragao de um corpo teérico mediador entre
o ambito dos fundamentos filoséficos, histdricos e socioldgicos da educacgao e o
ambito dos estudos sobre o ‘que-fazer’ da pratica educativa” (idem, p. 34).

Embora tenha uma valoracdo positiva nas concepcoes pedagdgicas
contemporaneas, o lema “aprender a aprender” precisa ser compreendido
enquanto “emblema dos ideais pedagdgicos escolanovistas” (idem, p. 33), ainda
fortemente expressos nos estudos e nas pesquisas hegemonicamente
dissipadas na educacgao escolar brasileira. Nesse sentido, é preciso atencao as
propostas pedagdgicas que, em alguma medida, estdo epistemologicamente
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ancoradas no construtivismo piagetiano — ou neoescolanovismo, conforme
denomina Saviani (2019a) —, visto que alimentam a “predominancia de
concepgoes naturalizantes do ser humano no campo da psicologia educacional”
(idem, p. 29). Voltado para a adaptalidade dos sujeitos a forma de socializacao

vigente, o construtivismo piagetiano

[...] ndo analisa as relagdes de determinagao entre as relagdes sociais
e o desenvolvimento intelectual; refere-se ao social como algo externo
a esse desenvolvimento. Nessa perspectiva, o processo de
socializagao seria aquele por meio do qual o que é natural ao individuo
vai cedendo terreno ao que é imposto pela sociedade. (FACCI, 2011,
p. 125)

Em consonédncia com isso, destaca-se que o RCG entende que
“aprender € o resultado da interagdo entre estruturas mentais e o meio, 0
conhecimento é construido e reconstruido continuamente” (SEDUC, 2018, p.
23). Ainda, é preciso mencionar que a aprendizagem escolar é “considerada um
processo natural” (SEDUC, 2018, p. 23-24), em uma perspectiva “biologizante”,
além de “naturalizante das relagdes entre individuo e sociedade” (FACCI, 2011,
p. 125). Além disso, a concepcao piagetiana de social e socializagdo nao é
compreendida como “condigdo do desenvolvimento” (DUARTE, 2011, p. 311),
nao superando “o enfoque naturalizante, a-histérico e [...] o paralelismo entre o
individual e o social” (idem, p. 310) em suas teorizagoes.

Em oposicao a concepcéao piagetiana, longe de ser um processo natural,
a aprendizagem é um fenémeno social, dado que os estudantes, seres histéricos
produto de suas relagées com o mundo natural e social, se desenvolvem a partir
da aprendizagem de conceitos ou apropriagdo de objetivacdes humanas. Nessa
senda, a escola é considerada como local com potencial de humanizacgéao,
estimulando, por meio do ensino dos conceitos cientificos, o desenvolvimento
das funcgoes psicoldgicas superiores®®. Na mesma linha de pensamento, para a
PHC, a escola é espaco de socializagdo e apropriacdo de conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade (SAVIANI, 2013b), pois
compreende que esses Sa0 essenciais para que o0s sujeitos, nos limites impostos

29 Segundo Vigotski (2000), as fungdes psicoldgicas superiores se relacionam, por meio do uso
dos instrumentos e dos signos, com o desenvolvimento de novos comportamentos nos
individuos, os quais sdo controlados consciente e voluntariamente, tais como a percepcao, a
atencao, a memodria, a linguagem, o pensamento e as emogoes.
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pelo capitalismo, se emancipem e transformem a realidade, diminuindo as
inimeras desigualdades existentes entre as diferentes classes sociais. Logo,
para que isso se realize, 0s processos de ensino e aprendizagem precisam estar
dialeticamente relacionados e, dessa forma, ha a necessidade de um outro
sujeito: o professor, individuo mais experiente em relacdo ao objeto de estudo
via apropriagdo das objetivacoes ja construidas pela humanidade.

Para além disso, inserido em uma perspectiva que considera o
desenvolvimento humano como um processo histérico e socialmente produzido,
este estudo destaca os posicionamentos valorativos contidos no lema “aprender
a aprender”, o qual, para Duarte (2011), preconiza (a) a autoaprendizagem/a e
autonomia dos discentes, (b) a construcdo do conhecimento pelos estudantes,
(c) o foco nos interesses e nas necessidades do aluno e, por fim, (d) a formacao
da capacidade adaptativa dos individuos.

No que tange a autonomia no processo educativo, 0 RCG destaca que
o trabalho educativo deve propiciar “ao estudante a autoaprendizagem”
(SEDUC, 2018, p. 33) enquanto o DOCTRG associa a aprendizagem
significativa dos alunos a “sua autonomia” (SMED, 2019, p. 58). Sobre a
autonomia dos estudantes e sua autoaprendizagem, Duarte (2011, p. 40) aponta

que a educacéao escolar deve

[...] desenvolver no individuo a capacidade e a iniciativa de buscar por
si mesmo novos conhecimentos, a autonomia intelectual, a liberdade
de pensamento e de expressao, [...] [destacando que seu] ponto de
discordancia reside na valoracdo [...] das aprendizagens que o
individuo realiza sozinho como mais desejaveis do que aquelas que ele
realiza por meio da transmissao de conhecimentos por outras pessoas

[...]- O professor, ao ensinar, ao transmitir conhecimento, [...] [n&o esta]
cerceando o desenvolvimento da autonomia e da criatividade dos
alunos.

Sob essa perspectiva, a questdo da autonomia ndo pode ser tomada a
partir da iniciativa do estudante enquanto autoaprendizagem, visto que o aluno,
enquanto sujeito menos experiente em relagdo ao professor e detentor de uma
visao sincrética sobre uma objetivacao humana, ainda nao apresenta condicées
de elaborar os conhecimentos essenciais a sua formagéo de modo sistematizado
e, com esses a disposi¢do, agir no mundo. Sobre a autonomia na educacgao
escolar, é preciso elencar que, de acordo com a THC, na relacdo com o
conhecimento (conceitos cientificos responsaveis pelo desenvolvimento das
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fungdes psicoldgicas superiores), a crianca (sujeito menos experiente — aluno)
possui fungbes em maturacao (referentes a zona de desenvolvimento
proximal/iminente), isto é, func¢des caracteristicas do momento em que os
conhecimentos ainda nao foram completamente apropriados e que serve para
os educadores como uma parametro de compreensao do desenvolvimento. Para
que haja apropriagdo definitiva dos conhecimentos (alusiva a zona de
desenvolvimento real), o estudante precisa da mediacdo de um sujeito mais
experiente (o0 professor), que o auxilia a amadurecé-los (zona de
desenvolvimento potencial) a fim de que consigam, assim, realizar as atividades
de forma independente, isto é, desenvolvam autonomia. Segundo Vigotski
(2000, p. 112), a zona de desenvolvimento proximal &

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucéo independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto [o professor].

Sobre o segundo posicionamento valorativo®®, o RCG aponta a
importancia da “construcéo do conhecimento orientado pelo professor” (SEDUC,
2018, p. 23) ao passo que o DOCTRG considera basilar “o desenvolvimento de
praticas que oportunizem aos/as estudantes serem sujeitos ativos na construgcao
do seu conhecimento (SMED, 2019, p. 57). Acerca desse aspecto, o lema
“aprender a aprender” estabelece que a “constru¢do do conhecimento € mais
importante do que o conhecimento ja produzido socialmente” (DUARTE, 2011,
p. 42), bem como “consiste em supervalorizar o método do conhecimento em
detrimento do conhecimento como produto” (idem, p. 43). Logo, a sobreposicéao
do método de construcdo de conhecimento se apresenta como um problema,
dado que a dindmica fundamental da formac&o dos sujeitos estd presente na
relacdo dialética entre os processos de objetivacao e apropriagdo na producao
e assimilacdo de conhecimentos. Para Duarte (2013, p. 21),

[...] o processo de formagdo do individuo é, em sua esséncia, um
processo educativo, no sentido lato do termo. O individuo forma-se

30 Para além do exposto, Duarte (2013, p. 45) problematiza a vertente construtivista piagetiana
no que diz respeito ao privilégio de determinadas concepg¢des politicas e cientificas, uma vez que
essa acredita na capacidade de julgamento e valoracao sobre o conhecimento pelos alunos.
Nesse sentido, ele questiona: “pode o educador ser neutro do ponto de vista ideoldgico, ou
cientifico, ou filoséfico?”.
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apropriando-se dos resultados da histéria social e objetivando-se no
interior dessa histéria, ou seja, sua formacao realiza-se por meio da
relacdo entre objetivacdo e apropriagéo.

Devido a complexidade da relacdo entre objetivacdo e apropriagéo, é
necessario aprofundar tal questao e, primeiramente, deve-se pensar no trabalho
como atividade constitutiva do sujeito no seu processo de humanizagéo.
Contudo, na sociedade orientada pelo capital, o trabalho € alienado e, desse
modo, resume-se a meio de sobrevivéncia e, em Ultima andlise, torna-se
mercadoria. Portanto, é essencial retomar a reflexdo sobre o trabalho como
produtor das condigbes materiais da vida humana e garantia da existéncia do
género humano no processo histérico de seu desenvolvimento, encontrada na
relacao entre objetivacao e apropriacao.

Na criacédo da realidade humana por meio da transformagéo da natureza
e do préprio ser humano, o individuo fornece uma nova funcéo para determinado
objeto que, “[...] ao ser transformado em instrumento, passa a ser uma
objetivacdo, pois o ser humano objetivou-se nele, transformou-o em objeto
humanizado, portanto, portador de atividade humana” (idem, p. 30). Nesse
processo, originando-se uma realidade humanizada tanto objetiva quanto
subjetivamente, considera-se importante o uso dos objetos e dos signos, isto é,
a relevancia da relacao entre linguagem e trabalho, pois esse ndo é realizado
“[...] sem a atividade de comunicagao entre os seres humanos, na medida em
que a atividade vital humana €, desde sua origem, uma atividade coletiva” (idem,
p. 34). Por isso, como mediacdo entre a formagédo do individuo e a histéria do
género humano, a relacao entre objetivacao e apropriacao é fundamental, dado

que, segundo Duarte (idem, p. 38),

[...] a historia, como processo de autotransformagdo humana, como o
ato de nascimento que se supera, ndo pode, portanto, ser pensada de
outra forma que n&o a da atividade de seres humanos que nascem
sempre num determinado momento histérico. Cada geracgao tem que
se aproprir das objetivacdes resultantes da atividade das geracdes
passadas. A apropriacdo da significacdo social de uma objetivacéo é
um processo de inser¢ao na continuidade da histéria das geracoes.

Concernente ao terceiro delineamento valorativo do lema “aprender a
aprender”, o RCG sublinha que a formagdo dos sujeitos tem relacédo

imprescindivel com “interesses e necessidades dos estudantes” (SEDUC, 2018,
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p. 24). Para a perspectiva historico-critica da educacao, segundo Saviani (2018),
os interesses dos alunos devem ser levados em conta, embora devam ser
concebidos ndo como ponto de chegada, mas de partida, pois a educagao
precisa levar os educandos, por meio da socializacdo e apropriagcao dos
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade, da sincreticidade
(vis&o cadtica da pratica social) a sinteticidade (visdo mais elaborada da pratica
social) por intermédio do método caracterizado pelos “cinco passos” delineados
por Saviani (idem), quais sejam: pratica social (inicialmente sincrética),
problematizagdo, instrumentalizagdo, catarse e, significamente alterada, a
pratica social.

Para isso, é preciso observar que o trabalho educativo, segundo Saviani
(2005), deve romper com a concepcao de alunos enquanto sujeitos abstratos,
aos moldes da Pedagogia Tradicional, ou seja, o educando nao pode ser visto
como expressao particular da esséncia que caracterizaria a realidade humana.
Ao mesmo tempo, tal qual preconiza a Pedagogia Moderna, os estudantes néao
podem ser concebidos empiricamente, isto é, enquanto individuos singulares,
com necessidades e interesses individuais e particulares tdo somente, elidindo,
portanto, a histéria e naturalizando as relagées sociais. Na contraméao da
Pedagogia Tradicional e da Pedagogia Moderna, as quais suprimem a historia e
naturalizam as relagdes sociais e, dessa forma, entendem que os alunos podem
se desenvolver autonomamente, com suas experiéncias e vivéncias, para a
PHC, os estudantes sdo concebidos como sujeitos concretos. Em outras
palavras, o aluno € visto como sintese das relagbes sociais, unidade da
diversidade, “uma rica totalidade de determinacdes e de relagdes numerosas”
(SAVIANI, 2018, p. 59), podendo, desse modo, desenvolver-se com vistas a
genericidade humana e voltar-se as necessidades e aos interesses coletivos.

Entretanto, no DOCTRG, oposto a PHC, “torna-se fundamental que
sejam considerados os interesses, as necessidades e os desejos dos sujeitos”
(SMED, 2019, p. 57). Segundo Duarte (2011, p. 47),

[...] a diferenga entre esse terceiro posicionamento valorativo e os dois
primeiros consiste em ressaltar que além de o aluno buscar por si
mesmo o0 conhecimento e nesse processo construir seu método de
conhecer, é preciso também que o motor desse processo seja uma
necessidade inerente a propria atividade da crianga, ou seja, € preciso
que a educacdo esteja inserida de maneira funcional na atividade da
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crianga.

Finalmente, sobre a formag&o adaptativa dos sujeitos a ordem politico-
social, ndo ha nenhuma afirmacgao explicita nos documentos, embora isso seja
inferido quando, no RCG e no DOCTRG, respectivamente, menciona-se que as
praticas educativas séo orientadas “pela dinamica da sociedade” (SEDUC, 2018,
p. 33) e que a educacao deve “atender as novas demandas da sociedade”
contemporanea (SMED, 2019, p. 67). Segundo Duarte (2011, p. 48-49), o lema
“aprender a aprender” evidencia que a educagao se apresenta “como uma arma
na competi¢ao por postos de trabalho, na luta contra o desemprego”, com “uma
concepgao educacional voltada para a formagéo da capacidade adaptativa dos
individuos”.

Conforme percebido, o lema “aprender a aprender”, em suma, traduz o
fato de que “para a reproducao do capital torna-se hoje necessaria [...] uma
educacao que forme os trabalhadores segundo os novos padrbes de exploragéo
do trabalho”, assim como acaba por “limitar as expectativas dos trabalhadores
em termos de socializagdo do conhecimento pela escola, [...] [focalizando na]
capacidade de constante adaptagdo as mudancgas no sistema produtivo” (idem,
p. 55). Também fica evidente, tanto no RCG quanto no DOCTRG, a
descaracterizagao do trabalho docente, em que o professor “ndo é o detentor do
saber, mas o facilitador e orientador” (SEDUC, 2018, p. 33) e, portanto, implica
‘em uma transformacdo paradigmatica na acédo educativa, muitas vezes
direcionada pela transmissao e reproducéo de conteudos” (SMED, 2019, p. 69).

Como expressao das posi¢oes valorativas presentes no construtivismo
piagetiano apontadas por Duarte (2011), percebe-se a referéncia a “implantacao
das metodologias ativas” (SEDUC, 2018, p. 32), uma vez que, a partir delas,
além de possibilitar a construcao do conhecimento e promover a autonomia dos
estudantes, “o/a professor/a fomenta o protagonismo do/a estudante no
processo de ensino e aprendizagem” (SMED, 2019, p. 58). Na contramao de
orientacdes tedrico-metodolégicas como as previstas na PHC, para Diesel,
Baldez e Martins (2017), as metodologias ativas se baseiam, em esséncia, na
centralidade do saber do estudante, sendo que esse é considerado ativo no
processo de produgdo e reproducdo do conhecimento. Desse modo, as
metodologias ativas, ao privilegiar a pratica em detrimento da teoria, promove
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uma “[...] agao pratico-utilitaria visando a fins imediatos sem as mediacdes de
analises de carater historico-social nos processos de intervencdo social e
politica” (SANTOS, 2011, p. 157).

Na senda do tensionamento entre teoria e pratica, em que esta utlima se
apresenta como central, aparecem menc¢des a Teoria do Professor Reflexivo e
a Pedagogia de Projetos. No RCG, o professor “se torna sujeito reflexivo e
investigador da sala de aula, formulando estratégias e reconstruindo sua acao
pedagogica”, sendo que “o processo reflexivo exige também a predisposi¢ao de
questionamentos criticos e de intervencao formativa sobre a prépria pratica
docente” (SEDUC, 2018, p. 36). Ainda, a pratica educativa é estimulada por meio
de “diferentes projetos pedagogicos” (idem, p. 47). No DOCTRG, espera-se um
docente “reflexivo com sua pratica” (SMED, 2019, p. 88), que “investiga, decide
e potencializa o movimento qualitativo da ac&o educativa” (idem, p. 47), bem
como se entende que o trabalho educativo deve disponibilizar “projetos
oferecidos nas escolas, que possibilitem qualifica-los/as para uma futura atuacao
profissional” (idem, p 39). Na dissociacéo entre teoria e pratica, impossibilita-se
que os docentes desenvolvam seu trabalho com vistas a praxis revolucionéria
(KOSIK, 1976), ja que o processo educativo € orientado com enfoque na pratica
imediata cotidiana. Sendo assim, € imprescindivel que se compreenda que
qualquer acao desenvolvida no seio da pratica social escolar tem ancoragem,
mesmo quando nao explicita, em uma teoria; em outras palavras, de acordo

com Saviani (2013a, p. 211-212, grifos do autor), toda teoria

[...] exprime interesses, exprime objetivos, exprime finalidades; ela
posiciona-se a respeito de como deve ser — no caso da educagao —,
que rumo a educagao deve tomar e, nesse sentido, a teoria ndo é
apenas retratadora da realidade, ndo apenas explicitadora, ndo apenas
constatadora do existente, mas é também orientadora de uma agao
que permita mudar o existente.

Nessa senda, se o trabalho educativo ndo € concebido a partir de uma
teoria cuja principal funcao social seja a transformagéo da realidade, abre-se
espaco para perspectivas filoséficas e pedagogicas adaptativas dos sujeitos, isto
é: possibilita-se que teorias voltadas a manutencao do status quo adentrem o
ambiente escolar. Logo, defende-se que o trabalho educativo considere a
relacao dialética entre teoria e pratica para que a agdo, em sala de aula, oriente-
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se pela teoria e que, retroalimentando-se, essa seja também orientada pela
pratica, dando origem a praxis educativa. No entanto, a praxis, sendo
historicamente determinada, ndo pode fragmentar os individuos e, no caso da
educacao, ser pensada unilateralmente e concebida a partir do cotidiano, pois,
assim, fica presa a pseudoconcreticidade. Na direcao oposta a praxis utilitaria
cotidiana, aquela voltada ao senso comum, a representacdo da realidade e a
aparéncia fenoménica, neste estudo, prioriza-se sua superagdo. Para tanto,
deve-se, por meio do método dialético-critico, destruir a pseudoconcreticidade,
dissolvendo-se

[...] as criagGes fetichizadas do mundo reificado e ideal, para alcangar
a sua realidade, [...] como método revolucionario de transformagao da
realidade. Para que o mundo possa ser explicado ‘criticamente’,
cumpre que a explicagdo mesma se coloque no terreno da ‘praxis’
revolucionaria, [...] [0 que significa dizer que] a realidade pode ser
mudada de modo revolucionario s6 porque e sé na medida em que nés
mesmos produzimos a realidade, e na medida em que saibamos que a
realidade é produzida por nés. (KOSIK, 1976, p. 22-23)

No escopo de Duarte (2011), é preciso salientar que o debate
educacional baseado no lema “aprender a aprender”, concebido em perspectivas
balizadas pelo construtivismo piagetiano, pela pedagogia de projetos, pela teoria
do professor reflexivo e pela pedagogia das competéncias, tem como horizonte
a negacao do trabalho educativo com o saber objetivo com vistas a manutengéo
da ordem econdémica capitalista e da reproducao de sua ideologia, em outras
palavras, do aprofundamento da pobreza material e imaterial dos individuos
inseridos e inscritos nesse sistema alienador e alienante.

Feita a analise documental do RCG e do DOCTRG quanto ao eixo do
ensino e da aprendizagem na educacao escolar, na subsegdo a seguir,
empreendem-se 0s esforcos necessarios para o0 eixo analitico intitulado

Conhecimento, Contetudos Escolares e Curriculo.

4.4. Eixo lll: Conhecimento, Conteudos Escolares e Curriculo

No seguinte eixo analitico, pretende-se desvelar a compreenséo de
conhecimento, conteudos escolares e curriculo no RCG e no DOCTRG. A

principio, vale ressaltar que, partindo do pressuposto de que a abordagem do
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método cientifico tem relacdo direta com a realidade social e seus
condicionantes, no processo de producdo de conhecimento, a questdo
metodologica adquire uma posi¢ao central. No entanto, na contemporaneidade,
o “método cientifico moderno se tornou sinbnimo de caminho Unico e adequado
de produzir conhecimento verdadeiro” (TONET, 2013, p. 9), sendo que essa
abordagem metodoldgica “induz a um falseamento da problematica do
conhecimento, com graves consequéncias para a compreensdo e o

enfrentamento da realidade social” (idem, p. 10). Desse modo, o MHD representa

[...] um né de problemas. E, neste caso, problemas que néo se devem
apenas a razbes de natureza teorica e/ou filoséfica: devem-se
igualmente a razdes ideopoliticas — na medida em que a teoria social
de Marx vincula-se a um projeto revolucionario. (NETTO, 2011, p. 10)

Nesse sentido, ha necessidade de reflexdo acerca do conhecimento na
relacdo dialética com os seus determinantes objetivos, inseridos dentro da
realidade na qual sdo produzidos e em articulagdo com o processo historico e
social. Na perspectiva marxista, o conhecimento tem a fung¢ao social de auxiliar
no desvelamento de determinados fenémenos a fim de que os sujeitos possam
apropria-los na direcédo de transformacao da realidade social.

A partir de tal compreenséo, no RCG, desde j4, € possivel identificar uma
contradicdo quando tal documento revela que, conforme visto no eixo atinente
ao ensino e a aprendizagem, o processo educativo deve estar centrado na
aprendizagem e, portanto, preconizar o protagonismo do estudante “...] na
construgdo do conhecimento orientado pelo professor em atividades
diversificadas com foco no desenvolvimento de competéncias e habilidades”
(SEDUC, 2018, p. 23). Da mesma forma, o DOCTRG expressa uma
preocupagao com “o processo de construgdo de conhecimento” (SMED, 2019,
p. 58). Na direcdo oposta da apropriacdo de conhecimentos historicamente
acumulados pelo alunos na escola, tais documentos desconsideram o
conhecimento como central no trabalho educativo e, portanto, privilegiam sua
construcdo (e o respectivo método de construgdo), ocasionando uma “[...]
formagéo que ndo permite a compreensao da realidade objetiva para além das
questbes cotidianas imediatas e da superficie dos acontecimentos”
(MALANCHEN, 2016, p. 12).
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Ademais, torna-se fundamental sublinhar a importancia da relagéao entre
conhecimento e projeto formativo, conforme mencionado no eixo relativo a
concepcgao de educagéo e projeto formativo. Ao secundarizar o conhecimento na
educacéo escolar, tanto o RCG quanto o DOCTRG promovem “[...] um ensino
voltado para o objetivo de adaptagdo dos cidadaos” (idem, p. 23). Logo, a
formagéao escolar tem, em esséncia, a fungao de conservar a realidade social e,
assim, manter a ordem politico-social vigente sob o signo da “globalizacao”
(SMED, 2019, p. 479), pois essa é responsavel pela constante e “[...] incessante
transformacdo do mundo” (SEDUC, 2018, p. 24). Sendo assim, em tais
documentos, pode-se depreender que “cabe a escola [...] preparar méo de obra
qualificada para atender as exigéncias da competitividade econdémica” (FACCI,
2010, p. 124). Tendo isso em vista, é mister, no ambito da presente pesquisa,
que se responda ao seguinte questionamento: quais sdo 0s conhecimentos
essenciais para os estudantes, segundo o RCG e o DOCTRG?

Primeiramente, importa explicitar que, para a perspectiva histérico-critica
de educacéo escolar, cabe ao trabalho educativo a exploragao intencional das
“[...] contradi¢des sociais que se refletem nos conhecimentos e que contenham,
potencialmente, o impulso para a superagcdo das relagdes sociais alienadas
proprias a cotidianidade capitalista” (DUARTE, 2013, p. 124), bem como “...] a
aquisicdo de conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos” (idem, p. 126)
para que os alunos lutem contra a alienagdo e formem sua individualidade para
si, aproximando-se do género humano. Em termos pedagogicos, nessa
tendéncia, com vistas ao desenvolvimento da individualidade dos sujeitos, de
modo dialeticamente singular e coletivo, a escola € concebida como pratica de
mediacado “[...] entre a vida cotidiana (na qual o individuo se apropria das
objetivagdes genéricas em si) e as demais esferas da vida social (nas quais o
individuo se apropria das objetivagdes genéricas para si)” (idem, p. 151).

Vale lembrar que as objetivagées genéricas em si sdo aquelas relativas
a vida cotidiana, “produtos e sinteses da atividade social” (idem, p. 151), tais
como os objetos, a linguagem e os costumes. Por outro lado, as objetivacoes
genéricas para si, frutos do longo processo de desenvolvimento historico,
representam “o grau de liberdade alcancado pela pratica social humana” e
superam o “carater espontaneo, imediatista e pragmatico préprio a vida

cotidiana” (idem, p. 152), a exemplo da ciéncia, arte e filosofia. Nessa senda, a
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fim de que os estudantes tenham acesso aos produtos mais elevados e
desenvolvidos da cultura humana no processo sociohistérico, formando-se
enquanto seres sociais e geneéricos, é preciso ter atencao ao fato de que

[...] a elevagédo do individuo ao nivel da genericidade para si néo
significa, de forma alguma, afastamento ou abandono da sua
singularidade. Ao contrario, a medida que o individuo, por meio da
relacdo entre objetivagdo e apropriacéo, vai se desenvolvendo como
um ser genérico para si, ele torna-se cada vez mais um ser Unico. O
ser humano, dessa forma, torna-se sujeito da producdo de sua
individualidade, [...] [sendo que] esse processo ndo se passa apenas
no ambito da consciéncia; [...] ao contréario, [é] algo que sb se realiza
plenamente a medida que a elevagao da autoconsciéncia ao nivel da
genericidade para si corresponda ao desenvolvimento, na existéncia
social concreta do individuo, de relagbes conscientes com o género
humano. (idem, p. 127)

Por isso, destaca-se que, essencialmente, o desenvolvimento histérico
do género humano se da como processo “do em si ao para si” (idem, p. 143).
Nessa direcao, torna-se importante aprofundar a discussao sobre as diferentes
esferas da objetivacdo do género humano para que seja dado o devido trato ao
carater fundante e central da atividade vital humana (trabalho) para o ser social
e a defesa dos conhecimentos historicamente produzidos e acumulados pela
humanidade no projeto formativo indicado neste estudo.

Considerada como processo que produz e é mediado pelo reflexo
psiquico da realidade, a atividade humana se torna fundamental na
concretizacdo das relagdes de carater objetivo/subjetivo do homem com o
mundo e com o género humano, na satisfacdo de suas necessidades, na
promocado de seu desenvolvimento integral e na garantia da producdo e
reproducédo de sua vida material (LEONTIEV, 1978). Desse modo, decorrentes
da histéria social, sdo nas objetivacées humanas que se encontram a expressao
do nivel de humanizacao atingido pelo género humano. Sendo assim, na relagao
dos individuos com suas vidas cotidianas, encontra-se a organicidade e
significacdo da atividade humana, em que a organizagdo do trabalho é parte
central e hierarquica. Para Heller (1970, p. 18),

[..] o homem j& nasce inserido em sua cotidianidade. O
amadurecimento do homem significa, em qualquer sociedade, que o
individuo adquire todas as habilidades imprescindiveis para a vida
cotidiana da sociedade (camada social) em questado. E adulto quem é
capaz de viver por si mesmo a sua cotidianidade. O adulto deve
dominar, antes de mais nada, a manipulagdo das coisas, [...]
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[significando que] a assimilagao da manipulagdo das coisas é sindnimo
da assimilacdo das relagdes sociais [...]. Mas, embora a manipulacdo
das coisas seja idéntica a assimilacao das relagbes sociais, continua
também contendo inevitavelmente, de modo ‘imanente’, o dominio
espontaneo das leis da natureza.

Ainda, na coletividade, estabelece-se uma mediacao entre os individuos
e todos os costumes e valores que precisam ser aprendidos para que 0s sujeitos
vivam sua cotidianidade. Como a vida cotidiana € histdrica, ao assimilar o
cotidiano, o individuo também assimila o passado, embora isso possa ser feito
de modo inconsciente, isto é, “em-si” (idem, p. 20). Sendo ser individual e
genérico ao mesmo tempo, o individuo, no capitalismo, tende a responder as
necessidades de sua individualidade em si, desconexa de sua relagdo com a
genericidade e coletividade humana, isto é, de modo também inconsciente. No
entanto, de acordo com Heller (idem, p. 22),

[...] o individuo (a individualidade) contém tanto a particularidade
quanto o humano-genérico que funciona consciente ou
inconscientemente no homem. Mas o individuo é um ser singular que
se encontra em relagdo com sua prépria individualidade particular e
com sua prépria genericidade humana; e, nele, tornam-se conscientes
ambos os elementos. [...] [também] o homem singular ndo é pura e
simplesmente individuo, no sentido aludido; nas condi¢gdes da
manipulacdo social e da alienagao, ele vai se fragmentando cada vez
mais ‘em seus papéis’.

Logo, para que os individuos adquiram uma relagdo mais consciente
com sua individualidade, a formacéao dos sujeitos deve ser uma “[...] sintese das
condicOes particulares da sua existéncia e da sua condicao de ser pertencente
ao género humano” (DUARTE, 2013, p. 146). Para tanto, as objetivagbes em si
(como a linguagem) séao base e ponto de partida de um projeto formativo, embora
nao expressem a relacdo dos sujeitos com sua genericidade humana. De fato,
essas objetivacdes se caracterizam pela espontaneidade e pelo pragmatismo
oriundos da vida cotidiana, singularizando os eventos da vida natural e social.
Nao limitados as objetivacdes genéricas em si, deixando de “ser humano por
inteiro” (em si, na sua consciéncia individual) na busca por “ser inteiramente
humano” (para si, em uma consciéncia coletiva) (LUKACS, 2012), os sujeitos
devem objetivar-se por meio de objetivacbes genéricas para si, pois elas
permitem a eles, para além de uma relacdo consciente com a genericidade

humana, o enriquecimento de sua individualidade e, na mesma medida, do
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género humano. Ainda, para evidenciar a diferenca fundamental entre as
objetivagbes genéricas em si e as objetivagbes genéricas para si, Duarte (2013,
p. 159, grifo do autor) menciona que,

[...] mesmo aquelas pessoas cujas condigdes de vida lhes permitem
unir sua atividade principal a uma paixdo dominante, orientada para a
relagdo consciente com a genericidade — pessoas que podem se
objetivar em nivel elevado e de forma intensa por meio de alguma
objetivacdo genérica para si —, ndo deixam nunca de ter sua vida
cotidiana e, com ela, ndo deixam nunca de agir de acordo com o0s
parametros da cotidianidade e das objetivacdes genéricas em si. [...] A
relacdo consciente com a genericidade torna-se, a medida que vai se
desenvolvendo na vida do individuo, mediadora na reconstrucdo da
hierarquia das atividades cotidianas e dos valores que dirigem tais
atividades. O individuo passa a nao mais aceitar como ‘natural’ a
hierarquia das atividades da vida cotidiana, passa a desfetichizar (trata-
se sempre de uma tendéncia a uma atitude desfechitizadora) essa
hierarquia e essas atividades.

Tendo entendido que este estudo destaca os conhecimentos dos
campos das ciéncias, artes e filosofia como cruciais para a educacao escolar,
possibilitando a formacgao de sujeitos que rompam com sua cotidianidade e que
se relacionem conscientemente com sua existéncia individual e coletiva, cabe
destacar que, conforme visto no eixo atinente ao ensino e a aprendizagem, o
RCG e o DOCTRG, ancorados na BNCC, concebem o conhecimento a partir da
ideia de competéncia, cuja definicao tem relagdo com “[...] habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana” (BRASIL, 2018, p. 8). Assim sendo, tais

documentos tém vinculagédo explicita com uma

[...] formagdo para a competéncia num mercado de trabalho cada vez
mais restrito e competitivo, submetido a légica segundo a qual os
individuos realizam-se a si mesmos [...] [e em que] a educacao se
coloca, entdo, com a funcdo de instruir e adaptar, preparando a
inteligéncia para resolver problemas concretos de uma realidade
circunscrita as necessidades primarias de sobrevivéncia. (MARTINS,
2010, p. 55)

Com afiliagao a Pedagogia das Competéncias, no RCG e no DOCTRG,
o conhecimento adquire a caracteristica de habilidade pratica para a resolugcao
de problemas que o cotidiano apresenta ao estudante. Nessa direcdo, esses
documentos acabam por dicotomizar a relacdo entre teoria e pratica,

privilegiando esta ultima, conforme ja discutido na sec¢ao anterior. No RCG, isso
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fica explicito quando o documento expbe que os estudantes devem ter a
oportunidade de adquirir “[...] habilidades e competéncias indispensaveis para os
desafios cotidianos” (SEDUC, 2018, p. 38). Ainda, é possivel verificar esta
problemética ao deparar-se com o foco do trabalho educativo colocado em
relacao as “[...] problematicas sociais que o contexto escolar apresenta” (idem,
p. 47), uma vez que tal documento é acritico no que diz respeito a relacao
dialética entre sociedade e escola. Em relacdo ao DOCTRG, evidencia-se o
mesmo, uma vez que esse estipula a busca por “[...] sistematizar e consolidar
conhecimentos do cotidiano” (SMED, 2019, p. 105). Entretanto, se a apropriacéao
do conhecimento pelo sujeito tem o objetivo de “entender e explicar a realidade”
(BRASIL, 2018, p. 9), segundo o MHD, deve-se tomar os fendmenos da
realidade em sua totalidade. Para Pasqualini e Martins (2015, p. 363),

[...] o conhecimento humano é entendido como uma reconstrugéo da
realidade objetiva no pensamento. Assim, o resultado da elaboracao
tedrica representa uma forma de reproducao ideal de um processo real,
com uma aproximagdo de maior fidelidade possivel. Trata-se do
postulado pela psicologia histérico-cultural do psiquismo como imagem
subjetiva da realidade objetiva, a quem compete orientar os individuos
na realidade concreta.

Portanto, a fim de evitar dicotomizacées e compreensdes reduzidas a
aparéncia fenbmenica da realidade, desvelando sua esséncia, é crucial que se
considere a relacdo dialética entre singularidade, particularidade e
universalidade. Como propriedade objetiva dos fendmenos, a interpenetracao
dialética entre esses trés elementos é, segundo Lukacs (1967), um dos
fundamentos postulados pelo método materialista histérico-dialético. Grosso
modo, na relagdo direta e imediata com um fenébmeno, pelo contato sensivel,
temos acesso a seu aspecto singular tdo somente. Para superar a aparéncia
fenoménica da realidade, isto é, sua pseudoconcreticidade (KOSIK, 1976), deve-
se apreender suas leis gerais, ndo perceptiveis em sua singularidade. Para tanto,
a fim de mediar a relacdo entre o carater singular e o universal de um
determinado fendmeno, é preciso determinar ‘o desenvolvimento de suas
multiformes manifestacdes particulares” (PASQUALINI; MARTINS, 2015, p.
365), o que sb ocorre por meio do processo de abstracao via agenciamento de
conceitos ou conhecimentos genérico-humanos indispensaveis para 0 processo

de estudo/investigacdo/compreensdo. Em outras palavras, é no ambito das
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particularidades que um fenémeno “assume as especificidades pelas quais a
singularidade se constitui em dada realidade, sob determinadas condigbes, de
modo especifico — porém, ndo completo, ndo universal” (ibidem). A partir da
percepcao de que o conhecimento adquire tracos imediatos, pragmaticos e
cotidianos no RCG e no DOCTRG, vale questionar: como esses documentos,
sob essa légica, concebem os conteudos escolares?

No eixo analitico atinente a concepgdo de educagao e projeto formativo
no ambito do presente capitulo, destacou-se que ha mencao a formacao humana
integral em ambos os documentos, embora tenha sido evidenciado que traduza
uma apropriacao conceitual pé6s-moderna e neoliberal. Na perspectiva histérico-
cultural, como amplamente afirmado nesta dissertacao, para o desenvolvimento
de um trabalho educativo com vistas a formacao humana integral, a escola deve
ser considerada como local de socializacdo e apropriacdo de conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade (SAVIANI, 2013b). Nesse sentido,
os docentes, sujeitos mais experientes em relagdo ao objeto de estudo, devem
transmitir os conhecimentos, tomando, como ponto de partida, as experiéncias
e vivéncias prévias dos alunos ou, como sugere Saviani (2018), a pratica social
inicial.

Também, conforme visto anteriormente, segundo Duarte (2013), a
escola precisa estar focada em conhecimentos filoséficos, artisticos e cientificos
que, transformados em saber escolar, possibilitem aos alunos o
desenvolvimento da individualidade para si. Na mesma dire¢éo, para Malanchen
(2016, p. 177), “o saber escolar ndo € um saber inventado pela escola, mas o
saber objetivo organizado de acordo com as condi¢cdes objetivas e subjetivas
nas quais transcorre o trabalho educativo”. Para a PHC, o conhecimento, ou seja,
0 saber escolar € elemento central do processo educativo e, portanto, “a
educacao tem que partir, tem que tomar como referéncia, como matéria-prima
de sua atividade, o saber objetivo3®' produzido historicamente” (SAVIANI, 2013b,
p. 7).

Em outras palavras, compreende-se que a escola tem como funcao a

socializagdo do saber universal, cuja universalidade se relaciona a objetividade,

81 Para Malanchen (2016, p. 161), “a objetividade, antes de ser uma caracteristica do
conhecimento, € portanto uma caracteristica da realidade. Faz parte da objetividade o fato de
que os seres objetivos existem como parte de um conjunto de relagdes”.
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por isso, saber objetivo. Logo, se o saber objetivo é considerado o cerne dos
conteudos escolares, torna-se crucial que sejam destacados os conhecimentos
essenciais aos alunos para que o trabalho educativo produza, “[...] direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (idem, p. 13) e, assim, para
a PHC, o critério de “[...] selecédo e organizagao dos conteudos €&, pois, o do
desenvolvimento de cada pessoa como um individuo que possa concretizar em
sua vida a humanizacdo alcancada até o presente pelo género humano”
(DUARTE, 2016, p. 95). Para tanto, a educacgao, em vez de estar focada no que

€ do ambito singular, da realidade imediata e do senso comum,

[...] deve enfrentar todas as medidas que buscam impedir a escola de
realizar seu papel de socializagdo do dominio do saber objetivo nas
suas formas mais desenvolvidas. Assim, contra uma educacao
centrada na cultura presente no cotidiano imeditato dos alunos que se
constitui, na maioria dos casos, em resultado da alienante cultura de
massas, devemos lutar por uma educacao que amplie os horizontes
culturais desses alunos; contra uma educagdo voltada para a
satisfacdo das necessidades imediatas e pragmaticas impostas pelo
cotidiano alienado dos alunos, devemos lutar por uma educacao que
produza nesses alunos necessidades de nivel superior, necessidades
que apontem para um efetivo desenvolvimento da individualidade
como um todo; contra uma educagdo apoiada em concepcdes do
conhecimento humano como algo particularizado, fragmentado,
subjetivo, relativo e parcial que, no limite, negam a possibilidade de um
conhecimento objetivo e eliminam de seu vocabuldrio a palavra
verdade, devemos lutar por uma educacdo que transmita aqueles
conhecimentos que, tendo sido produzidos por seres humanos
concretos em momentos histéricos especificos, alcangaram validade
universal e, dessa forma, tornaram-se mediadores indispensaveis na
compreensao da realidade social e natural o mais objetivamente que
for possivel no estdgio histérico no qual encontra-se atualmente o
género humano. (DUARTE, 2011, p. 12)

Todavia, no RCG, destacam-se “as diferentes vivéncias pessoais e
experiéncias anteriores” (SEDUC, 2018, p. 34) dos alunos na concepc¢ao dos
saberes escolares, assim como menciona-se o0 rompimento “com a perspectiva
de acumulo de informacao (idem, p. 49). Na mesma direcdo, o DOCTRG
concebe que as praticas educativas desenvolvidas pela escola implicam “em
uma transformacao paradigmatica na acéo educativa, muitas vezes direcionada
pela transmisséo e reproducao de conteudos” (SMED, 2019, p. 69). Em vista
disso, depreende-se que, em ambos 0s documentos, parece haver uma
preocupacao com a apropriacdo de conhecimentos que nao transcendem o
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senso comum, em dire¢cao a consciéncia critica (SAVIANI, 2013a), mas sim com
os conhecimentos minimos, tal qual postulado na BNCC, que, no limite,
sintetizam o minimo ou o béasico para os individuos circularem socialmente,
adaptando-se a realidade social, respondendo as demandas impostas pela
dindmica mercadoldgica.

Tanto no RCG quanto no DOCTRG, os conteudos escolares parecem
intimamente atrelados aos conceitos espontdneos, pouco orientados ao
desenvolvimento de conceitos cientificos e, portanto, distanciados de um
processo de complexificacdo das fungdes psicoldgicas superiores (VIGOTSKI,
2000). No limite, tal processo é fundamental, pois o desenvolvimento dessas
fungdes possibilitam que os alunos tenham “a compreensdo articulada da
realidade objetiva da qual fazem parte” (MALANCHEN, 2016, p, 183). Portanto,
quando orientada pelos conceitos espotaneos e, portanto, pelos conhecimentos
tacitos, do cotidiano, a escola ndo pode tomar o classico como eixo norteador
das atividades educativas, entendendo que esse, no interior da escola, se
relaciona com “a transmissao-assimilacdo do saber sistematizado” (SAVIANI,
2013b, p. 17). Além disso, percebe-se que, com um esvaziamento do
conhecimento cientifico na escola, “os conhecimentos classicos estdao sendo
deixados fora do curriculo escolar, dando lugar para os conteudos
extracurriculares, geralmente vinculados apenas ao cotidiano dos alunos”
(FACCI, 2010, p. 124). Visto o privilégio concedido aos conhecimentos tacitos
no RCG e no DOCTRG, finalmente, cabe a seguinte pergunta: como é
compreendido o curriculo?

Segundo a teoria histérico-critica, “curriculo € o conjunto das atividades
nucleares desenvolvidas pela escola” (SAVIANI, 2013b, p. 15), evitando-se tanto
0 apagamento da diferenga entre o que é central e 0 que é secundario quanto a
descaracterizacao do trabalho escolar nos ambientes educacionais. De acordo
com Malanchen (2016, p. 176), o curriculo deve ser entendido “como a
expressao da concepcdao do que é o mundo natural e social; do que é
conhecimento desse mundo; do que é ensinar e aprender esse conhecimento,
bem como do que sao as relagdes entre escola e sociedade”. Nao obstante, o

RCG assume que o curriculo é

[...] como as experiéncias escolares que se desdobram em torno do
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conhecimento, em meio a relagdes sociais, € que contribuem para a
construgcdo das identidades dos estudantes. Curriculo associa-se,
assim, ao conjunto de esforcos pedagdgicos desenvolvidos com
intengbes educativas. (SEDUC, 2018, p. 26)

Além disso, tal documento admite ser bastante influenciado “por
questbes pertinentes ao conhecimento, [a] verdade, [ao] poder e [a] identidade”
(ibidem). Sendo assim, também ha uma preocupacao com “deslocar a discusséo
das relagdes entre curriculo e conhecimento escolar para as relagdes entre
curriculo e cultura” (idem, p. 27), sob a égide da pluralidade e diversidade cultural
ja examinadas em secao anterior. No DOCTRG, a definicdo de curriculo é

relacionada a

[...]uma construcao cultural que produz significados plurais, a partir dos
contextos, dos interesses e das intengdes formais e ndo formais de
cada espaco educativo, [..] atrelado as miltiplas vivéncias e
experiéncias que perpassam o cotidiano da escola e da sala de aula.
(SMED, 2019, p. 56)

Além das referéncias as categorias comumente utilizadas pela episteme
pds-moderna (poder e identidade), nota-se que o RCG e o DOCTRG néao
concebem o curriculo como um instrumento relacionado necessariamente ao
conhecimento, compreendendo a importancia maior da ‘cultura’. Na relagao
dialética com o eixo atinente ao ensino e a aprendizagem, na perspectiva de
respeito a pluralidade e diversidade cultural, vé-se a multiculturalidade
adentrando a questao curricular, que, em esséncia, legitima ideologicamente o
capitalismo. Em outras palavras, vé-se que o conceito de curriculo, com as
teorias pos-criticas, foi enfraquecido e, conforme Silva (2017, p. 81), ha “[...]
afirmacao explicita da subjetividade e dos valores do capitalismo” e, “com a
ascencao neoliberal, o curriculo tornou-se assumidamente capitalista”. Com uma
concepcao de curriculo voltado para a formacdo adaptativa dos estudantes,
desloca-se

[...] o foco do trabalho educativo com conteudos classicos e universais
para o trabalho com conteudos efémeros, como questdes sociais que
causam tensdes na atualidade, produzindo com isso uma visao
utilitarista do conhecimento. (MALANCHEN, 2016, p. 26)

Ainda, pode-se afirmar que tanto o RCG quanto o DOCTRG
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comprometem a fungédo social da escola, uma vez que tais documentos, na
direcdo oposta de atender aos interesses da classe trabalhadora pela
apropriagdo do conhecimento sistematizado, acabam por possibilitar que a
escola se torne “uma agéncia a servigo dos interesses corporativistas ou
clientistas” (SAVIANI, 2013 b, p. 16). No lugar de uma educacéao voltada para a
transformacao da realidade social e que seja entendida na relagéo dialética com
seus condicionantes sociais, da-se espago a compreensao neoliberal em que se
coloca “a educacdo como prioridade, apresentando-a como alternativa de
ascensao social e democratizagao das oportunidades” (MALANCHEN, 2016, p.
15).

Desse modo, fica evidente que a questao curricular € crucial para que os
docentes estejam conscientes de que a elaboracao e a organizacao dos saberes
dentro da escola, no caso em analise, estao relacionados a um projeto formativo
que tem por objetivo a adaptacdo dos estudantes a realidade social,
impossibilitando qualquer transformag&o no sentido de alterar as estruturas e a
dindmica da sociedade capitalista. Nesse sentido, as reformas educacionais
orientadas por documentos como a BNCC, o RCG e o DOCTRG representam
um risco a educacao publica gratuita, de qualidade, uma vez que, para Cruz
(2021, p. 81), “a educagao possui uma importante fungéo ideoldgica na atual fase
do sistema capitalista, o que justifica o interesse das elites em interferir nas
politicas educacionais”.

Portanto, para a concep¢do de uma educacéo linguistica para além do
capital, o curriculo, em sua esséncia, representa um importante instrumento em
que se delimitam os conteddos basilares com os quais os estudantes terédo
contato e, portanto, € imprescindivel para a construcdo de um projeto formativo
em prol da transformagéao social. Logo, para que a fungéo social primordial da
escola ndo seja secundarizada, segundo Saviani (2013b, p. 16), é necessario
que se mantenha “...] a diferenciacdo entre atividades -curriculares e
extracurriculares, ja que esta € uma maneira de nao perdermos de vista a
distingao entre o que é principal € o que é secundario”.

Reconhecendo como o RCG e o DOCTRG concebem as questbes
relacionadas ao conhecimento, aos conteudos escolares e ao curriculo, na
préoxima subsecdo, a partir dos eixos analiticos deste estudo, depreendem-se
suas implicacdes para o trabalho educativo com linguagem.
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4.5. Implicagbes para o Trabalho Educativo com Linguagem

Na presente se¢ao, pretende-se apontar as implicagbes da base tedrico-
pedagdgica dos dois documentos objetos de investigacdo para o trabalho
educativo com linguagem, a partir dos trés eixos dialeticamente desenvolvidos:
(i) educacéo e projeto formativo; (ii) ensino e aprendizagem:; e (iii) conhecimento,
conteudos escolares e curriculo. Aléem disso, busca-se fomentar a reflexdo sobre
caminhos, alternativas e possibilidades no que tange a educacao linguistica,
pautando-se nas teorias sobre as quais se fundamenta a presente pesquisa.

Nesse sentido, orientado teoricamente pela Teoria Historico-Cultural
(VIGOTSKI, 2000), pela Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 2018), pela
Filosofia da Linguagem de cunho marxista (VOLOCHINOV, 2018) e pela reflexdo
acerca de Educacao Linguistica (BRITTO, 2012), promove-se um debate cujo
objetivo central é aproximar o ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa
de uma perspectiva que, essencialmente, atente-se a realidade social concreta
e, desse modo, volte-se para o enfrentamento das desigualdades sociais por
meio da potencialidade do componente curricular de Lingua Portuguesa,
investindo esfor¢os para um projeto formativo na contramao da adaptabilidade
dos estudantes ao status quo.

Em uma primeira andlise, o eixo | — educacéao e projeto formativo —
possibilitou o desvelamento relativo a acriticidade na relagdo entre escola e
sociedade no RCG e no DOCTRG, os quais acabam por conceber a educagao
escolar autonomamente a realidade social, desconsiderando seus
condicionantes objetivos. Em alguma medida, pode-se depreender que tais
documentos eximem a escola do enfrentamento concreto as desigualdades
sociais, expressando os interesses da classe empresarial (FREITAS, 2014;
DOURADO; SIQUEIRA, 2019), dado o envolvimento desta nas politicas
educacionais nas ultimas décadas.

Desse modo, 0 RCG e o DOCTRG emergem como materialidade da luta
de classes, caracteristico da sociedade capitalista, uma vez que seus projetos
formativos estdo voltados a adaptabilidade dos sujeitos a ordem politico-social
vigente, orientados por uma formacdo unilateral pragmatica e utilitarista cuja
preocupacao parece ser a preparacdo dos estudantes para o mercado de
trabalho, uma vez que segue a logica neoliberal de acumulacao de capital, tal
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qual discutido na sec¢éao referente ao eixo |. Com efeito, para o trabalho educativo
com linguagem, o conteudo elaborado nesse eixo, a priori, demonstra haver
pouco ou nenhum espago, na sala de aula de Lingua Portuguesa, para uma
formagdo humana integral com vistas a emancipacdo dos alunos e a
transformacao social, bem como a humanizacdo dos sujeitos pelo processo
educativo.

Em relagdo ao ideario formativo, para que a educacgéo linguistica possa
ser considerada critica, emancipadora e com viés transformativo, ha
necessidade de que os documentados parametrizadores do curriculo orientem a
praxis docente na direcao do desenvolvimento de um trabalho com linguagem
com vistas a omnilateralidade humana e ao desenvolvimento da consciéncia de
classe dos discentes. Para isso, segundo Pedralli e Emerick de Maria (2021, p.
145),

[...] as dimensdes fisica, produtiva e intelectual — incluidos aqui os
campos artistico, cientifico e filosofico — sdo partes indissociaveis, na
medida em que a formagédo da consciéncia e do pensamento critico
ndo se da sendo pela apropriagdo dos conhecimentos mais
sofisticados produzidos pelas geracdes anteriores, do que é exemplo
a escrita. Assim, esse ideal formativo estabelece um profundo
compartilhamento com os curriculos escolares que deveriam ser
concebidos buscando contribuir para a consecug¢ao de um novo projeto
social. Dito de outra forma, a orientacao seria para a superac¢ao de uma
formacao unilateral, fundada na légica do sistema capitalista, que se
respalda justamente na divisdo entre trabalho manual e trabalho
intelectual, a qual é absolutamente conveniente para a manutengao do
modo de organizagdo social vigente, em direcdo a uma formagao
humana que congregue as dimensdes manual e intelectual,
aproximada a omnilateralidade humana, s6 possivel plenamente numa
sociedade que tenha superado, por sua vez, o sistema capitalista.

Diferentemente disso, infere-se que o trabalho desenvolvido ou a ser
implementado na disciplina de LP em escolas situadas no estado do Rio Grande
do Sul, assim como projetado com base no RCG, nao se relaciona com a
premissa da formacdo humana integral, tal qual se propde, uma vez que a
educacao linguistica se baseia em “[...] levar os alunos a aprendizagens
relacionadas a ampliacdo da participacdo em praticas inseridas nos mais
diversos campos da atividade humana” e “[...] as habilidades de Lingua
Portuguesa sdo pensadas a partir das praticas sociais de uso da linguagem”
(SEDUC, 2018, p. 195). Da mesma forma, o DOCTRG preconiza que as praticas

educativas em linguagem privilegiem “[...] experiéncias reais de uso da
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linguagem” (SMED, 2019, p. 116). No limite, o trabalho educativo com
linguagem, inserido nessa perspectiva, reverbera em uma formacao unilateral

pragmatica e utilitarista, portanto, adaptativa, pois

[...] lidar com ‘os usos sociais’ [da linguagem] [...] tornou-se lugar
comum ha algumas décadas. [...] Em nome do contraponto a um
processo que destituia o carater social e histérico da linguagem,
buscou-se recuperar essa caracteristica fundante da lingua por meio
do que se tornou, pois, mantra: o ensino de linguagem deve considerar
0 uso social que se faz dela. Tonalidades pragmaticas séo vistas desde
ai. [...] Vé-se, ja aqui, a tautologia implicada no termo ‘usos sociais da
lingua’ — a génese da linguagem é social, portanto, todos os usos que
se fazem dela sdo, necessariamente, sociais. (CHRAIM, 2022, p. 158)

Para que o ensino e a aprendizagem de lingua materna rompam com o
ambito pragmético e utilitario, apontam-se duas necessidades essenciais que
desdobram-se na formacao docente em Letras devido a consideracéao de que
essa € uma oportunidade para que os professores, como sujeitos formadores,
humanizem-se e, assim, humanizem seus estudantes com a intencao de que
ambos se tornem agentes de transformagdo social. Logo, como primeira
necessidade, é preciso que sejam empreendidos esforcos para uma formacao
docente critica, para além do capital, em que os professores de Lingua
Portuguesa se tornem mais conscientes e amparados teoricamente por
conhecimentos filoséficos sobre educacdo e sociedade, uma vez que tais
conhecimentos podem auxilid-los a pensar, de forma radical e rigorosa, sobre a
realidade social da qual eles e seus alunos fazem parte. Em outras palavras, a
fim de romper com um projeto formativo adaptativo também na educacgéo
linguistica, a apropriagdo de conhecimentos atinentes a filosofia da educagéao

oportuniza

[..] aos educadores um método de reflexdo que Ihes permita encarar
0os problemas educacionais, penetrando na sua complexidade e
encaminhando a solugdo de questdes tais como: o conflito entre
‘filosofia de vida’ e ‘ideologia’ na atividade do educador; a necessidade
da opcao ideoldgica e suas implicacdes; o carater parcial, fragmentario
e superavel das ideologias e o conflito entre diferentes ideologias; a
possibilidade, legitimidade, valor e limites da educacao; a relacédo entre
meio e fins na educacao [...]; arelagao entre teoria e préatica. (SAVIANI,
2013a, p. 28)

Como uma segunda necessidade, os agentes envolvidos com a
educagao, em especial, neste estudo, os docentes ocupados do trabalho com
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linguagem, devem perceber a importancia de enfrentar as politicas educacionais,
principalmente aqueles relativas ao curriculo. No tensionamento com a ldgica
neoliberal que se exacerbou mais precisamente a partir da implementacao da
BNCC e, consequentemente, neste estudo, com o RCG e o DOCTRG nas
escolas estaduais e municipais da cidade de Rio Grande, é crucial que se paute
uma luta contra os parametrizadores do curriculo que explicitam o interesse
empresarial nas politicas publicas de educacao.

Acerca dessa problematica, € fundamental que a formacao docente em
Letras esteja voltada para a transformacdo da visdo social de mundo dos
académicos, desenvolvendo neles uma concepgdo de mundo materialista
histérico-dialética (DUARTE, 2016) para que, assim, a educagao possa,
rompendo com a pseudoconcreticidade (KOSIK, 1976), orientar-se para a
formagdo humana integral, conforme informam — ingenuamente, talvez? — tais
documentos, e ter vistas a emancipacéo e ao enfrentamento da realidade social
e sua transformacgéo. Desse modo, a escola e, em consequéncia, 0 ensino e a
aprendizagem de Lingua Portuguesa, poderao ser relacionados com um projeto
formativo que, vinculado a um novo projeto social, possibilite uma concepcéao de
educacdo ‘para além do capital’ (MESZAROS, 2008) e ‘virada para o futuro’
(SUCHODOLSKI, 2000), em consonancia com a proposta evidenciada por este
estudo.

Quanto ao eixo Il — ensino e aprendizagem —, desvelou-se que o RCG e
o DOCTRG se associam a PC, na mesma senda do documento que 0s ancora:
a BNCC. Explicitou-se que essa pedagogia esta alinhada, em esséncia, com a
manutencao do projeto social vigente, corroborando o pragmatismo no processo
educativo, o que auxilia no desvelamento do projeto formativo adaptativo
concebido em tais documentos. Também foi possivel perceber que ha uma
preconizacdo da aprendizagem, a qual deve ter como eixo central da praxis
educativa o protagonismo discente em detrimento da posi¢cao central do
conhecimento, tal qual orienta a PHC. Ainda, tendo sido alinhados a perspectivas
pedagdgicas em que o método de construcdo do conhecimento é focalizado, os
documentos deslocam a fungéo social da escola, a saber, a socializacao e a
apropriagdo de conhecimentos historicamente produzidos e acumulados pela
humanidade (SAVIANI, 2013b). Nessa perspectiva, com a centralidade na
aprendizagem, secundariza-se a atividade de ensino, o que inviabiliza a
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dialetizacao intrinseca existente entre ambos o0s processos, conforme discutido
na secao alusiva ao eixo |l.

Ademais, verificou-se que o foco na aprendizagem se relaciona, no
limite, com o lema “aprender a aprender” que, ao fim e ao cabo, tem a fungéo de
adaptar os sujeitos a realidade social, colaborando com o projeto neoliberal e,
em alguma medida, naturalizando o que, na verdade, é socialmente
condicionado. Conforme visto no eixo referente ao ensino e a aprendizagem, tal
lema embebe-se de principios do multiculturalismo que, oriundo da pés-
modernidade, relativiza a ciéncia e a ideia de verdade. Para além disso, acerca
da relagéo entre a pds-modernidade e o ideario neoliberal, para Duarte (2011, p.
3), é perceptivel que “nao existem ai duas questdes de diferente natureza, mas
sim apenas dois aspectos de um mesmo processo de luta ideologica”, isto é, a
pds-modernidade, como expressdo do neoliberalismo, tem servido a
manutencdo do estado de coisas. Logo, como implicagdes para o trabalho
educativo com linguagem, no RCG e no DOCTRG, emergem, pelo menos, duas
probleméticas: (i) a possibilidade de aproximacdes com teorizacdes pedagdgicas
acriticas®, a exemplo da PC; e (ii) a descaracterizagdo do papel do professor
ocupado com a educacao linguistica.

Ao discorrer sobre o trabalho docente na educacao escolar, € essencial
que se compreenda que a praxis educativa se traduz, em sala de aula, na
metodologia adotada pelo docente. No entanto, todas as atividades
desenvolvidas pelos professores se ancoram em teorias que, no caso deste
estudo, traduzem-se por teorias pedagdgicas e linguisticas. No que tange as
teorias pedagdgicas, deve-se superar por incorporacdo as propostas das
tendéncias tradicionais, escolanovistas e tecnicistas, no ambito do que Saviani
(2018) classifica como teorias nao-criticas. Grosso modo, o distanciamento de
tais tendéncias é crucial, porque, na dialética com o eixo relativo a educacéao e
projeto formativo, elas tém por finalidade uma formagéo unilateral adaptativa dos
sujeitos a realidade tal qual o sistema capitalista condiciona.

No caso especifico do trabalho educativo com linguagem, percebe-se,
na contemporaneidade, a emergéncia de propostas educativas em que a

32 E importante frisar que este estudo considera acritica toda a pedagogia que, conforme Saviani
(2018), ndo concebe dialeticamente a relagdo entre sociedade e escola, considerando esta
auténoma no que diz respeito aos seus condicionantes objetivos.
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orientacdo pedagdgica se da exclusivamente pelo campo da teorizagao
linguistica, a exemplo dos Multiletramentos (ROJO, 2009) ou de propostas
metodoldgicas arvoradas sobre a teoria dos géneros do discurso (BAKHTIN,
2000), elencados tanto no RCG quanto no DOCTRG. Todavia, na concepg¢ao de
uma educacao linguistica para além do capital, voltada para a formacao humana
integral, a articulacdo da filosofia, da pedagogia e dos estudos da linguagem se
torna essencial. Em outras palavras, quando orientado apenas pelas teorizagbes
linguisticas, o ensino em linguagem nao “[...] sustenta em si o trabalho educativo,
ainda que sejam dele parte inalienavel” (PEDRALLI; EMERICK DE MARIA,
2021, p. 143).

No que concerne a atuagao do docente na educacao escolar, fica
evidente que, com o enfoque na aprendizagem e no protagonismo do estudante,
0 ensino é secundarizado. Inicialmente, o que se verifica, tanto no RCG quanto
no DOCTRG, é a promocéo explicita da descaracterizagdo do papel docente, no
caso deste estudo, de Lingua Portuguesa, na educacédo escolar. Sob a
perspectiva de valorizacdo da pessoa e sua subjetividade, assim como da
importdncia das vivéncias e experiéncias no processo educativo, tais

documentos, atrelados a PC, depreendem que

[...] os professores ja ndo mais precisardo aprender o conhecimento
historicamente acumulado, pois ja ndo mais precisardo ensina-los aos
seus alunos, e ambos, professores e alunos, cada vez mais
empobrecidos de conhecimentos pelos quais possam compreender e
intervir na realidade, com maior facilidade, se adaptarao a ela pela
primazia da alienagdo. (MARTINS, 2015, p. 23)

Por isso, segundo Marsiglia (2011, p. 17),

[...] a escola ndo esta centrada em adquirir conhecimento (dominio dos
conteudos), mas sim no processo de aprendizagem. Os sujeitos sao
preparados para serem flexiveis e adaptaveis as necessidades do
mercado; tornam-se ddceis aos designios do capitalismo; a exploragédo
do homem pelo homem é naturalizada e a classe dominante isenta-se
da responsabilidade de oferecer condigdes ao desenvolvimento
maximo de todos os individuos.

Contudo, no processo educativo, é essencial retomar a percepcao de
que o professor tem como atividade principal o ensino, visto que é o sujeito mais
experiente no que concerne ao objeto de estudo de seu componente curricular:
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a lingua portuguesa. Desse modo, o docente € elemento central na organizacao
e sistematizacdo do conhecimento linguistico de forma intencional e deliberada,
além de ser responsavel pela escolha de um determinado método de ensino
(segundo este estudo, o método histdrico-critico), em uma relacao de oposicao
ao que o RCG e o DOCTRG preconizam: o método de autoaprendizagem dos
alunos ou método de construcdo do conhecimento.

Nesse sentido, apesar de reconhecer e legitimar as vivéncias e 0s
conhecimentos prévios dos alunos em relacéo a lingua materna, os professores
precisam ter ciéncia do seu papel e da importancia da sua praxis educativa a fim
de transcender os conhecimentos intuitivos e tacitos dos discentes no que tange
a lingua portuguesa com vistas a superagao da pseudoconcreticidade (KOSIK,
1976) também no que se refere a lingua nas praticas sociais. Para tanto, €
essencial que os docentes de LP compreendam, em primeiro lugar, a finalidade
da educagcdo escolar em tal componente curricular, relacionada ao
desenvolvimento e a complexificagdo dos conhecimentos de lingua e da
realidade social e natural e, no limite, a mudanca de uma consciéncia de mundo
ingénua, ahistérica, reificada na dire¢do de uma visdo de mundo materialista,
histérico e dialética ou, como sublinha Duarte (2013), uma consciéncia para si.
Diante do exposto, segundo Britto (2012, p. 93, grifos do autor),

[...] cabe reconhecer que, assumindo que sé faz sentido ensinar o que
0 outro ndo sabe e que qualquer falante nativo do Portugués sabe
Portugués, ha conhecimentos significativos a serem explorados. Faz
todo o sentido tomar a lingua como objeto de investigacdo e
conhecimento numa perspectiva que permita a ampliagdo da
percepcao do fendmeno da linguagem, independente do uso pratico e
cotidiano.

Finalmente, relativo ao eixo Il — conhecimento, conteudos escolares e
curriculo —, em suma, revelou-se que o RCG e o DOCTRG privilegiam
conhecimentos tacitos, isto €, voltados para o cotidiano e a realidade imediata
dos estudantes, portanto, presos ao senso comum. Nesse sentido, os conteudos
escolares sdo esvaziados, inviabilizando o trabalho docente ocupado com
conhecimentos cientificos, artisticos e filos6ficos, essenciais para que os sujeitos
se compreendam como individuos histéricos e concretos e adquiram,
coletivamente, consciéncia de classe. Por conseguinte, o curriculo, na

concepgdo de tais documentos, torna-se expressdo dos interesses da classe
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empresarial (burguesa) e, portanto, materializa a luta de classes no @mbito das
politicas educacionais.

Sendo assim, além das evidéncias ja dialeticamente desveladas nos
eixos | e I, pode-se depreender que o trabalho educativo com linguagem é
afetado diretamente no que concerne ao conhecimento, aos conteddos
escolares e ao curriculo, em termos dos riscos de aprofundamento das
desigualdades relacionadas a apropriagcdo de conhecimentos atinentes as
atividades de leitura e escrita, foco da educacao linguistica proposta neste
estudo, e da centralidade do conhecimento no ensino e na aprendizagem de
lingua materna, em prol do texto como centro do trabalho do professor ocupado
com a educacéo em linguagem. Em contraposi¢cao ao que € inferivel no RDG e
no DOCTRG, para Britto (2012, p. 94),

[...] a disciplina de Lingua Portuguesa, compete o estudo de questoes
especificamente linguisticas (teorias linguisticas, variagédo linguistica,
formas e processos de constituicdo da lingua, lingua e valores) e a
experiéncia literaria. Isso significa tomar a lingua como objeto de
investigagdo e andlise, com base em teorias e conhecimento
cientificamente corroborados.

Com relacdo ao foco da educacdo linguistica, advoga-se, nesta
dissertacdo, o trabalho educativo com leitura e escrita, pois, de acordo com Britto
(idem, p. 86), “seguimos vivendo em uma sociedade grafocéntrica, [...] [em que
a leitura e a escrita, portanto,] sao condi¢cbes basicas de inser¢cao social’.
Ademais, é preciso sublinhar, na sala de aula de LP, a vinculacao intima entre a

escrita e as formas de poder

[...] quando se considera uma ordem social em que a apropriagdo
desigual da produgéo é essencial. Como ocorre com qualquer outra
técnica, a posse da escrita, na sociedade de classes, esta
desigualmente distribuida. Quem mais a domina e faz mais uso dela
sd0 os grupos que detém o poder econémico e politico. Em toda a sua
historia, a escrita e os bens culturais que veicula foram controlados
pelos grupos dominantes. (BRITTO, 2007, p. 25)

Entretanto, o RCG focaliza “[...] a lingua e as multiplas linguagens [...]
imbricada na questdo dos multiletramentos” (SEDUC, 2018, p. 195-196) e
privilegia a leitura e a escrita de textos “multissemioticos” (idem, p. 197). Na

mesma direcdo, o DOCTRG preconiza “[...] o trabalho com a multimodalidade e
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o multiletramento” (SMED, 2019, p. 114). Desse modo, tais documentos podem
possibilitar que o enfrentamento da problematica da apropriacdo de leitura e
escrita ndo se realize, criando um fosso ainda maior em se tratando das
desigualdades que os indicadores de alfabetizacao e letramento apontam na
educacao publica brasileira. Destarte, e com base nas teorias a que este estudo
se alinha, nas aulas de LP, o trabalho educativo ndo deve ficar limitado apenas
aos textos do cotidiano que, ligados a imediaticidade da vida e ao interesse dos
alunos, refletem o senso comum, na perspectiva da educacao por competéncias.
Para Britto (2012), a educacao linguistica deve concentrar seus esfor¢os no
trabalho com textos que promovam a reflexdo sobre o funcionamento da lingua
em sua forma mais complexa e sofisticada, a exemplo dos textos literarios e em
distanciamento a atividades ecos de uma “pedagogia do gostoso”.

Por isso, em uma perspectiva de educagdo linguistica com viés
emancipador e voltada para a transformagéo social, o trabalho educativo com
linguagem deve priorizar o conhecimento relativo as atividades de leitura e de
escrita de textos que demandem uma reflexdo mais aguda e que promovam
operagoes intelectuais em niveis cada vez mais desenvolvidos, uma vez que “[...]
aprender a ler e escrever significa dispor do conhecimento elaborado e poder
usa-lo para participar e intervir na sociedade” (BRITTO, 2007, p. 30). Para além
disso, os docentes precisam estar cientes de que

[...] os modos de representacdo, de organizacdo, de estruturacdo da
sociedade resultam de um processo que se fez historicamente com
base na lingua escrita, o que constituiu um pensar escrito. Ler e
escrever, interagir com textos e com o0s conhecimentos e as
informagdes que se veiculam dessa forma, operar com os referenciais
que se constituem na tradicdo escrita sdo condicao de participacao e
de pertencimento a ordem social. (BRITTO, 2012, p. 86)

Quanto a questao da centralidade do trabalho educativo com linguagem,
o RCG e o DOCTRG consideram o texto como elemento central e unidade de
trabalho do professor de Lingua Portuguesa (SEDUC, 2018, p. 195; SMED,
2019, p. 115), aparentemente em convergéncia com a perspectiva do ensino de
linguagem de natureza operacional e reflexivo, apresentada por Britto (1997). No
entanto, quando a centralidade do trabalho educativo € deslocada do
conhecimento para o texto, em uma sobreposi¢cao da categoria ‘linguagem’ a
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categoria ‘trabalho’™2, corre-se o risco de que os conhecimentos da lingua e
aqueles veiculados por ela sejam minorados, estudando-se outra coisa que nao
a linguagem no interior da pratica social. Na contramao do que tais documentos
apontam, Britto (2021, p.11) afirma que o ensino escolar de lingua significa

[...] ‘ensinar mais lingua’ — isto é, a lingua que se produz socialmente
em diversas e complexas dimensdes na histéria e na e pela qual se
manifesta o conhecimento, o qual ndo coincide com a lingua que se
adquire no imediatismo do viver, nas relagdes tipicas do cotidiano. Isso
obriga reconhecer que ha para aprender (e ensinar) mais lingua, mais
da lingua e mais com a lingua, uma vez que ha conhecimentos da
lingua que resultam da aprendizagem que, transcendendo o
imediatismo, organizam-se com base na producao intelectual humana
e demandam formas mais elaboradas para se concretizarem.

Na relacado entre texto, lingua e conhecimentos por eles veiculados, é
preciso preconizar o conhecimento como elemento nodal do trabalho educativo
com linguagem, tendo em vista a natureza dialética do trabalho manifestada pela
relacdo entre objetivacao e apropriagcdo: € por intermédio da apropriagdo das
objetivacbes humanas — neste caso, do conhecimento mais elaborado da lingua,
sobre a lingua e veiculado pela lingua via atividades de leitura, prioritariamente
— que o ser humano se constitui na diregdo da formacao da individualidade para
si. Nesse sentido, o ensino de Lingua Portuguesa pode tornar-se “[...] uma
alternativa de intervencéao politico-pedagdgica com base em um referencial de
ensino coerente com a perspectiva escolar que nao se submete ao pragmatismo
e ao utilitarismo [...]” (BRITTO, 2012, p. 85). A partir dessa perspectiva, 0s
estudantes devem aprender os conhecimentos atinentes a lingua, com foco em
leitura e escrita, sem dissocia-los “[...] dos outros conhecimentos objetivos, em
suas diversas formas de producdo, manifestacdo, circulacdo e apropriagao”
(idem, p. 78).

Delineadas as implicagdes dos eixos analiticos do RCG e do DOCTRG
para o trabalho educativo com linguagem, por fim, passam-se as consideracoes
finais do seguinte estudo.

33 Sobre a relagéo entre as categorias ‘trabalho’ e ‘linguagem’, segundo os Manuscritos de 1929
de Marx, incorporados por Duarte (2000), na senda da maxima que ‘a anatomia do homem ¢é a
chave da anatomia do macaco’ -, a linguagem nos auxilia a compreender a importdncia do
trabalho como categoria fundante do ser social. Portanto, é nessa direcdo que a dialetizagao
entre trabalho e linguagem é defendida no corpo desta pesquisa, na compreensao de que o
trabalho e linguagem sao categorias simétricas, a despeito de ser esta Ultima produto daquela
enquanto necessidade humana relativa a comunicagéo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

No corpo deste estudo, ancorado no MHD (MARX, 2019), buscou-se
evidenciar o trabalho, atividade vital humana, como categoria fundante do ser
social: Dada tal fundamentacao teérico-filoséfica, entende-se que a sociedade,
na sua forma de organizacao vigente, € orientada pela acumulagao de capital e,
portanto, ha explicito conflito de interesses entre as classes sociais (burguesia e
proletariado). Tendo em vista que a'luta de classes também esta presente na
producao e na socializacao dos conhecimentos, no que tange a educacao
escolar, apontou-se a necessidade de considerar os condicionantes objetivos
aos quais a escola estd submetida para que a educagdo possa ser
dialeticamente relacionada a realidade na qual esté inserida.

Para tanto, utilizando-se dos principios da Teoria Historico-Cultural
(VIGOTSKI, 2000), da Pedagogia Histérico-Critica (SAVIANI, 2018), da Filosofia
da Linguagem de cunho marxista (VOLOCHINOV, 2018) e da reflex&o acerca de
Educagcao Linguistica (BRITTO, 2012), objetivou-se investigar as filiagbes
tedrico-pedagdgicas do Referencial Curricular Gaucho e do Documento
Orientador Curricular do Territério Rio-Grandino. Além disso, no intento de
verificar a (im)possibilidade de uma educacgao linguistica para além do capital,
destacou-se a centralidade do conhecimento no trabalho educativo e a
importancia do saber objetivo na selegdo dos conteudos escolares, uma vez que
“a escola existe, pois, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso
aos rudimentos desse saber” (SAVIANI, 2013b, p. 14).

Sendo assim, a fim de apontar as/implicacoes de tal analise documental
para o trabalho educativo com linguagem, seguindo o movimento dialético do
método cientifico marxista, esta pesquisa se orientou “[...] da sincrese (‘visao
cadtica do todo’) a sintese (‘uma rica totalidade de determinacdes e de relagdes
numerosas’) pela mediagdo da analise (‘as abstragdes e determinagdes mais
simples’)’ (SAVIANI, 2018, p. 59). Em uma abordagem ontolégica, a analise dos
documentos supracitados, com base em trés eixos: (i) educacdo e projeto
formativo; (ii) ensino e aprendizagem; e (iii) conhecimento, conteudos escolares
e curriculo, fez emergir a contradicdo como categoria teérico-metodoldgica
prevalecente no que diz respeito a relagdo dialética acerca da base teérico-
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pedagdgica dos documentos e seu conteldo, tanto quanto objetivos delineados.

Destarte, o eixo | — educacao e projeto formativo — revelou que,
vinculados a BNCC, tanto o RCG quanto o DOCTRG tém uma concepgao
acritica de educacao, pois a relacao dialética entre sociedade e escola € cindida,
sendo esta entendida autonomamente. Além disso, tais documentos se
apresentam como expressao e materializacdo da luta de classes, visto que os
interesses empresariais pelas politicas educacionais sdo evidenciados na
selecao dos conhecimentos considerados essenciais na Educacao Basica, bem
como nos objetivos delineados. Também (notou-se que ha um deslocamento e
uma secundarizagdo da funcao primordial da escola, derivando em uma
formacgao unilateral voltada a preparagdao para o mercado de trabalho. Logo,
torna-se imprescindivel sublinhar e reafirmar a razao da existéncia da educagéao
escolar: a socializagdo e apropriagdo dos conhecimentos historicamente
produzidos e acumulados pela humanidade.

Ainda, tais documentos se distanciam, em contradicdo com o que
propalam, da formacdo humana integral com vistas a emancipacdo e
transformacao social. Nesse sentido, o RCG e o DOCTRG/assumem um projeto
formativo ‘adaptativo, uma vez que objetivam formar estudantes em
conformidade com o status quo. Em oposi¢cdo a concepc¢ao de educacao e ao
projeto formativo presente nesses documentos, (julga-se crucial pautar uma
formacao omnilateral, de acordo com as premissas da perspectiva marxista, com
o0 objetivo de que, dentro dos limites impostos pelo capital, os estudantes tenham
acesso aos saberes escolares essenciais para que sejam capazes de “[...]
conhecer os elementos de sua situacdo para intervir nela transformando-a”
(SAVIANI, 20134, p. 46).

No que diz respeito ao eixo ll, atinente ao ensino e a aprendizagem,
evidenciou-se, na mesma direcao da BNCC, a filiacao do RCG e do DOCTRG
as pedagogias do “aprender a aprender’, em especial a Pedagogia das
Competéncias, cujas consequéncias tém relagdo direta com a aquisicao de
habilidades para a agdo dos estudantes em sua realidade imediata. Ademais,
verificou-se foco na aprendizagem em detrimento do ensino, dicotomizando tais
processos. Sob a égide do protagonismo dos estudantes, fica explicito que tais
documentos estao voltados a autoaprendizagem, a consideracao dos interesses
dos estudantes como ponto de chegada e ao privilégio do método de construcéo
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de conhecimento; também (€ desconsiderada a relagao dialética entre
objetivacao e apropriacao como fundamental na formacao dos individuos,
inviabilizando um trabalho/docente para além da cotidianidade. Com efeito, gera-
se a 'descaracterizacao do papel do professor — que nao € considerado o
individuo mais experiente quanto ao objeto de estudo —, assim como ‘a cisao
entre teoria e pratica — que impossibilita uma praxis educativa emancipadora e
com carater transformador da realidade, isto €, revolucionaria. Diante do
exposto, este estudo reiterou a importancia da adocao de teorias educacionais
e pedagdgicas que, superando por incorporacao os fundamentos da Pedagogia
Tradicional, da Pedagogia Nova e da Pedagogia Tecnicista, estejam “[...] a
servico dos interesses populares” (SAVIANI, 2018, p. 60) e, portanto,
empenhadas “[...] decidamente em colocar a educagcdo a servico da [...]
transformacao das relagbes de produgao” (idem, p. 61).

Por fim, quanto ao eixo lll — conhecimento, conteudos escolares e
curriculo —, explicitou-se que oconhecimenio, no RCG e no DOCTRG, possui
uma relagdo intima com a imediaticidade da realidade social, adquirindo um
carater pragmatico e utilitarista, ou seja, preso a pseudoconcreticidade (KOSIK,
1976). Também, na descentralizacdo do conhecimento no trabalho educativo,
dado o foco na aprendizagem e no protagonismo dos alunos, os conteudos
escolares sao concebidos a partir do cotidiano e orientados para 0 senso comum;
na senda do que discute Vigotski (2000), os conteudos escolares ficam presos
aos conceitos espontaneos e pouco se voltam ao desenvolvimento dos conceitos
cientificos. Sendo assim, (promove-se ‘apenas 0 'desenvolvimento (da
individualidade em si e, portanto, afasta-se a possibilidade de que os estudantes
adquiram uma consciéncia de si enquanto sujeitos coletivos e histéricos a partir
do contato e acesso ao saber objetivo mais elaborado. Em ultima andlise,
desvelou-se que o curriculo, sob o viés do construtivismo e do multiculturalismo,
preconiza o respeito a pluralidade de ideias e diversidade cultural, caracteristica
comum a pdés-modernidade que, no limite, para Duarte (2011), legitima o
capitalismo, tornando-se expressao da légica neoliberal.

A partir dos eixos analiticos propostos neste estudo, faz-se essencial que
a discussao sobre curriculo receba a devida atencdo em termos de pesquisa e
de reflexao entre os docentes, pois configura uma questao central na medida em
que os documentos parametrizadores do curriculo definem os saberes
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essenciais dos quais a escola como instituicao formal de ensino € responsavel
no que tange a sua transmissdo. Dessa forma, neste estudo, defendeu-se um
curriculo em que os conhecimentos mais elaborados na histéria da humanidade
sejam priorizados para que os estudantes se compreendam histérica e
coletivamente, para que adquiram consciéncia de classe e, por fim, tenham a
oportunidade de, a partir do trabalho educativo como parte fundamental do
processo de humanizagdo e emancipacao, e dentro dos limites da organizagao
social vigente, tornarem-se agentes de transformacéao da realidade social.

Quanto aespecificidade do componente curricular de LP, destacou-se
que a educacgéo linguistica deve estar alinhada a um projeto formativo em fungéao
da mudanca do estado de coisas. Nessa direcao, elucidou-se que a formagao
unilateral pragmatica e utilitarista preconizada no RCG e no DOCTRG e
desdobrada no trabalho educativo desenvolvido na sala de aula de LP precisa
ser substituida pela formacdo humana integral ou omnilateral. Para tanto,
encontra-se na formagédo docente em Letras uma possibilidade de resolugao ou,
ao menos, problematizagdo do que se apresenta no cenario educacional, visto
que essa é uma oportunidade de Imodificacao da visao social de mundo dos
professores em formagéo.

Logo, torna-se essencial que os docentes sejam expostos mais
consistentemente a conhecimentos filosoficos e pedagdgicos, para além da
verticalizacao de teorias linguisticas, a fim de que figuem mais conscientes e
amparados teoricamente para a concretizagdo de um trabalho educativo para
além do capital. Ainda, [reconhece-se a urgéncia da luta contra as politicas
educacionais curriculares tal qual consubstanciadas contemporaneamente, uma
vez que elas se configuram como expressao e materialidade dos interesses
empresariais no que tange a educacao.

Além disso, a partir da andlise dos documentos objetos deste estudo,
sublinhou-se a dicotomizagcdo dos processos de ensino e aprendizagem no
trabalho educativo, os quais precisam, essencialmente, ser redialetizados para
que haja possibilidade de consolidagdo de uma concepgdao e de
desenvolvimento de uma educacao linguistica com vistas a emancipacao e
transformacao social por intermédio da transmissdo do patriménio cultural
produzido historicamente no que tange as questdes afetas a lingua(gem). Para
que isso seja viavel, é fundamental que haja o aprofundamento de questdes
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relacionadas a especificidade do trabalho docente, uma vez que tais documentos
descaracterizam o papel do professor em detrimento do protagonismo discente.

Por fim, na direcdo do rompimento com o0 senso comum, com a
cotidianidade e a realidade imediata dos alunos, advoga-se pela centralidade do
conhecimento no que diz respeito ao ensino de linguagem, o qual encontra
aporte teérico hegemdnico, na atualidade,'em perspectvas que colocam o texio
como centro do trabalho do professor de LP. Como alternativa, evidenciou-se
que o foco deve estar relacionado com conhecimentos linguisticos atinentes as
atividades de leitura e escrita, em que os professores precisam preconizar 0s
textos mais complexos e sofisticados, a exemplo dos textos literarios. Desse
modo, torna-se viavel que arelacao dialética entre objetivacao e apropriacao
seja o cerne do trabalho educativo de LP na busca da formacao dos individuos
e do género humano, bem como a concepcao de uma educacao linguistica em
que a lingua e os conhecimentos veiculados por ela estejam dialeticamente
relacionados com outros conhecimetos objetivos.

Nesse sentido, considera-se urgente a revisdao dos documentos oficiais
e do que esses concebem como funcao social da escola e conteudos basicos da
educacao, sendo impreterivel que se defenda um projeto formativo pro-
transformacao e, dessa forma, que se oriente para uma ordem politico-social
alternativa ao que o capital impde. Para tanto, em esséncia, alerta-se para a luta
contra a exploracdo do homem pelo homem, fundamental na légica capitalista,
bem como contra qualquer forma de opressao (de raga, de género etc.).
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