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RESUMO

O presente artigo tem como mote a educacdo linguistica e
objetiva apresentar os fundamentos filoséficos € teorico-
metodologicos de um trabalho educativo em linguagem
potencialmente critico e com viés transformador. Para tanto,
articula pressupostos materialista, histérico e dialético a
principios da teoria pedag6gica historico-critica (Saviani, 2008),
reunindo-se ao (esfor¢o de Britto (2012) na direcdo de uma
(educacdo linguistica com alinhamento a viséo social de mundo
transformadora. Espera-se, com a propositura desenvolvida,
contribuir para os campos da Linguistica Aplicada e da
Educacdo no que tange a formacdo docente com vistas a
humanizacdo e a emancipacdo dos sujeitos a partir da
formulacéo de uma educacéo linguistica historico-critica.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo linguistica histérico-critica.
Pedagogia histérico-critica. Materialismo histérico-dialético.
Trabalho educativo.
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FOUNDATIONS FOR A HISTORICAL-CRITICAL LINGUISTIC EDUCATION

Abstract

The following paper approaches linguistic education and aims at presenting the philosophical,
theoretical, and methodological foundations of an educational labor with language potentially critical
and in a transforming inclination. Therefore, it articulates historical and dialectic materialist
assumptions to the historical-critical pedagogical theory (Saviani, 2008), meeting the effort of Britto
(2012) towards a linguistic education aligned with the transforming social worldview. With the
proposal developed, it is expected that we contribute with the field of Applied Linguistics and
Education regarding the teaching formation driven to the individuals’ humanization and
emancipation from the formulation of a historical-critical linguistic education.

Keywords: Historical-critical linguistic education. Historical-critical pedagogy. Historical and
dialectic materialism. Educational labor.

FUNDAMENTOS DE UNA EDUCACION LINGUISTICA HISTORICO-CRITICA

Resumen

El presente articulo tiene como lema laeducacionlinglistica y, conél, pretendemos presentar los
fundamentos filosoficos y tedrico-metodoldgicos de untrabajo de educacionlingiistica
potencialmente critico y transformador. Para ello, articulamos lossupuestos materialistas, historicos
y dialécticosconlosprincipios de lateoria pedagogica histérico-critica (Saviani, 2008), sumandonos
al esfuerzo de Britto (2012) hacia una educaciénlingistica alineada con una transformadora vision
social del mundo.Esperamos, conlapropuestadesarrollada, contribuir a los campos de laLingdistica
Aplicada y de laEducaciénenlo que se refiere a laformacidndelprofesorado que busca
lahumanizacion y laemancipacion de lossujetos a partir de laformulacion de una educacionlingtistica
historico-critica.

Palabras clave: Educacionlinglistica historico-critica. Pedagogia historico-critica. Materialismo
historico-dialéctico. Trabajo educativo.
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INTRODUCAO

O debate em torno da educacdo linguistica como processo de ensino e de
aprendizagem da lingua via praticas de leitura e de escrita, tal qual consubstanciado na
propositura do ensino operacional e reflexivo de linguagem (Britto, 1997)nos idos dos anos
de 1980, obteve novos contornos nos ultimos anos do século XX com o advento, no campo
da educacéo, do conceito de letramento, cuja incorporacéo justifica-se pela compreenséo de
que o conhecimento e o0 uso da escrita implicam alteracdes na vida das pessoas e que seu
dominio demanda manejo do sistema simbolico, dos discursos e dos referenciais culturais
neles materializados, conforme explica Britto (2003).

Ocorre que tal incorporacdo conceitual nas reflexdes acerca do trabalho educativo
em linguagem, associada a outras teorias fundamentadas no uso da lingua em contextos
situados, tempautado o ensino de Lingua Portuguesa no cenario nacional® a partir,
sobretudo, [de um viés pragmatico e imediatista de demandas impostas pela ordem social
capitalista, o que significa a operacionalizacdo, nos bancos escolares, de acGes didatico-
pedagdgicas orientadas pelo uso situado e individual da lingua, a qual deve ser aprendida
ndo como um fendmeno histérico complexo que é, mas como recurso indispensavel para
incorporacéo, por parte dos alunos, de competéncias necessarias para sua circulacao social,
participacdo e @daptacéo as situacdes cotidianas da vida, em especial aquelas atinentes ao
espaco profissional, na contramdo, portanto, de uma educacdo que tem no horizonte a
humanizag&o dos sujeitos, seu pertencimento critico ao mundo e a transformacéo social.

Isto posto e movidos pela preméncia de se pensar acerca de um trabalho educativo

@ outro, (norteado por uma formagéo omnilateral, com vistas & emancipacdo dos sujeitos,

especialmente em tempos obscuros como o vivenciado no Brasil hodiernamente, marcado
pelos avancos ideoldgico e politico dos setores mais reacionarios e conservadores que,
insistentemente, semeiam ideias nefastas ao pensamento cientifico que se quer efetivamente
critico, bem como se empenham em tentativas de censura da socializa¢do do conhecimento
indispensavel para o desvelamento da aparéncia fenoménica da realidade, desvalorizando e
atacando, deliberadamente, o trabalho educativo, apresentamos, neste artigo, 0s
fundamentos tedrico-metodoldgicos e filoséficos de um ensino de lingua a partir de uma
perspectiva critica e transformadora, assentando sua elabora¢do na busca por delimitar que
a pedagogia historico-critica por nés adotada se sustenta em uma concepg¢do marxista de
mundo, de conhecimento e de ser humano, e que a educacédo linguistica nela ancorada se
contrapde a légica econdmica vigente da propriedade privada dos meios de producéo,
projetando-se no interior de um processo de escolarizacdo a servigo de uma formacao de
consciéncias criticas, que apreendem a realidade com radicalidade e que atuam nessa mesma
realidade motivadas pela superacdo das condi¢des de dominagéo.

O conteudo referente a essa elaboracgéo esta organizado, no presente artigo, em quatro
secOes distintas: na primeira, apresentam-se os fundamentos filos6ficos concernentes ao
materialismo historico-dialético; na segunda, discorre-se sobre a teoria pedagdgica historico-
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critica; na terceira, explicitam-se os postulados de uma educacéo linguistica historico-critica;
na quarta e ultima se¢do, por fim, anunciam-se breves consideragdes finais.

MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO: BASES TEORICO-FILOSOFICAS
E METODOLOGICAS PARA UMA EDUCACAO LINGUISTICA HISTORICO-
CRITICA

Na busca pelos fundamentos de uma educacdo linguistica historico-critica, é
imprescindivel estabelecer um dialogo com a base epistemoldgica deste estudo, o
Materialismo Histérico-Dialético (doravante MHD), para que fiquem evidentes as suas
questBes teorico-filoséficas e metodoldgicas. Nesse sentido, (destacam-se @spectos
conceituais e categorias centrais para a teoria social marxista, como fundamento de uma
educacao linguistica com vistas a humanizacao e a emancipacdo dos individuos. Para isso,
adiante, serdo elaboradas reflexdes em dois eixos do pensamento marxista: o primeiro,
relacionado aos construtos teorico-filoséficos do MHD, e o segundo, referente aos
pressupostos tedrico-metodoldgicos para a abordagem do conhecimento.

Inicialmente, para tratar das bases tedrico-filosoficas, emerge a questdo da ideologia,
fulcral para que seja compreendida a forma com a qual se concebe a educacgdo linguistica
neste trabalho. Para Lessa e Tonet (2011), na contemporaneidade, existem duas linhas no
que tange ao debate ideoldgico e sua relagdo com a possibilidade de superacao da exploracdo
do homem pelo homem: uma viséo conservadora e uma resposta revolucionaria. Quanto a
ideologia, os autores apontam que essas linhas relacionam-se com a esséncia humana, cuja
manifestacdo se expressa da seguinte maneira: avisdo conservadora admite inexisténcia de
possibilidade de superacdo da exploragdo do homem pelo homem, dada a natureza
individualista humana e sua esséncia imutavel, impossivel de ser transformada pela historia;
por outro lado, a viséo revolucionaria afirma a possibilidade dessa transformagéo e, mais
que isso, sua necessidade, tendo em vista a urgéncia de emancipagéo da exploracao por parte
da humanidade para que a sociedade contemporanea possa evitar a barbérie e a sua extingéo.

Nessa senda, Lowy (2015) propde uma sistematizagé@o sobre ideologia, elencando a
existéncia de duas visGes sociais de mundo: a ideoldgica e a utdpica. Para o autor, a visao
social ideoldgica tem um carater conservador da ordem politico-social vigente, enquanto a
Visdo social utopica é agquela que aspira uma outra realidade, ainda inexistente, ou seja,
exerce uma fungéo subversiva, critica ou revoluciondria. Sendo assim, para ele, a utopia tem
relagdo com as ideias que t€ém “[...](dimens&o critica ou de negacdo da ordem social existente
€ se orientam para sua ruptura” (Léwy, 2015, p. 20). Dada a elaboragao anterior, anuncia-Se
que o MHD converge com a reflexdo acerca de uma outra realidade social, confrontando
paradigmas epistemologicos que se conformam com a ordem capitalista e colocando-se
como alternativa revolucionaria.

Para tanto, o MHD elege como/categoria fundante da realidade social o trabalho. Para
Marx (2019), o trabalho, em seu sentido ontoldgico, é entendido como atividade vital
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humana, fundante do ser social e génese da sociabilidade, portanto, esséncia do homem. A
teoria social marxista compreende que essa atividade humana € aguela em gque 0s homens
transformam a natureza, uns aos outros e a si mesmos, constituindo, dessa forma, a existéncia
mediante sua propria atividade. Nesse sentido, o processo de producdo da humanidade, que
se desenrola na historia, ocorre via/por meio de trabalho.

Entretanto, com a emergéncia da diviséo social do trabalho, essa categoria passa por
um processo de cisao, fragmentando-se em trabalho material (manual) e trabalho imaterial
(intelectual). Dessa forma, para 0s grupos sociais dominados, o fendmeno em questao
aparece como privacdo do trabalho imaterial e, a0 mesmo tempo, incumbéncia no que
concerne ao trabalho material. A partir disso, a'sociedade burguesa se constroi sob a égide
das classes?, cujo efeito mais substancial € a exploragdo do homem pelo homem: a classe
trabalhadora, o proletariado, é expropriada dos meios de producdo e tem em maos somente
a sua forca de trabalho como forma de subsisténcia.

Com efeito, nessa dinamica, @ produto do trabalho realizado pelo proletariado se
torna mercadoria e, consequentemente, os trabalhadores nao se reconhecem nesse produto:
trata-se do trabalho alienado e da alienagéo. No sistema capitalista, @lém de a forca de
trabalho ser alienada, também sdo alienadas ““[...] a relagdo entre o individuo e o produto de
seu trabalho, a relacdo entre o individuo e o processo de producdo, a relagdo entre o individuo
e o género humano e a relagdo entre os individuos” (Martins, 2015, p. 48). A vista disso,
emerge um instrumento poderoso no cerne da teoria social marxista: a luta de classes. Em
resposta a dominacao pela classe burguesa, o proletariado teria papel dirigente de classe
revolucionadria capaz de, compreendendo a realidade natural e social e agindo
praxiologicamente, transformar a sociedade no que tange a extingcao das classes, para que 0
ser humano possa superar aquilo que Marx ¢ Engels (2019) chamam de “[...] pré-historia da
humanidade”.

7

Para além disso, @@utro instrumento importante é o conhecimento. No entanto,
segundo Saviani e Duarte (2015, p. 8-9), “[...] o dominio do conhecimento ¢ uma das armas
que a classe dominante emprega para neutralizar as agdes potencialmente revolucionarias”.
A partir disso, é crucial que se reflita sobre tal instrumento e sobre seus padrfes de
abordagem no que se refere ao método cientifico.

Grosso modo, Tonet (2013) aponta para a existéncia de trés padrdes de abordagem
do método cientifico sobre a problematica do conhecimento: o padrdo greco-medieval, o
padrdo moderno e o (padrdo marxiano. No primeiro, o conhecimento é abordado
metodologicamente com centralidade no objeto, admitindo a metafisica, e 0 mundo natural
e social sdo analisados sob um viés a-historico e dissociado da atividade humana. Quanto ao
padréo moderno, tem-se como polo regente o sujeito e suas representacdes singulares. Por
meio desse paradigma, €liminam-se duas categorias de carater ontolégico importantes para
a reflexdo sobre conhecimento: €sséncia € totalidade. O padrdo marxiano, por sua vez,
advoga a relacdo dialética entre objetividade e subjetividade, superando, por incorporacéo,
os padrdes anteriores, ao negar a base metafisica do padréo greco-medieval e a neutralidade
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do (padrdo moderno. Importa registrar que o paradigma marxista conecta intimamente sua
abordagem do conhecimento da realidade natural e social com uma outra possibilidade de
forma de sociabilidade.

De acordo com Tonet (2013), no que concerne a questdo do método cientifico,
evidencia-se, no MHD, o objeto (na relacdo de reciprocidade com o sujeito), uma vez que,
na teoria social marxista, a realidade possui uma existéncia anterior ao pensamento e, nesse
sentido, é crucial, no processo de conhecimento do real, que se desvele o que ha para além
da aparéncia fenoménica, do concreto real, ou seja, que se traduza a estrutura e a dindmica
que estdo na esséncia do objeto. Para tanto, (precisa-se transformar o concreto real em
concreto pensado, por intermédio de um movimento que conduza “[...] da sincrese (‘a visdo
cadtica do todo’) a sintese (‘uma rica totalidade de determinacdes e de relagdes numerosas’)
pela mediacdo da andlise (“as abstragdes e determinagdes mais simples’)” (Saviani, 2008, p.
59).

Assim, delineia-se um modo de operar cientificamente em que, {para se chegar ao
concreto pensado, ndo ha um método a priori, na medida em que “[...] ndo sera o método,
elaborado prévia e autonomamente pelo sujeito, que ird prescrever como se deve proceder”
(Tonet, 2013, p. 112). Ao assumir a perspectiva marxista, hd a compreensao de que o objeto
precede o sujeito, segundo Tonet (2013), em uma abordagem ontoldgica, sendo o
conhecimento teérico

[...] o conhecimento do objeto — de sua estrutura e dindmica — tal como ele
€ em si mesmo, na sua existéncia real e efetiva, independentemente dos
@ desejos, das aspiracOes e das representacdes do pesquisador. A teoria é,

para Marx, a reproducéo ideal do movimento real do objeto pelo sujeito
gue pesquisa (Netto, 2011, p. 20-21).

Vale registrar que essa reproducdo indo consiste numa espécie de espelhamento da
realidade, acarretando um reflexo mecénico e uma posicdo de passividade por parte do
sujeito investigador. Contrariamente, para Marx, © Sujeito é ativo, protagonista e criativo em
sua atividade, uma vez que mobiliza conhecimentos diversos e de distintas ordens, revisa-
0s, esquadrinha-os, critica-os na busca por apreender a realidade — seu objeto de estudo —em
sua esséncia, para além de qualquer enfrentamento superficial e raso com a realidade que
redundaria em uma apreensao da aparéncia e da forma do objeto, tdo somente, conforme
argumenta Netto (2011).

Para a analise dos objetos, portanto, é fulcral destacar trés categorias tedrico-
metodologicas presentes na teoria social marxista: totalidade, contradicdo e mediagdo
(Netto, 2011). Assim, quando se fala em totalidade, faz-se referéncia a totalidade concreta
macroscopica de maxima complexidade, estruturada e articulada e que inclui outras
totalidades de menor complexidade. Quanto a contradicdo, afirma-se que a totalidade
concreta e articulada & dindmica, ou seja, possui um movimento resultante do carater
contraditério de todas as totalidades que compdem a totalidade macroscopica (cuja analise
revela sua transformagéo). Por Gltimo, ao mencionar a mediacéo, debruca-se sobre “[...] as
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relag0es entre 0s processos ocorrentes nas totalidades constitutivas tomadas na sua
diversidade e entre elas e a totalidade inclusiva” (Netto, 2011, p. 57). Logo, essas relagdes
n&o sdo diretas, mas mediadas pela estrutura particular de cada totalidade, formando sistemas
de mediagOes articuladores das totalidades de menor complexidade a totalidade
macroscopica.

Na direcdo da compreensdo da esséncia do ensino em linguagem, [cabe ressaltar a
importancia da categoria da omnilateralidade, nodal para a concep¢do de uma educacédo
fundamentada na formacao humana integral com vistas a emancipacgéo e a transformacéo
social: Ao analisar a propriedade privada enquanto condensagéo da emergéncia do trabalho
alienado, Marx e Engels (2011, p. 49-50) afirmam:

A propriedade privada nos tornou téo estupidos e unilaterais que um objeto
somente é nosso quando o temos, quando existe para nds enquanto capital
ou quando é imediatamente possuido, comido, bebido, vestido, habitado;
em suma, utilizado por nés. Ainda que a propriedade privada conceba, por
sua vez, todas essas realizacOes imediatas da possessdo somente como
meios de vida e a vida a que servem como meios é a vida da propriedade
privada, o trabalho e a capitalizacéo.

Mesmo dentro do sistema capitalista, com todas as suas limitacdes e determinagdes,
a educacdo pode ser uma possibilidade viavel para que haja uma formacdo humana integral
e que os individuos, na diregdo da transformacao social, emancipem-se. Para isso, [pensa-se,
segundo Suchodolski (2000), em uma educacdo virada para o futuro, ou seja, posi¢cdo
filoséfica frente a educacdo cuja pedagogia vai de encontro ao estado de coisas existentes.
Nessa tendéncia, busca-se

[...] uma pedagogia associada a uma atividade social que transforme o
estado de coisas e que tenda a criar ao homem condicdes tais que a sua
existéncia se possa tornar fonte e matéria-prima da sua esséncia. A
educacdo virada para o futuro é justamente uma via que permite ultrapassar
0 horizonte das mas opcdes e dos compromissos da pedagogia burguesa,
[defendendo que] (...) a realidade presente ndo é a Unica realidade e que,
por conseguinte, ndo é o Unico critério de educacédo. O verdadeiro critério
é a realidade futura (Suchodolski, 2000, p. 102).

Por fim, destaca-se a importancia de uma educacgéo para além do capital (Mészaros,
2008). Para além do imediatismo e da conformidade com a ordem politico-social, 0s sujeitos
precisam ser instruidos na dire¢do da ascensdo ao género humano, com vistas a formagéo
omnilateral e, consequentemente, @ emancipagdo, para que, assim, possam ser agentes da
transformacéo social, na medida em que se reconhe¢cam como seres historicos.

Apos o breve mergulho nas questfes filosoficas base de nosso estudo, na secédo a
seguir, serdo apresentados os principios da teoria pedagogica historico-critica com o fim de
subsidiar uma proposta de trabalho educativo com educagdo linguistica “virada para 0
futuro”.
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PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: FUNDAMENTO TEORICO-
PEDAGOGICO PARA UMA EDUCACAO LINGUISTICA
TRANSFORMADORA

Orientados pelo entendimento de que toda agdo docente se da em uma relacao
inalienavel com uma teoria pedagogica, apresentamos, nesta secdo, a perspectiva que
fundamenta a proposta de ensino de lingua por nés elaborada: Pedagogia Historico-Critica,
concebida por Dermeval Saviani no final da década de 1970 e sistematizada na obra
intitulada Escola e Democracia (Saviani, 2008), em que o0 autor apresenta as bases de sua
teoria e do método de ensino dela derivado.

Saviani (2008) anuncia uma teoria contra-hegemaonica (ou critica) da educagéo como
superacdo dos embates entre @ pedagogia da esséncia, especificamente a pedagogia
tradicional - caracterizada por uma acepc¢do abstrata de ser humano -, e a (pedagogia da
existéncia, notadamente a pedagogia nova - identificada com uma concepcdo singular de
homem, ambas ahistoricizadoras, na medida em que isentas da consciéncia acerca das raizes
sociais e histéricas da educacao.

Contrariamente, e a partir de uma compreenséo radical® e rigorosa da realidade social
e, em especial, da realidade educacional, Saviani (2008) elabora uma pedagogia concreta e
critica, uma vez que entende e enfatiza a frelagédo dialética entre sociedade e educacéo,
marcada por influéncias reciprocas entre elemento determinante (sociedade) e elemento
determinado (educacdo), tomando este Ultimo como fundamental para o/no processo de
transformacéo social. Tal pedagogia denominada pelo estudioso, em um primeiro momento,
de pedagogia revolucionaria, Supera a concepcao de ser humano das pedagogias idealistas
supramencionadas ao toma-lo a partir de uma perspectiva marxista como ser genérico
humano (universal) e individuo (singular), isto é, unidade de particularidade e genericidade.

Importa destacar que a Pedagogia Historico-Critica é uma teoria articulada @ partir

do ponto de vista da classe trabalhadora, exprimindo, portanto, interesses, objetivos e

finalidades determinados — haja vista ndo haver teoria ou conhecimento neutro ou néo

ideoldgico — orientados para a formacédo de seres humanos capazes de compreender e atuar

autbnoma e criticamente na realidade natural e social, com vistas a qualificacdo das

condicBes de vida e a modificagdes na estrutura social, dada a urgéncia de uma sociedade

outra que ndo mais definida pela diviséo social do trabalho e pela exploragdo do homem pelo

homem, identificadas com o modelo privado do capital: Como advertem Lessa e Tonet
(2011, p. 11):

[...] é correto que as relagOes sociais se tornaram, em especial nos Gltimos

séculos, de tal forma desumanas que toda filosofia exibe uma dimenséao

politica; querendo ou ndo, explicitamente ou ndo, intervém nas lutas

sociais. N&@o existem filosofias neutras, ou seja, filosofias que ignorem os
dilemas histéricos cruciais que a humanidade enfrenta.
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Estendemos o raciocinio dos autores para além da filosofia: toda teoria = seja ela
pedagogica e/ou linguistica, no nosso caso — possui uma dimensdo politica e, nesse sentido,
enfrenta questdes praticas que, na abordagem de uma educacao linguistica histdrico-critica,
ecoam na defesa de uma educacdo humanizadora e com viés emancipatério, rumo a
superacdo dos antagoniSmos Ssociais motores, sobremaneira, da disparidade econdmica, 0
que s6 pode ocorrer a partir da elevacdo da consciéncia rumo a consciéncia de classe via
apropriagdo de conhecimentos outros que ndo somente espontaneos, quais sejam
conhecimentos da ordem das ciéncias, da filosofia e das artes, os quais sao distribuidos de
maneira desproporcional dada a desigualdade social que assola nosso pais e 0 mundo. Nesse
cenario, incumbe-se a escola facultar tal acesso e incidir no desenvolvimento individual

concorrendo para o desenvolvimento humano em geral (Saviani, 2013).

A luz da teoria pedagdgica historico-critica, @ processo educacional & pautado por
trés elementos fulcrais: conteudos, formas e sujeito do processo educativo. Com relacdo aos
conteddos, destaca-se a necessidade de um trabalho educativo voltado a apropriacéo, por
parte dos alunos, de conhecimentos do ambito das ciéncias, das artes e da filosofia, dada
suas especificidades no que compete ao desenvolvimento individual com vistas a elevacao
do humano-genérico, conforme discute Duarte (2013)*. (Tais conhecimentos, objeto
especifico da educacdo escolar, permitem que o trabalho educativo alcance seu objetivo que
é produzir nos individuos singulares, de maneira intencional e direta, a humanidade que é
produzida historicamente pelo conjunto dos homens. Acerca da defesa da prioridade de
conteudo, Saviani (2008, p. 45) elucida:

Os conteudos sdo fundamentais e sem contetdos relevantes, contetdos

significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela transforma-se num

arremedo, ela transforma-se numa farsa. [...] (POr que esses conteldos séo
DD pri(_)ritérios? Justamente porque o domi_nio da cultura constitui instrumento
indispenséavel para a participacdo politica das massas. Se os membros das
camadas populares ndo dominam os contetidos culturais, eles ndo podem
fazer valer os seus interesses, (porque ficam desarmados contra oS
dominadores, que se servem exatamente desses contetdos culturais para
legitimar e consolidar a sua dominagdo. [...] Entdo, dominar o que 0s
dominantes dominam é condicao de libertacao.

Evidencia-se, assim, o centro dessa pedagogia revolucionaria: a igualdade essencial
(em termos reais e ndo somente formais) entre os seres humanos, servindo, portanto, como
instrumento a servico de um outro tipo de sociedade que ndo mais uma sociedade
caracterizada pelo trabalho alienado decorrente da existéncia de classes sociais. “Para isso,
a pedagogia revolucionéria, longe de secundarizar os conhecimentos descuidando de sua
transmissdo, considera a difusdo de conteudos, vivos e atualizados, uma das tarefas
primordiais do processo educativo em geral e da escola em particular” (Saviani, 2008, p.
52). Importa assinalar que a atencdo dessa pedagogia ao patriménio cultural — cientifico,
filosofico e artistico — construido historicamente e elencado como conteudo escolar néo
implica deslegitimacéo da cultura popular, ao contrério, como sinaliza Saviani (2019, p. 43):
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@E “[...] o acesso a cultura erudita possibilita apropriagao de novas formas por meio das quais
se podem expressar 0s conteidos do saber popular. Cabe, pois, ndo perder de vista o carater
derivado da cultura erudita em relac&o a cultura popular, cuja primazia nio é destronada.”

Quanto ao sujeito do processo educativo, na teoria pedagdgica historico-critica, o
aluno é concebido como um ser humano concreto, sintese de determina¢Ges multiplas,
unidade de particularidade e genericidade humanas, distinto, por conseguinte, do aluno
empirico, abstrato, tomado como singularidade que se distingue de outras singularidades por
sua originalidade e diferenca, e cujas necessidades se reduzem a imediaticidade das
atividades cotidianas pragmaticas: No interior da pedagogia concreta, 0 aluno é um individuo
— tomado na relacéo constante com a coletividade — em permanente desenvolvimento que
aprende, no ambiente escolar, via relacdes interpessoais estabelecidas com seus pares,
sobretudo com o professor que, na relacdo de ensino e aprendizagem, € o sujeito mais
experiente no gque tange ao objeto de conhecimento em questdo. Por meio da apropriacao
dos contetdos especificos ao trabalho educativo por parte do aluno, este objetiva a si, dada
interiorizacdo de conhecimentos relativos a ampliacéo da visdo de mundo e de si mesmo, em
um processo continuo de potencializacdo de relagdo consciente com a universalidade do
género humano. Afirma-se, pois, que a pedagogia concreta ndo se limita ao conhecimento
do que o aluno é, mas também do que o aluno pode vir a ser: ser humano que ordene e oriente
@j sua vida com base na relagdo consciente com a genericidade humana.

Nessa discussdo, pertinente registrar que o (conhecimento objetivo, metddico,
sistematizado alcado a objeto de estudo em sala de aula pode néo ser do interesse do aluno
empirico, isto é, pode ndo responder as demandas imediatas cotidianas desse aluno,

D entretanto, “[...] corresponde diretamente aos interesses do aluno concreto, pois esta situado

numa sociedade que pde a exigéncia do dominio desse tipo de conhecimento. E &, sem
duvida, tarefa precipua da escola viabilizar o acesso a esse tipo de saber” (Saviani, 2012, p.
80). Ocorre que, na contemporaneidade, dada a hegemonia de teorias pedagdgicas
vinculadas ao “aprender a aprender’”’, conforme discute Duarte (2011), tendem a predominar
acOes didatico-pedagogicas (@rientadas pelo (interesse (imediato @os @lunos, pelos
conhecimentos espontaneos dos sujeitos, com vistas a construcao do conhecimento por parte
dos discentes, em um cenario de secundarizagdo do papel do professor, cuja atividade
principal é ensinar, o que se d&, em nosso entendimento, via transmissdo de conhecimentos
(cientificos, artisticos e filosoficos). Eis, pois, a'urgéncia de um trabalho educativo pautado
em uma teoria pedagogica que assuma a centralidade do conhecimento sistematizado no
interior da escola, em detrimento de uma pedagogia do gostoso, tal qual adverte Britto
(2012).

Por fim, quanto a forma sob a qual é desenvolvido o trabalho educativo, da proposta
teorico-pedagogica de Saviani (2008) deriva um método de ensino — método pedagogico
@ historico-critico — que supera, por incorporacdo, 0s métodos de trabalho das pedagogias
tradicional e nova, uma vez que: leva em conta as caracteristicas dos alunos (seus tempos de
aprendizagem e desenvolvimento psiquico), bem como suas necessidades cotidianas, porém,
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sem abrir méo da organizagdo sistematica dos conhecimentos do dmbito da histéria com
vistas a sua apropriagéo, no interior da sala de aula, por intermédio da transmissdo levada a
termo pelo professor; estimula “[...] a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir mao, porém,
da iniciativa do professor; favorece [...] o didlogo dos alunos entre si e com o professor, mas
sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura acumulada historicamente” (Saviani, 2008,
56). Importante mencionar que €sse método, proprio de uma pedagogia critica, /mantém
presente a relacédo dialética entre sociedade e educacdo, na medida em que se mostra
consciente dos condicionantes historico-sociais desta Ultima. Nesse sentido, 0s sujeitos
envolvidos no trabalho €ducativo (professor e alunos) séo tomados como agentes sociais,
como individuos cuja praxis € meio para transformac@es da realidade natural e social.

Considerando a préxis como atividade humana promotora de mudancas individuais
e coletivas, o método pedagdgico histérico-critico toma comoponto de partida e como ponto
de chegada do trabalho educativo a pratica social, concebida, aqui, como praxis humana. Em
relacdo dialética com a préatica social, @ssumem-se como elementos constituintes desse
método a (problematizacéo, a instrumentalizagéo € a catarse, conforme apresentaremos
sucintamente nos paragrafos seguintes.

A prética social é compreendida, na pedagogia historico-critica, como pratica
humana universal, isto é, pratica alusiva a humanidade, produzida historicamente e
acumulada enquanto produto cultural e social. Como explicam Galvéo, Lavoura e Martins
(2019), alunos e professor encontram-se no interior dessa pratica social assumindo suas
distintas posicdes e papeis sociais, e atuando a partir das visfes, também distintas, que
possuem de tal pratica: @nquanto o professor possui uma visdo concreta, 0s alunos possuem
uma viséo sincrética, uma vez que ambos situam-se em niveis diferentes de compreenséo da
mesma pratica social, como assinala Saviani (2008). Ocorre que, @0 final dos processos de
ensino e de aprendizagem sobre um determinado objeto de estudo, a compreensdo dos alunos
sofre um @salto Qqualitativo, manifestando-se, neles, a capacidade de expressdo do
conhecimento, a capacidade de compreensao da préatica social de forma elaborada, tal qual
possivel ao professor. Como pontua Saviani (2008, p. 58): “‘Essa elevacdo dos alunos ao
nivel do professor ¢ essencial para se compreender a especificidade da relagdo pedagogica”.
Dada a mudanca qualitativa do modo como 0s sujeitos se encontram no interior da prética,
entende-se que a pratica social ponto de chegada € e ndo é a mesma da pratica social ponto
de partida.

E @mesma; uma vez que é ela propria que constitui a0 mesmo tempo o
suporte e o contexto, o pressuposto e o alvo, o fundamento e a finalidade
da pratica pedagdgica. E nédo é a mesma, se considerarmos que o modo de
nos situarmos em seu interior se'alterou qualitativamente pela mediacao da
acéo pedagogica; e j4 que somos, enquanto agentes sociais, elementos
objetivamente constitutivos da pratica social, é licito concluir que a propria
pratica se alterou qualitativamente (Saviani, 2008, p. 58).

Com relacdo a problematizacao, consiste na identificagdo dos problemas principais
apresentados pela prética social. No momento da problematizacdo em sala de aula, professor
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e alunos detectam questdes que demandam resolucdo no ambito da prética social e,
consequentemente, os conhecimentos a serem dominados para compreensdo e solucdo
dessas questdes. A instrumentalizagdo, por sua vez, trata da apropriagdo “[...] dos
instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas detectados
na prética social. [...] a apropriacdo pelos alunos esta na dependéncia de sua transmissao
direta ou indireta por parte do professor” (Saviani, 2008, p. 57). Importa registrar que a
instrumentalizacdo ndo é tomada, nessa teoria pedagogica, sob um viés tecnicista, orientada
pela apropriacdo de técnicas especificas indispensaveis para o atendimento de demandas
impostas pelo mercado de trabalho. Como assinala Saviani (2008, p. 57): “Trata-se da
apropriacao pelas camadas populares das ferramentas culturais necessarias a luta social que
travam diuturnamente para se libertar das condi¢des de exploragdo em que vivem”. Por fim,
a catarse diz respeito ao “[...] momento de expressdo eclaborada da nova forma de
entendimento da préatica social a que se ascendeu. Trata-se da efetiva incorporacdo dos
instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos de transformagao social”
(Saviani, 2008, 57). O movimento empreendido da sincrese a sintese, que significa a
incorporacdo efetiva dos instrumentos culturais postos pela pratica social, consiste na
catarse, a qual se d& em intrinseca relacdo dialética com a problematizacdo e a
instrumentalizacdo, ndo sendo possivel, portanto, toma-las autonomamente no trabalho
educativo, e sim como elementos de uma totalidade que se contrapdem e agem
reciprocamente.

Vale destacar que sendo funcao social do professor, no limite, a formacéo de sujeitos
capazes de refletir e intervir criticamente na préatica social, o'conhecimento dessa mesma
pratica requer apropriacdo do modo como a sociedade se estrutura, incorporacao de seus
fundamentos historicos, sua dindmica, seu desenvolvimento, o que exige da escola tempo
necessario e suficiente para um trabalho educativo centrado no conhecimento, regido por
uma concepcéo de formacao humana integral, trabalho este consubstanciado no que estamos
propondo como educacao linguistica historico-critica.

EDUCACAO LINGUISTICA HISTORICO-CRITICA: UMA
PROPOSTA CONTRA-HEGEMONICA E “VOLTADA PARA O
FUTURO”

Considerando a dialética entre Educacdo e Ciéncia como indissociavel também na
educacdo linguistica, importa ter presente que, quando tomamos ensino e aprendizagem de
Lingua Portuguesa/Materna como objeto de estudo, ndo é possivel, portanto, circunscrever
a reflexao a correlacdo estreita entre teoria linguistica e metodologia de ensino. 1sso se da
mesmo em casos de teorias linguisticas que concebem a lingua como objeto social e tenham
elementos para pensar o desenvolvimento humano em seu escopo. Tal pressuposto tem razéo
de ser porque, dentre outros pontos, a composicdo dos curriculos e as acfes educativas
desenvolvidas correlacionam-se em sintese dialética as contribuicdes da ciéncia, na
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sistematizacdo de conhecimento historicamente acumulado também sobre lingua, e da
educacéo, conferindo elementos para a definicdo de projetos formativos, fungéo social da
escola, papéis de professor e aluno, formas cada vez mais elaboradas de ensinar, dentre
questdes afins.

Compreender o trabalho educativo também em Lingua Portuguesa/Materna dessa
forma, portanto, implicard uma relacéo estreita com as discussdes pedagogicas, na base das
quais estd, como mencionado na se¢do imediatamente anterior, o'eémbate entre as correntes
filosoficas, que fundamentam as pedagogias da esséncia e da existéncia. Nesse sentido,
Suchodolski (2000, p: 12) assim posiciona esse embate: trata-se de um “[...] @aspecto
profundo do processo de desenvolvimento do pensamento pedagdgico moderno a evidenciar
as lutas crescentes que ocorrem entre 0 que se podera designar a pedagogia da existéncia e
a pedagogia da esséncia”; isso porque, “A filosofia do homem ¢ elaborada de modo
totalmente diverso, conforme se tomam para ponto de partida a filosofia da esséncia e a da
existéncia”.

Enfrentando tal embate, incluindo-se as distingdes radicais ao longo da histdria, bem
como as tentativas de aproximacao entre ambas, o autor assim sintetiza a discussdo com a

qual se ocupa:

[...] o pensamento pedagdgico perde-se quando escolhe a pedagogia da
existéncia, quando opta pela pedagogia da esséncia e quando tenta unir
estes dois principios em fungdo das condigBes historicas e sociais
existentes. [..]. O que (importa @ facultar @ wvida (condictes €
encorajamentos, garantias e organizagdo tais que possa tornar-se base do
desenvolvimento e da formacdo, base da criagdo da ‘esséncia’ humana
(Suchodolski, 2000, p. 98-99)

De tal sintese, vai derivar a contribuicdo original do pedagogo polonés ao campo da
educacao e, consequentemente, ao ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa/Materna.
Trata-se da defesa de que o debate pedag6gico ndo se encerra na tomada de uma das duas
posicdes antagdnicas, tampouco da posposi¢édo delas, como complementares, imas na ideia
de que teria de se elaborar uma educacdo ‘voltada para o futuro’, ou seja, uma terceira
perspectiva que superasse por incorporacdo esséncia e existéncia e que se comprometesse
com um ideal formativo ndo adaptativo a ordem vigente, mas transformador dela. Esse ideal
seria premissa fundamental de qualquer projeto educacional e de todo o trabalho educativo,
do que ndo estaria apartada a educacéo linguistica.

E, entretanto, ainda preponderante nas discussdes desse ambito a oposicdo entre
essencialistas e existencialistas, oposi¢do que evidencia sua faceta mais nitida na reflexao
reducionista (ingénua? conservadora?) sobre se seria ou ndo necessario ensinar gramatica
nas aulas de lingua e todas as derivagdes sutis ou mais sofisticadas dessa reflexdo. Ha, nesse
sentido, um conjunto importante de pesquisadores que defendem o ensino de gramatica num
movimento de aproximacao irrestrita entre as duas correntes, exemplificado pelo ‘levar
ciéncia para escola’ numa organizacdo metodoldgica de estofo construtivista (Oliveira;
Quarezemin, 2020; Perini, 1989) até @ defesa de centracdo na epilinguagem como
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possibilidade metodolégica de ensino de/sobre @ dingua (Geraldi, 1991) de (base
escolanovista.

Em raz&o dos limites impostos pelo artigo, ndo sera possivel nos debrugarmos sobre
uma analise mais detida desses movimentos, incluindo sua relagdo com tais correntes.
Consideramos, contudo, fundamental, para a compreensdo da natureza superadora da
proposicdo para a educacdo linguistica que aqui fazemos, a [discussado sobre, ao menos, as
duas ciladas mais diretamente relacionadas a essa reflexdo que centra, com os mencionados
desdobramentos, no problema de ensinar ou ndo gramatica na escola, uma reverberacao do
embate denunciado por Suchodolski (2000), quais sejam: (i) prevaléncia da dimensdo
bioldgico-orgénica sobre a dialética entre social e bioldgico-organico; e (ii) dominio
gramatical como fim em Si mesmo, seja nas perspectivas mais tradicionalistas ou nas
inovadoras, pautadas na intuicao.

Assumindo-se como necessaria a discussdo das bases para uma educacdo voltada
para o futuro, reconhece-se a existéncia ou, a0 menos, a possibilidade de uma terceira via. E
nessa dire¢do que entendemos que a acepg¢do do termo ‘educacdo linguistica’ precisa ser
revisitada e conceptualizada a partir de um fundamento filoséfico-pedagdgico. Ou seja,
tomar o trabalho educativo em lingua como um trabalho em favor da educacéo linguistica
ndo significa um compartilnamento de concepgdes; contrariamente, sdo as concepgoes
filosoficas, tedricas e pedagogicas que conceituardo educacéo linguistica.

Nesses termos, no ambito de nossa proposicdo e nossa (defesa de uma educacao

@ linguistica historico-critica, reside a compreensdo de que hd uma terceira via para pensar

projetos educacionais e trabalhos educativos em lingua, os quais sdo necessariamente

criticos. A critica nos termos da discussdo filosofica e tedrico-pedagdgica ndo pode ser

compreendida de forma ingénua e calcada na compreensao fenoménica da realidade, mas,

contrariamente, assumida em sua radicalidade: a realidade social vivida é resultante de

processo histérico, levado e promovido pela luta de classe, e dela se origina a necessidade

de que cada novo ser da espécie reconheca-se como sujeito histdrico e, como tal, envolto

numa logica alienadora, tendo a liberdade como ponto de chegada e ndo como ponto de
partida de sua existéncia.

Como acontece com todo projeto educacional e todo trabalho educativo, © projeto de
@EEE sociedade é pressuposto do ideal de formagdo humana em favor do qual coletivamente e
individualmente tomamos parte. Por entendermos a sociedade como resultado de processo
historico e, portanto, ndo natural, e a formagdo humana como ndo adaptadora, mas
humanizadora e emancipadora, concebemos que na base da tomada da educacéo linguistica
deva ser reconhecivel estes alinhamentos: (i) quanto ao projeto social, conservador ou
transformador do estado de coisas; e (ii) quanto ao ideal de formacdo dos individuos,
adaptador a ordem vigente, incluindo-se formagao para mercado de trabalho e resolucéo de
problemas cotidianos, como cuidado de si, ou humanizador, superando por incorporacéo
demandas estritas de competéncias necessarias para o mundo do trabalho e o ‘da vida’,
entendida como sobrevivéncia e entretenimento.
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Se 0 compromisso for, assim, com a possibilidade de transformacéo social — ou, ao
menos, de problematizacdo da ordem vigente — e com a formagdo humanizadora, no que
compete & educacao linguistica, importa ter presente ainda elementos tedrico-pedagogicos,
como papel do professor, do aluno, funcdo social da escola, conhecimentos — o que é
conhecer, quais conhecimentos devam ser priorizados, dentre outras questdes afins —, como
ensinar para promocao da humanizacdo e da liberdade, entre outros aspectos atinentes a
dimensdo em causa.

Tendo isso presente, a’acep¢ao do termo ‘educacdo linguistica” vai ganhando
conceptualizacdo mais clara pelo (reconhecimento do fundamento filosofico, teorico e
pedagoégico que a sustenta, o que contribui para a confirmacdo de que ndo reside nem na
teoria linguistica em si, tampouco na escolha metodoldgica a resolucdo da questdo sobre
qual a melhor forma de pensar a educacdo em linguagem, seja na Educacdo Basica, seja no
Ensino Superior. Isso se, é claro, @ compromisso for com a formagéo dos sujeitos e nao com
a busca da hegemonia.

Assim concebendo, parece-nos ficar mais nitida a ingenuidade ou 0 compromisso
com a conservacao do status quo que sustentaria o debate sobre a necessidade ou ndo de
ensinar gramatica na escola, tanto quanto a centracéo nessa questao quando se pensa 0 ensino
de lingua, bem como a formacao de professores para atuacdo em processos ou disciplinas
com tal enfoque, a exemplo da Lingua Portuguesa.

Britto (2012), dos pesquisadores contemporaneos, em nosso entendimento, é o que
mais se aproxima da superagdo dessa perspectiva reducionista ao coadunar-se, no capitulo
Educacdo Linguistica, formagdo e emancipacdo, que comple a obralnquietudes e
desacordos: a leitura além do 6bvio, ao fundamento materialista, historico e dialético e a
pedagogia historico-critica. Nesse movimento, ele acaba por distinguir-se, em boa medida,
de sua propria elaboracéo tedrico-metodologica datada de 1997, na obra A sombra do caos:
ensino de lingua x tradicdo gramatical, ainda que, nela, cabe o registro, alguns aspectos da
critica ao dualismo filosofico ja amplamente mencionado ja estivessem presentes — cf.
sobretudo capitulo 1.

No capitulo em tela, o autor avanca no debate especialmente por tomar como
premissa da elaboracéo sobre educacao linguistica ndo uma teoria linguistica e sua defesa,
mas uma concepcao pedagogica e com ela uma fungéo social para as instituicdes de ensino,
como a escolar. Nessa senda, compartilhando com a proposic¢éo de Saviani (2008), Britto
(2012, p. 83) defende que “A fungéo primordial da educagdo escolar é contribuir para o
desenvolvimento intelectual e social dos alunos, em especial no que concerne aos
conhecimentos que expandem o cotidiano € rompem com o senso comum’. Ao registrar essa
funcdo social da escola, retoma o debate pedagdgico promovido por Saviani na obra Escola
e Democracia, em alguma medida fundamentado nas ideias de BogdanSuchodolski, com
especial destaque para a critica, por um lado, a assun¢do do senso comum e do pragmatismo
como foco da educacdo escolar e seu servigo, nesses termos, aos interesses de mercado, e,
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por outro, a adogdo dos parametros tradicionais de ensino, comprometidos com determinada
concepgdo de ciéncia e valores ideoldgicos conservadores.

E, assim, a partir dessa concepcdo pedagdgica que ofautor concebe a educacio
linguistica como:

[...] acdo pedagdgica que leve o estudante a perceber a lingua e a
linguagem como fenémenos historicos complexos, a compreender

@EEE seu funcionamento, usos e formas, bem como a saber usa-la com

propriedade nas modalidades oral e escrita, em especial para estudar
¢ aprender a viver sua subjetividade (Britto, 2012, p. 84).

Destaca-se dessa concepcdo, nos limites do objetivo deste artigo, um ponto nodal: 0
compromisso da educacgdo linguistica com a reflexdo e com o uso linguistico, os quais,
contudo, ndo sédo tomados como um fim em si mesmos, mas como instrumentos para o
estudo, a aprendizagem e a constituicdo da subjetividade.

Aproximando tal concepcdo ao pressuposto pedagogico assumido pelo autor, é
possivel afirmar que a lingua e/ou a(s) teoria(s) linguistica(s) ndo séo o ponto de partida do
trabalho educativo ©Ou da projecédo dele no caso dos curriculos. Tanto uma quanto a(s)
outra(s) sdo instrumentos a partir dos quais discursos e objetos culturais sdo produzidos e
como tais passam a compor a cultura humana. No limite, @ cultura humana é resultado de
processo histérico e se concretiza em fenémenos histéricos complexos, sendo desse processo
e desses fendmenos que a educacdo linguistica deveria se ocupar; ou, por outra, a educacao

Iinguistica deveria tomar processo historico e fendmenos historicos complexos

materializados em discursos e/ou em objetos culturais como ponto de partida para
organizagéo do trabalho educativo. 1sso seria, segundo organizacdo metodoldgica definida
pela pedagogia histérico-critica, o ponto de partida para o trabalho educativo — 1° passo —,
0s quais seriam submetidos a problematizacao — 2° passo.

E a problematizacfo que contribuiria para a descoberta/apresentacéo de elementos
tedrico-conceituais, dentre os quais, especificidades e teorias linguisticas, que poderiam se
constituir, na medida em que fossem apropriados, em instrumentos para a compreensdo
critica de discursos, objetos culturais e, mais genericamente, da realidade social — passo 3°:
instrumentalizacao.

A catarse — passo 4° — estaria associada a descoberta da ndo naturalizagdo dos
discursos e dos objetos culturais. Tal descoberta estaria condicionada ao trabalho educativo
e seu compromisso com escolha de processos e fendmenos historicos complexos da
realidade social a serem priorizados, problematizacéo, apresentacdo e ensino de elementos
tedrico-conceituais necessarios para a identificagdo/compreensao critica da realidade social
de forma cada mais diferenciada. E do trabalho educativo planejado, organizado e
sistematizado com esse compromisso que resultaria a compreensao de vinculacdo na
realidade social de visdes sociais de mundo antagonicas —a conservadora e a transformadora,
e, com elas, da ndo naturalizacdo da compreensdo sobre a realidade, sobre as posigdes
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assumidas e sobre a relacdo de cada novo ser da espécie com a histdria — 5° passo: prética
social ponto de chegada.

CONSIDERACOES FINAIS

Para @lém) de um desenho metodologico esquematico, nossa proposicdo busca
enfrentar a educacdo linguistica como um problema envolto em embate filoséfico denso, que
ndo pode ser resolvido pela adocdo de uma posicédo dentre as duas possiveis historicamente,
tanto quanto ndo pode ser reduzida a definicdo de uma teoria linguistica ou de uma
metodologia definida aprioristicamente. Nossa/defesa é a de que pensar educacéo linguistica
implica assumir velada ou explicitamente um fundamento filos6fico e com ele uma visao
social de mundo. Significa ainda assumir um ideal de formag&o humana a partir do qual se
definirdo curriculo e trabalho educativo.

Tais escolhas seriam pressupostos inaliendveis da educacédo linguistica a partir dos
quais as (concepcoes teorico-pedagogicas seriam assumidas. Nesses termos, ainda que
reconhecamos a existéncia de posi¢cdes alinhadas ao escolanovismo e ao tradicionalismo
também dentre os pesquisadores interessados em discutir ensino e aprendizagem de lingua,
ndo entendemos que tal discussdo contribua para superar uma visdo conservadora da ordem
vigente. Para tal superacdo, ©S projetos educacionais precisariam assumir, na forma de
fundamentos tedrico-pedagogicos, posicdes criticas. A assuncdo dessas posicdes envolveria,
sobretudo, a defini¢do da atividade principal do professor e a do aluno. Para o primeiro, o
centro seria a atividade de ensino, a qual envolveria todas as etapas da educacdo linguistica:
a definicdo de ideal de formacdo humana assumido pelos coletivos das instancias
educacionais; a escolha de objetos priorizados nos curriculos; e o planejamento, a
organizagao e a sistematizacdo do trabalho educativo, em nossa defesa envolvendo aquele
percurso definido pela pedagogia histérico-critica.

Na base dessa defesa, estd antes de tudo atentativa de superar o embate em busca da
hegemonia que tem marcado as discussdes no ambito da filosofia educacional e de contribuir
para a consecucao de trabalho educativo também no ambito da educacéo linguistica. Tal
forma de concebé-la coloca-se em favor da descoberta por cada novo ser da espécie de sua
relacdo com a histéria humana e de sua condicdo de sujeito concreto/histérico, que vive em
um modo de sociabilidade produzido historicamente e, como tal, que pode ser transformado
pelos coletivos humanos, e sé por eles.
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! Importante indicar a manutencdo de uma@bordagem normativista nas aulas de Lingua Portuguesa,
mesmo quando se afirma um trabalho escolar num viés mais sociologista: aqui, © texto aparece tdo
somente como pretexto para o enfoque nos aspectos gramaticais normativos. (Catoia Dias, 2016;
Tomazoni, 2016).

2 No presente estudo, compreendemos que o desenvolvimento social acarretou mudancas na estrutura
econbmica, culminando no aparecimento de outras e novas classes (Losurdo, 2015).

% Radical no sentido de ir as raizes do objeto a fim de conhecé-lo e explica-lo.

4 Explica o autor: “[...] todo individuo forma-se como um membro do género humano por meio dos
processos de apropriacdo e objetivacdo. Entretanto, nas relagdes sociais alienadas, a maioria dos
seres humanos vive quase exclusivamente no ambito da genericidade em si, ndo se tornando
individuos para si, seres genéricos para si [ndo elevando o genérico-humano], ndo construindo sua
individualidade como uma singularidade que mantém uma relagao consciente, livre e universal com
o género humano” (Duarte, 2013, p. 160).
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