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APRESENTACAO

Caro(a) leitor(a),

Esta Proposta Didatica é parte integrante da Dissertacdo de Mestrado intitulada Educagéo Profissional
Técnica Integrada ao Ensino Médio: contribui¢des da praxis pedagogica embasada na Pedagogia Histérico-
Critica, como requisito para conclusio do Mestrado Profissional em Educac¢do Profissional e Tecnoldgica -
ProfEPT do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - Campus Sdo Luis - Monte
Castelo.

E fruto de uma pesquisa participante realizada com professores do Curso Técnico em Meio Ambiente
integrado ao Ensino Médio, do IFMA -Campus Maracand, durante o ano letivo de 2020, cuja origem foram as
inquieta¢des acerca do desafio de propiciar a formagéo integrada no ambito de Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio. Esta pesquisa buscou compreender a realidade do Curso Técnico em Meio Ambiente integrado
ao Ensino Médio identificando seus limites, obstaculos e potencialidades, com a inten¢do de contribuir
com a promog¢do de uma pratica pedagdgica, embasada na Pedagogia histérico - Critica, que consubstancie
possibilidades de uma formacéo integrada, e que, dentro das possibilidades, possa constituir-se travessia para
a formac¢do humana integral.

O desenvolvimento da Pesquisa foi constituido pelas seguintes etapas: i) coleta de dados, a
partir do qual foi possivel conhecer a prética social inicial dos participantes; ii) momentos de estudos que
corresponderam a fase de instrumentaliza¢éo, cujas tematicas foram selecionadas a partir das andlises dos
dados acerca das necessidades formativas dos professores interlocutores iii) a aplicagdo dos estudos (catarse),
que culminou com a elaboragio coletiva da proposta didatica que ora apresentamos; e a avaliacdo da proposta
pelos participantes.

Durante o percurso metodoldgico o texto fundamentou-se em duas categorias centrais: Ensino Médio
Integrado e Pedagogia Histdrico-Critica e, a partir delas, discorremos sobre formagdo humana omnilateral,
escola unitaria, trabalho como principio educativo, Educag¢do politécnica e os fundamentos epistemoldgicos
e didaticos da Pedagogia Historico-Critica, que abrangem conceitos com esteio no Materialismo histérico
dialético, sintetizados nas obras de Marx e Engels (1986), Gramsci (2001), Saviani (2008), Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005), possibilitando a construgdo de um processo formativo em que o ser humano na integralidade
seja o fim a ser alcangado.

Refletimos com os docentes a importincia de compreenderem e assumirem a concepgao de formacédo
integrada, considerando que o Ensino Médio Integrado em que estdo inseridos se embasa em pressupostos
filosoficos e bases legais que orientam neste sentido. Um dos caminhos para assegurar que a formacédo
integrada se consolide é que os sujeitos incorporem suas bases conceituais, bem como, a concepg¢ao de
curriculo integrado, de forma que passem a assumi-las na praxis pedagogica.




Ademais, compreendemos que a Pedagogia Historico-Critica poderd contribuir efetivamente para
uma prética formativa de concepgio integrada, uma vez que mantém interface com os pressupostos que
fundamentam esta pratica, tendo como esteio a metodologia dialética, que traduzida didaticamente por
Gasparin (2012), ganha vida no movimento dialético pratica-teoria-pratica. O referido autor ao formular a
proposta didatica da Pedagogia Historico- Critica de Saviani (2013) aponta sua dinamiza¢do em cinco etapas,
as quais sdo assim descritas: Pratica Social Inicial do Contetido, Problematizagédo, Instrumentalizagdo, Catarse
e Pratica Social Final do Contetdo.

Com atengao para cada uma destas etapas, planejamos a elaboragao do produto que aqui apresentamos.
Inicialmente ele foi planejado para ser executado de forma presencial, como antes ja explicamos, contudo, em
virtude do isolamento social decorrente da Pandemia do Covid-19, este trabalho foi desenvolvido de forma
sincrona e assincrona, e, na medida do possivel, sua elaboragio se deu de maneira coletiva, com a contribui¢io
de professores interlocutores deste estudo.

Com a finalidade de constituir-se em uma alternativa metodoldgica para a formagéo integrada
na perspectiva da Formagédo Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio, esta Proposta Didatica esta
organizada da seguinte forma: Apresentagdo Sessdo 1: As Bases Conceituais da Educagéo Profissional Técnica
Integrada ao Ensino Médio; Sessdo 2: Os fundamentos histéricos, filosdficos, psicolégicos e didaticos da
Pedagogia Historico-Critica; Sessdo 3: Sugestdo de Plano na perspectiva historico-critica; Sessdo 4: Sugestao
de Proposta Didatica a partir dos pressupostos tedrico-metodoldgicos de Gasparin (2012) que buscou traduzir
a Pedagogia Historico-Critica de Saviani (2013) para uma didatica, que tivesse como fundamento tedrico-

metodolégico o materialismo histérico-dialético; 5) Consideracdes finais; 6) Bibliografia.

A expectativa é que essa Proposta Didética possa contribuir para a formacao integrada, no contexto
da Formagao Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio.
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1 AS BASES CONCEITUAIS DA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA INTEGRADA
| AO ENSINO MEDIO

s fundamentos que embasam esta pesquisa nos fazem compreender que a relagdo
entre trabalho e educacdo se assenta na concep¢do materialista historica e dialética do
homem enquanto ser social e historico e, a partir dos estudos de Marx, entendemos que
a constitui¢do da natureza humana estd relacionada com a propria forma do homem
produzir a existéncia material e social, por meio do trabalho, no decurso da historia. Na

relacdo que o homem estabelece com a natureza e com os outros homens ¢ que sdo elaborados e
reelaborados os conhecimentos, a cultura, a tecnologia e a propria humanidade. Nesse movimento os individuos
se educam e criam os instrumentos que medeiam a educacdo das geracdes futuras. Portanto, para intervir na
realidade produzindo sua existéncia, o homem também, dialeticamente, foi criando o seu jeito de educar, o
qual busca responder aos problemas e necessidades que a cada momento historico se apresentam.

Marx em O Capital (1983), explicitou que o trabalho ¢ um intercdmbio entre o0 homem e a natureza
por meio do qual sdo produzidos os bens materiais necessarios a existéncia humana. Destacou a dimensao
teleologica do trabalho que se expressa por ser sintese entre subjetividade e objetividade, isto é, entre
consciéncia e realidade objetiva natural. Ao projetar na consciéncia o fim a ser atingido e¢ ao agir de modo
intencional sobre a natureza, o homem produzird uma nova realidade, ndo mais a natural, mas a realidade
social. Deste modo, ““[...] ao trabalhar o homem produz nao apenas os objetos externos, mas também se produz
a si mesmo e as suas relagdes sociais ”’ (TONET, 2016, p.118). S6 os homens ao transformarem a natureza,
também produzem a propria natureza humana. A esse respeito, pela via do pensamento marxista, Lessa e Tonet
(2008, p.18) afirmam que

[...] Entre os homens a transformag¢ao da natureza é um processo muito diferente das a¢des das abelhas e
formigas. Em primeiro lugar, porque a agdo e seu resultado sdo sempre projetadas na consciéncia antes
de serem construidas na pratica. E essa capacidade de idear (isto ¢, de criar ideias) antes de objetivar
(isto €, de construir objetiva ou materialmente) que funda, para Marx (1983), a diferenca do homem em
relacdo a natureza, a evolugdo humana.

Diversamente dos animais, os homens t€ém, antes de qualquer outra coisa, que produzir os meios
necessarios ao seu proprio existir. Com esse entendimento, Marx (1983) afirma ser o trabalho a fonte priméaria
do agir humano, o ato ontologico-primdrio do ser social, pois o homem, para poder existir, teve de realizar a
acdo fundamental de transformag¢ao da natureza, por meio do ato de trabalho.

E com base nas concepgdes de Marx e Engels (1986), Gramsci (2004), Ciavatta, Frigotto ¢ Ramos
(2005), dentre outros, que discorremos sobre as bases conceituais da integracdo da Educagdo Profissional
e Tecnologica com a Educacdo Basica. Porém, ao tratarmos da integracao da Educacdo Profissional com
a Educacdo Basica, ¢ importante referir que a luta por uma Educacdo integrada, comprometida com a
forma¢do humana integral tem sua origem “ [...] na educacdo socialista que pretendia ser omnilateral no
sentido de formar o ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica cientifico-tecnolégica”
(CIAVATTA, 2005, p. 86).
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As bases conceituais da Educagdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio tém como esteio
os fundamentos da educagdo socialista ja discutida, que se traduzem em formacao integral e omnilateral, o
trabalho como principio educativo, a formacao politécnica e a integragdo dos conhecimentos cientificos e
técnicos a partir de um curriculo integrado, como destacam Ramos (2008), Moura (2007) e Ciavatta (2005),
dentre outros. Significa a adogao de pressupostos que busca a superagao da concepcao de educacao profissional
desvinculada da educacao basica, conforme previsto pelo Decreto n°. 2.208/97.

A promulgacdo do Decreto n°. 5154/2004 e a revogagdo do Decreto referido acima estabeleceu a
possibilidade de articulacdo entre educagao profissional técnica de nivel médio e o ensino médio, garantindo a
oferta de cursos integrados, que contemplam, simultaneamente, as finalidades da formagao geral e da formagao
profissional.

No Documento Base da Educagao Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio (BRASIL,2007b) ha
o entendimento de integragdo em que educagdo profissional e ensino médio se complementam, conformando
uma totalidade, tendo em vista a formagao da classe trabalhadora no sentido de sua autonomia e emancipacao.

Esse dispositivo oficial destaca a integracdo dos conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e técnicos
que podera se materializar por meio de um curriculo integrado, evidenciando que este curriculo significa
mais que apenas articular as disciplinas da formagao geral com as disciplinas da formagao profissional. Para
tanto considera necessario ampliar a andlise do conceito de integracdo em trés sentidos: como concepg¢ao de
formagdo humana; como forma de relacionar ensino médio e educagdo profissional; como relagdo entre as
partes ¢ a totalidade na proposta curricular (BRASIL, 2007b).

Para Ramos (2008), o primeiro sentido de integracdo € o filosofico, ou seja, trata da concepcao de
formacao humana na qual se integram, durante o processo formativo, as dimensodes fundamentais da vida que
estruturam a pratica social do ser: o trabalho, a ciéncia e a cultura.

O trabalho se traduz nos sentidos ontoldgico e historico. No sentido ontoldgico significa um processo
inerente ao ser humano, constituidor da humanidade dos individuos, nas dimensoes individual e coletiva. Por
outro lado, significa, também, pratica econdomica associada aos diversos modos de produc¢do configurados nos
diferentes periodos historicos. Sendo assim, se expressa como principio educativo tanto na perspectiva do
trabalhador como do capital, a servi¢o dos interesses do mercado (RAMOS, 2008).
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Assumir o trabalho como principio educativo na dire¢cdo dos interesses do trabalhador, implica:

[...] superar a visdo utilitarista, reducionista de trabalho. Implica inverter a relagdo situando o homem
e todos os homens como sujeito do seu devir. Esse ¢ um processo coletivo, organizado, de busca pratica
de transformacdo das relacdes sociais desumanizadoras e, portanto, deseducativas. A consciéncia critica ¢ o
primeiro elemento deste processo que permite perceber que ¢ dentro destas velhas e adversas relagdes sociais
que podemos construir outras relagdes, onde o trabalho se torne manifestacdo de vida e, portanto, educativo
(FRIGOTTO, 1989, p.8).

No que se refere a ciéncia, a autora evidencia que corresponde aos conhecimentos produzidos pela
humanidade nas relagdes de trabalho. A cultura, por sua vez, relaciona-se aos valores €ticos e estéticos que
devem orientar as normas de conduta de cada sociedade (RAMOS, 2008).

O segundo sentido da integragdo que destacamos refere-se a relagdo da educagdo profissional com
a educacdo basica, consubstanciada pela Politica Nacional mediante o Decreto n°® 5154/2004, como antes
explicitado. Para tanto, ¢ substancial a vontade politica, o compromisso ético de gestores educacionais e
professores no sentido de contribuir com a travessia para o rompimento da dualidade do ensino, para o qual
uma pratica educativa consciente que favorega tal integracao ¢ fundamental.

E valido destacarmos que a forma integrada de oferta do ensino médio com a educago profissional
deve seguir as diretrizes ético-politicas preconizadas na legislagao especifica: integracao dos conhecimentos
gerais e especificos; elaboracdo do conhecimento a partir das dimensdes mencionadas no primeiro sentido
da integracdo: trabalho, ciéncia e cultura; constru¢do de emancipagdo pelos trabalhadores, no sentido de
potencializa-los a tornarem-se dirigentes.

O terceiro sentido da integracdo refere-se a relagdo entre as partes e a totalidade na proposta curricular,
ou de outro modo, significa integrar conhecimentos gerais e especificos formando uma totalidade curricular,
sem fragmentacdes e hierarquizacdes do curriculo, o que ndo se configura como uma tarefa facil para os
professores, se considerarmos que a formagao da maioria destes se deu em um contexto educacional contrario
a essa concepgao (RAMOS, 2008).

A partir de Kuenzer (2007, p. 35), compreendemos que a crescente cientifizacdo da vida social e
produtiva, gerada pelo desenvolvimento cientifico e tecnologico requer um trabalhador com capacidade de
se apropriar do conhecimento cientifico, tecnoldgico, politico e cultural, considerando que a simplificacdo do
trabalho se deu em fun¢do da complexificagcdo da tecnologia, através do desenvolvimento cientifico.

Dessa forma, trabalho e ciéncia, historicamente separados, voltam a formar uma unidade, mediada
pelo processo produtivo, impondo demanda de formacao de um novo perfil de trabalhador capaz de atuar na
pratica, desenvolver trabalho técnico e ao mesmo tempo intelectual (KUENZER, 1989; 2007; KUENZER,
GRABOWSK, 2016).

Por outro lado, Kuenzer (2002) ressalta que as formas de organizagao e gestdo do trabalho na
contemporaneidade, embora apresente uma aparente reconstituicdo da unidade do trabalho frente aos limites
da divisao técnica, de fato ndo consegue superar a fragmentacao inerente a funcao da escola no capitalismo,
visto que ‘“‘se constitui em mecanismo interno as praticas educativas e, portanto, insuficiente para transformar
o modo de producao capitalista, este sim, origem da divisao” (KUENZER, 2002, p. 81).

Nesse sentido, compreendemos que o Decreto n® 5.154/2004 criou uma possibilidade para a
constru¢do de um novo projeto de educacdo cuja tarefa seja a de contribuir com a transformagao social ampla
e emancipadora. Para tanto, ¢ fundamental a educacgao estabelecer relagdo com o trabalho, o que implica estar
embasada na concepg¢do de politecnia, de visdo marxiana, conforme defende Saviani (2007), de forma que
seja capaz de promover uma formacao integral por meio do dominio dos conhecimentos técnico-cientificos,
articulado aos conhecimentos de base social e cultural.
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O que se coloca como possibilidade ¢ uma educacdo na perspectiva da formagao humana, que tenha
como foco o ser humano em detrimento dos interesses do capital e que leve em consideragao a realidade social
em que os sujeitos do processo educativo estdo inseridos, permitindo uma analise critica da realidade social.

Outra concepgao importante a Educagdo Profissional Integrada ao Ensino Médio ¢ da escola unitaria,
que para Gramsci (1989, p. 118) significa: [...] escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa
que equilibre equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual. A formacdo integrada que
defendemos deve ser capaz de possibilitar o desenvolvimento das multiplas potencialidades humanas dos
individuos a qual se volta, no sentido de sua formagao plena.

Ciavatta (2012), ao discorrer sobre a formagao integrada, afirma que tal proposta busca recuperar o ser
humano na sua integralidade, cindido historicamente pela divisdo social do trabalho, para tanto, utiliza o termo
integrar no sentido de tornar inteiro, para explicitar que a educagdo geral deve ser inseparavel da educagdo
profissional em todos os espagos onde ocorra a preparagdo para o trabalho, seja nos processos produtivos ou
nos processos educativos.

Nesta mesma direcdo, o conceito de integracdo implica perceber a educacdo como uma totalidade
social, compreendendo-a a partir das multiplas media¢des historicas, capaz de promover a emancipagdo do ser
humano: “garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagdo completa para a
leitura do mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica” (CIAVATTA, 2012, p. 85).

A integracdo curricular por sua vez, tem como referéncia conceitual, atribuida por Ramos (2009;
2010), os seguintes sentidos: filosofico, epistemologico e politico. O sentido filosofico expressa a concepgao
de formagao humana na perspectiva omnilateral, de desenvolvimento de todas as potencialidades dos sujeitos,
por meio de processos formativos que englobem a formagao cientifica, tecnoldgica, humanistica, politica
e estética, contrapondo-se a formag¢do unilateral e mutilada, em que o foco principal ¢ formar o cidadio
produtivo, resultado do trabalho alienado, sob a logica capitalista (ANTUNES, 2009).

Marx e Engels (1978) ao tratarem o conceito de omnilateralidade discutem a necessidade de homens
completos com faculdades desenvolvidas em todos os sentidos. Significa levar o sujeito ao desenvolvimento
de uma totalidade de capacidade de consumo e gozo, a fruicao dos bens materiais e espirituais, sobretudo dos
bens espirituais (SOUZA, 2013).

Dentro dessa logica situa-se o sentido filosofico da integracdo, haja vista ter como principio a
formag¢do do ser humano completo. Sendo assim, a forma¢ao omnilateral implica a integracdo das dimensdes
que constituem a vida e estruturam a pratica social, a saber: trabalho (no sentido ontologico e historico),
conhecimento (envolvendo a ciéncia e a tecnologia) e cultura (RAMOS, 2009; 2010; 2017).
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Tais conceitos sdo considerados por Frigotto, Ciavatta, Ramos (2018), Moura (2010), entre outros
autores, como estruturantes da formagdo integrada na perspectiva humana, entendendo a ciéncia e cultura
como: conhecimentos produzidos e legitimados socialmente ao longo da historia, como resultado de um
processo empreendido pela humanidade em busca da compreensao e transformagdo dos fendmenos naturais
e sociais, bem como o processo de producdo de simbolos, de representagdes, de significados e, a0 mesmo
tempo, pratica constituinte e constituida do/pelo tecido social (FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2018, p.).

A tecnologia tem o sentido de conhecimento formalizado orientado para um fim pratico e sujeito
a normas e critérios estabelecidos socialmente, refletindo o comportamento criativo e eficaz do homem,;
objetiva aquilo que a subjetividade humana produz como criatividade. (MACHADO, 2010, p. 86). Assim,
tecnologia envolve tudo aquilo que o ser humano produz para transformar e construir a realidade fisica e
social, atravessando todas as atividades humanas.

No que se refere ao sentido epistemologico ha o entendimento da realidade como uma totalidade
dialética, sintese de multiplas determinagdes histdricas construida pelos seres humanos, a medida que
produzem sua existéncia. Para conhecer essa realidade, faz-se necessario apreender os fenomenos e relagdes
que constituem a totalidade (Ramos, 2012).

Para tanto, ¢ importante compreender o conhecimento como uma totalidade. Dai decorre a necessidade
de um tratamento metodologico no processo de ensino e aprendizagem, capaz de reorganizar as relacdes que
compdem a totalidade concreta que se pretende apreender. Assim, a interdisciplinaridade ¢é ressignificada, por
possibilitar a “reconstitui¢do da totalidade pela relagdo entre conceitos originados a partir de distintos recortes
da realidade; isto €, dos diversos campos da ciéncia, representados em disciplinas” (Ramos, 2012, p. 116).

Entdo, a interdisciplinaridade passa a se constituir um principio organizador do curriculo e um método
de ensino e aprendizagem, visto que permite relacionar os conceitos das diversas disciplinas que compdem o
curriculo, a partir de questdes concretas, de maneira que o estudo dos problemas relacionados a um processo
produtivo pode ser feito a partir das suas multiplas dimensdes: econdmica, social, politica, cultura e técnica,
entre outras (BRASIL, 2007).

Partindo desse entendimento, o sentido epistemoldgico fundamenta-se na integracdo entre os
conhecimentos, entendendo que os mesmos compdem uma totalidade. E assim, ndo teria sentido uma
organizacdo curricular em que conhecimentos gerais e especificos ndo fossem integrados, formando uma
unidade. Ja o sentido politico, estd ancorado na concepcao de educacao geral de forma inseparavel da educagao
profissional, em todos 0s espagos e niveis em que ocorre a preparagao para o trabalho, superando a dicotomia
entre trabalho manual e intelectual.
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Em Ramos (2017), compreendemos que o sentido politico tem dois pressupostos: primeiro, que nao
se pode admitir formagado profissional sem que esteja vinculada a apropriacdo dos conhecimentos que estao
na base da producdo moderna em todas as dimensdes; e o segundo € que ndo se concebe que a estrutura
educacional se organize de forma dicotdmica, separando educagdo basica da educacao profissional.

Ainda sob o esteio da integragdo, devemos compreender que os conteudos sistematizados os quais
os estudantes necessitam acessar através das institui¢des escolares, representam a apropriacdo da realidade
material e social pelo homem. Para tanto, ¢ fundamental que a organizagao curricular considere dois principios
filosoficos: a concepgdo de homem como ser historico-social que age sobre a natureza para atender as suas
necessidades e, desta forma, produz conhecimento e transforma a si mesmo. O segundo principio ¢ que a
realidade concreta ¢ uma totalidade, sintese de multiplas relacdes. Totalidade significa um todo estruturado
e dialético, no qual um fato ou muitos fatos podem ser racionalmente compreendidos pela determinacao da
relagdo que os constituem (KOSIK, 2002).

Neste sentido, podemos ampliar o sentido de curriculo integrado como possibilidade de compreender
o real como totalidade, que significa ter a compreensao global do conhecimento.

Partindo da concepc¢ao de formacao integrada, a partir da apreensao das bases conceituais da Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) integrada ao Ensino Médio, vislumbramos suas imbricacdes
com os pressupostos da Pedagogia Historico-critica e como possibilidade do fortalecimento de uma praxis
criadora, para uma possivel e concreta efetividade ao processo de formacao profissional técnica de carater
humanista, omnilateral e emancipatoria.

! Atente-se ser apenas uma ou duas entre a pletora de sistemas educativos que vem a escola nas fungdes sociais (o grupo), antropoldgicas
(cultura) e instrutivas (formacao) cf: GONCALVES, nadia Gaiofatto. Fundamentos histdricos e filosdficos da educagio brasileira. Curitiba:
ed. IBPEX Ltda, 2005 p. 91.
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FILOSOFICOS PSICOLOGICOS E IDATICOS DA
DAGOGIA HISTORICO-CRITICA

e acordo com Saviani (1994), a Pedagogia Historico-Critica representa a superacao da
visdo critico-mecanicista, critico a-historica para uma visdo critico-dialética. E histérico-
critica porque significa a compreensao da Educacdo a partir do seu desenvolvimento
histérico-objetivo, vinculado a transformagao social. Seus pressupostos apontam para a
concepeao dialética da historia e compreende a educagdo escolar como oriunda de um
processo de transformagao historica.

[...] o que quero traduzir com a expressdo Pedagogia Histdrico-Critica ¢ o empenho em compreender a
questdo educacional com base no desenvolvimento histérico- objetivo. Portanto, a concepg¢ao pressuposta
nesta visdo da Pedagogia Historico-Critica ¢ o materialismo historico, ou seja, a compreensao da historia
a partir do desenvolvimento material, da determinacao das condi¢des materiais da existéncia humana.
(SAVIANI, 2013, p,76).

Para Saviani (1994) a Pedagogia Histdrico-Critica se fundamenta numa concepcio radicalmente
historica, partindo da compreensdo do homem como um ser que se constitui historicamente e o processo
educativo como um processo pelo qual os individuos de cada geracdo e de cada sociedade incorporam a
producdo historica humana desenvolvida ao longo dos tempos. E possivel observar que uma concepgio critica
de homem, de sociedade e de educacdao fundamentam esta Pedagogia,

A partir da Pedagogia Historico-Critica ¢ possivel compreender-se a sociedade na qual estamos
inseridos, ou seja: uma sociedade organizada sob o esteio do Capital, marcada pela contradicdo entre o
dominio do Capital sobre o Trabalho. Porém, para chegar a esse nivel de compreensdo, sera necessaria a
apropriacao critica dessa realidade pela classe obreira. Significa dizer que a classe trabalhadora precisa acessar
os conhecimentos cientificos, elaborados e sistematizados, para compreender criticamente a sociedade em que
vive e de maneira pratica inserir-se na luta pela sua transformacao. Neste sentido Saviani (1994, p.16) assevera
que

A apropriagdo desses conhecimentos historicamente produzidos e sistematizados pelos homens
instrumentalizam os individuos, tornando-os capazes de assimilar os avangos sociais em beneficios
deles proprios e ndo somente em beneficio da classe dominante que os exploram. Esse é o compromisso
da Pedagogia Histdrico-Critica com os trabalhadores, uma vez que se constitui um instrumento para a
sua luta no sentido de se libertarem da dominacdo que o capital exerce sobre eles. (SAVIANI, 1994, p.
16)

Saviani (1994) expde que o embasamento da Pedagogia Histérico-Critica € o Marxismo, portanto
ndo se configura como uma teoria apenas de contradi¢do ao Capital, mas como propositora de um processo
de luta pela superacao do Capital pela classe trabalhadora. Isso requer uma escola como meio para que ela
se materialize como uma pedagogia revoluciondria, a partir dos conteudos que sao trabalhados e que podem
contribuir para o desenvolvimento integral dos individuos. Por isso a importancia da escola em selecionar os
conteudos, proporcionando a classe trabalhadora o acesso aos mesmos conteudos que sao disponibilizados
para os filhos da elite.
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Os pressupostos teorico-metodologicos da Psicologia Historico-Cultural de Vigotsky (2014) também
fundamentam a Pedagogia Historico-Critica, como explicaremos posteriormente. Vigotsky ressalta o processo
de desenvolvimento psiquico dos sujeitos por meio da educagao sistematizada, promovida pela escola, para
que alcancem o que nomeou de inteligibilidade sobre o real. Isso significa compreender que os fendmenos, as
coisas sao muito mais do que as aparéncias mostram e essa compreensao esta relacionada com o processo de
desenvolvimento de cada individuo particular. E o nivel de desenvolvimento de inteligibilidade que alcanga,
que permite que seja capaz de apreender a realidade na sua esséncia, ultrapassando a aparéncia que se revela
de imediato.

Esses fundamentos reforgam a importancia da escola, institui¢ao historicamente criada para assegurar
a socializacdo dos conhecimentos, como mediadora imprescindivel ao alcance da compreensdo do real na
esséncia. A Pedagogia Historico-Critica aponta nessa dire¢do, contudo, requer uma pratica docente condizente
com seus fundamentos tedricos e metodologicos e que esteja imbuida de um sentido de transformacao,
concebendo a Educacdo como travessia para uma outra condi¢do da classe obreira, o de trabalhadores
emancipados. Para tanto, faz-se necessario ampliar o debate sobre o processo de elaboracdo da Pedagogia
Historico-Critica e dos pressupostos que a embasam.

Na Historia da Educagao brasileira ¢ pertinente destacarmos a década de 1980, marcada por importantes
debates sobre a Educacdo. O processo de redemocratizacdo manifestou a insatisfagao existente com a politica
educacional advinda do regime civil-militar, que se pautava no “ajustamento dos aparelhos ideoldgicos
do Estado utilizados como instrumentos de controle da sociedade, visando a perpetuacdo das relagdes de
dominagdo vigentes”. (SAVIANI, 2013, p. 114). Cabe ressaltar as reinvindica¢des de estudiosos, educadores
e demais profissionais da area por uma Educacdo nacional que fosse unitéria, politécnica e omnilateral, no
sentido de possibilitar a superacao da dualidade estrutural (RAMOS, 2005).

Em contraposi¢ao as teorias educacionais e tendéncias que Saviani denominou de nao criticas’
e as teorias critico-reprodutivistas?, manifestam-se no cendrio educacional brasileiro, novas concepgoes
pedagdgicas que assumiram uma luta contra hegemonica no campo educacional, na tentativa de superar o
viés reprodutor da educacao, no tocante as relagdes sociais capitalistas. A partir de suas andlises, emergiu a
preocupacao de formular uma teoria que seja efetivamente critica da educagao.

2 Saviani(1984), nomeou as trés concep¢des de educacio que possuem uma concepcio de sociedade harmoniosa e que concebem a
marginalidade como um fendmeno que deve ser corrigido pela educagdo, sendo elas a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova e a
Pedagogia Tecnicista. Na tendéncia tradicional, ‘¢ marginalizado quem néo ¢ esclarecido” e a educacdo ¢ um “antidoto a ignorancia,
logo, um instrumento para equacionar o problema da marginalidade”. Quando os estudiosos perceberam que a subjetividade da
escola nova ndo resolveria o problema da marginalidade, os mesmos se detiveram em planejar um modelo de educagdo racional.
Assim, enquanto a Pedagogia Nova tinha na relacdo interpessoal e subjetiva do aluno, o centro do processo, a Pedagogia Tecnicista,
coloca o professor e o aluno como secundérios no processo e racionaliza os meios, burocratizando o espago escolar.

3 As teorias Critico-reprodutivistas surgem com o objetivo de mostrar os limites das teorias ndo-criticas, conforme ja explicitado.
Porém, constata que os avangos foram considerados infimos, uma vez que reduziram a fun¢ao da escola a mera reprodutora da forma
social vigente, uma vez que tinham como base epistemoldgica uma concepcao estruturalista de educacdo. Destaca-se a Teoria do
Sistema de Ensino enquanto Violéncia Simbdlica, de Pierre Bourdieu, cujo campo teoérico € a Sociologia weberiana, apesar de fazer
alguma referéncia ao marxismo. Destaca-se também a Teoria da Escola como Aparelho Ideologico do Estado de Louis Althusser,
que segundo Saviani, ¢ um autor que faz uma leitura estruturalista acerca do marxismo. A Teoria da Escola Dualista de Baudelot e
Establet, foi, segundo as andlises de Saviani, a que mais se aproximou de uma teoria realmente critica, por buscar uma articulacao
da educacdo com os pressupostos da teoria marxista, abordando a luta de classes e pautando-se pela categoria da contradicao.
Porém, Saviani nos chama a ateng@o para um ponto crucial acerca desta teoria, pois, a mesma nao conseguiu trabalhar de forma
cristalizada a categoria contradi¢cdo no campo educacional, mantendo a educagdo a servico da dominagao, ou seja, como reprodutora
da sociedade vigente, sem atender aos interesses da classe trabalhadora.

4 Uma babel epistémico — educacional sujeita aos projetos educativos de cada escola, inclusive as publicas.
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Saviani (2007) explica que a Pedagogia Historico-Critica nasceu das necessidades postas pelas praticas
nao criticas de muitos educadores, em razao das pedagogias tradicional, nova e tecnicista nao apresentarem
caracteristicas historicizadoras, pois lhes faltavam a consciéncia dos condicionantes histérico sociais da
Educagao. Por outro lado, as teorias critico-reprodutivistas, embora fossem capazes de fazer a critica ao existente
e de explicar os condicionamentos sociais da escola, ndo lhe apresentavam uma proposta pedagogica. Assim,
afirma a décima primeira tese de Marx sobre Feuerbach, segundo a qual “Os fildésofos apenas interpretaram
o mundo de diferentes maneiras; porém, o que importa ¢ transforma—lo” (MARX; ENGELS, 2007, p. 539).
Argumenta, com base nesse entendimento, que as ideias desta Pedagogia ndo tém um fim em si mesma,
mas objetivam fortalecer, por meio da Educacao, a classe trabalhadora para torna-la capaz de transformar a
realidade social na qual esté inserida.

A teoria Historico-Critica possui uma natureza emancipadora, portanto, com possibilidades de romper
tanto com os modelos hegemonicos das teorias ndo-criticas como das teorias de carater reprodutivistas, no
sentido de construir uma consciéncia revoluciondria. Ao fazer a critica da educacdo que assume o papel de
redentora e de reproducdo da estrutura social capitalista e de suas contradi¢des, Saviani publicou, no ano de
1983, Escola e Democracia, onde expds os elementos de uma nova teoria critica, que no ano seguinte receberia
o nome de Pedagogia Historico-Critica. Sobre o sentido basico dessa expressao, Saviani (2013b) expde que

Essa formulagdo envolve a necessidade de se compreender a educagdo no seu desenvolvimento
historico-objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de se articular uma proposta pedagogica cujo
ponto de referéncia, cujo compromisso, seja a transformagao da sociedade e ndo sua manutengao, a sua

perpetuagao. (SAVIANI, 2013b, p. 80).

Evidencia, assim, que esta Teoria foi nomeada de Pedagogia Historico-Critica com base
nas seguintes justificativas: Historico, porque entende que a educacgao interfere na sociedade,
podendo contribuir com a sua transformagao; Critica, por ter consciéncia da determinagao da

sociedade sobre a educacdo e do papel que ela exerce no conjunto da sociedade da qual € parte.

E uma teoria que tem como embasamento filos6fico o Materialismo Histdrico-Dialético proposto por
Marx, que se configura como o método de elaboragdo do conhecimento e se fundamenta na interpretagao da
realidade social como totalidade concreta e em constante movimento, perpassada por contradigdes; na visao
de mundo e de praxis, entendida como pratica articulada a teoria; na materialidade, concebida por Marx como
a organiza¢ao dos homens em sociedade para a produgdo da vida, e por ultimo, na concreticidade, que significa
o carater histérico sobre a organizagao que os homens constroem através de sua histdria.

Convém destacar que o principio basico da logica dialética é a contradigao (tese, antitese e sincrese).
Neste sentido devemos compreender que o movimento do Método Dialético se desenvolve da seguinte maneira:
empirico (real aparente), abstragdes (teorias/reflexdes), concreto pensado (real pensado - sintese de multiplas
determinagdes), que pode ser representado pela triade pratica, teoria, pratica.

Para tornar mais compreensivel, dialética “¢ o modo de pensarmos as contradi¢oes
da realidade, o0 modo de compreendermos a realidade como essencialmente contraditéria e
em permanente transformacdo”. De acordo com a perspectiva dialética € possivel apreender

o movimento das relagdes, evidenciando as contradigdes e mediagdes concretas que a sintese
apresenta (KONDER, 2002, p.8).
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Com isso, compreende-se que os professores, embasados nas concepgoes tedricas da Pedagogia
Historico-Critica, direcionam os alunos pelo caminho do concreto imediato (sincrese) ao concreto pensado
(sintese), considerando os momentos intermediarios neste processo de identificagao das questdes suscitadas
pela pratica social (problematizac¢ao), dispondo de instrumentos tedricos € praticos para a sua resolugdo e
compreensdo (instrumentalizagdao), para incorpora-los como elementos integrantes do contexto (catarse)
(SAVIANI, 2007).

Desta forma, a Dialética possibilita que, através do pensamento, seja possivel “constatar o real
movimento do processo que se da dentro das relagdes sociais de produ¢do”, funcionando como instrumental
para atuacao critica educacional e superando, por incorporagao, a l6gica formal (OLIVEIRA, 1994, p.124).

Ressaltamos que diferente da l6gica dialética que consiste no processo de construcao do concreto de
pensamento, a 16gica formal refere-se ao processo de constru¢cdo da forma de pensamento, portanto uma logica
abstrata (SAVIANI,2013).

KOSIK, 1978, evidencia que, para além da contraditoriedade dindmica do real, outra categoria apresenta-
se como fundamental para entendermos a Dialética, a da totalidade, através da qual o todo predomina sobre as
partes que o constituem. Significa que as coisas estdo em constante relagdo reciproca, € nenhum fenémeno da
natureza ou do pensamento pode ser compreendido isoladamente fora dos fendmenos que os rodeiam.

Partido dessa concepcao filosofica que embasa a Pedagogia Histérico-Critica, compreendemos que o
professor, ao apoiar-se nesta Teoria, devera ser capaz de superar o senso comum € adquirir uma consciéncia
filosofica, como bem descreve Saviani na obra Do Senso Comum a Consciéncia Filosofica. Com isso, podera
adquirir condigdes de compreender a realidade do contexto educacional onde esta inserido, entendendo-a
como algo dinamico, em movimento ¢ como parte de uma totalidade mais ampla. A opgao do educador por
essa teoria para ancorar sua pratica lhe propiciara condi¢des de desvelar a realidade, de maneira concreta, de
forma a compreendé-la plenamente.

Como ja explicitado, o embasamento psicologico da Pedagogia Historico-Critica ¢ a Teoria Historico-
Cultural de Vigotski. Esta compreende o homem como um ser historico, (que diverge das demais espécies
porque se constrdi nas relagcdes que estabelece com o mundo natural e social), onde ¢ possivel transformar
a natureza através do trabalho e com o uso de instrumentos elaborados e aperfeicoados no processo de
desenvolvimento histdrico e humano. Para esta teoria, o conhecimento ¢ construido na intera¢do do sujeito
com o objeto, ou seja: numa relagdo dialética entre o0 homem e a natureza. Traz inerente, portanto, o sentido
ontologico do Trabalho.

Da referida teoria, a Pedagogia Historico-Critica adotou também o conceito que Vigotski (2007)
denominou de fungdes psicoldgicas superiores. Para este autor, essas fungdes psicoldgicas correspondem a
evolucdo psiquica que o ser humano alcanga como resultado do seu desenvolvimento histdrico-social. Tais
funcdes sdo essencialmente humanas, originarias da interagdo homem-mundo-cultura. Interaciao essa mediada
por instrumentos e signos criados ao longo da Historia sdcio-cultural da Humanidade. Portanto, sdo formadas
pela inter-relacdo entre os fatores bioldgicos e culturais, na e pela Histdria social dos homens (SCALCON,
2002).

.
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Ao estudar a evolugdo das fungdes psicologicas superiores, Vygotsky (1995) explicou que arelagao entre
sujeito e o objeto se da pela mediacdo. Segundo esse autor, o aparecimento dessas fungdes esta subordinado
as incitagdes do ambiente que permeiam as experiéncias do sujeito desde seu nascimento. Assim, as fungdes
psicoldgicas passam de natural a cultural quando mediadas. O sujeito, pela mediacao do outro, converte as
relagdes sociais em fungdes psicoldgicas, que passam a funcionar como sendo proprias de sua personalidade.

Suas contribui¢cdes ampliam-se ao considerar no processo ensino e aprendizagem trés elementos
essenciais: aquele que aprende, aquele que ensina e a relagdo entre esses elementos. Desta forma, na concepgao
de Vygotsky, que tem sido balizadora da Pedagogia Historico-Critica:

“[...] para compreender adequadamente o desenvolvimento devemos considerar ndo apenas o nivel
de desenvolvimento real da crianga, mas também seu nivel de desenvolvimento potencial, isto &,
sua capacidade de desempenhar tarefas com a ajuda de adultos ou de companheiros mais capazes”

(VYGOTSKY, 1977, p.5).

Desse modo, o professor, como mediador, deve ser alguém que “de certo modo, aprendeu as relagdes
sociais de forma sintética e, € posto na condi¢@o de viabilizar essa apreensdo por parte dos alunos, realizando
a mediacdo entre o aluno e o conhecimento que se desenvolveu socialmente” (SAVIANI, 2008, p.144).

Outro aspecto fundamental no método proposto por Vigotski e do qual Saviani fez uso na sua Teoria
¢ o entendimento de que na andlise dos processos psicologicos deve-se partir dos mais complexos para se
explicar os mais simples. Disso decorre, por exemplo, que no estudo dos problemas educativos, devemos
demonstrar como os problemas presentes no sistema de ensino, na escola e nas praticas docentes se objetivam
na aprendizagem e desenvolvimento do aluno. Logo, a anélise ndo pode deixar de considerar as relagdes entre
as partes e o todo, visto que ambos sdo determinados e se determinam, mutuamente.

Essa breve discussao sobre os niveis de desenvolvimento defendidos por Vygotsky, bem como a anélise
dos processos psicoldgicos, visam a ampliagdo da compreensdo da teoria de Saviani. Outro aspecto que nao
pode ser descuidado ¢ a devida compreensdo da operacionalizacdo da metodologia de ensino que tem como
marco referencial a teoria dialética do conhecimento, tal fato pressupde a constru¢do do conhecimento a partir
da base material, ou seja: da pratica social dos homens e dos seus processos de transformagao da natureza.
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A contribui¢do teodrica para a operacionalizacdo da Teoria Historico-Critica estd fundamentada em
Jodo Luiz Gasparin, em Uma Didatica para a Pedagogia Historico-Critica. Nesta obra apresenta  0s cinco
passos para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica embasada na concepcao metodologica dialética de
conhecimento. Esses passos metodoldgicos consistem em: pratica social inicial do contetido, problematizacao,
instrumentalizagdo, catarse e pratica social final do contetido. A pratica social inicial parte dos conhecimentos
prévios e experiéncias cotidianas do educando para abordar o conteudo a ser ensinado com o objetivo de
estabelecer uma relacdo deste com a realidade. A esse respeito Gasparin (2015, p.13) refere que

[...] o primeiro passo do método caracteriza-se por uma preparagdo, uma mobiliza¢do do aluno para
a construgdo do conhecimento escolar. E uma primeira leitura da realidade, um contato inicial com o
tema a ser estudado [...] Uma das formas para motivar os alunos é conhecer sua pratica social imediata

a respeito do contetido curricular proposto (GASPARIN,2015).

O segundo passo corresponde a problematizagao e a discussao das diferentes dimensdes do conteudo
(conceitual, histdrica, social, politica, etc.), configurando “o processo de busca, de investigagao para solucionar
as questdes em estudo, [como] o caminho que predispde o espirito do educando para a aprendizagem
significativa” (GASPARIN, 2015, p. 33).

A instrumentalizagdo, o terceiro passo, concretiza-se pela mediagao do professor entre o conhecimento
e os educandos, no qual o contetido ¢ trabalhado de forma sistematizada, na busca por solucionar as questdes
levantadas na etapa anterior. Para Gasparin (2015, p. 51) esse momento *

[...] ¢ o caminho pelo o qual o contetido sistematizado ¢ posto a disposi¢do dos alunos para que os
assimilem e o recriem e, ao incorpora-lo, transformem-no em instrumento de constru¢do pessoal e
profissional”. Nesse processo € que o aluno vivencia a construgdo dialética do conhecimento. Assim, a
aprendizagem tem como ponto de partida o conhecimento que ja existe, o sincrético, e pela mediagao
da analise, aos poucos esse conhecimento anterior vai se ampliando, negando, superando, até alcangar
o nivel de um conhecimento mais complexo, elaborado e abrangente, o sintético (VASCONCELLOS,

1993).

O quarto passo ¢ a catarse, momento em que o educando ira expor por escrito ou oralmente a sua
compreensdo de todo o processo, expressando, a seu modo, “[...] sua nova maneira de ver o conteudo ¢ a
pratica social. E capaz de entendé-los em um novo patamar, mais elevado, mais consistente ¢ mais bem
estruturado” (GASPARIN, 2015, p.127). Esse momento geralmente favorece os momentos avaliativos.

A pratica social final do conteudo ¢ o quinto e ultimo passo, que corresponde ao alcance da visao
concreta pensada, quando o educando apresenta acdes, objetivas e subjetivas, com base no conteudo aprendido,
capazes de promover uma transformacao da sua realidade social. Sobre a abrangéncia desse passo, Gasparin
(2015, p. 140) “afirma que o desenvolvimento de acdes reais e efetivas ultrapassam o fazer material, pois ¢
nesse processo mental transformado que ¢ possivel uma andlise e uma compreensao mais ampla e critica da
realidade, determinando uma nova maneira de pensar, de entender e julgar os fatos”.

Como foi possivel perceber, essa Pedagogia tende a contribuir para que a pratica educativa seja
mais reflexiva e critica, tendo como horizonte a emancipagdo dos sujeitos e a consequente transformagdo da
realidade. Contudo, para que ela tenha efetividade na pratica pedagdgica dos sujeitos desta pesquisa, € se
expresse no didlogo entre seus pressupostos € a agdo educativa, serd necessario que estes se apropriem nao
apenas de suas concepgoes tedricas, mas alcancem a compreensao de como essa mudanga podera contribuir
com a integragdo da Educagdo Profissional com a Educagao Basica.
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ECABORACAO DA PROPOST CAALUZ

DA'PEDAGOGIF HISTORICOS

omo ja explicitado, o processo de elaboragdo da Proposta Didatica se deu com as seguintes
etapas 1) coleta e analise de dados, quando foi possivel conhecer a pratica social inicial
dos participantes; ii) os estudos desenvolvidos (instrumentalizagdo), cujas escolhas foram
feitas a partir das analises dos dados acerca das necessidades formativas dos professores;
1i1) a aplicagao dos estudos (catarse), que culminou com a elaboragao coletiva da proposta
didatica; e a avaliacao da proposta pelos participantes da pesquisa.

Partindo do desvelamento da pratica social inicial dos docentes e das problematizagdes suscitadas a
partir das suas necessidades formativas, planejamos a etapa dos estudos que, a principio seriam realizadas
em reunides pedagdgicas presenciais com os professores do Curso Técnico em Meio Ambiente integrado ao
Ensino Médio, e a elaboracdo simultanea da Proposta Didatica, tendo como objetivo atender as necessidades
formativas e contribuir para o desenvolvimento de uma pratica pedagodgica na perspectiva da formagao
integrada, como pressupde a Formagao Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio.

Soma-se a esses aspectos aqui expostos o que nos foi evidenciado a partir da pesquisa realizada juntos
aos nove professores do IFMA-Campus Maracana, através de um questionario eletronico (google forms),
os quais demonstraram, entre outras, a necessidade de ampliagdo de agdes formativas para que possam
desenvolver praticas integradoras que potencializem uma efetiva integragdo da Educacao Profissional Técnica
integrada ao Ensino Médio.

Contudo, tendo em vista a impossibilidade gerada por diversos fatores, sendo o mais impactante a
pandemia pelo novo corona-virus, ndo foi possivel seguirmos com o plano inicial de envolver os 9 professores
que participaram inicialmente da pesquisa, bem como a execugdo das reunides pedagogicas presenciais para a
formacao continuada dos participantes e a simultanea elaboragcdo da Proposta Didatica. Destarte, tal contexto
nos levou a redimensionar o planejamento da formagao dos professores e a concomitante elaboracao do
produto. Assim, mantivemos contato com a coordenac¢do do GT do Curso Técnico em Meio Ambiente que
viabilizou a realizacdo de reunido online com a coordenadora e mais 4 professores, na qual apresentamos a
ideia inicial de elaboracdo da proposta didatica. Junto com os sujeitos presentes, que aceitaram participar
desse trabalho, propusemos-nos discutir o novo percurso metodologico para a elaboracao da referida Proposta.
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As atividades que se seguiram, com os participantes, aconteceram de forma assincrona, por meio de
e-mails, didlogos por whatsapp, e pela disponibilizagao de textos e videos, conforme cronograma de estudos
(Anexo A - Roteiro de leituras), tendo em vista instrumentaliza-los acerca dos pressupostos teodricos da

Pedagogia Historico-critica e da Educagdo Profissional Técnica integrada ao Ensino-Médio.

Os contetdos selecionados para a etapa de instrumentalizacao focaram nas seguintes categorias centrais:

Educacio Profissional e Tecnolégica Integrada ao Ensino Médio:

a)Formacdo Humana Integral; b)Fundamentos ontoldgicos e historicos da relagdo trabalho
e educacdo; c¢) Trabalho como principio educativo; d)Formag¢dao omnilateral e politécnica; e)
Escola unitaria - Gramsci; f) os diversos sentidos da integracdo curricular; g) as dimensdes
estruturantes da integracdo: trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia; h) Interdisciplinaridade,
pesquisa e contextualizagdo como principios pedagdgicos; 1) Praticas pedagogicas e ensino
integrado: Organizagdo do trabalho pedagdgico numa perspectiva de integragdo curricular.

Pedagogia Historico-Critica:

a) Fundamentos histdricos, filoséficos, psicologicos e didaticos; b) suas contribuicdes para a
pratica pedagdgica na Educagdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio.

De acordo com os pressupostos da Pedagogia Historico-Critica, a problematica central

da pedagogia refere-se aos métodos e a organizagdo dos processos pelos quais os contetidos,
ou seja, os saberes sistematizados serdo apreendidos pelos estudantes, uma vez que os

conteudos devem ser selecionados a partir de todos os conhecimentos produzidos historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Ou, dito de outra maneira, a questao da pedagogia
¢ como o saber elaborado sera transformado em saber escolar, de forma que seja assimilado
pelos estudantes e lhes seja util. (SAVIANI, 1994, p.16)

Concomitante a etapa de estudos (instrumentalizagdo), iniciamos a elaborac¢do da Proposta Didatica. A
tematica a ser planejada foi selecionada da disciplina Sistema de Gestao Ambiental, cuja escolha do contetdo:
Dimensoes do Sistema de Gestao Ambiental, decorreu do fato de ainda nao ter sido trabalhado no semestre.
Esta etapa correspondeu ao momento de aplicagdo dos conhecimentos adquiridos, denominada de Catarse,

conforme sera explicado no proximo item.
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3.1 Planejamento Didético embasado na Pedagogia Histérico-Critica

A sugestdo de Planejamento que disponibilizamos, descreve de modo amplo os passos tedricos e
metodoldégicos para o desenvolvimento da Proposta Didatica, embasada na Pedagogia Historico-Critica,
demonstrando o carater interdisciplinar e o principio da totalidade e da contextualiza¢do, o que favorece a
abordagem de um mesmo fendmeno em suas multiplas determinagdes, explorado pelos diferentes campos de
conhecimentos.

A materializacdo do trabalho adotou as trés fases do método dialético de construgdo do conhecimento
escolar: pratica — teoria — pratica, as quais englobam os cinco passos da Pedagogia Histdrico-Critica
desenvolvidos por Saviani (2012), quais sejam: Pratica Social Inicial, Problematizagdo, Instrumentalizagao,
Catarse e Pratica Social Final. Assim, tem como ponto de partida o nivel de desenvolvimento atual que os
sujeitos apresentam, trabalha na zona de desenvolvimento imediato e chega ao novo nivel de desenvolvimento
atual, conforme descreve Vigotsky, em sua Teoria Historico-Cultural.
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PRATICA
Nivel de
desenvolvimento atual

Pratica social
Inicial do Contetido

* Elencar os conteu-
dos a serem explora-
dos e seus respectivos
objetivos:

Geral

Especificos

» Pratica social dos
estudantes (vivéncia
cotidiana):

* O que ja sabem so-
bre cada conteudo

explorado: perspec-
tiva da  totalidade
empirica;

* Vivéncia; cotidiano;

* O que deve ser
questionado?

* O que os estudantes
gostariam de saber a
mais acerca dos con-
teudos explorados?

* Quais os proble-
mas mais relevan-
tes oriundos da
pratica social e dos
conteudos?

* Quais as dimensdes
podem ser abordadas
a partir de cada con-
teudo trabalhado?

Problematizacao

TEORIA
Zona de desenvolvimento imediato

* Quais as estratégias
didaticas que o pro-
fessor poderad utili-
zar para enriquecer
o processo de instru-

mentalizagdo acer-
ca dos conteudos
explorados?

* Quais 0s recursos
humanos ¢ materiais
necessarios para
consolida¢do do pro-
cesso educativo?

Instrumentalizagao

* Quais as atividades
podem ser orienta-
das aos estudantes
para que o mesmo
evidencie a apren-
dizagem adquirida
acerca do conteudo
explorado?

* O professor podera
langar mao de situa-
¢oes reais?

* Quais as estratégias
de avaliacdo serdo
aplicadas para que
o aluno possa con-
frontar o saber em-
pirico com o saber
cientifico

20

PRATICA
Novo nivel de
desenvolvimento atual

Pratica Social
Final do Contelido

* De qual maneira
e em que situacao,
professor e estudante
podem por em pra-
tica 0 novo conheci-
mento apreendido?

* Como tracar um
plano de acdes que
os ajudem a promo-
ver a transformagao
social (consideran-
do seu entorno, sua
realidade imediata e
também global)
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3.2 A Metodologia da Proposta em 5 passos

Jodo Luiz Gasparin, (2012), desenvolveu um estudo acerca da didatica da Pedagogia Historico-Critica,
descrita na obra “Uma Didatica para a Pedagogia Historico-Critica’, de acordo com a Teoria Historico- Cultural
de Vigotsky e os cinco passos da Pedagogia Historico-Critica desenvolvidos por Saviani (2012), quais sejam:

01 02 03 04 03

Pratica Probl Instru Pratica
Social | tr.o < mentali Catarse Social
Inicial / (EBLLDZRGELD 7acao Final

Chamamos a atencdo dos Docentes para a necessidade de se apropriarem dos fundamentos da
Pedagogia Historico-Critica, enquanto Teoria que embasa essa Proposta, pois, Saviani (2011) ao se referi
aos elementos culturais (traduzidos na escola pelos contetidos das diferentes areas de conhecimento)
imprescindiveis a humanizagdo dos sujeitos, preocupa-se com as formas de ensino mais adequada
para a efetiva incorporagdao de tais elementos culturais, de maneira que estes atendam a dimensdo de
totalidade e os alunos compreendam o movimento e¢ a contradicio presentes na realidade concreta,
sendo estas as trés importantes categorias do método materialista historico dialético. Neste sentido,
ressaltamos que a pratica pedagodgica nao pode se distanciar dos fundamentos da Teoria que a fundamenta.
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PRATICA SOCIAL INICIAL

A prética social inicial é o primeiro passo do método pedagégico da Pedagogia Historico-Critica. E
o ponto de partida e caracteriza-se por uma prepara¢do, uma mobiliza¢do do aluno para a construg¢dao do
conhecimento. Entretanto, o professor deve ouvir os alunos acerca da sua pratica social imediata a respeito
do contetdo escolar apresentado, e sobre a pratica social mediata que se refere a pratica das relagdes sociais
numa dimensao mais ampla, pois conhecer essas duas dimensdes acerca do conteudo contribuird para que o
aluno perceba o objeto do conhecimento como algo realmente significativo e o docente possa desenvolver uma
pratica docente também significativa.

Do ponto de vista pedagdgico, hd uma diferenca essencial de compreensao da realidade entre professor
e estudantes. De inicio, o docente tem uma compreensdo denominada por Saviani de sintese precaria, tendo
uma visao da realidade mais clara, porém ainda sem conhecimento dos niveis de compreensao dos estudantes
acerca do tema a ser explorado. Os estudantes tendem a possuir uma visao sincrética e fragmentada da
realidade, sem a visdo das relagdes que formam a totalidade inicial.

Na verdade, o que os alunos demonstram sdo as suas expressoes acerca da sua realidade particular, ou
seja: de tudo que vivenciam cotidianamente de maneira bem proxima, sem contudo, deixar de refletir a pratica
social mais distante e geral da qual fazem parte. Por isso € importante que o primeiro olhar seja sempre para
a realidade.

Segundo Vigotsky, este estagio ¢ o nivel de desenvolvimento atual, no qual o aluno ¢ capaz de agir
com autonomia, realizando tarefas do cotidiano, uma vez que sua aprendizagem, se inicia bem antes da escola.

A pratica social inicial € a etapa em que o professor desvela o conhecimento empirico
dos alunos acerca do contetido a ser explorado. Segundo Vasconcellos (1993, p.42), “[...] o
trabalho inicial do educador € tornar o objeto em questdo, objeto de conhecimento para aquele
sujeito”, isto €, para o aluno. Para que isso ocorra, o educando deve ser desafiado, mobilizado,

sensibilizado; deve perceber alguma relacdo entre o contetido e a sua vida cotidiana, suas
necessidades, problemas e interesses. Torna-se necessario que o professor, enquanto mediador
do processo ensino e aprendizagem, crie um clima de predisposi¢ao favoravel a aprendizagem.
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0 QUE 0S PROFESSORES DEVEM REALIZAR NESTA ETAPA DO PROGESS0?

Estudantes: evidencia seu estado de
desenvolvimento, suas concepgdes,
vivéncias, percepgdes € 0s conceitos
proximos ou remotos acerca  do
contetdo explorado.

Professor: evidencia seu grau de
compreensdo sobre o conteudo, que
geralmente ¢ mais elevado que os dos
alunos.

Selecionamos o tema: DIMENSOES
DO SISTEMA DE GESTAO
AMBIENTAL, por fazer parte do Plano
de Trabalho da disciplina Sistema de
Gestao Ambiental, enquanto contetido
programatico  previsto para  ser
explorado no 4° bimestre letivo do ano
de 2020 e, considerando que a tematica
podera ser explorada, de acordo com os
pressupostos da Pedagogia Histdrico-
Critica, em diferentes dimensdes, o
que justifica o carater interdisciplina
da Proposta.
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A partir da expressao do nivel de desenvolvimento atual dos alunos acerca do conteudo a ser explorado
se define o ponto de partida para a apropriagdo do novo conhecimento e o ponto de chegada a um nivel
superior de conhecimento.

Saviani correlaciona a teoria dialética do conhecimento com a metodologia de ensino-aprendizagem e
explicita que

[...] o movimento que vai da sincrese (visdo cadtica do todo) a sintese (rica totalidade de determinagdes e
relagdes) pela mediagdo da analise (abstragdes e determinagdes mais simples) constitui uma orienta¢ao
segura tanto para o processo de descoberta de novos conhecimentos (método cientifico) como para o

processo de transmissdo-assimilacdo de conhecimentos (método de ensino) (SAVIANI, 1999, p.83).

Corazza, 1991 pontua o topico, esclarecendo acerca da TEORIA DIALETICA DO CONHECIMENTO,
conforme explicitado no esquema e no Planejamento exposto a seguir:
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CONTEUDO: Dimensdes do Sistema de Gestio Ambiental

Objetivo Geral: Apreender o conceito cientifico de Sistema de Gestdo Ambiental, suas dimensdes, seus
instrumentos e modelos, para melhor compreenséo acerca da sua aplicabilidade no contexto social.

ITENS

[tem 1-
Sistema
de Gestao
Ambiental

[tem 2 -

A implantagao
do SGA em
Organizagoes
e Empresas

Item 3 -

A importancia
da implanta-
¢do do SGA?

ftem 4 - A re-
lagdo da im-
plantacdo do
SGA com o de-
senvolvimento
sustentavel

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Conceituar cientificamente SGA para
diferencia-lo de outros sistemas que fazem
parte de uma Organizagdo ou Empresa;

« Identificar que o SGA faz parte do siste-
ma administrativo geral de uma empresa,
incluindo a estrutura organizacional, ativi-
dades de planejamento, responsabilidades,
treinamentos, procedimentos, processos e
recursos para a implementagdo e manuten-
¢do da gestao ambiental;

o Descrever os critérios e as etapas da im-
plantacaio do SGA nas organizagdes e
empresas;

o Discutir acerca da importincia da im-
plantacao e implementagido do SGA e o im-
pacto no Meio Ambiente;

o Pesquisar sobre a implantagdio do SGA
nas Empresas e Organizag¢des instaladas no
Estado do Maranhdo e as de grande desta-
que instaladas no Brasil

o Conceituar cientificamente desenvolvi-
mento sustentavel para compreender sua
relagdo com a implantacdo e implementa-
¢a0 do SGA nas Organizagdes e Empresas.

QUESTOES QUE OS
PROFESSORES PODEM LEVANTAR

» O que ¢é Sistema?
« O que ¢é Sistema de Gestdao Ambiental?

« Porque ¢é exigido das organiza¢des a implantagao
do SGA?

« E norma ou Lei?

o Quais as etapas da implantagdo do SGA nas
Organizag6es/Empresas?

« Ha resisténcia por parte das Empresas no tocante
a implantagao?

o Qual a importancia da implantagdo do SGA?

o Sera que todas as Organizagdes/Empresas ja im-
plantaram e implementam seu SGA? E as instala-
das aqui no nosso Estado?

o (Brumadinho)

« O que ¢ desenvolvimento Sustentavel?
o Qual a relacdo da implantacdo do SGA com o
desenvolvimento sustentavel?

E vélido ressaltar que ao formular objetivos € importante levar em conta duas dimensdes
basica: O que aprender? (evidencia o conteudo cientifico a ser apropriado pelos alunos) e Para

que aprender? (evidencia a finalidade da apropriagcdo do conteudo -uso social fora da escola).
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PROBLEMATIZACAO

A problematizagao é o segundo passo do método dialético de construgdo do conhecimento escolar.

Portanto, deve viabilizar aos alunos a superagao do conhecimento adquirido nas relagdes do cotidiano
(sincrético e fragmentado sobre o fendmeno) para o conhecimento cientifico, propiciando aos alunos uma
compreensao mais qualificada sobre as questdes que envolvem a pratica social.

Nessa fase ¢ importante e necessario questionar a realidade advinda da pratica social inicial, para
estimulador as percepcgdes de estudantes. Ao relacionar o contetido explorado com questdes do cotidiano dos
estudantes, problematizando e explorando situagdes reais, o conhecimento cientifico, sistematizado, passa a
ter maior significado para eles.

O planejamento do professor deve abordar as diversas dimensdes (conceitual, histdrica, social, politica,
filosofica, e outras.) do tema explorado evidenciando a importancia dos conhecimentos.

A problematizagao ¢ fundamental na transi¢@o entre a pratica e a teoria, entre o empirico,
o cotidiano e a cultura elaborada. Representa o momento do processo em que a pratica social €
posta em questdo, analisada, interrogada, levando em consideracdo o conteudo a ser trabalhado
e as exigéncias sociais de aplicacdo desse conhecimento.
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0 QUEOS PROFESSORES DEVEM REALIZAR NESTA ETAPA DO PROCESSO?
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CONTEUDO: Dimensdes do Sistema de Gestio Ambiental

Objetivo Geral: Apreender o conceito cientifico de Sistema de Gestdo Ambiental, suas dimensdes, seus
instrumentos e modelos, para melhor compreenséo acerca da sua aplicabilidade no contexto social.

CONTEUDOS

Sistema de Gestao
Ambiental

A implantagdo do SGA
em Organizagbes e
Empresas

A importancia da im-
plantacao do SGA?

A relagdo da implan-
tagdo do SGA com
o  desenvolvimento
sustentavel

DIMENSOES

« Conceitual/cientifica, Histdrica e

Social

« Conceitual/cientifica, Historica e

Social

« Conceitual/cientifica
« Social

e EconOmica

« Politica

o Cultural

» Conceitual/cientifica
« Social

o EconOmica

« Politica

o Cultural

QUESTOES PROBLEMATIZADORAS

« O que ¢ Sistema de Gestdao Ambiental? Quando
e onde surgiu? Quais os impactos negativos na
vida das comunidades que habitam no entorno de
organizagdes e empresas que nao implantaram ou
nao executam as normas previstas no SGA?

« Como se da a implantacdo e a implementagédo
do SGA nas organizagdes e Empresas? Quais os
conhecimentos sobre a Legislagdo Ambiental as
organizagdes e Empresas precisam ter para elabo-
rar seu SGA?

« Qual a importéncia da implantagdo do SGA?

« Sera que todas as Organizagdes/Empresas ja im-
plantaram e implementam seu SGA? E as instala-
das aqui no nosso Estado?

* Qual o impacto econdmico para as empresas e
organizagdes que implantam o SGA?

« O que é desenvolvimento sustentavel?

« Quais impactos sociais sao provocados por orga-
nizagdes e empresas que nio se preocupam com as
questoes ambientais?

« Porque as organizagdes e empresas privilegiam a
obtengdo de altos lucros em detrimento da preser-
vagao ambiental, mesmo sabendo que a degrada-
¢do ambiental afetara também o seu negdcio?

« E possivel garantir a qualidade, seguranga e ex-
celéncia na gestdo ambiental e manter a produtivi-
dade das operagoes?

« Quais documentos oficiais (vigentes) respaldam
a elaboracdo do SGA?

» Quem fiscaliza o cumprimento das normas de
preservagdo do Meio Ambiente nos Estados e
Municipios?
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E fundamental que os discente compreendam que o contetudo escolar possui multiplas faces que podem
ser exploradas, possibilitando um processo interdisciplinar de constru¢do do conhecimento, uma vez que

[...] o fato trivial de que todo conhecimento mantém um didlogo permanente com outros conhecimentos,
que pode ser de questionamento, de confirmacdo, de complementagdo, de negacdo, de ampliagdo, de
iluminagdo de aspectos ndo distinguidos [...] Nesta multiplicidade de interagdes e negagdes reciprocas,
a relag@o entre disciplinas tradicionais pode ir da simples comunicagdo de ideias até a integracdo mutua
de conceitos diretores, da epistemologia, da metodologia e dos procedimentos de coleta e analise de
dados. Ou pode efetuar-se, mais singelamente, pela constatagao de como sdo diversas as varias formas
de conhecer. Pois até mesmo esta “interdisciplinaridade singela” é importante para que os alunos
aprendam a olhar o mesmo objeto sob perspectivas diferentes (MELLO, 1998, pp.38-39).

Asdiversas dimensdes por meio das quais o conteudo € abordado, significam a expressao
da totalidade constitutiva da realidade de um determinado momento histdrico. Portanto, para

apreender com precisdo a realidade, a partir dos contetdos escolares, ¢ fundamental domina-
los e atualiza-los em todas as dimensdes que respondam aos atuais desafios.

Baixada maranhense - MA
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E a etapa em que a mediagdo do professor ¢ fundamental para que o saber sistematizado seja acessado
pelos estudantes, com vistas a que o assimilem e o reelaborem e, ao incorpora-lo, transformem-no em
instrumento de construcao pessoal e profissional. Segundo Gasparin, 2012, os sujeitos aprendentes e o objeto
de sua aprendizagem sdo postos em reciproca relacio através da mediacdo do professor.

Caracteriza-se, segundo Gasparin (2007), como Zona de desenvolvimento imediato. Nesse momento,
o professor devera apresentar a tematica em sua totalidade, sob o viés de todas as disciplinas. Fato este que
denota o caréter interdisciplinar dessa acao.

Através da mediagdo do docente, acontece o confronto do saber empirico com o saber cientifico,
viabilizando aos estudantes responder as questdes sociais do seu cotidiano, de maneira critica. Porém,
ressaltamos que tais conteudos devem ser explorados sempre de forma contextualizada, abrangendo as
diferentes areas do conhecimento, para que os estudantes percebam a construgdo historica dos mesmos e as
relagdes sociais intrinsecas a estes. Através da interdisciplinaridade os estudantes conseguirdo apreender a
realidade de maneira critica e em suas diversas dimensdes.

PROFESSOR MEDIADOR SOCIAL E UNIFICADOR DO PROCESSO PEDAGOGICO



PROPOSTA DIDATICA A LUZ DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: da prética social inicial & prética social final. I B

Portanto, essa etapa marca o momento do saber fazer docente-discente, em sala de aula,
evidenciando que o estudo dos conteidos propostos estd em funcdo das respostas a serem dadas as
questodes da pratica social. Segundo Saviani (1999, p.81), consiste na apreensao “dos instrumentos tedricos
e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na pratica social” que desafiam
professores, alunos e a sociedade e que foram considerados essenciais na fase da Problematizacao.

Desta forma, os problemas sociais tornam-se:

[...]o centro do processo ensino-aprendizagem e a instrumentalizagdo dos alunos como sujeitos
historicos para atuarem na superagdo desses problemas parece constituir o objetivo primordial do

ensino (BIZERRA, 2000, p.50).

Na compreensao de Saviani (1999, p.81), essa aprendizagem ndo € neutra, mas, politica e ideologica,
direcionada intencionalmente as classes trabalhadoras. Por isso a importancia dos educandos terem
acesso nao apenas aqueles contetidos propostos pelos programas, mas também aos conhecimentos que os
possibilitem construir uma nova postura mental e responder aos problemas vivenciados na sua pratica social.

A Pedagogia Historico-Critica refere-se a transmissao e assimilagdo de conhecimento,
mas nao na mesma perspectiva dos processos tradicionais, escolanovistas e tecnicistas de
ensino, mas, como uma nova forma de apropriacao do saber, com base na Teoria Historico-
Cultural que enfatiza a importancia da interacao dos sujeitos entre si, enquanto sujeitos sociais,

e da relagdo destes com o todo social no processo de aquisicao dos conhecimentos escolares,
justificando, portanto, apropriar-se dos contetidos nas multiplas dimensdes de que os mesmos
se revertem. (SAVIANI, 1999, p.82).

Baixada maranhense - MA
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CONTEUDO: Dimensdes do Sistema de Gestio Ambiental

Objetivo Geral: Apreender o conceito cientifico de Sistema de Gestao Ambiental, suas dimensdes, seus
instrumentos e modelos, para melhor compreenséo acerca da sua aplicabilidade no contexto social.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Conceituar cientificamente SGA para diferenci-
a-lo de outros sistemas que fazem parte de uma
Organizagao ou Empresa;

- Investigar a relagdo da implantagio do SGA com
a sustentabilidade ambiental e a responsabilidade
socioambiental como politica integrante de uma
empresa.

o Identificar que o SGA faz parte do sistema ad-
ministrativo geral de uma empresa, incluindo a es-
trutura organizacional, atividades de planejamento,
responsabilidades, treinamentos, procedimentos,
processos e recursos para a implementagdo e manu-
tengao da gestdo ambiental;

e Descrever os critérios e as etapas da implantagao
do SGA nas organizagdes e empresas;

Conhecer a norma ISO 14001 como uma ferramenta
de gestdo criada para auxiliar empresas ou organiza-
¢oes a identificar e gerenciar seus riscos ambientais;

e Compreender a importincia de uma empresa ade-
quar seu sistema de gestao ambiental a norma ISO
14001

e Discutir acerca da importincia da implantagao
e implementacao do SGA e o impacto no Meio
Ambiente;

o Analisar os possiveis impactos ambientais provoca-
dos por uma Empresa de grande propor¢ao em prol
da viabilidade econdmica (a exemplo, o Porto de Itaqui
que desde 2018 integra o seleto grupo de portos publicos
do Brasil que possuem a certificagdo ISO 14001:2015, que
atesta a exceléncia da gestdao ambiental de uma empresa)

o Areas Degradadas decorrentes das obras e expan-
sdo do Porto

e Dragagem e Geragao de Residuos

o Areas contaminadas e Efluentes

Pesquisar sobre a implantacdo do SGA nas Empresas
e Organizagoes instaladas no Estado do Maranhao e

as de grande destaque instaladas no Brasil

Conceituar cientificamente desenvolvimento susten-
tavel para compreender sua relagdo com a implan-
tagdo e implementagdo do SGA nas Organizagoes e
Empresas.

CONTEUDOS

o Sistema de Gestdao
Ambiental

o A implantagio do
SGA em Organizagdes
e Empresas

« A importancia da im-
plantagdao do SGA

o A relagdo da implan-
tagdo do SGA com
o desenvolvimento
sustentavel

DIMENSOES

« Conceitual/

cientifica,
Historica e

Social

« Conceitual/
cientifica,
Historica, Social,
Etica

« Conceitual/
cientifica

« Social

¢ EconOmica
« Politica

« Conceitual/
cientifica

« Social

¢ Economica
« Politica

ACOES

« Exposigdo oral
do professor;

» Pesquisa
bibliogréfica;

o Videos;

e Documentarios;

o Entrevistas
com pessoas de
Organizagdo
ou Empresas
localizadas em
Sao Luis;

o Analisar

o Sistemade
Gestao
Ambiental do
Porto de Itaqui
considerado
exceléncia

na Gestao
Ambiental
(www.ma.gov.br/
cias/?p=284574)

RECURSOS

o Materiais
impressos;

o Livros;

« Revistas
«Cientificas;

» Computadores

« Roteiro para
entrevista;

» Gravador ou
celular;
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Gasparin, (2012), considera necessarios para a realizacdo das a¢des didatico-pedagdgicas e os recursos
apresentados nesta etapa, expostas neste Planejamento, os seguintes aspectos: a experiéncia do professor;
conteudo; interesses e necessidades dos alunos e, principalmente, uma concepg¢ao tedrico-metodologica que,
neste estudo, ¢ a perspectiva histdrico-cultural®, adotada para a constru¢do do conhecimento.

O conhecimento na perspectiva Historico-cultural € construido na interagdo sujeito-objeto a partir
de acgdes socialmente mediadas. Suas bases sao constituidas sobre o trabalho e o uso de instrumentos, na
sociedade e na interagao dialética entre o homem e a natureza.

0 Porto do Itaqui, exceléncia em gestdo ambiental, passou por auditoria que manteve seu certificado ISO 14001:2015, norma
de reconhecimento internacional que atesta requisitos de um Sistema de Gestdo Ambiental, exige compromisso da empresa com
a preven¢do a poluicdo e implementacdo de melhorias continuas. Além da exceléncia em gestdo ambiental, o porto publico do
Maranhdo também ¢ certificado pela ISO 9001:2015, a mais atual versdo da norma para a gestdo da qualidade, ¢ ¢ o Ginico porto
publico do pais a possuir essa dupla certificagdo.

(https://www.ma.gov.br/agenciadenoticias)

°Esta teoria tem como principio orientador a dimensao histdrico-cultural do psiquismo humano. A dimensao historica responde
a trés aspectos: desenvolvimento da historia natural, desenvolvimento da humanidade e desenvolvimento da histéria individual.
A dimensao cultural relaciona-se com a compreensdo de que o homem se organiza, formando grupos humanos em torno de uma
determinada atividade laboral, utilizando-se, sobretudo da linguagem. Nesse sentido, a cultura ¢ a objetivagdo do trabalho que os
homens realizam coletivamente.
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CATARSE

De acordo com Gasparin (2012), Catarse ¢ a expressao elaborada da nova forma de entender a pratica social. O educando
sistematiza e manifesta o que assimilou, traduzindo na forma oral ou escrita a compreensao que teve acerca do contetdo explorado,
evidenciando uma nova forma de ver o contetdo e a realidade.

Nessa etapa, o estudante devera ser capaz de entender as questdes sociais postas na fase de problematizacdo, dando a
aprendizagem um significado e utilidade a sua vida pratica, sendo capaz de agir de forma consciente e critica para transformar a
sociedade; portanto, essa fase configura-se como o momento da aprendizagem efetiva, apesar de ocorrer durante todo o processo
educativo, ¢ nessa etapa que cla fica mais evidenciada.

O momento catartico possibilita, portanto, a modifica¢do da relagdo do individuo com o conhecimento, uma vez que este
sai do sincretismo cadtico inicial e evolui para uma compreensdo sintética da realidade, relacionando-se de forma intencional e
consciente com o conhecimento. Para Saviani (2008, p.57), ¢ quando ocorre “ [...] a efetiva incorporag@o dos elementos culturais,
transformados agora e, elementos ativos da transformacéo social”. Ainda sobre a Catarse o referido autor diz que:

[...] é a expressdo elaborada da nova forma de entendimento da pratica social a que se ascendeu. [...] Trata-se da
efetiva incorporagao dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos de transformacao social.
[...] Dai porque o momento catartico pode ser considerado como o ponto culminante do processo educativo, ja que
¢ ai que se realiza pela mediacdo da analise levada a cabo no processo de ensino, a passagem da sincrese a sintese;
em consequéncia, manifesta-se nos alunos a capacidade de expressarem uma compreensdo da pratica em termos

tao elaborados quanto era possivel ao professor (SAVIANI, 1999,pp.81-82).

A Catarse constitui-se como a etapa de elaboragdo da sintese do conhecimento
construido ao longo do processo. Ao sintetizar o conhecimento cientifico adquirido em relagao
a um determinado fendmeno, que, ao ser analisado em sua totalidade, apresenta-se de forma
clara e consciente. A catarse ¢ o ponto de chegada, em que o aluno parte de um conhecimento
abstrato e adquire o conhecimento concreto.
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CONTEUDO: Dimensdes do Sistema de Gestio Ambiental

Objetivo Geral: Apreender o conceito cientifico de Sistema de Gestdo Ambiental, suas dimensdes, seus
instrumentos e modelos, para melhor compreenséao acerca da sua aplicabilidade no contexto social.

(0)

CONTEUDOS

Sistema de Gestao
Ambiental

Aimplantagdodo SGA
em Organizagdes e
Empresas

A importancia da im-
plantagdo do SGA

A relacdo da implan-
tacdo do SGA com
desenvolvimento
sustentavel

DIMENSOES

*Conceitual/cien-
tifica, Historica e
Social

*Conceitual/cien-
tifica, Historica e
Social

*Conceitual/
cientifica

e Social

e EconOmica
e Politica

e Cultural

*Conceitual/
cientifica

* Social

e EconOmica
e Politica

e Cultural

ACOES

* Exposicao oral do
professor;

* Pesquisa
bibliografica;

* Videos;
*Documentarios;

. Entrevistas
com pessoas de
Organizacdo ou
Empresas loca-
lizadas em Sao
Luis (Sugestao:
Porto do Itaqui e
Vale)

* Analise de
Estudo de Caso;

* Leitura

de Artigos
Cientificos
relacionados ao
tema (para alunos
de 3° ano, para
fomentar a produ-
¢ao cientifica)

RECURSOS

* Materiais
Impressos;

e Livros;

* Revistas
Cientificas;

» Computadores

« Roteiro
para
entrevista;
« Gravador
ou celular;

AVALIACAO

* Producdo de texto que
demonstre a compreensao
das diversas dimensoes da
| dgua na terra;

* Construcdo de murais
sobre os assuntos aborda-
dos e montagem em local
visivel a todos, buscan-
do respostas as questdes
problematizadoras;
 Criagdo de pega teatral,
poesias e outras diferentes
formas de expressdao cul-
tural através dos quais os
estudantes poderao abor-
dar um contetido ou mais
de um conteudo, buscan-
do relacionar mais de uma
dimensao.

» Atividades avaliativas
objetivas (provas, testes,
etc.) que abordem as dife-
rentes dimensdes estuda-
das na problematizagdo e
instrumentalizagao
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PRATICA SOCIAL FINAL

Na perspectiva historico-critica, o ponto de chegada ¢ novamente a pratica social. Essa fase representa
a transposicdo do tedrico para o pratico. E nesta etapa também que professor e estudante superam suas
concepgdes e conceitos anteriores sobre determinado conhecimento, passando de um estigio de menor
compreensao cientifica para um estagio mais amplo. Nasce um novo olhar acerca das questdes relacionadas ao
seu cotidiano e a realidade como um todo, entretanto, o processo educativo ainda ndo esta finalizado, sendo
necessario que a aprendizagem se traduza em agdes, ou seja: € quando o estudante faz uso do conhecimento
apreendido, portanto, muito mais do que saber como e para que se elabora um Sistema de Gestao Ambiental,
ele sera capaz de identificar, de maneira critica, as consequéncias da auséncia da criagdo e implementacao do
mesmo. Conforme Saviani (2001), apud Araujo (2009, p. 58):

“A pratica social final ¢ 0 momento em que o aluno demonstra que realmente aprendeu, manifestando
mudangas em seu comportamento em relagdo ao contetido. Para Gasparin e Petenucci (2008), esta se
manifesta “pelo compromisso e pelas agdes que o educando se dispde a executar em seu cotidiano

pondo em efetivo exzercicio social o novo contetdo cientifico adquirido”.

Na perspectiva histérico-critica o ponto de chegada do processo pedagdgico ¢ o retorno a Pratica
Social, pois ¢ o momento em que o educando consegue relacionar teoria e pratica, a partir dos objetivos do
conteudo estudado, das novas dimensdes e conceitos adquiridos.

Neste sentido, Vazquez (apud SAVIANI, 1999, p.82) diz que,

[...] entre a teoria e a atividade pratica transformadora se insere um trabalho de educacdo das
consciéncias, de organizacdo dos meios materiais e planos concretos de a¢ao; tudo isso como passagem
indispensavel para desenvolver agdes reais, efetivas. Nesse sentido, uma teoria ¢ pratica na medida
em que materializa, através de uma série de mediagdes, o que antes so existia idealmente, como

conhecimento da realidade ou antecipa¢ao ideal de sua transformagao.

A partir do momento em que o educando alcanca o que Saviani chamou de “nivel do concreto pensado”,
isto ¢, quando ele atinge um novo processo mental, ¢ capaz de compreender a realidade de maneira critica, sem
naturalizar os fatos. Seu compromisso com a transformacao social comeca a se materializar através de acdes
praticas conscientes.
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0 QUE OS PROFESSORES DEVEM REALIZAR NESTA ETAPA DO PROGESSO?
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PRATICA

NIVEL DE DESENVOLVIMENTO ATUAL

CONTEUDO: Dimensdes do Sistema de Gestio Ambiental

Objetivo Geral: Apreender o conceito cientifico de Sistema de Gestdo Ambiental, suas dimensdes, seus
instrumentos e modelos, para melhor compreenséo acerca da sua aplicabilidade no contexto social.

NOVA ATITUDE PRATICA QUESTOES PROBLEMATIZADORAS
o Apropriagdo do significado de SGA o Identificar (ou ndo) melhorias no seu entorno,
« Discutir com propriedade sobre SGA provocado pelas agdes das Empresas e organizagoes

que implementam o SGA e trabalham na perspectiva
do desenvolvimento sustentavel;

« Visitar as instalagdes das Empresas para entrevis-
tas e observacgoes acerca das instalagdes e procedi-
mentos legais e com base nos critérios previstos no
SGA

o (Sugestao: Porto de Itaqui e Vale do Rio Doce e ]
C Ambiental)

o Conhecer organizagdes e empresas nacionais e maranhenses
que trabalham sob a implementam do SGA

o Producdo textual com base nos novos conheci-
mentos apreendidos e nas pesquisas, visitas e en-
trevistas realizadas, com o objetivo de responder
teoricamente as questdes sociais detectadas.

Porto do Itaqui--MA o — B — i
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4 AVALIACAO DA PROPOSTA DIDATICA

Ap6s a conclusdo da elaboragdo da Proposta Didatica a luz da Pedagogia Historico-Critica: da pratica
social inicial a pratica social final, realizamos uma avaliagdo junto ao(s) professor(es), organizada em cinco
questdes estruturadas de forma aberta e aplicada remotamente através do formulario do Google Forms. Ao
elaborarmos as questdes, mantivemos o foco nas duas categorias centrais tratadas nesta Proposta: Educagao
Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio e Pedagogia Historico-Critica.

Enviamos o formulario de avaliagdo para 01 professor do Curso Técnico em Meio Ambiente integrado
ao Ensino Médio, que participou efetivamente da elaboragdo coletiva desta Proposta, o qual respondeu as
indagagdes seguintes:

Quando questionamos acerca dos pressupostos teoricos metodologicos/bases conceituais da Educagao
Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio, abordados na Proposta Didatica, se estes contribuiram para
ampliar sua compreensdo acerca da concepg¢ao de formagao integrada, do trabalho como principio educativo,
da educagdo politécnica, da educacdo omnilateral e da escola unitéria, sua resposta foi:

Sim, a partir do aporte tedrico-metodologico da Pedagogia Histdrico-Critica, foi possivel ampliar as
possibilidades de compartilhamento de ideias ¢ conhecer novos caminhos para melhorar o processo de

ensino-aprendizagem (PROFESSOR 1, 2020).

Quando questionamos se a elaboragdo desta Proposta possibilitou o didlogo entre os pressupostos
teoricos e metodologicos da Educagdo Integrada com os fundamentos historicos, filosoficos, psicologicos e
didaticos da Pedagogia Historico-Critica e destes com a pratica pedagogica, sua resposta foi:

Sim. A partir da proposta a autora resgata em todo texto conceitos e praticas da pedagogia historico-
critica (PROFESSOR 1, 2020).

Sobre a contribui¢do dessa Proposta Didatica para a sua pratica docente no dmbito da EPT integrada
ao Ensino Médio, o professor respondeu:

Sim. Um excelente instrumento formativo para auxiliar a pratica docente, identificando as situagdes
cotidianas (empiricas), teorizando e retornando para a pratica, a partir de um olhar cientifico
(PROFESSOR 1, 2020).

Uma outra questdo, que consideramos de importante relevancia, versou sobre a possibilidade de o
Professor assumir, no cendrio atual, a pedagogia Histdrico-Critica no Ensino Técnico integrado ao Ensino
Me¢édio, como possibilidade concreta de luta contra a seletividade, a discriminagao e a depreciagdo do ensino
para as camadas populares. Sua resposta foi a seguinte:

Sim, uma ferramenta de socializagdo de vivéncias de cada individuo e criticidade do objeto em estudo
(PROFESSOR 1, 2020).
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Na perspectiva de autoavaliacdo, solicitamos que utilizasse uma escala de 1 a 5 acerca do seu
conhecimento sobre os fundamentos da Educagdo Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio e os
fundamentos da Pedagogia Historico-Critica, ap6s participar do processo de elaboragdo desta Proposta. Sua
resposta foi:

E 5. Um enorme aprendizado e novas estratégias de ensino. A proposta do trabalho foi como uma
formagdo continuada, sendo fundamental para aprimorarmos nossa pratica e compreender o ambiente
em que estamos trabalhando (ensino profissional técnico integrado) e que profissionais desejamos

formar.(PROFESSOR 1, 2020)

A partir desses resultados, foi possivel constatar que, apesar das intempéries vividas desde marco de
2020, impostas pelo cendrio mundial de Pandemia, somadas a todos os demais obstaculos vivenciados pela
pratica docente, foi possivel destacar o interesse de alguns professores em participar de estudos, pesquisas e
formagdes continuadas que estejam relacionadas com as suas praticas pedagogicas, tanto para o aprofundamento
tedrico necessario a sua sustentagdo tedrica, quanto para a ressignificacdo dos aspectos metodoldgicos, no
sentido de qualificar o processo de ensino e a aprendizagem dos estudantes.

Portanto, nesta avalia¢ao, concluimos que as agdes realizadas, mesmo com o replanejamento em fungao
do cendrio que se apresentou, gerou bons frutos, pois possibilitou o conhecimento da Pedagogia estudada
e a elaboracdo da proposta didatica embasada nesta teoria que, conforme avaliagdo feita na interlocucao,
poderé contribuir para um trabalho que atenda a demanda da formacao integrada no contexto de Curso técnico
integrado ao Ensino médio.
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Em conformidade com a perspectiva deste Programa de Mestrado - PROFETP, desenvolvemos uma
pesquisa cujo foco principal foi compreender a realidade do Curso Técnico em Meio Ambiente integrado ao
Ensino Médio, no IFMA -Campus Maracana e, a partir dos resultados alcancados, elaboramos coletivamente
esse produto educacional que, a nosso ver, poderd contribuir para a constru¢cdo de novas possibilidades no
ambito da Educagdo Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio. Outrossim, consideramos que uma
praxis pedagdgica embasada na Pedagogia Histérico-Critica podera alcangar grande relevancia no contexto
de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, na medida em que os pressupostos teoricos € metodologicos
desta Pedagogia dialogam com as bases conceituais que sustentam Cursos desta natureza.

A constru¢do coletiva desta Proposta Didatica, a luz da Pedagogia Historico-Critica, foi uma
experiéncia enriquecedora que trouxe ganhos para o documento que aqui apresentamos e para todos os que
nela estiveram envolvidos. Acreditamos que, pelos pressupostos que a embasam e pelo conteudo orientador
que contém em si, apresenta-se como alternativa metodologica com perspectiva de possibilitar que o processo
formativo em Curso Técnico Integrado ao Médio possa alcangar uma dimensao integrada, tal qual preveem os
dispositivos legais que orientam a organizacao e dindmica desta propositura formativa. Essa visdo também foi
compartilhada pelos sujeitos envolvidos na sua elaboragao.

Todavia, para que ndo se mecanize o processo de utilizagdo desta Proposta, ¢ importante considerar o
contexto em que os educandos estdo inseridos e sua pratica social, como ponto de partida da pratica educativa.
Essa ¢ uma condicao fundamental para que possa ser exitosa, e contribua, de fato, para potencializar uma
préaxis pedagogica que consubstancie uma formagao integrada e que, obviamente, dentro das possibilidades,
possa constituir-se travessia para a formagao humana integral, tal qual proposta por cursos técnicos de formato
integrado.
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APENDICE A - Instrumentalizacio - Roteiro de Leituras

Com o objetivo de subsidiar os professores e demais sujeitos que escolherem fazer uso dessa Proposta
Didatica, considerando-a como alternativa metodoldgica viavel para a formagao integrada, fundamentada na
Pedagogia Historico-Critica, na perspectiva da Formagao Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio,
elaboramos um roteiro de leituras e videos que poderdo ampliar a compreensdo acerca dos pressupostos
teoricos e metodologicos das Bases Conceituais da Educacao Profissional Integrada e da Pedagogia Historico-
Critica enquanto proposta didatico-pedagogica.

a) Videos: discorre sobre a agdo didatica embasada na Pedagogia Historico-Critica. Jodo Luiz
Gasparin (2012);

Parte 1: https://www.youtube.com/watch?v=dDgNak7nU8&t=27s

Parte 2: https://www.youtube.com/watch?v=NIL3eSZQ8SM

Parte 3:_https://www.youtube.com/watch?v=2P]ZtnL. mlZw
Parte 4: https:// www.youtube.com/watch?v=A5HFcaE568Y

b) Video: A pedagogia histdrico-critica. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=130jrNgMChk

c) Livro: Uma didatica para a pedagogia historico-critica. GASPARIN, J. L. Uma didatica para a
pedagogia historico-critica. 5* ed. rev. Campinas, SP: Autores Associados, 2012;

Resumo: “Aprender criticamente o conhecimento cientifico”: meta real ou utdpica? Almejando
subsidiar esta constru¢do, Jodo Luiz Gasparin questiona a instru¢do pedagogica que vem norteando
a pratica educacional brasileira. O autor lanca uma proposta de trabalho inovadora ao educador,
subsidiando-o didaticamente com um “novo jeito de ensinar”. E um estudo de folego que busca
interligar a pratica social do aluno com a teoria no intuito de melhorar a qualidade da formacao do
educando. A nova metodologia de ensino-aprendizagem, norteada pela pedagogia histérico-critica,
procede da teoria dialética do conhecimento. Sua constru¢do dé-se no movimento dindmico entre
o conhecimento empirico (visdo cadtica do todo) e o conhecimento cientifico (proporcionado pelo
ambiente escolar). Este fazer pedagogico ndo envolve apenas a esfera escolar. Sua intencionalidade
ultrapassa eminentemente a técnica, abrangendo um cunho sociopolitico revoluciondrio para toda a
sociedade. O autor define esta teoria dialética do conhecimento em trés palavras chaves: pratica —
teoria — pratica, ou seja, a partir da pratica social, questionar e analisar a agdo cotidiana, buscando
conhecimento teorico do que aconteceu, o que tornar-se-a um guia para a nova agao/transformacao.

d) Livro: Escola e Democracia. SAVIANI, D. Escola e Democracia. 42 ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2012;

Resumo: Segundo Saviani, as teorias educacionais podem ser classificadas em dois grupos e ressalta
que ambos tentam explicar a marginalidade fazendo um paralelo entre educagao e sociedade. O primeiro
grupo, denominado por Saviani de “Teorias ndo-criticas”, composto pela Pedagogia Tradicional, a
Pedagogia Nova e a Pedagogia Tecnicista entendem a educagdo como instrumento de equalizagdo
social, portanto, de superacdo da marginalidade. J4 o segundo grupo, nomeado de “Teorias Critico-
Reprodutivistas” que abarca a Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia Simbolica, a Teoria da
Escola como Aparelho Ideologico do Estado e a Teoria da escola Dualista, compreendem a educagdo
como instrumento de discriminagdo social, ou seja, fator de marginalizagdo. O autor considera o
segundo grupo como teorias criticas, pois este busca entender a educagdo “[...] remetendo-a sempre a
seus condicionantes objetivos” (p.05), quer seja, a estrutura sdcio-economica que determina a forma
de manifesta¢do do fendmeno educativo.
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e) Livro: SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacdes. 9.ed.
Campinas: Autores Associados, 2005.

Resumo: o autor retine textos escritos durante a década de 1980 (resultantes de conferéncias,
seminarios, debates) com o objetivo de oportunizar aos educadores brasileiros uma sistematizagao
inicial de seu pensamento pedagogico, principalmente no que se refere a concep¢do educacional
da pedagogia histdrico-critica. A contextualizagcdo historica e tedrica que o professor Dermeval faz,
seja em relagdo ao quadro das tendéncias criticas da educagdo, ao se referir a materialidade da agao
pedagobgica, discutir a natureza e especificidade da educacdo ou situar a pedagogia histdrico-critica na
conjuntura politica e educacional brasileira, possibilita ao leitor compreender o porqué da proposi¢ao
desta teoria pedagdgica.

f) Texto: Concepg¢do de Ensino Médio Integrado. Ramos. Marise, 2007.

Resumo: O texto aborda os antecedentes historico-politicos da concepgdo de ensino médio integrado
a educacdo profissional demonstrando o carater ético-politico do tema, posto que esse debate coincide
com debates sobre projetos de sociedade e concep¢des de mundo. A realidade nos impde sempre
a pensar sobre o tipo de sociedade que visamos quando educamos. Visamos a uma sociedade que
exclui, que discrimina, que fragmenta os sujeitos e que nega direitos; ou visamos a uma sociedade que
inclui, que reconhece a diversidade, que valoriza os sujeitos e sua capacidade de producdo da vida,
assegurando direitos sociais plenos? Nos nos colocamos, na segunda posi¢ao que, em sintese, persegue
a construcdo de uma sociedade justa e integradora.

g) Catalogo das Unidades de Conservacido Maranhense. Sao Luis. Instituto Maranhense de
Estudos Socioecondmico e Cartograficos. 2020;

Resumo: Traz informagdes sobre cada uma das Unidades de Conservagao (UC) do Estado do
Maranhao, sua importancia ecoldgica, localizagdo, Decreto ou Lei de Criagdo, peculiaridades e outros.
Cada UC segue regada por um belo acervo fotografico, evidenciado alguns dos encantos descritos
nesta producdo. Além disso, sdo apresentados mapas tematicos, elaborados com o intuito de ilustrar a
disposicao espacial e localizacdo das Unidades com relagdo ao Estado. Apresenta os principais Biomas
do Estado do Maranhao seguido de caracteristicas relevantes dos mesmos como a descri¢ao de algumas
espécies da fauna existente.

h) Texto: Estado do Maranhao e sua politica de protecdo ambiental, 2011;

Resumo: A abordagem desenvolve breve reflexdo acerca da situagdo da politica de protecdo ambiental
do Estado do Maranhao. O principal objetivo ¢ apresentar as unidades de conservagao estaduais e o que
o Estado tem feito para gerencia-las. Concluiu-se que a politica estadual de prote¢do dos ecossistemas
maranhenses ¢ deficiente, no entanto, se houver maior interesse do Poder Publico, e maior participagdo
e cobranga da sociedade civil, essa realidade podera ser modificada.

1) Texto 4 - Crise ambiental, sustentabilidade e questdes sociambientais.

Resumo: O texto aborda questdes como: aumento populacional, aquecimento global, chuva 4cida
e perda de biodiversidade, crise ambiental e civilizatoria, conceito de sustentabilidade, problemas
socioambientais, equilibro entre aspectos ecoldgicos, econdmicos e socioculturais, bem como a busca
pela sustentabilidade. (LAMIM-GUEDES, 2013, p. 01). LAMIM-GUEDES, Valdir. Crise ambiental,
sustentabilidade e questdes socioambientais. Ciéncia em Tela, v. 6, n.2, p. 1-9, 2013.

Disponivel em < http://www.cienciaemtela.nutes.uftj.br/artigos/0602es01.pdf>.
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