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RESUMO

O presente estudo tem como proposito analisar as formas de apropriacdo e de uso das TIC no
contexto das préaticas docentes do Programa Nacional de Educacdo Profissional integrada a
Educacdo Basica, na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, do Centro Estadual de
Educacdo Profissional Senador Jessé Pinto Freire (PROEJA/CENEP) e as possiveis relagdes
com a proposta de formacdo humana integral para os discentes. Trata-se de uma pesquisa de
enfoque qualitativo, e tem como referencial tedrico-metodoldgico, aspectos do materialismo
historico-dialético, tomando por base os elementos, contradicdo e mediacdo que subsidiaram
esta andlise. Esta pesquisa se desenvolveu a partir da revisdo bibliografica, andlise
documental, pesquisa empirica, que se deu pela coleta e andlise de dados de entrevistas
semiestruturadas aplicadas a oito professores do PROEJA/CENEP, envolvendo, quatro das
disciplinas técnicas e quatro das disciplinas propedéuticas. A revisao bibliografica centrou-se
na literatura sobre educacdo, trabalho, tecnologia, TIC. Os resultados apontaram que 0s
professores do PROEJA/CENEP apresentaram uma relacdo aberta, flexivel, das tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo (TIC) em seu carater eletrdnico de forma a se apropriarem e
instituirem modalidades de usos desses materiais, considerando o interesse no
desenvolvimento de aulas mais prazerosas, dinamicas e proximas dos estudantes, de forma
que se credita no uso desses materiais como propulsores de mudancas significativas em sala
de aula, numa perspectiva tecnocéntrica de substituicdo de artefatos tidos como atrasados, por
aquelas tecnologias eletrénicas modernas, que atrelam o espaco fisico ao virtual, com o uso
das redes sociais. Este estudo apontou Limites e Possiblidades a formacdo humana integral,
quanto aos limites, no que diz respeito a perspectiva de formacao discente, com a utilizacéo
das TIC, a pesquisa revelou que os professores, de forma predominante, apresentaram usos de
artefatos eletrénicos para adaptacdo dos discentes ao mercado de trabalho de forma restrita,
numa concepcdo tecnicista, sem se considerar a formagdo humana integral, tendo em vista o
homem em sua completude. Em se tratando da formacéo docente para o uso das TIC no
contexto do PROEJA, os resultados apontaram que ha uma auséncia de formacdo continuada
promovida por iniciativa da Secretaria de Educacdo quanto a aplicacdo desses materiais, no
entanto, no que concerne as possibilidades do uso das TIC para formacdo humana integral, o
estudo revelou que diante dessas auséncias formativas de iniciativa da Secretaria de Educacéo
do Estado, os professores se mostraram empenhados em trilharem caminhos formativos
préprios, a partir do dialogo, interacdo entre eles, e pelo acesso a cursos de formacédo
continuada a nivel de Pés-Graduacdo na modalidade a Distancia ou Presencial, de forma a se
mostrarem preocupados com uma melhoria de sua formagédo no sentido de sua atuagdo no
contexto do PROEJA.

Palavras-Chave: PROEJA. Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo. Formagdo Humana
Integral. Préticas docentes



ABSTRACT

The present study aims to analyze the forms of appropriation and use of ICT
(Information and Communication Technology) in the context of the teaching practices
of the National Program of Professional Education integrated to Basic Education, in the
modality of Youth and Adult Education, at Centro Estadual de Educacao Profissional
Senador Jessé Pinto Freire - PROEJA/CENEP — (State Center of Professional Education
Senator Jessé Pinto Freire) and the possible relations to the proposal of integral human
formation for the students. It is a research of qualitative focus, and has as theoretical-
methodological reference, aspects of historical-dialectical materialism, based on the
elements, contradiction and mediation that subsidized this analysis. This research was
developed from the bibliographic review, documentary analysis, empirical research,
which was done by the collection and analysis of data from semi-structured interviews
applied to eight professors from PROEJA/CENEP, involving four of the technical
disciplines and four of the propaedeutic disciplines. The bibliographic review was
focused on the literature on education, work, technology, ICT. The results showed that
the professor from PROEJA/CENEP presented an open and flexible relation between
Information and Communication Technologies (ICT) in their electronic character in
order to appropriate and institute modalities of use of these materials, considering the
interest in the development of classes which are more pleasing, dynamic and closer to
students, so that they are credited with using these materials as propellers of significant
changes in the classroom, in a technocentric perspective of replacing artifacts
considered as backward, by those modern electronic technologies that enthrone the
physical space to the virtual, with the use of social networks. This study pointed out
Limits and Possibilities to the integral human formation, related to the limits, with
respect to the perspective of student formation, with the use of ICT, the research
revealed that the professors, predominantly, presented uses of electronic artifacts to
adapt the students to the labor market in a restricted way, in a technicist conception,
without considering the integral human formation, in view of the man in his
completeness. In the case of teacher training for the use of ICT in the context of
PROEJA, the results pointed out that there is an absence of continuous training
promoted by the Education Secretariat's initiative regarding the application of these
materials, however, regarding the possibilities of using the ICT for integral human
formation, the study revealed that in the face of these formative absences of initiative
from the State Secretariat of Education, the professors showed themselves to be
engaged in their own formative paths, starting with dialogue, interaction among them,
and access to continued training courses at Postgraduate level in the Distance or
Presential modality, in order to be concerned with an improvement of their training in
the sense of their performance in the PROEJA context.

Keywords: PROEJA. Information and Communication technology. Integral Human
Formation. Teaching practices.
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1 INTRODUCAO

No ano de 1999, ao cursar o quarto periodo do Curso de Licenciatura em Historia,
deu-se inicio a minha atuacdo como professora estagiaria. Nesse cenario, pude aliar os estudos
e discussdes suscitados neste curso, com as experiéncias em sala de aula.

Este entrelagamento entre teoria e pratica resultou em grande enriquecimento
académico e profissional, visto que como estagiaria, iniciei um processo de reflexdo acerca de
uma pratica docente que propiciasse a aproximacdo dos estudantes com a disciplina que me
dispunha a lecionar, de modo a motiva-los a estudar a Historia, pois senti a necessidade de
ampliar as possibilidades pedagdgicas através de recursos mediadores.

Nesse contexto da década de 1990, as escolas publicas onde atuava, ndo dispunham de
recursos audiovisuais e nem mesmo promoviam discussdo em torno de artefatos mediadores
no ambito das reunibes pedagogicas, no entanto, como a pratica docente se processa por meio
de recursos que mediam a relacdo professor e aluno, por esse motivo, busquei socializar os
conhecimentos, a partir do uso da voz, do livro didatico, da cartolina e também da fotocdpia
de textos avulsos.

No que se refere a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), onde cursava a
graduacdo, também ndo havia discussdo e formacdo acerca do uso de Tecnologias da
Informacdo e Comunicacéo (TIC), até o ano de 2001, quando conclui o curso.

Diante das lacunas na formacdo inicial, senti a necessidade de discutir sobre as
praticas docentes, a partir da exploracdo dos artefatos tecnoldgicos, que estavam atrelados a
distintos espacos contemporaneos. No ano de 2001, busquei um Curso de Especializacdo em
Ensino de Historia, que teve como preocupacao central o exercicio do professor, haja vista o
uso de recursos como o livro didatico, o cordel, a musica, entretanto, ainda ndo havia sido
contemplado nas discussdes, 0 uso dos recursos audiovisuais

O interesse em analisar a concepc¢ao dos professores acerca das praticas docentes com
0 uso das TIC no contexto do Programa Nacional de Educacdo Profissional integrada a
Educacdo Basica, na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), do Centro
Estadual de Educagdo Profissional Senador Jessé Pinto Freire (CENEP), intensificou-se, a
partir do ano de 2004, quando comecei a atuar como professora de Historia, no Municipio de
Natal/RN e vivenciar a introducéo de novos artefatos tecnologicos como o computador, DVD,

televisdo seguido da insercéo de outros recursos, como o projetor multimidia.
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Ao longo dos meus doze anos como docente da Educacdo Basica Estadual e
Municipal, sempre atuei na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos no contexto do
Ensino Fundamental, porém, somente no ano de 2015, quando ingressei como professora do
turno vespertino do Ensino Médio Integrado no CENEP, tive oportunidade de conhecer o
PROEJA, que funcionava no turno noturno, mediante o contato com professores que atuavam
neste programa.

Esta minha trajetdria profissional me inquietou e motivou a compreender a concepgao
dos professores sobre suas praticas, que envolvem o uso das TIC, no contexto do PROEJA do
CENEP, pois, diante dessas minhas vivéncias profissionais, tenho visualizado mudancas
gradativas no contexto das praticas docentes, pela presenca cada vez mais marcante de
artefatos tecnoldgicos, que compdem as TIC.

A presenca marcante das TIC no contexto escolar, no que diz respeito aos artefatos
eletronicos, nas escolas, se da mediante programas como o Programa de Tecnologia
Educacional (PROINFO), que fora criado nos anos de 1990, com o titulo Programa Nacional
de Informética na Educacdo. No entanto, em 2007, com o Decreto n° 6.300, o PROINFO
passa a ter uma dimensdo mais ampla, ao buscar incorporar ndo so a informéatica, mas 0s
distintos artefatos tecnolégicos de cunho eletrénico, que compdem o universo das TIC.

Observamos que estes programas sdo criados pelo governo com o intuito de
acompanhar as mudancas vivenciadas em esfera global, ao ter como pressuposto atender a
estas novas configuracdes da sociedade, visto a presenca de diferentes artefatos tecnolégicos
nas mais diversas esferas da vida humana, além da forca exercida pelo mercado, que tem
assumido um papel preponderante no contexto atual.

Sobre esta questdo, Lion (2001, p. 24) defende que: “as mudangas tecnoldgicas
orientam, muitas vezes, as decisdes politicas, ideoldgicas e pedagdgicas no interior das
escolas. As leis do mercado, da oferta e da procura, em nossos dias, cruzam as instituicbes
educacionais™. Isto ocorre porque a escola é uma instituicdo social e, nessa condicdo, sofre as
tensdes que a sociedade engendra.

Segundo a premissa exposta anteriormente pela autora, programas de governo que
visam inserir laboratérios de informatica e recursos tecnoldgicos no ambito das escolas,
tendem a creditar e apostar nesses materiais a responsabilidade por mudangas e melhorias na
educacdo, de forma a atrelar a presenca dos mesmos a modernidade.

Nesse cenario de expansdo do uso desses recursos, que adentram o interior das escolas

sem nenhum tipo de reflexd, de modo a conduzir os sujeitos, ao seu uso irrefletido nas
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praticas pedagogicas, Moura (2004, p. 8) nos alerta que:

E imprescindivel trazer para dentro da organizacdo escolar uma profunda
reflexdo sobre essa problemaética, ja que atualmente essas tecnologias sdo
utilizadas sem uma maior preocupacdo com suas verdadeiras possibilidades
pedagdgicas, limitacOes e riscos associados a esses usos.

Na presenca marcante desses aparatos tecnoldgicos, configurados por computadores,
celulares, na sociedade e no préprio espaco escolar, o professor tem como desafio
ressignificar sua concepcdo e pratica pedagdgicas a partir da reflexdo e inser¢cdo de novos
elementos mediadores, que se somam aos que ja existem, de modo a destacar a ndo
neutralidade desses artefatos eletronicos.

Nesse sentido Moura (2004, p. 8) aponta que:

Inicialmente, é importante ter claro que tanto as TIC como as outras
tecnologias ndo sdo neutras nem sdo criadas, em principio, com fins
educativos. Na verdade, sdo desenvolvidas para cumprir outros fins na
sociedade e, desde o &mbito educativo, tentamos nos apropriar dessas
tecnologias incorporando-as aos processos educacionais.

Constitui-se um grande desafio, a aproximacdo da pratica docente com o uso das TIC
no formato eletronico, digital, na perspectiva de uma formacao de jovens e adultos, segundo
os principios de emancipacdo, autonomia e de desmistificacdo da realidade, defendidos por
Paulo Freire com o desenvolvimento de programas, orientados por este educador, a partir da
década de 1950, norteados pela concepcdo de jovens e adultos como sujeitos da propria
aprendizagem (FREIRE, 2001).

Por sua vez, € a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9394/96), que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), por ter suas especificidades, é
percebida como forma diferenciada do Ensino Regular, de modo a se consolidar como
modalidade da Educacdo Bésica, com a preocupacdo de manter os preceitos ideoldgicos de
Paulo Freire, que emergem a partir da década de 1950.

Vale destacar que nos anos 2000, com o Parecer CNEE/CEB n° 11, a EJA ¢é definida
como categoria organizacional da estrutura da educacéo brasileira e, neste mesmo documento,
sdo apresentadas as Diretrizes Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, haja vista a
delimitacdo de suas funcdes especificas, em cujo documento, tem-se a fungéo reparadora que
reconhece a denlncia apresentada por Paulo Freire, ja na década de 1950, quanto a exclusao

historica de grupos oprimidos em relacéo ao direito a educacao.
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Por sua vez, nesta funcdo reparadora se encontra o propdsito de fortalecer o direito de
todos a educacdo, haja vista o exercicio da cidadania plena, ao buscar corrigir omissdes que
tém raizes historico-social, por esta funcdo, a EJA, representa uma divida social, para com 0s
trabalhadores, que construiram as riquezas no Brasil e ndo tiveram acesso a educacao no seu
tempo ideal.

A funcdo equalizadora esté relacionada com a reparadora, por defender que o Estado
precisa atuar no sentido de proporcionar a igualdade de oportunidades, pela negagéo ao acesso
a educacdo que se deu com o processo de constituicdo histérica do Brasil, ao culminar em
uma estrutura social hierarquica.

Por esta funcdo, a Educacdo de Jovens e adultos deve propiciar que todos tenham
condigdes de concluir a escolaridade bésica, de forma a contribuir com a ruptura dessa
estrutura social hierdrquica. Mais uma vez, ha um reconhecimento da constituicdo historica,
social e econdmica brasileira e também do principio de igualdade de todos, ao tratar a
educacdo como um direito fundamental de todos, como defende a Declaracdo de Hamburgo
sobre a Educacéo de Adultos, de 1997.

No que se refere a funcdo qualificadora que € apresentada pelo parecer citado
anteriormente, a Educacdo de Jovens e adultos deve ter a formacdo permanente como
preocupacéo central, de forma a perceber o ser humano em sua incompletude. Nesta funcéo,
destaca-se a importancia de uma EJA que esteja sintonizada com as mudancgas da sociedade,
como as vivenciadas com as transformacdes tecnoldgicas, no sentido de estimular nos jovens
e adultos uma atuacdo ativa, na realidade onde estdo inseridos, com a construcdo de novas
tecnologias a serem utilizadas para a sua transformacao.

Pelo exposto, se faz necessario que a apropriacdo e uso das TIC, por parte dos
professores no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, estejam atrelados as funcdes,
determinadas pelo Parecer do CNE-CEB n° 11 de 2000, quanto a organizacdo da EJA, para se
cumprir com seu objetivo de promover uma formacdo profunda e insercdo transformadora dos
estudantes, que constituem esta modalidade da Educacgédo, no ambito da sociedade brasileira.

Em relagéo a constituicdo do PROEJA, 0 mesmo, é fruto de um contexto de debates e
lutas em torno da EJA atrelada a Educacdo Profissional, que se intensificou na década de
2000, pois, nesse periodo, ganha forca, segundo Ramos (2009) um movimento contra
hegemdnico, norteado pelos principios da educacdo integrada e politécnica, que se
expandiram no Brasil a partir da década de 1980, com o intuito de promover a ruptura de um

modelo de educacgéo dual, ainda predominante.
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Nesse contexto de luta, com a promulgacdo do Decreto n° 5154 de 23/07/2004, no
governo de Lula, foi permitido o restabelecimento da possibilidade de integracdo da
educacdo profissional com a educacdo geral, no contexto do Ensino Médio, mediante uma
organizacdo curricular integrada, no sentido da transformacéo da realidade, o que se apresenta
como substituto do Decreto n° 2208 de 17/04/1997, instituido por Fernando Henrique Cardoso
e que consolidava uma educacéo dual, no contexto do Ensino Médio, com a separagdo do
ensino propedéutico, em relacdo ao técnico, norteado por principios de uma educacdo
tecnicista.

O Decreto n® 5154 de 23/07/2004, abriu espaco para que, no ano posterior, fosse
criada a Portaria n°® 2080 de 13/06/2005, como primeiro documento que fez os
encaminhamentos acerca da criacdo do PROEJA, no entanto, esta portaria foi substituida pelo
Decreto n° 5.478, de 24/06/2005, que permitiu a consolidacao, por via legal, do programa.

Conforme Moura (2012), esta substituicdo da portaria pelo decreto, deveu-se ao fato
de que a portaria rompia com o principio de autonomia dos Centros Federais de Educacdo
Tecnoldgica (CEFET) determinado pelo Decreto n® 5.224 de 01/10/2004. Dessa forma, o
decreto representou, “uma tentativa de resolver o problema de hierarquia das normas. Néo se
tratava mais da sobreposi¢cao de um decreto por uma portaria”. (MOURA; HENRIQUE, 2012,
p. 118).

Logo, é possivel destacar que o Decreto n® 5.478/2 de 24/06/2005, instituiu 0 PROEJA
e, a0 mesmo tempo, preservou os principios norteadores da Portaria n® 2.080 de 13/06/2005,
como o de que cabia apenas a Rede Federal de Ensino, constituida pelos Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica, Escolas Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicas Federais e Escolas
Técnicas, vinculadas as Universidades Federais, implantarem cursos de Educacdo
Profissional de maneira integrada aos cursos de Ensino Médio, na modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos — EJA, ofertando 10% das vagas de ingresso no PROEJA, nessas
instituices, em 2006, e 20%, em 2007, com cursos destinados somente a quem ja tenha
concluido o Ensino Fundamental.

O Decreto citado anteriormente possui uma grande relevancia historica, por permitir
gue a Rede Federal, responsavel por oferecer cursos de exceléncia, no que diz respeito ao
Médio Integrado, ampliasse seu papel formador, com a possibilidade de ofertar cursos
integrados também na modalidade EJA, de maneira a constituir um desafio enriquecedor, para

esta Instituicdo, uma vez que:

A tradicdo da oferta de cursos de exceléncia da Rede Federal de Educacéo
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Profissional e Tecnoldgica vem compor com experiéncias inovadoras na
oferta da EJA no Brasil, integrando a educacdo bésica a formacdo
profissional, tendo como produto final uma formacdo essencialmente
integral.” (BRASIL, 2007, p. 29).

Estava posto o desafio histérico de engajamento da Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnologica com a luta pelo acesso de todos a educacgéo, ao incluir os jovens e
adultos, segundo a intencdo de cumprir as funcdes reparadora, equalizadora e qualificadora,
que norteiam a EJA, pois com o PROEJA dava-se inicio a uma proposta de oportunizar uma
educacdo que integrasse o Ensino Médio a Educacdo profissional para o publico da EJA, para
tornar seu espaco mais plural , “ reduzindo a desigualdade entre os que a tiveram e aqueles
aos quais o acesso foi interditado”. (BRASIL, 2007, p. 42).

Em 13 de Julho de 2006, revogou-se o Decreto n° 5.478 de 24/06/2005 e em seu lugar
foi posto o Decreto n°® 5840, com um carater mais amplo, pois estabelecia em seu inciso
terceiro que “o PROEJA podera ser adotado pelas instituicdes publicas dos sistemas de ensino
estaduais e municipais e pelas entidades privadas nacionais de servigo social, aprendizagem e
formagéo profissional vinculadas ao sistema sindical (“Sistema S”)”. (BRASIL, 2006).

Por este Decreto n° 5840 de 13/07/2006, ao possibilitar que 0 PROEJA pudesse ser
implantado também em outras redes de ensino, se delineou um processo de fortalecimento do
programa, pois ampliou-se o publico, ao passar a envolver toda a Educacdo Basica, uma vez
que viria a ser articulado “ao Ensino Fundamental ou ao Ensino Médio, objetivando a
elevacdo do nivel de escolaridade do trabalhador, no caso da formac&o inicial e continuada de
trabalhadores”, (BRASIL, 2006).

Foi nesse contexto do ano de 2006, que passou a funcionar o CENEP com a proposta
de cursos subsequentes em Manutencgdo e Suporte em Informética e Gestdo Empresarial, ja no
ano seguinte, em 2007, a partir do Decreto n® 5840 de 13/07/2006, passou a ofertar o
PROEJA e 0 Ensino Médio Integrado.

Vale destacar que o referido Centro de Educacdo Profissional é oriundo do Programa
de Expansdo da Educacéo Profissional (PROEP)! com uma parceria entre o Ministério da
Educacdo (MEC), representada pela Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica do
Ministério da Educacdo (SETEC) e a Secretaria Estadual de Educacdo do Rio Grande do

Norte, mediante o convénio de n° 281/2000, que assegurou a estruturacdo do CENEP como

! Decreto 2.208 de 1997 regulamentou a educagdo profissional e criou o Programa de Expansdo da
Educacéo Profissional - PROEP. Feito em parceria com o Banco Interamericano de Desenvolvimento
- BID.
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primeiro Centro Estadual de Educacéo Profissional do RN.

Quanto aos principios fundantes e norteadores do PROEJA, presentes no Decreto n°
5840, de 13/07/2006 e consolidados no documento base do PROEJA, de agosto de 2007, que
fora construido no sentido de proporcionar orientacbes para a implantacdo de cursos,
vislumbra-se, a universalizacdo da Educacdo Basica, aliada a formacdo profissional, para
atender a demanda social por Educagdo de Jovens e Adultos, ao “proporcionar educagao
béasica solida, em vinculo estreito com a formacéo profissional, ou seja, a formacéo integral do
educando”. (BRASIL, 2007, p. 35).

Pela proposta do documento base anteriormente exposto, esta formacdo integral dos
estudantes deve se materializar com “a integracdo de trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia,
humanismo e cultura geral” (BRASIL, 2007, p. 35) mediante a concepcao de curriculo
integrado que visa aliar a formacdo especifica, técnica, com a formacdo propedéutica, se
constituindo como fundamentos tedricos, norteadores dessa formacao integral do educando.

Para Ramos (2009), a proposta de curriculo integrado deve buscar a formacéo geral,
técnica e politica de forma integrada, a partir da concepgdo de trabalho como principio
educativo, de ciéncia e de tecnologia como conhecimentos produzidos socialmente, ao longo
da historia e que na formacéo profissional, estes conhecimentos se manifestam em técnicas e
procedimentos, quanto & concepgdo de cultura, deve ser vista como as diferentes formas de
criagdo da sociedade em distintos contextos espaciais e temporais..

A proposta de curriculo Integrado, presente nos principios norteadores de
implementacdo dos cursos do PROEJA, oportuniza ao estudante uma formacdo mais
profunda, haja vista a gama de conhecimento produzido e acumulado socialmente, ao
“possibilitar ao estudante a compreensdo do contexto no qual estd inserido, para que possa
intervir nele, em fungdo dos interesses coletivos” (MOURA, 2007, p. 15).

De acordo com essa premissa de curriculo integrado, Ramos (2009) levanta que um
conceito especifico ndo é abordado de forma instrumental, mas como constru¢do historico-
cultural, por isso ndo pode ser compreendido, sem articulagdo com a ciéncia e linguagem, ao
mesmo tempo que nenhum conhecimento € sé geral, por se estruturar segundo objetivos de
producdo, que contribuem “para a construcdo de uma educacdo mais igualitaria, visando a
superacdo de problemas de socializacdo diante dos sistemas de valores proprios das
sociedades industriais avangadas”. (RAMOS, 2009, p. 2)

Nessa perspectiva, a concepcao de curriculo integrado, que norteia esta integragdo dos

conhecimentos de formagdo geral com os profissionais, e que estd presente no proprio
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documento-base do PROEJA, preocupa-se com a consolidacdo de uma formacdo ampla e
integrada.

De acordo com Ciavatta (2005), e norteada pela concepcao de curriculo integrado, o
termo formacao integrada, no contexto da Educacao Profissional, € mais condizente com o
mundo do trabalho, por esta formacdo contemplar distintos aspectos que permeiam este
universo do trabalho, tais como, a questdo politica, tecnoldgica, historica, social, econbmica, e
a problemaética relativa a sua apropriacdo por parte do modo de produgdo capitalista nas

condicdes atuais, neoliberais. Nesse sentido, a autora ainda afirma que:

Os termos formagdo integrada, formacdo politécnica e, mais recentemente,
educacdo tecnoldgica buscam responder, também as necessidades do
mundo do trabalho permeado pela presenca da ciéncia e da tecnologia
como forgas produtivas, geradoras de valores, fontes de riqueza. Mas,
também, por forca de sua apropriacdo privada, génese da exclusdo de
grande parte da humanidade relegada as atividades precarizadas, ao
subemprego, ao desemprego, a perda dos vinculos comunitarios e da
propria identidade. (CIAVATTA, 2005, p. 3).

E importante destacar que, o termo mundo do trabalho é mais coerente com esta
formacéo integrada, por apresentar um sentido mais complexo e amplo, pois como reconhece
Antunes (2010), ocorre uma metamorfose do universo do trabalho, que transcorre ao longo do
tempo, por ser um processo dinamico, dialético e historico que envolve distintos aspectos da
vida humana, como a questdo do poder, tecnologia, cultura, relagdes sociais.

No contexto do capitalismo contemporéaneo, por sua vez, 0 mundo do trabalho se
manifesta, de forma heterogénea, mediante a expansdo da incorporacdo do trabalho feminino,
a sub proletarizacdo que se da pelo crescimento do trabalho temporario, precério, terceirizado,

vinculado a economia informal. Nessa perspectiva, Antunes (2010, p.117-125) ressalta que:

O que se vé hoje ndo é “o fim do trabalho”, mas a fragmentagdo e
heterogeneizacdo do mundo do trabalho e, por conseguinte, dos
trabalhadores. As transformagdes que afetam atualmente os processos de
trabalho e as relagbes de producdo modificam as condigdes materiais do
trabalho e de vida do proletariado, sua composigdo profissional ou politica e
sua consciéncia de classe, e isto esta acontecendo em escala mundial.

Em sintonia com a concepc¢édo de Antunes (2010), o documento base do PROEJA, ao
tratar sobre 0 Mundo do trabalho, destaca a importancia de percebé-lo, segundo seu carater

dindmico, dialético, que tende a gerar mudancas na formacé&o do trabalhador, pois:

Esse largo mundo do trabalho ndo apenas das modernas tecnologias, mas de
toda a construcdo histérica que homens e mulheres realizaram, das mais
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simples, cotidianas, inseridas e oriundas no/do espaco local até as mais
complexas, expressas pela revolucdo da ciéncia e da tecnologia — forca o
mundo contemporaneo a rever a prépria nocdo de trabalho (e de
desenvolvimento) como inexoravelmente ligada a revolugdo industrial.O
declinio sistematico do numero de postos de trabalho obriga
redimensionar a propria formagdo, tornando-a mais abrangente,
permitindo ao sujeito, além de conhecer 0s processos produtivos, constituir
instrumentos para inserir-se de modos diversos no mundo do trabalho,
inclusive gerando emprego e renda. (BRASIL, 2007, p. 8).

Nesse sentido, a proposta do PROEJA esta atrelada a uma formacdo que permita a
esses jovens e adultos, uma compreensdo profunda do redimensionamento da esfera do
trabalho com o avango tecnoldgico e a reducdo de postos de trabalho, mediante uma leitura
questionadora e critica de sua realidade, em uma formacdo que deveria ir além da insercédo
restrita ao mercado de trabalho.

E preciso que o PROEJA tenha como principio norteador o interesse em oportunizar
aos jovens e adultos, o acesso a uma formagdo ampla que permita sua inser¢cdo no mundo do
trabalho, de forma auténoma, politica, como cidaddos trabalhadores, pois conforme Moura
(2006, p. 62), 0 “PROEJA surge com a dupla finalidade de enfrentar a descontinuidade que
marca a modalidade EJA no Brasil e, além disso, integrar a educacdo basica uma formacéo
profissional que contribua para integracdo socioeconémica de qualidade ao publico da EJA”.

E, diante da proposta de curriculo integrado, o PROEJA busca permitir aos jovens e
adultos, o acesso aos distintos conhecimentos, que envolvem o trabalho, ciéncia, tecnologia,
cultura geral, possibilitando uma integracéo socioeconémica de qualidade a esse publico, pela
socializacdo desses conhecimentos, que sdo, muitas vezes, destinados a elite econémica.

Ao tratarmos da insercdo das TIC ou mesmo dos Artefatos tecnolégicos aplicados a
educacdo (ATEA), termo que fora criado no momento da construcdo do roteiro da entrevista,
tendo em vista que a palavra artefato, abarca tanto os suportes didaticos eletrdnicos como 0s
ndo eletrénicos, na perspectiva de uma visdo ampla de TIC, dessa forma consideramos que
esses meios em sua diversidade, devem ser adotados, nas a¢fes pedagdgicas, através de uma
postura critica, frente as questdes politicas, econdmicas, ideoldgicas que estdo incorporadas a
essas tecnologias, pois, ao serem exploradas de forma acritica, podem vir a ratificar este
modelo socioecondmico desigual e se constituir como mais um elemento delimitador dessa
sociedade dividida em classes sociais, que no contexto atual, sdo determinadas pelo acesso as
tecnologias e a seus conhecimentos especificos, haja vista o acesso desigual a esses artefatos,

bem como explicita Moura (2004, p. 9) ao afirmar que:
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Abordaremos o caréter elitista do uso das TIC na educacdo, que contribui
para que os coletivos que tém acesso a elas (a minoria) através da propria
formacdo tenham vantagem sobre os que ndo tém (a maioria). Isso aumenta
ainda mais a discrepancia que existe em termos de oportunidades de incluséo
social. Evidentemente, a inclusdo/exclusdo social ndo pode ser atribuida
exclusivamente ao fato de ter ou ndo acesso as TIC. O problema é que os
que tém esse direito também tém muitas outras vantagens com relagdo aos
gue ndo tém e isso contribui para aumentar a distancia entre os incluidos e o0s
excluidos.

Nesse contexto, faz-se necessaria a apropriacdo reflexiva desses artefatos
tecnoldgicos pelos diferentes professores, a partir de um constante movimento de interacdo
entre as disciplinas, onde as tecnologias sejam vistas como elemento integrador de praticas
pedagogicas, efetivamente significativas, para que os estudantes do PROEJA possam explorar
estes conhecimentos de maneira consciente e transformadora, em seus distintos contextos de

atuacdo, inclusive, profissionalmente, no sentido da construcdo de uma sociedade:

Que tenha o ser humano e suas relagdes com o meio-ambiente e a natureza
em geral como centro e na qual a tecnologia esteja submetida a uma
racionalidade ética no lugar de estar a servico exclusivo do mercado e do
fortalecimento dos indicadores econémicos. Nessa sociedade, a producédo
coletiva do conhecimento deve estar voltada para a busca de solu¢Ges aos
problemas das pessoas e das comunidades menos favorecidas na perspectiva
da edificagdo de uma sociedade socialmente justa (BRASIL, 2007, p. 24).
A compreensao e apropriacdo das TIC, no contexto do PROEJA, devem ser calcadas
em uma concepcao critica, com vistas a uma producéo coletiva do conhecimento que deve ir

além das aparéncias das coisas, a partir de uma formacao humana que € concebida como:

Um arcabougo reflexivo que ndo atrele mecanicamente educacdo-economia,
mas que expresse uma politica publica de educacdo profissional integrada
com a educacgdo basica para jovens e adultos como direito, em um projeto
nacional de desenvolvimento soberano, frente aos desafios de inclusdo social
e da globalizacéo econdmica. (BRASIL, 2007, p. 8).

Com a proposta de formacdo integrada no PROEJA, onde a educacdo profissional
deve se apresentar de forma integrada com a formacéo geral, pode-se estimular uma reflexé@o
profunda acerca das diversas dimensGes humanas, ao se permitir a mobilizacdo de uma
diversidade de conhecimentos, produzidos a partir das relag0es sociais humanas, ocorridas em
distintos contextos histéricos, tendo em vista o ser humano em sua completude, de forma a se
aproximar dessa formacao humana integral, defendida pelos documentos do MEC.

Este trabalho dissertativo tem como objeto de estudo, as concepcbes dos professores

sobre as Préaticas docentes que envolvem a apropriacdo e o uso das Tecnologias da
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Informacdo e Comunicacdo (TIC), no contexto do Programa Nacional de Educacédo
Profissional Integrada & Educacdo Bésica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA).

O lbcus dessa pesquisa, € o Centro Estadual de Educacdo Profissional Senador Jessé
Pinto Freire (CENEP), o qual foi escolhido pela sua importancia historica e por ser o Unico
centro de educacéo profissional da esfera estadual a estar em pleno funcionamento no ano de
2016, ano da realizacdo dessa pesquisa. (Imagem 1).

Imagem 1: CENEP
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Fonte: CENEP (2008)

O referido Centro esta localizado em Petropolis, na cidade do Natal-RN, funciona nos
turnos matutino, vespertino, com a oferta dos cursos de Administra¢do, Manutencao e Suporte
em Informatica e, também, o curso de Informéatica. Atua segundo um modelo de curriculo
integrado, ao proporcionar uma formacao profissional que atrela a formacdo propedéutica
com o ensino técnico no Ensino Médio integrado.

No turno noturno funcionava até o ano de 2016, 0 PROEJA, com a oferta dos cursos,
Logistica, Manutengdo e Suporte em Informatica e Administragdo. Esses cursos em
funcionamento nos trés turnos foram organizados de acordo com os eixos tecnoldgicos,

Gestéo, Negacios, Informéatica e Comunicagéo.
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Quanto a sua infraestrutura, o CENEP € composto por 01 Biblioteca, 10 salas de aula,
01 laboratdrio de informatica, 01 laboratério de manutencdo de computadores, 01 Secretaria,
01 sala de professores, 01 sala da Direcdo, 01 sala de Coordenagcdo Administrativa e 01 sala
de Coordenacéo pedagogica.

No que se refere a organizacdo do pessoal, o referido centro é constituido por um
Diretor, 1 Vice-Diretor, 1 Coordenador financeiro, Coordenacdo Pedagdgica, Assistentes
Administrativos, 28 Professores do Eixo Comum e 18 professores do Eixo técnico. Vale
salientar, que os professores das disciplinas propedéuticas sdo concursados, estatutarios,
enquanto os professores técnicos sdo constituidos, mediante selecdo por contrato temporario,
segundo o regime da Consolidacdo das Leis Trabalhistas (CLT).

O presente estudo apresentou as seguintes indagac6es norteadoras: Como 0s docentes
do PROEJA/CENEP se apropriaram e instituiram modalidades de uso das TIC no contexto
das suas praticas pedagdgicas? Qual a relacdo entre as TIC e a proposta de formacdo humana
integral para os docentes do PROEJA/CENEP?

De forma aliada as questbes norteadoras desta pesquisa, nosso estudo apresenta como
objetivo geral: analisar as formas de apropriacdo e de uso das TIC no contexto das praticas
docentes do PROEJA/CENERP e as relagdes com a proposta de formacdo humana integral para
os discentes. Temos como objetivos especificos: Investigar as formas de apropriacdo e de uso
das TIC dos docentes que atuam no PROEJA/CENEP; analisar as relacOes existentes entre as
TIC e a proposta de formacdo humana integral, no contexto do PROEJA/CENEP.

Optamos por uma pesquisa de abordagem qualitativa, de cunho exploratério, que
segundo os preceitos de Minayo (2014), volta-se aos sentidos atribuidos pelos sujeitos da
pesquisa, de maneira que o pesquisador deve estar atento as suas falas, atitudes e condutas que
se cristalizam, como subsidios, para o desenvolvimento das entrevistas e observacdo de
campo, visto que elas oferecem significados, representacfes, construidas no contexto de
insercdo social do sujeito pesquisado.

Para se atingir os objetivos propostos, nesta pesquisa, utilizamos como referencial
tedrico-metodoldgico, aspectos do materialismo historico dialético, que segundo Frigotto
(2001, p. 73), constitui-se:

Enquanto um método que permite uma apreenséo radical (que vai a raiz) da
realidade e, enquanto praxis, isto €, unidade teoria e pratica na busca da
transformacado e de novas sinteses no plano do conhecimento e no plano da
realidade historica.
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Frigotto (2001, p. 54), também defende o método histdrico-dialético, como
instrumento fundamental para elevacdo do senso comum a consciéncia critica, método esse
“que é a0 mesmo tempo instrumento de producdo do conhecimento e intervencdo na
realidade”.

Ao buscarmos apreender, de forma aprofundada o nosso objeto de estudo, as
concepgdes dos professores sobre as praticas docentes, que envolvem o uso das TIC no
contexto do PROEJA/CENEP, exploramos, os elementos contradicdo e mediacdo que
subsidiaram esta analise.

No que diz respeito a categoria contradicdo, de acordo com Saviani (2012, p. 2), “as
contradicbes ndo séo tensdes inertes e imobilizadoras, mas forgas que impulsionam o
movimento”. Por esse pressuposto, esta categoria pode ser vista como elemento que da base
ao pensamento dialético, pois se contrapde a ideia de linearidade da Historia, ao compreender
que toda realidade € mutavel e que, portanto, nada existe em permanéncia.

A categoria contradicdo esta presente neste trabalho, por compreendermos que o
professor se relaciona com os distintos artefatos, mediante tensdes quanto ao que ja foi e o
gue estd em processo de mudanca e sdo essas tensdes vivenciadas as quais impulsionam suas
acOes, com o uso desses artefatos em sua diversidade.

No que concerne a categoria mediacdo, esta se apresenta nesse trabalho, por
defendermos a educagcdo como um processo constituido por distintas mediacdes, pois no
contexto de uma sociedade de classes, a educacdo se apresenta como movimento “de
mascaramento/desmascaramento da mesma relacdo existente entre as classes” (CURY, 1985,
p. 64).

Atrelada a perspectiva da mediacdo, no contexto da discussdo acerca das formas de
apropriacéo e de uso dos ATEA, por parte dos professores do PROEJA/CENEP, defendemos,
0S mesmos, como protagonistas que mobilizam recursos mediadores, segundo suas intencdes,
concepcdes de homem, educacdo e ensino-aprendizagem, com potencial de intervencdo na
realidade.

As préticas educativas desse professor se ddo dentro de um contexto de uma sociedade
marcada pela divisdo de classes, com interesses antagonicos, em disputa, pois segundo
Frigotto (2001), a reproducdo do modelo de producgéo capitalista ndo ocorre linearmente, mas
por media¢Oes. Segundo essa visdo, por mediagdo com o uso dos ATEA, podem-se
desenvolver préaticas educativas que favorecam a oOtica da classe dominada ou mesmo

dominante, segundo uma proposta tecnicista de educacéo.
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Em conformidade com a concepcéo dialética apresentada por Frigotto (2001), quanto a
categoria mediacdo, destacamos que o professor pode atuar de forma mediatizada pelo uso
dos ATEA, na perspectiva da transformacéo da sociedade, segundo os interesses coletivos dos
trabalhadores, atrelada a proposta da teoria pedagdgica, histérico-critica, haja vista o papel do
ser humano como agente historico, ou ainda na reproducdo de um modelo de sociedade
capitalista desigual e de exploragédo do trabalho humano.

Utilizamos a abordagem historico-critica, proposta por Saviani (2012), que é
embasada no materialismo historico-dialético, pois nela se destaca a importancia da
participacdo ativa dos sujeitos envolvidos no processo de construcdo do conhecimento,
buscando a sua transformacéo, por serem protagonistas na constru¢do do conhecimento. Por
essa Otica, os distintos artefatos sdo apenas media¢fes mobilizadas pelos professores junto
com os estudantes, no sentido da producdo do conhecimento para que eles possam atuar de
modo transformador na sociedade.

Trata-se de uma pesquisa de natureza exploratério-descritiva que se desenvolveu,
mediante a exploracdo de procedimentos metodolégicos como a pesquisa bibliogréfica,
construida pelo levantamento de dados coletados a partir da Literatura vigente, que segundo
Gil (2008, p. 50) “¢ desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido de livros e
artigos cientificos”.

E importante salientar que a pesquisa bibliografica se delineou em todo o processo de
construcdo desse trabalho. Dessa forma, esta pesquisa foi materializada por meio de
discussbes tedricas acerca de categorias conceituais importantes como Tecnologia, TIC,
Formacdo Humana Integral.

Foi realizada uma pesquisa documental, com a exploragéo de decretos e do documento
base do PROEJA, essa iniciativa deveu-se ao interesse em se buscar conhecer a origem do
PROEJA e dos seus principios norteadores, como elementos constituintes dessa discussao.
Também foi explorado o PPP do CENEP no contexto da discussdo acerca da formacao
discente com o uso dos artefatos tecnoldgicos, a partir do interesse de compreendermos, se ha
uma afinidade com os principios de formacédo integrada, dispostos no documento base do
PROEJA.

No que se refere a pesquisa empirica, utilizamos como técnica de coleta de dados, a
realizacdo de entrevistas semiestruturadas, que na perspectiva de Minayo (2014) combina
perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o

tema sem se prender a indagacdo proposta. As informagles extraidas com esta pesquisa
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tratam da reflex&o do proprio sujeito sobre a realidade que vivencia.

Escolhemos a entrevista semiestruturada como procedimento de coleta de dados, por
concordarmos com a ideia de Trivifios (2007), quando afirma ser uma técnica fundamental
para exploracdo, ao maximo, dos sentidos e significados dos professores envolvidos com a
pesquisa, no que diz respeito ao que pensam, suas apropriacdes e acGes pedagdgicas com 0
uso das TIC, no contexto do PROEJA, tendo em vista a flexibilidade desse instrumento de
coleta de dados, ao possibilitar que novas indagacdes sejam feitas no momento da entrevista,
de maneira a contemplar as novas questdes que emergem nesse processo.

Quanto a amostra, a mesma foi extraida no ambito do PROEJA do CENEP, sendo
composta por oito sujeitos, constituidos por quatro docentes do eixo comum e quatro das
disciplinas especificas, mediante uma abordagem direta, no dia de disponibilidade desses
sujeitos.

Em relacdo ao inicio da pesquisa empirica, no dia 08 de setembro de 2016, foi
realizado um contato prévio com a direcdo e coordenacdo do CENEP, na presenca do
professor Doutor José Mateus do Nascimento, orientador deste trabalho, no intuito de buscar
autorizacdo para realizacdo da pesquisa, por meio da assinatura do termo de anuéncia. A partir
dessa conversa inicial com a direcdo, tivemos oportunidade de conhecer a conjuntura do
PROEJA do CENEP.

Com esse dialogo junto a direcéo, obtivemos a noticia de que as atividades do noturno
seriam encerradas definitivamente ainda em 2016, diante da evasdo de alunos que se arrastava
ao longo do ano letivo. Isto posto, ao constatarmos a iminéncia de fechamento do PROEJA,
tratamos da construcdo das questdes da entrevista e iniciamos, de imediato, a empiria, a partir
de um contato inicial com os professores, de maneira a esclarecer a proposta da pesquisa, seus
objetivos e relevancia, para melhor sensibilizacdo dos mesmos.

A partir desse contato, marcamos imediatamente a data da realizacdo das entrevistas,
dos 8 sujeitos, sendo que 7 se apresentaram dispostos a colaborar de imediato, e apenas um se
mostrou resistente, mas que iria dar uma resposta posteriormente. A a¢do ocorreu com aqueles
que se permitiram espontaneamente em colaborar, mediante a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Utilizamos um protocolo de entrevista semiestruturada, que contemplou 10 questdes
(Apéndice A), que foram organizadas, segundo 0s objetivos e questdes de pesquisa para que,
posteriormente, pudéssemos estabelecer as categorias de analise, que contemplassem as

inquietacBes que nos motivaram a realizar a pesquisa empirica.
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Para a confeccdo das perguntas, que compuseram o roteiro de entrevista, tivemos o
cuidado com a clareza das mesmas, no sentido de proporcionar uma melhor compreenséo por
parte dos professores, como também consideramos importante, a construcdo de indagacdes
que evitassem o direcionamento de respostas.

No dia 15 de setembro, deu-se inicio a realizagdo das entrevistas, no l6cus da pesquisa,
especificamente o CENEP, tendo em vista os dias, horérios mais apropriados para 0s
participantes. E importante salientar que nos momentos que antecederam a realizagio da
entrevista semiestruturada, procuramos criar um clima favoravel, a partir de um didlogo
informal, no sentido de romper com a frieza da relacdo, deixando os entrevistados menos
tensos, de forma a facilitar a interagdo entre o entrevistador e entrevistado.

Vale ressaltar que a primeira fase da pesquisa, composta pelos professores técnicos,
foi concluida no dia 05 de outubro de 2016, pois, dispuseram-se, de imediato, a realizar a
entrevista, ja com relacdo aos professores das disciplinas propedéuticas, inicialmente, foi feita
a entrevista com dois professores, os outros dois que faltavam para fechar o quadro de 4,
tivemos mais dificuldades, diante da falta de tempo de um deles e a resisténcia de um outro,
no entanto, este Gltimo, ao final do ano letivo, ap6s a etapa da realizacdo da entrevista, se
disp0s a participar.

Segundo Lakatos e Marconi (2001), a entrevista € um espaco de interacdo entre o
entrevistador, que assume um papel de investigador, ao buscar a coleta de informacdes por
meio da formulacdo de perguntas, enquanto o entrevistado assume um papel de fonte de
informacdo. Nesse sentido, observamos que a recep¢do dos sujeitos as perguntas realizadas
foi diversificada.

Pudemos notar professores que se apresentaram um pouco apreensivos, de maneira a
concederem respostas pouco analiticas, pelo interesse em concluir logo o processo, 0 que nos
exigiu, no momento da conducdo da entrevista, a insercdo de novas perguntas, na tentativa de
buscar a resposta mais completa, segundo 0s nossos objetivos de pesquisa.

A condicdo de receio ocorreu devido a uma possivel imagem de formalidade que o
gravador transmite, aléem da falta de habito por parte dos professores, com relacdo a
entrevista. No entanto, no decorrer da realizacdo das mesmas, eles ficaram mais a vontade e
chegaram a esquecer a presenca do gravador.

Apos ter sido concluida a etapa de realizagdo das entrevistas semiestruturadas,
gravadas com um total de 6 horas e 6 minutos, partimos para a realizagcdo das transcri¢oes

literais das falas presentes nos audios. Desse modo, para o tratamento desse material
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transcrito, optamos por utilizar o método de analise de conteddo, segundo a abordagem de

Bardin (2009, p. 44) que corresponde a:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando
obter, por procedimentos, sistematicos e objetivos de descri¢do do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢bes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Observamos que o método de analise de contelldo tem uma preocupagdo com um
rigor, quanto a organizacgdo para se alcancar o objetivo maior da analise que é o de propiciar
uma rigueza da interpretacdo, considerando as inferéncias. Logo, € um método que envolve a
pratica de estudo das mensagens dos contetdos nas distintas etapas propostas, pois conforme
cita Trivifios (2007, p. 160), “[...] € um meio para estudar as comunicac@es entre os homens,
colocando énfase no contetido das mensagens”.

O método de analise de conteddo ao se constituir por distintas técnicas
procedimentais, que visam a andlise do conteido de mensagens, na compreensdo do que
Bardin (2009, p. 40) assinala: “o interesse nao esta na descri¢ao dos contetidos, mas Sim no
que estes nos poderdo ensinar apos serem tratados”.

Este método, vai além de uma mera descricdo superficial, ao presumir que oS
conteddos das mensagens podem resultar em aprendizagem, pois, pela proposicdo de
caminhos norteadores e regras de analise que precisam ser seguidas, demonstra uma
preocupacdo com a melhor clarividéncia e elucidacdo das mensagens presentes nas falas dos
professores, sejam elas explicitas ou ocultas, por vislumbrar o esgotamento das possibilidades
de mensagens que o texto pode proporcionar.

Consideramos o uso do método de andlise de conteldo atrelado a proposta de Bardin
(2009), bastante enriquecedor para a presente pesquisa, por possibilitar que nos debrucemos
sobre o conteldo das mensagens presentes nas falas dos professores. De maneira
aprofundada, ao buscarmos as respostas para as questdes introdutorias, que foram
motivadoras da pesquisa empirica, pois este método permite a exploracdo do texto como um
todo, de modo a contribuir com a garimpagem das mensagens essenciais que estdo presentes
nos textos, a partir da “explicitacdo e sistematizacdo do conteudo das mensagens e da
expressao deste conteudo” (BARDIN, 2009, p. 44).

Bardin (2009) apresenta um passo a passo que deve ser seguido para uma melhor
analise de contetido das mensagens do texto, sendo constituido por trés etapas fundamentais:

1) a pré-andlise; 2) a exploragdo do material; 3) o tratamento dos resultados e interpretacao.
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A preé-analise consiste na primeira fase do método, marcada primordialmente pela
organizagéo e selegdo do material a ser investigado, a partir do procedimento de leitura geral
desse material, com sua devida apropriacdo, para torna-lo operacional. Esta fase é
caracterizada basicamente por Bardin (2009, p. 121) pela: “Escolha dos documentos a serem
submetidos a analise, a formulacdo das hipoOteses e dos objetivos e a elaboracdo de
indicadores que fundamentam a interpretagao final”.

No &mbito da pré-anélise, apds a coleta dos dados, por meio das entrevistas realizadas,
tivemos o primeiro contato com os documentos transcritos e procedemos com leituras iniciais,
que nos permitiram uma visdo geral das mensagens transmitidas pelos professores da
pesquisa, para investirmos numa apropriacdo superficial dos textos, e pudéssemos nos
impregnar pelo conteddo presente nesses materiais, como expde Bardin (2009), ao tratar da
leitura flutuante.

Apbs a realizacdo da leitura dos textos, seguimos com a preparacdo do material, no
caso, as transcri¢oes, e demarcacdo do que seria estudado, de modo a nos atentarmos acerca
de algumas regras, segundo a premissa da anélise de conteudo, a luz de Bardin (2009), como a
regra da exaustividade, da homogeneidade e da pertinéncia.

No que se refere a regra da exaustividade, de forma alinhada ao que sugere Bardin
(2009), a partir do material extraido com as entrevistas, optamos por fazer transcri¢des
literais, preservando ao maximo as falas obtidas pela interacdo com as oito entrevistas
realizadas com professores do CENEP. A partir de regras apropriadas para transcri¢do, esse
procedimento contribuiu para que pudéssemos extrair todas as mensagens contidas no texto, a
fim de percebé-lo em sua totalidade, sem deixar nada de fora, observadas as regras da
exaustividade.

Quanto a regra da homogeneidade, para Bardin (2009, p. 124) “os documentos retidos
devem ser homogéneos, quer dizer, devem obedecer a critérios precisos de escolha”, esta
regra foi cumprida, visto que os documentos selecionados para a pesquisa empirica realizada,
tratavam-se de uma mesma tematica a partir de um mesmo roteiro de entrevista.

No que tange a regra da pertinéncia, os documentos foram selecionados de forma
alinhada com o objetivo da analise e com as questdes de pesquisa, ja que construimos o
roteiro de entrevista, segundo 0s nN0ssos objetivos de pesquisa, pois segundo Bardin (2009, p.
124) “os documentos retidos devem ser adequados, enquanto fonte de informagdo, de modo a
corresponderem ao objetivo que suscita a analise”.

No ambito da pré-analise, a organizacdo do material deu-se segundo 0s objetivos e
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questdes da prdpria investigacdo. No que se refere ao objetivo norteador da analise, a presente
pesquisa se propde a analisar as formas de apropriacdo e de uso das TIC no ambito das
préticas pedagogicas dos professores do CENEP/ PROEJA, buscando compreender se as
mesmas se aproximam ou se distanciam de uma formacdo humana integral.

Também, na etapa da pré-analise, tratamos de criar cddigos para os oito professores
envolvidos na pesquisa, no intuito de mantermos em sigilo suas identidades. Para o0s
professores das disciplinas propedéuticas, utilizamos o codigo PP, como foram quatro
professores, temos PP1, PP2, PP3, PP4, enquanto que para os professores das disciplinas
técnicas utilizamos o codigo PT que foram dispostos em PT1, PT2, PT3, PT4.

Na perspectiva de uma melhor familiaridade com os professores, para que possamos
associar o contetdo das falas dos mesmos as suas especificidades, tracamos um quadro,
visando a uma caracterizacdo dos professores da nossa pesquisa, com o uso de seus devidos
codigos e com elementos identificadores, isso foi possivel, por termos coletado informacdes
no momento da realizacdo da entrevista, quanto a idade, disciplina de atuacdo e formacao,
como veremos no Quadro n° 1, a seguir.

Quadro 1- Caracterizacdo dos professores da pesquisa, gquanto ao sexo, formacdo e

disciplina de atuacéo.

Idade Sexo Formagéo Disciplina
PT1 36 F Letras/Engenhari | Meios e tecnologias
a Computagéo Manutencdo de Redes

Fundamentos de Redes

PT2 29 Contabilidade Contabilidade

M Gestdo Financeira

Gestéo da produgdo

M Logistica

PT3 35 Administracéo Gestdo de materiais Fundamentos de
Gestdo, Métodos e técnicas de

Administracao.

PT4 30 Administracéo Gestdo e Negobcios
M

PP1 38 Quimica Quimica
M

PP2 30 Biologia Biologia
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PP3 45 Fisica Fisica
M

PP4 38 Filosofia Filosofia
F

Fonte: Autoria propria (2017)

Quanto a essa identificacdo dos professores participantes da pesquisa, apresentada no
quadro anterior, € importante enfatizar que ha uma predominancia dos professores de sexo
masculino, tanto no &mbito das disciplinas técnicas como propedéuticas.

No que diz respeito a faixa etaria, sdo professores que tém entre 30 a 45 anos. A
maioria € formada por professores jovens, que estdo na faixa dos 30 anos; também
observamos que os professores, tanto das disciplinas propedéuticas como das técnicas, atuam
na disciplina que concluiram o curso inicial de formag&o.

No entanto, os professores das disciplinas técnicas, em sua maioria, trabalham com
mais de uma disciplina no PROEJA, dessa forma, esta caracterizacdo € importante, por
permitir uma melhor compreensao do perfil dos professores e do lugar de onde falam.

Ap06s a conclusdo da primeira fase descrita, partimos para a segunda fase que trata da
exploracdo do material, que segundo Bardin (2009, p. 127) [...] “longa e fastidiosa, consiste
essencialmente em operacgdes de codificacdo, decomposicdo ou enumeracao”.

A exploracdo do material é uma etapa importante, porque possibilita uma riqueza das
interpretacdes e inferéncias. Nesta fase, o corpus informacional passa por um estudo
aprofundado, a partir dos objetivos elencados na fase anterior, desse modo, é basico nesta
fase, proceder-se com a codificacdo e categorizacao.

Em conformidade com a proposicdo de Bardin (2009), nesta segunda fase, tratamos de
realizar a codificagdo do material que “corresponde a uma transformacdo, esta que por
recorte, agregacdo e enumeracao, permite atingir uma representacdo do contetdo, ou da
expressdo; susceptivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto”. (BARDIN,
2009, p. 129).

No ambito da exploragcdo do material, no sentido da codificagdo, procedemos com uma
analise mais aprofundada das transcrigdes das entrevistas, ao contemplarmos os textos em sua
totalidade, no sentido de construcdo de operacOes de codificacdo, desmembramento e
definicdo de categorias, de maneira a abarcar o que os professores tém como recorréncias nas

falas, isto €, os elementos mais marcantes no contetido das mensagens dos textos.
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Vale ressaltar que as dimensdes da codificacdo e categorizacao, sdo fundamentais para
facilitar as interpretacbes e as inferéncias. Diante disso, optamos pela organizagdo da
codificacdo, a partir da unidade de registro, que segundo Bardin (2009, p. 130) “corresponde
ao segmento de contetdo a considerar como unidade de base, visando a categoriza¢ao”. Desse
modo, optamos pelos temas que nortearam o roteiro de entrevista, como unidade de registro,
com fins a categorizago.

No que concerne a categorizacdo, escolnemos a analise categorial tematica que
consiste em “operac¢des de desmembramento do texto em unidades de sentido, em categorias,
segundo reagrupamentos analdgicos. Entre as diferentes possibilidades de categorizacéo, a
investigacao dos temas, ou andlise temética, é rapida e eficaz”. (BARDIN, 2009, p. 199).

Nesse sentido, foram extraidas quatro categorias de analise, que correspondem a
dimensbes da concepcdo de tecnologia, TIC e ATEA, Apropriacdo e uso dos ATEA e
formacdo dos professores para o uso dos ATEA e contribui¢cbes do uso dos ATEA para a
formacéo dos estudantes do PROEJA/CENEP.

Cumpre lembrar que estas categorias de analise, delimitadas pelas falas dos
professores, segundo a proposta de categorizacdo de Bardin (2009), entrecruzam-se com as
categorias conceituais, Tecnologia, TIC, Formacdo Humana Integral, elencadas anteriormente,
pois tratam de tais conceitos.

Apos a categorizacao, deu-se a elaboragcdo de um quadro sindptico (Apéndice B), que
facilitou o trabalho de tratamento do conjunto das mensagens das falas. Para a organizagédo
desse quadro, procedemos com o desmembramento dos textos, haja vista as unidades de
contexto que podem ser um paragrafo, trechos, para se buscar o contexto que dar sentido aos
temas abordados, de forma a extrair as recorréncias analdgicas de sentidos dos professores,
segundo os temas abordados no roteiro de entrevista, que também estdo articulados com o0s
objetivos da pesquisa.

Cada fragmento foi disposto em colunas, um ao lado do outro e posteriormente foi
feita a insercdo de inferéncias individualizadas. Apds isso, procedemos com o cruzamento
desses fragmentos das falas dos professores e inferéncias em uma Gnica coluna, a partir da
formacdo de blocos de falas, que apresentavam proximidades, para permitir uma analise
conjunta sobre o que os professores possuem de mais marcante, segundo a perspectiva de
recorréncia.

Feito isso, passamos a elaboracdo de inferéncias comuns acerca desses blocos de

mensagens, que apresentavam semelhangas para promover uma integracdo dessas mensagens,
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a partir das recorréncias. Também foram contempladas aquelas mensagens isoladas presentes
em falas de professores que traziam a tona elementos novos, de maneira a evidenciar as
contradicbes e ndo apenas 0 que 0s professores possuiam em comum, para enriquecer a
discussdo.

E oportuno salientar que, nesta fase, ao procedermos com a analise das mensagens
presentes nas falas dos professores e insercdo constante de inferéncias, segundo as categorias
elencadas, adentramos em um processo de tratamento de resultados com o estabelecimento de
relacGes e didlogo das falas entre si, a partir do olhar analitico do pesquisador.

A terceira fase, segundo Bardin (2009), representa o 4&pice das analises e
interpretacdes, com a insercdo de inferéncias, € 0 momento do tratamento coletivo das falas, a
partir de uma andlise reflexiva e critica. Aqui, procedemos com a textualizagdo que se
desenvolveu pelo cruzamento dos conceitos e sentidos atribuidos pelos professores
dialogicamente com 0s conceitos dos autores aqui selecionados para esta discussdo, tendo em
vista 0 que eles convergem, complementam mutuamente e 0s contrapontos, em uma
perspectiva de se analisar tanto as coeréncias, como as auséncias.

Esta Dissertacdo é composta por cinco se¢des: 1 Introducdo, 2 As tecnologias e suas
implicacdes no mundo do trabalho e na educacéo, 3 Concepcao, apropriacdo e uso das TIC e
dos ATEA no PROEJA/CENEP: olhares dos professores, 4 Os ATEA e a proposta de
formagé&o humana integral no PROEJA/CENEP, 5 Considerac6es Finais.

Na secdo |, problematizamos e delimitamos o tema, a sua relevancia, objetivos e
caminho metodologico a ser seguido na efetivagdo da pesquisa; a se¢do Il, intitulada: “As
tecnologias e suas implicagdes no mundo do trabalho ¢ na educagao”, foi dividido em cinco
subsecBes. Na primeira, foi feita uma discusséo tedrica acerca do conceito de técnica e de
tecnologia de forma a delimitar os dois termos, apos isso, na subsecdo Il, desenvolveu-se uma
analise da interacdo entre tecnologia, educacdo e mundo do trabalho, a partir da Revolucgédo
Industrial, assim como, no ambito do regime produtivo taylorista-fordismo e toyotista.

J& na subsecdo Ill, fizemos uma analise em torno das tecnologias e suas implicagdes
para o desenvolvimento dos meios de comunicacdo, por fim, o jornal, televisdo, computador,
como tecnologias que possibilitam a circulagdo da informacéo e comunicagéo.

Na subsecdo IV, foi considerada a Revolugdo Informacional, a partir do olhar de
Schaff (1993) e Lojkine (1995) de forma aliada com o trabalho e educacéo, e, por fim, na
subsecéo V, fazemos uma discusséo acerca do conceito de tecnologia educacional e TIC, para

delimitarmos os dois conceitos.
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Privilegiamos esta analise conjunta de tecnologia, educacdo e trabalho, por
acreditarmos que sdo aspectos que compdem a complexidade do ser humano e se apresentam
de forma articulada, a julgar pela intervencdo dos sujeitos em seu meio. Além disso, como
defendemos que as TIC sdo um elemento constituinte deste contexto maior que é a tecnologia,
o olhar profundo sobre a tecnologia e seu processo historico, é fundamental para o
desenvolvimento de uma concepgdo critica a respeito das TIC.

Na se¢do Ill, com o titulo concepgdo, apropriacdo e uso das TIC e dos ATEA no
PROEJA/CENEP: olhares dos sujeitos, adentramos na realidade do PROEJA do CENEP, com
uma discussdo relativa aos resultados da analise do material coletado por meio da pesquisa
empirica, de modo a refletir, a partir das percepcdes dos professores, dialogadas com o0s
autores, sobre as possibilidades de apropriacdo e de uso dos artefatos tecnoldgicos, no
contexto de praticas docentes do PROEJA/CENEP.

Na secdo 1V, intitulada: Os ATEA e a proposta de formacdo humana integral no
PROEJA/CENEP foi realizada uma discussao referente a formacgédo dos professores para o uso
dos ATEA e de suas contribui¢des para formacgdo do aluno do PROEJA, tendo em vista 0s
limites e possibilidades para a formacdo humana integral, a partir das percepcGes dos
professores, dialogando com os autores elencados.

Por fim, temos a secdo V, que consolida as discussdes, ao buscarmos refletir sobre as
contribuicOes deste estudo, baseadas na discusséo bibliografica e dos resultados da analise das
entrevistas realizadas, para as possiveis mudancas do processo de ensino-aprendizagem no

contexto do PROEJA, na perspectiva da formacdo humana integral.
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2 AS TECNOLOGIAS E SUAS IMPLICACOES NO MUNDO DO TRABALHO E NA
EDUCACAO

2.1 SOBRE O CONCEITO DE TECNICA E DE TECNOLOGIA

Como os termos técnica e tecnologia sdo empregados popularmente com sentidos
semelhantes, implicando em uma confuséo quanto aos seus usos, destacamos a importancia de
iniciar esta secdo com uma discussdo em relacdo a esses dois conceitos, segundo esse
pressuposto, procuramos problematizar alguns (conceitos de técnica e tecnologia para,
podermos delimitar claramente o conceito de tecnologia, que norteara as discussdes ao longo
deste trabalho.

O termo técnica tem suas raizes na antiguidade classica, especificamente na Greécia.
Para Vargas (1994), Herddoto e Platdo percebiam a téchne como saber-fazer, realizacdo
material de algo, Aristételes reduzia a téchne ao seu carater pratico, de forma a ratificar a
ideia de que as atividades, que possuiam uma dimensdo voltada para a pratica, eram vistas
como inferiores, enquanto as atividades que usavam a reflexdo, eram tidas como mais
complexas e valorizadas.

O conceito de téchne explorado por Aristoteles, representa uma base ideoldgica que
pretende manter, naturalizar um modelo de sociedade, onde aquelas atividades mais
complexas, ligadas ao pensamento, a teoria, eram destinadas a uma elite, enquanto as
atividades voltadas para a préatica, deveriam ser realizadas pelos escravos, os excluidos.

Por esta nocdo de téchne, observamos a presenca de pressupostos ideoldgicos
naturalizadores de uma sociedade dividida socialmente entre aqueles que pensam e aqueles
que sabem fazer. Embora este saber-fazer constituisse numa verdadeira arte, hd uma
desvalorizacdo das atividades ligadas a Téchne ao destina-las as classes excluidas, enquanto
aos grupos privilegiados, cabia a contemplacdo do mundo, a partir da reflexao.

Ao contemplar a técnica como um ato reflexivo, permeado por planejamento, diante
da acdo dos sujeitos em seu meio, atrelada a intencdo de manutengéo de sua existéncia, Vieira

Pinto (2005, p. 175) conceitua técnica como:

um ato definidor da existéncia humana, porque exprime a condigdo
primordial da conservacdo dela, permitindo ao ser vivo conservado
raciocinar sobre si, é a ele que compete natural e originariamente a
qualificagdo de ‘técnico’. Ao conceitua-lo como a caracteristica de uma
acdo, e a isso se resume todo o contetdo do termo ‘tecne’, o0 homem quer
exprimir que o ato realiza, enquanto mediacdo, o fim intencional do agente.
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Revela-se-nos, com isso, a esséncia da técnica. E a mediacdo na obtencéo de
uma finalidade humana consciente.

Pela percepcdo do referido autor, a técnica se configura como fundamental para o
processo de humanizacdo, ao propiciar que o homem desde a Pré-histéria, mediante a
construcdo de artefatos de pedra, técnicas de producdo do fogo, mantenha a sua existéncia e
adentre em um contexto continuo de aprendizagem permanente, tendo em vista, 0 processo de
acumulo de conhecimentos que se desdobram em inovacgdes continuas ao longo do tempo e
que permitem a manutencdo da existéncia humana, através da mediacdo, com o uso de
artefatos.

A técnica tem, em sua esséncia a intencionalidade que é a preservacdo humana, com
iSs0, pela técnica e seu carater intencional, o homem pbde adentrar em um processo de
melhoria e aperfeicoamento continuos, através da intervencdo em seu meio, de modo a se
libertar das amarras impostas pela natureza, ao assumir uma condicdo de sujeito autbnomo
que planeja, pensa e constroi, para transformacdo de seu contexto de atuacdo, contrariamente
aos outros animais, que estdo em condicdo de adestramento ao meio e instintivamente
adaptados ao mesmo.

E pertinente salientar que com a técnica, 0 homem realiza seu trabalho, interfere em
seu meio e, com isso, transforma-o, a0 mesmo tempo em que transforma a si mesmo, em um
constante processo de aprendizagem que leva & sua emancipagdo, como defendido por Marx
(2012). Nesse sentido, a técnica estid atrelada a interesses de sobrevivéncia e melhoria
humana, advindos das necessidades coletivas.

Vargas (1995, p. 15) conceitua técnica, como “uma habilidade humana de fabricar,
construir e utilizar instrumentos, é tdo antiga quanto a humanidade”, percebe-a, desse modo,
atrelada a habilidade da préatica, materializada pelo uso de instrumentos, no sentido da
satisfacdo das necessidades humanas, como inerente a condi¢do humana.

Pelas apreciacOes feitas anteriormente, confirmamos a ideia de técnica como o0s
saberes desenvolvidos pela prética, sem recorrer a teoria, enquanto sistematizacao.
Representa a habilidade do fazer, atrelada a reflexdo, pois € mobilizada pelo desejo natural da
luta pela sobrevivéncia humana, diante do processo de hominizagdo. Desse modo, a técnica
acompanha o desenvolvimento humano em seu processo evolutivo, por ser um ato natural de
garantia de sobrevivéncia pelo dominio do homem em rela¢éo ao seu meio.

Em (relagdo ao conceito de tecnologia, Vargas (1994, p. 16) preconiza que: “A
tecnologia s0 pode ter vigéncia depois do estabelecimento da Ciéncia Moderna
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principalmente pelo fato dessa cultura ser um saber que, apesar de tedrico, deve
necessariamente ser verificado pela experiéncia cientifica”.

Conforme o0 exposto pelo referido autor, @ tecnologia pode ser vista como o0
entrelacamento entre ciéncia e técnica que advém do movimento Renascentista que passa a se
voltar para o carater experimental, para conduzir o homem a aproximacéo ao saber tedrico,
metodoldgico da Ciéncia e ao empirico da técnica.

Percebe-se uma visao tedrica de bases cientificas que se atrela & pratica (técnica) e
conduz a tecnologia, mediante processos aprimorados de investigacdo que implicam em
descobertas no campo cientifico. Logo, a concepcdo de tecnologia passa a ser construida
atrelada ao desenvolvimento da ciéncia, a partir da ldade Moderna, com as descobertas
cientificas por parte de cientistas como Newton, Descartes, Galileu, entre outros.

Com a Revolucdo Industrial, j& no século XVIII, a ciéncia assume um papel
fundamental para a conducédo das invencdes do maguinismo, esse processo se intensifica a
partir do século XIX, com a segunda fase dessa Revolugdo, pois nessas circunstancias, a

EEE?E tecnologia se desenvolve atrelada com a ciéncia, de maneira a buscar atender aos interesses do
capitalismo industrial, segundo a l6gica dos interesses de acumulo de capital.

Diante da ciéncia atrelada ao modelo do capitalismo, para otimizar a producdo e o
lucro, através da mobilizacdo compulséria de trabalhadores, “a fabrica é um grande autémato,
composto por inimeros 6rgdos mecanicos e intelectuais que operam concertada e
ininterruptamente para produzir um mesmo objeto, estando todos estes 6rgdos subordinados a
uma forca=motriz” (MARX; 2012, p. 479)

Pelo exposto, Marx (1980) aponta que a tecnologia, representada por maquina a ser
aplicada a producdo industrial, é desenvolvida para intensificar a exploragdo humana em prol
da producdo do capital, a reproduzir a dominacdo do homem pelo homem, segundo os
pressupostos capitalistas que se caracterizam pela exploracdo do trabalho humano para
producéo de riquezas e satisfacdo dos interesses privados de cunho capitalista, onde “a ciéncia
realizada na maquina se revela capital”. (MARX, 1980, p. 387).

Ao apresentar criticamente esta concepc¢do capitalista de uso das maquinas, Marx
(1980) desconstréi a ideia de neutralidade das mesmas, considerando sua utilizacdo, pelo
interesse de um grupo para denunciar a exploracdo humana por meio do modo de produgéo
capitalista com o uso das méaquinas e a0 mesmo tempo, ressaltando a necessidade de
superacéo dessa realidade de exploracao.
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Em substituicdo a este uso capitalista das maquinas, Marx (2012) defende que as
tecnologias, manifestadas pelos meios de trabalho criados e mobilizados pelos seres humanos
coletivamente, devem ser concebidas como fruto do papel preponderante do ser humano em
grupo, no seu processo histérico de relacionamento entre si e 0 seu meio natural, a partir do
uso de instrumentos, pois para Marx (2012, p. 428) [...] “A tecnologia revela o0 modo de
proceder do homem para com a natureza, o processo imediato da produgdo de sua vida, e,
assim, elucida as condi¢des de sua vida social e as concepg¢des mentais que delas decorrem”.

Ao perceber 0 homem como agente produtor de tecnologias, sendo fundamental para
dar sentido ao uso da maquina, conforme os interesses e anseios coletivos de cada época,
dessa forma, Lojkine (1995, p. 57) reitera a visdo de Marx (2012) e destaca que “a maquina
por mais alienante que seja, ndo € nada (como alids, qualquer instrumento) sem o trabalho
humano que ressuscita nela o trabalho morto e acumulado™.

Na anélise sobre tecnologia, \Vargas (1994) traz a sua dimenséo historica, ao afirmar
que é somente na segunda metade do século XIX que emerge a disciplina Tecnologia, com
uma preocupacdo central com o estudo das técnicas da engenharia, onde seu principal
objetivo era descrever, de maneira interpretativa, as técnicas e 0s processos técnicos.

Nesse contexto, a tecnologia, no final do século XIX e inicio do XX, delineia-se como
estudo ou atividade de exploracdo de teoria e processos cientificos para a solucdo de
problemas técnicos associados a engenharia, para a materializar na computacao, informatica,
nos equipamentos eletrénicos, consoante & mentalidade, caracteristicas e interesses da época
contemporanea, cada vez mais marcada pela influéncia do modelo econémico capitalista.

Em sua abordagem, Vargas (1994, p. 16) também nos alerta que a palavra tecnologia
“vem sendo empregada entre n6s com o sentido de técnica em geral, ou mesmo num sentido
menor, como por exemplo, o do trato com aparelhagem ou processos de fabricacéo
sofisticados, € mesmo num sentido comercial, muito proximo ao de marketing”.

Segundo essa exposicao, observamos que, na atualidade, @ predominante uma viséo de
tecnologia, segundo os pressupostos econdémicos-industriais, de modo a reduzir seu sentido a
mercadoria, isto é, ao produto que pode ser comprado e vendido, mediante apelo ao consumo,
ao se atribuir maior notoriedade a valorizagdo dos produtos construidos, através do modelo
industrial de producdo, e (retirar todo o potencial desenvolvido pela inteligéncia humana, com
estudos tedricos e empiricos, que resultam no acumulo de conhecimento, fruto do trabalho
coletivo humano, a partir de sua intervencdo por meio do trabalho, em um dado recorte

espacial e temporal.
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Vieira Pinto (2005) destaca que a técnica ird suscitar a necessidade da instituicdo de
saberes que a tomem como objeto de reflexdo, j& atecnologia, vai se constituir como a ciéncia
da técnica. Por esta premissa, a tecnologia € oriunda das questdes e consideracdes tedricas que
se desenvolvem pelo ato de produzir, que € inerente a condicdo humana, ao vislumbrar a
técnica como objeto da indagacdo epistemoldgica, que culmina na ciéncia tecnologia. Nesse
sentido:

A técnica, na qualidade de ato produtivo, da origem a consideragdes tedricas
que justificam a instituicdo de um setor do conhecimento, tomando-a por
objeto e sobre ela edificando as reflexdes sugeridas pela consciéncia que
reflete criticamente o estado do processo objetivo, chegando ao nivel da
teorizacdo. H& sem duvida uma ciéncia da técnica, enquanto fato concreto e
por isso objeto de indagacdo epistemoldgica. Tal ciéncia admite ser chamada
de tecnologia (VIEIRA PINTO, 2005, p. 220).

Pelo exposto, vem a tona uma polissemia do termo tecnologia, por ser uma palavra
comumente utilizada, diante da forca do seu papel na contemporaneidade, desse modo, para
Vieira Pinto (2005) (h& guatro conceitos fundamentais que representam concepcOes distintas
acerca da tematica, a saber:

““a) o conceito epistemoldgico que percebe a tecnologia como uma ciéncia da técnica;

b) o coloquial, onde a tecnologia é vista como equivalente a técnica, observando

apenas a pratica;

C) um conceito historico, em que a tecnologia é vista como o conjunto de todas as

técnicas de que dispde uma determinada sociedade, em qualquer fase historica de seu

desenvolvimento, vendo a tecnologia linearmente, provocando avango, progresso;

d) o ideoldgico, mostrando a tecnologia como ideologizacdo que institui o presente

como, era da tecnologia”.

Chamamos atengdo ao conceito de tecnologia como ideologizagdo, pois, por este
conceito, percebe-se que a tecnologia se constitui atrelada a ideologia pautada nos
pressupostos de um grupo dominante, que visa manter seus interesses, ao valorizar o tempo
presente e destituir sua relagdo com o passado e futuro, mediante um presente continuo,
sacralizado, visto como superior em relagdo as outras épocas, por ser permeado de artefatos
tecnolégicos que, sdo exclusivamente acessiveis a esta elite, preocupada em manter seus
privilégios e posicao superior na hierarquia social, a partir das relacdes de poder.

Conforme os pressupostos apontados anteriormente, Vieira Pinto (2005, p. 40) advoga

que:
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O maravilhamento dos contemporaneos com as grandes realizacbes da
época, que lhes aparece extraordinaria, impar, sem precedente em grandeza e
pujanca. Mas ndo nos esquecamos que essas maneiras de sentir, limita-se
sempre aos expoentes, aos grupos sociais dominantes, aqueles
aproveitadores diretos dos beneficios que as criagdes cientificas e técnicas da
época propiciam.

Observamos que, para Vieira Pinto (2005), o desejo da elite € manter uma visao
fetichizada da tecnologia restrita ao produto, para que possa contribuir com a manutencdo da
estrutura de dominagdo em relagdo & maioria dos que compdem a sociedade, portanto, essa
ideologia esta associada a um poder de um determinado grupo e ndo a um coletivo, onde tudo
gira em torno do acesso ao conhecimento e consumo desses artefatos e maquinas, numa visao
alienante, que atrela a contemporaneidade ao progresso oriundo do avango tecnoldgico que
gera uma ideia de inovacgdo continua.

Ao trazer a discussdo do conceito de tecnologia, Vieira Pinto (2005), revela-nos a
ideologia predominante que exerce um papel fundamental na delimitacdo do contexto atual
em “era tecnologica”. O autor defende ainda que a delimitagéo do tempo presente em era
tecnoldgica tende a beneficiar os interesses econdmicos e politicos de paises do centro e de
classes sociais privilegiadas, visto que a producdo, 0 acesso aos conhecimentos e 0s proprios
artefatos tecnoldgicos, sdo percebidos como (basilares para o desenvolvimento econémico.

E, por estarem sob o dominio de alguns paises e grupos sociais privilegiados, ratificam
uma estrutura social desigual nos moldes capitalistas, em detrimento dos interesses coletivos
de transformacé&o dessa realidade de exploracao.

Perles (2007, p. 11-12), por sua vez, icorrobora com Vieira Pinto (2005), no que se
refere & fetichizacdo em torno dos artefatos tecnologicos que tendem a restringir a ideia de
tecnologia, ao afirmar que:

O produto acabado esconde, em sua fetichizacdo, uma cadeia de producéo
vertiginosa que vai desde o trabalho mais “simples” do operario que regula
e controla as maquinas na linha de producéo aos técnicos que operam 0s
complexos equipamentos dos laboratérios de nanotecnologia, passando
pelos indmeros pesquisadores encarregados de planejar as formas e os
contetidos dos produtos que serdo langados como novas vedetes nos mais
variados segmentos do consumo. (EiS, pois, aqui, o termo magico pelo qual
tudo se move: consumo.

Notamos que essa fetichizacdo, materializada pelo deslumbramento em relacdo as
inovagdes tecnoldgicas constantes, estd atrelada aos interesses hegemdnicos dos grupos
gconémicos, no que se referem@ maximizacdo de lucros, mediante a intensificacdo do
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consumo, pois com esta potencializacdo no produto, escamoteiam-se 0s personagens humanos
que fazem parte das distintas dimensfes da producgéo, assim como, todos os problemas de
ordem politica, econdémica que conduzem a precarizacéo do trabalho.

Este discurso da tecnologia, como preponderante, tende a manter a desigualdade e
espoliacdo econdmica da maioria dos paises, ao defender que determinados paises sdo 0s
responsaveis pelo desenvolvimento e difusdo das inovagdes tecnoldgicas e desconsiderar as
producdes e saberes dos demais paises, que estdo fora deste modelo, como bem aponta Vieira
Pinto (2005, p. 44):

[...] neste momento, discutimos apenas a impressao geral, espalhada muito a
proposito  pelos burocratas da tecnologia dos paises ‘ocidentais’, de que
gracas ao seu abnegado devotamento ao saber e a invencao estdo pondo ao
servi¢o da humanidade as mais avangadas criagdes da inteligéncia [...].

Diante desse endeusamento da tecnologia atrelada ao tempo presente exclusivamente
que busca ratificar e manter os interesses dos grupos sociais dominantes e contribuir com a
manutencdo de uma realidade opressora € de injustica social, Vieira Pinto (2005, p. 44) nos
alerta que:

[...JTemos de denunciar o lado secreto, maligno do endeusamento da
tecnologia, aquele que visa unicamente a fortalecer ideologicamente os
interesses dos criadores do saber atual, a fim de conserva-lo no papel de
instrumento de dominio e espoliagdo econémica da maior parte da
humanidade, levada a trabalhar para as camadas altas dos povos senhoriais
sob a falsa e emoliente impresséo de estar participando, na Unica forma em
que lhe é possivel, da promogédo do progresso em nosso tempo.[...]

Ao desconstruir esta ideia de era tecnolégica, em seu lugar, Vieira Pinto (2005)
defende a ideia de diferentes eras tecnoldgicas, uma vez que a tecnologia € resultado do
processo humano de acumulacéo de saberes, tanto empiricos, provenientes das técnicas, como
cientificos, resultantes do estudo dessas técnicas, com a instituicdo de tecnologia, como
ciéncia da técnica, a partir do século XIX.

Nesse sentido, a tecnologia é constituida por um passado, presente e futuro, visto que
0 ser humano, a partir do seu trabalho e a¢éo no contexto natural, mobiliza conhecimentos que
foram produzidos, segundo o conjunto de ideias e pensamento de uma dada época, que sdo
materializados em utensilios, onde nesse refazer constante, o passado contribui com o
presente e este Ultimo, com o futuro, de maneira a proporcionar uma producdo constante de
conhecimento e de sua materializacdo, na busca coletiva, pela superacdo de problemas

inerentes a cada época e lugar, como aponta Vieira Pinto (2005, p. 72) ao afirmar que:
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Ei [...] 0 que explica a maquina é a histéria natural do homem. As maquinas
gue nos cercam e das quais dependemos cada vez mais, ndo no sentido
trivial da frase, mas no sentido auténtico, existencial, séo o resultado de um
longo processo de acumulacdo de conhecimentos a respeito das propriedades
dos corpos, dos materiais e dos fenémenos da natureza.]...]

Notamos que Mieira Pinto (2005) destaca © papel dos seres humanos Como
protagonistas do desenvolvimento tecnoldgico, por serem produtores de tecnologias para
manutencdo da sua existéncia, mediante a realizacdo do seu trabalho. A partir da historizacao
da tecnologia, vista em seu sentido processual e ndo atrelada ao contexto presente apenas,
pois os artefatos tecnoldgicos sdo construidos para atender as necessidades das sociedades em

um dado contexto temporal e espacial, Vieira Pinto (2005, p. 53) ressalta que:

[...]Ja conveniente via de ingresso na compreensao do significado humano da
tecnologia inicia-se com (@ exame da maquina, enquanto producdo inventiva
da inteligéncia humana, desde os primdrdios de sua evolugdo. Com efeito, a
maquina compendia, ja nas primeiras realizagdes, o esforco do homem em
descobrir meios de superar as resisténcias opostas pela realidade fisica a seus
projetos. A maquina, assim como a técnica, é coetanea ao homem.
Representa uma das manifestacdes do processo de criagdo do homem por si
mesmo.[...]

Observamos que, tanto em Vargas (1994), como em Vieira Pinto (2005), é ratificada a
denuncia quanto a subserviéncia das tecnologias ao modo de producdo capitalista que se da, a
partir de uma visdo tecnocéntrica, e nos convida a desenvolvermos um olhar critico, o qual
desconstrua esta visdo predominante de tecnologia que posiciona 0s produtos, frutos da
producéo capitalista em uma situacéo superior ao préprio ser humano, visto como coadjuvante
deste processo historico, a partir de um movimento de cunho ideoldgico que substitui o
produtor pelo produto.

Os autores anteriormente citados defendem um conceito de tecnologia alinhado ao
pensamento aqui defendido, ao compreender o ser humano pelo seu trabalho, como um agente
produtor de saberes que se acumulam e sdo socializados ao longo da histéria.

Segundo a proposta de Vieira Pinto (2005) e Vargas (1994), @ tecnologia néo se
resume a um produto com uma dimensdo maior que seu criador e atrelada ao contexto atual,
sem passado, nem futuro, mas a um processo que acompanha o desenvolvimento humano e
estd atrelado a um conjunto de saberes, com base empirica e tedrica, por terem sido
socialmente produzidos por meio do planejamento e do trabalho para atender as necessidades
humanas.

Nesse contexto, enquanto a técnica se manifesta como ato produtivo humano e sempre
esteve presente, de forma a contribuir com o processo de evolucdo humana; a tecnologia,
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como ciéncia da técnica, € uma criacao recente e possui uma dimensdo ampla, ao englobar o
ato produtivo que desenvolve saberes empiricos e 0 arcabouco teorico e investigativo, em um
processo historico conjunto de fazer e refazer, conduzido pela humanidade que assume uma
postura protagonista mediante a realizacdo de seu trabalho e do acimulo de conhecimento

desenvolvido ao longo do tempo.

2.2 REVOLUGCAO INDUSTRIAL, TECNOLOGIAS, TRABALHO E EDUCACAO: DO
TAYLORISMO/FORDISMO AO TOYOTISMO

N&o podemos analisar a questdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na
educacao sem que seja feita uma relacdo com as condi¢des histéricas, que engendraram essas
transformacdes, vivenciadas na contemporaneidade, uma vez que a Revolucgédo informacional,
gue presenciamos e que provoca/mudancas no contexto atual, materializada com o avanco das
TIC, é fruto de um processo que tem sua génese na Revolucdo Industrial do século XVIII, na
Inglaterra.

As mudancas presentes na atualidade podem ser vistas como desdobramentos da
Revolucéo Industrial, principalmente, no que se refere a sua segunda fase, que compreende 0
periodo manifestado pelas descobertas no campo da microeletronica e que ganha uma ampla
dimensdo com as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, ao provocar alteracdes
significativas em distintos setores da sociedade, refletindo no modelo produtivo, nos Servicos,
mas também nas relacdes sociais.

Segundo esta premissa, Moura (2014, p. 100) afirma que:

[...] a histéria da tecnologia, & luz da concepgdo de ciéncia como forca
produtiva, ocorre no marco da revolugéo industrial, da qual decorrem em um
primeiro momento o taylorismo-fordismo e, posteriormente, a automagéao
industrial e o toyotismo. Dessa compreensdo, Surge uma relacdo entre
ciéncia e tecnologia que se desenvolve na produgéo industrial.[...]

Observamos, com base em Moura (2014), que a Revolucdo Industrial se apresenta
como um marco fundamental de consolidacdo da aproximacéo estreita com a ciéncia para o
desenvolvimento de tecnologia, ao ter por funcgdo principal o atendimento dos interesses do
modelo capitalista de producéo.

A Revolucdo Industrial constitui um processo que tem suas bases na revolucdo
cientifica, que ocorreu entre os seculos XVI e XVII, no contexto do Renascimento, com

descobertas tedricas atreladas as experiéncias cientificas, realizadas por Nicolau Copérnico,


Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Nota

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Nota

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Realce


43

Galileu Galilei, Francis Bacon, Isaac Newton, que trouxeram mudancas no campo da
matematica, fisica, mecénica, quimica, biologia, e na maneira de perceber o mundo,
contribuindo com a construcdo de um espirito critico e cientifico.

Com os cientistas expostos anteriormente, desencadeia-se uma preocupacao com o
olhar mais racional em relacdo ao mundo natural, diante do interesse por parte do homem pelo
desvelamento, exploracdo da natureza, imediante @ busca pelo controle do mundo a sua volta,
consoante uma concepcao antropocéntrica, onde 0 homem assume uma posi¢do protagonista,
atuante, de modo a romper com o olhar mistico e sacralizado do mundo natural, sob a o6tica
dominante medieval.

Este contexto de racionalidade se desenvolve no seculo XVII, manifestada pela
Ciéncia Moderna, que abriu um caminho de possibilidades de descobertas cientificas sem
precedentes, com um aprofundamento, a (partir do lluminismo no século XVIII, que tem seu
berco na Francga, de forma a se constituir como um movimento filos6fico com uma crenca
favoravel as aplicacGes das descobertas cientificas, na'busca otimista pelo progresso, conforto
e bem-estar da humanidade.

A filosofia iluminista foi fundamental para aprimorar a articulacdo da ciéncia com a
técnica, a partir do desenvolvimento de [pesquisas voltadas para o utilitarismo e satisfacdo dos
interesses da vida material ‘humana, de forma a culminar com o desencadeamento da
Revolucdo industrial.

O olhar cientifico humano suscitou um conjunto de inventos que se desenvolveu no
século XVIII, na Inglaterra, com a eclosdo da Revolugédo Industrial, o primeiro deles foi a
maquina de fiar portatil, seguida pelo tear mecéanico, a maquina a vapor, com o uso do carvdo
como matéria-prima e forca-motriz que substitui a energia humana e animal.

Com a Revolucédo Industrial @correu uma alian¢a entre 0s conhecimentos cientificos e
0 desenvolvimento de maquinas para sua @plicacdo no &mbito da produgdo. Diante disso,
estava efetivada uma relagdo intrinseca entre ciéncia e capital, de modo a provocar um
desenvolvimento de potencialidades tecnoldgicas, que impactaram profundamente na
sociedade, educacdo e no trabalho com a especializacdo do trabalhador em funcGes
especificas, de acordo com as caracteristicas da maquina.

A introducdo da maquina na producdo permitiu que emergisse o capitalismo de carater
industrial, transformando as atividades industriais na principal forma de acumulagdo de
capital, e de lucro, a medida que permitiu 0 aumento da producdo, mediante o uso da forga de

trabalho como geradora de mais-valia.
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No que se refere a forca de trabalho, ela caracteriza-se por ter valor de troca e valor de
uso, e inserida no contexto do modo capitalista de producéo, pode se materializar pela troca
da capacidade de trabalho do trabalhador, que tem a posse do valor de troca, mediante a
alienacdo do valor de uso dessa forca de trabalho por parte do capitalista.

Nessa perspectiva, Marx (1996) afirma que a forca de trabalho se manifesta como uma
mercadoria, onde o trabalhador se apresenta como vendedor e o capitalista como comprador
que passa a ter posse do valor de uso desta mercadoria, pois:

[...] na realidade, o vendedor da forca de trabalho, como o de qualquer outra
mercadoria, realiza seu valor-de-troca e aliena seu valor-de-uso. Ndo pode
receber um sem transferir o outro. O valor-de-uso do 6leo vendido ndo
pertence ao comerciante que o vendeu, e o valor-de-uso da forca de trabalho,
0 proéprio trabalho, tampouco pertence a seu vendedor. O possuidor do
dinheiro pagou o valor diario da forga de trabalho; pertence-lhe, portanto, o
uso dela durante o dia, o trabalho de uma jornada inteira (MARX, 1996, p.
311).

No ambito do modo de producdo capitalista, © trabalhador oferta sua capacidade de
trabalho a ser alienada pelo capitalista, segundo seus interesses, uma vez que este ultimo,
como dono do dinheiro, paga um valor pelo usufruto da forca de trabalho, passando a possuir
da mesma, por seu valor de uso, adquirido com a alienagé&o.

Este trabalho materializado no contexto da producdo de riqueza, € produtor de mais-
valia, ja que o capitalista se apoderando da forca de trabalho, imp&e uma jornada de trabalho
composta por um tempo necessario para producdo e um tempo excedente, que ndo é pago ao
trabalhador, € nessas circunstancias que ocorre a producdo de mais valia, que conforme Marx

(1996, p. 138) se caracteriza como:

[...] o prolongamento da jornada de trabalho além do ponto em que o
trabalhador teria produzido apenas um equivalente pelo valor de sua forca de
trabalho, e a apropriagdo desse mais-trabalho pelo capital — isso é a
producdo da mais-valia absoluta. [Ela constitui a base geral do sistema
capitalista” e o ponto de partida para a produg¢do da mais-valia relativa [...].

Faz-se necessario ressaltar que, Segundo Marx (1996), a maquina, incorporada pelo
modo capitalista de producéo, tende a contribuir duplamente com a producdo de mais-valia,
para se constituir como um importante sustentaculo do modo de producdo capitalista, ao
baratear a mercadoria e potencializar o trabalho empregado pelos donos da maquina, em um
processo de fortalecimento da subordinacdo do trabalhador ao capital. Sobre o uso das

maquinas na producdo de mais-valia, Marx (1996, p. 39) aponta que:
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A méaquina produz mais-valia relativa ndo s6 ao desvalorizar diretamente a
forca de trabalho e, indiretamente, ao baratear as mercadorias que entram em
sua reproducdo, mas também em suas primeiras aplicacbes esporadicas, ao
transformar em trabalho potenciado o trabalho empregado pelo dono de
maquinas]...]

A Revolucdo Industrial, em sua primeira fase, significou o inicio da especializa¢éo do
trabalhador que passa a exercer uma funcgdo restrita as caracteristicas daquela maquina, de
modo a precisar se adequar a ela, no contexto da producdo industrial, diante da adocgédo de
maquinas especializadas e de carater rigido.

Com a Revolucdo Industrial, acentuou-se a divisdo entre o trabalho produtivo e o
improdutivo. No que se refere ao trabalho produtivo, ele estd associado as atividades do
contexto de produtividade, pois foi convertido em capital e consiste no trabalho do chdo da
fabrica para o capitalista. Desse modo, © trabalho é produtivo porque produz mais-valia.

Neste contexto da Revolucdo Industrial, o trabalho produtivo e a mais-valia estéo
préximos, (pois permitem a acumulacdo de capital e ao passar para a posse do capitalista, a
forca de trabalho, com a imposicédo de uma jornada de trabalho segundo Seus interesses, como

expde Marx (1996, p. 138):

[...] o conceito de trabalho produtivo se estreita. A producéo capitalista ndo
é apenas producdo de mercadoria, é essencialmente producdo de mais-valia.
O trabalhador produz ndo para si, mas para o capital. Ndo basta, portanto,
gue produza em geral. Ele tem de produzir mais-valia. Apenas é produtivo o
trabalhador que produz mais-valia para o capitalista ou serve a
autovalorizagdo do capital.

O trabalho improdutivo ndo esta atrelado aos interesses diretos de acumulacdo de
capital, pois ndo foi alienado. Nesse caso, é um trabalho que pode ser consumido como
mercadoria, ndo produz mais-valia, ao representar gasto e ndo aumento de lucro, de capital.
Dessa forma, Marx (1980) explicita que “quanto improdutivo, se 0 compro na fungdo de
consumidor, de quem despende renda, para consumir seu valor de uso, ndo importando que
esse valor de uso desapareca com a atividade da prépria forca de trabalho ou se materialize e
fixe numa coisa” (Marx, 1980, p. 144).

A Revolucdo Industrial pode ser caracterizada como um processo constituido por
fases. A primeira fase € marcada pelos inventos de maquinas, e incorporagdo no processo
produtivo, a partir da criagdo de um sistema fabril que se volta para a questdo da producdo em
larga escala e amplia a capacidade produtiva do ser humano, através da aceleragdo da
producdo com o uso da energia da maquina, que substitui a forca fisica do homem, e provoca
a diviséo entre o trabalho manual e intelectual.
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A segunda fase da Revolucéo Industrial teve inicio no seculo XIX e veio marcada por
um avango no campo cientifico, que significou a substituicdo de elementos constituidores da
primeira fase, como o carvao, ferro, por outras fontes de energia, como a eletricidade, o
petrdleo, a introducdo do aco e produtos quimicos, frutos de descobertas cientificas deste
periodo.

Com os desdobramentos da Revolucdo Industrial na sua segunda fase, no ambito do
processo produtivo, percebemos que a introdugdo da maquina tende a romper com uma Vvisdo
de trabalho como principio educativo que corresponde a um processo de interacéo entre o ser
humano e o mundo natural para a producdo de sua existéncia, na perspectiva ontoldgica,
mediante a mobilizacdo integral do sujeito.

Segundo esse modelo de trabalho que atrela o pensar e a a¢do; o ser humano atua
como um sujeito histérico, que transforma por meio de seu trabalho, 0 seu meio e a si proprio.

Por essa visdo, Marx (2012, p. 211) defende que:

Antes de tudo, o trabalho é um processo de que participam o homem e a
natureza, processo em que o ser humano com sua propria agdo impulsiona,
regula e controla seu intercdmbio material com a natureza. Defronta-se com
a natureza como uma de suas forcas. (PGe em movimento as for¢as naturais
de seu corpo, bracos e pernas, cabeca e maos, a fim de apropriar-se dos
recursos da natureza, imprimindo-lhes forma Gtil a vida humana. Atuando
assim sobre a natureza externa e modificando-a, ao mesmo tempo modifica
sua propria natureza.

E possivel notar que Marx (2012) nos apresenta uma concepgdo de trabalho como
principio educativo, ao permitir que o ser humano transforme a natureza externa e também se
edugue com essa intervencdo em seu meio. Por essa concepgdo, o trabalho é inerente a
condicdo humana, diante da preocupagdo com a manutengdo de sua existéncia.

Ao apresentar esta ideia de trabalho, IMarx (2012) pretende se contrapor ao modelo de
trabalho que € instituido com a Revolucdo Industrial, marcado pelo interesse na maximizagao
da producdo e, consequentemente, do lucro do capitalista, onde o uso da forca de trabalho se
dar para atender exclusivamente aos interesses privados do capitalista.

No cenario da Revolucdo Industrial, atrelado a logica do capitalismo, €merge a
condicdo de um trabalhador que inicia a perda de sua autonomia, ao vivenciar uma situacao
de exploragéo, pois resta apenas a ele, oferecer sua forga de trabalho como mercadoria,
distintamente do artesdo que acumulou um conjunto de conhecimentos, a partir da realizagéo

integral da producao.
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Este trabalhador da industria tem seu papel reduzido, diante do uso da maquina que

@ tende a fragmentar o seu trabalho em diferentes etapas, expropriando-o dos conhecimentos de

carater tedrico e préatico do processo produtivo em sua totalidade, pois conforme Manacorda
(1989, p. 271):

Ao entrar na fabrica, ele tem na ciéncia moderna sua maior forca produtiva,
ele foi expropriado também de sua pequena ciéncia, inerente ao seu trabalho,
esta pertence a outros e ndo lhe serve para mais nada e com ela perdeu,
apesar de té-lo defendido até o fim, aquele treinamento tedrico-pratico que,
anteriormente, o levava ao dominio de todas as suas capacidades produtivas:
0 aprendizado.

@E No que se refere a educacdo, a Revolucdo Industrial gerou a necessidade de formacéo
voltada para o exercicio da atividade produtiva no contexto da fébrica, devido a uma
quantidade de trabalhadores sem formacdo especifica, acerca dessas novas demandas, que
advém com a maquina, por esse motivo, @ escola se desenvolve como espaco privilegiado de
formacéo para estes novos anseios da sociedade moderna, pois como aponta Saviani (2007, p.
159):

Com o impacto da Revolucao industrial, os principais paises assumiram a

@E tarefa de organizar sistemas nacionais de ensino, buscando generalizar a
escola basica. Portanto, & Revolugéo industrial correspondeu uma Revolugao
Educacional, aquela colocou a maquina no centro do processo produtivo,
esta erigiu a escola em forma principal dominante.

Com o vinculo (estreito entre a ciéncia e 0 modo de producéo capitalista, ocorreu uma

@ constante inovacdo tecnoldgica, para o atendimento dos anseios constantes da producgdo

capitalista, de modo a exigir um aperfeicoamento deste trabalhador para lidar com essas novas
demandas.

E nessas circunstancias, que emergem aquelas tarefas, as quais demandam uma
qualificacdo especifica. Dessa forma, os cursos profissionalizantes se apresentam como um
caminho fundamental & formagéo de trabalhadores para que se moldem a esta nova realidade

da producéo industrial, que segundo'Saviani (2007), tende a separar a formacao intelectual, da
operacional, sobre este aspecto, Saviani (2007, p. 159), expde que:

[...] a base comum da escola priméria, o'sistema de ensino bifurcou-se entre
as escolas profissionais. Estas, por ndo estarem diretamente ligadas a
producdo, tenderam a enfatizar as qualificagbes gerais (intelectuais) em
detrimento @©a (qualificacdo @specifica, ao passo que 0S cursos
profissionalizantes, diretamente ligados a producéo, enfatizaram os aspectos
operacionais vinculados ao exercicio de tarefas especificas (intelectuais e
manuais) no processo produtivo considerado em sua particularidade.
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Notamos que no ambito dessa formacdo profissional especifica, [desenvolveu=-se um
modelo dual de educagdo materializado nas escolas. De um lado, ha as escolas profissionais
que apesar de terem ligacdo com o processo produtivo, enfatizam a formacao geral, de cunho
intelectual, de outro lado, funcionam os cursos profissionalizantes voltados exclusivamente
para 0s processos produtivos.

A ldgica desse sistema educacional materializado no contexto escolar ndo consegue se
contrapor a este modelo dual da sociedade capitalista industrial, pois pretende se encaixar a
producéo capitalista de divisdo do trabalho, o que vem a significar uma extensdo dessa
producdo, onde a classe dirigente, recebe uma formacdo para o comando, e as classes
dominadas, seria destinada uma formacéo para as necessidades de trabalho na fabrica, o que
torna a escola um espacgo privilegiado de reproducdo do modelo de divisdo existente, no
ambito da producéo e da sociedade.

O papel da escola no sistema de ensino se insere na preparacdo para o trabalho
manual, instrumental, para as classes mais baixas, visto que, segundo 0 modo de producéo
capitalista, o sistema de ensino se engendra para @tender as demandas do modelo do
industrialismo e suas necessidades de adequacdo do trabalhador ao processo produtivo, e
mesmo, ao novo modo de vida, que advém da Revoluc¢édo Industrial, pois conforme Manfredi
(2002, p. 54), “os sistemas de ensino sdo criagdes recentes, produtos do desenvolvimento do
industrialismo como modo de produgdo, do trabalho e de vida em sociedade”.

Como vimos, a Revolugdo Industrial deu inicio a um processo de consolida¢do da
separagdo do trabalho manual em relagdo ao intelectual, a partir do desenvolvimento da
maquinaria e, também, produziu transformacdes de grandes proporcdes que @fetaram distintas
dimensGes humanas como no &mbito do trabalho, da educacgdo e dos meios de comunicacao.

Enguanto, a Revolucdo Industrial, materializada com a instituicdo da maquina, foi o
ponto de partida para a efetivacéo do trabalho especializado. Foi com Taylor e sua teoria da
geréncia cientifica que no século XX se produziu um modelo de processo produtivo, que
intensificou a fragmentacdo do trabalho, de forma norteada pela intengdo de otimizar a
produgéo, na busca por maior Eficiéncia do trabalho humano, mediante um maior controle do
trabalhador.

Foi no @mbito da expansdo da Grande Industria, isto é, na segunda fase da Revolugéao
Industrial que Taylor, ao atuar na fabrica, Mediale steel company nos Estados Unidos,
desenvolveu, no final do século XIX, seus estudos empiricos, no sentido de racionalizar o

trabalho humano.
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Dessa maneira, mediante a observacao do trabalho operario no chéo da fabrica, Taylor
buscou se apropriar dos conhecimentos do trabalhador e de seu conjunto de experiéncias em
beneficio dos interesses capitalistas, pois conforme Braverman (1974, p. 106) considerava que
os “operarios guardavam segredos de oficio para si mesmos € seus amigos”

Os conhecimentos, que eram de propriedade dos operarios, foram apreendidos por
Taylor para edicdo do seu livro, “Os principios da administracéo cientifica”, que defendia um
método de organizacdo do processo produtivo, para assegurar eficiéncia, com o aumento da
produtividade e do lucro em prol das empresas capitalistas, dando inicio ao movimento da
geréncia cientifica que “significa um empenho no sentido de aplicar os metodos da ciéncia
aos problemas complexos e crescentes do controle do trabalho nas empresas capitalistas em
expansio”. (BRAVERMAN, 1974, p. 82).

Braverman (1974) ainda destaca que Taylor, em sua preocupacdo excessiva com 0
controle do tempo e do trabalhador, defendia que a geréncia, vista como representante direta
dos interesses capitalistas, deveria ser responsavel pelo estudo sistematico deste “trabalho dos
outros”, isto ¢, pela criagdo de métodos organizacionais do trabalho, desenvolvido pelo
operario no chdo da fabrica, ao tomar como base 0s proprios conhecimentos que foram
acumulados por ele, na condicdo de trabalhador das antigas corporac@es de oficio, as guildas.

Com base na geréncia cientifica, sdo criados dois espacos distintos que configuram um
modelo de relacdo vertical no contexto do processo produtivo, de um lado, um grupo restrito
de funcionarios, responsavel pelo comando da fabrica e que forma uma elite detentora do
conhecimento produtivo que fora expropriado do operério e do outro lado, no chdo da fabrica,
encontram-se 0s operarios, responsaveis pela realizacdo de tarefas pormenorizadas, mediante
um trabalho simplificado, reduzido a quase nada e, portanto, fadado a desqualificag&o.

Atrelado a essa visdo e de acordo com Braverman (1974, p. 107):

[...] tanto a fim de assegurar o controle pela geréncia como para baratear o
trabalhador, concepcdo e execucdo devem tornar-se esferas separadas do
trabalho, e para esse fim o estudo dos processos produtivos devem reservar-
se a geréncia e obstado aos trabalhadores, a quem seus resultados sao
comunicados apenas sob formas de fungbes simplificadas, orientadas por
instrucbes simplificadas o que é seu dever seguir sem pensar e sem
compreender os raciocinios técnicos ou dados subjacentes.

E relevante destacar que este regime produtivo, ao se valer do repositorio de
conhecimentos do trabalhador e conduzir a uma diviséo entre o planejamento e a execucéo,
resultou na fragilizacdo deste trabalhador, uma vez que a posse do conhecimento do sistema

produtivo, em sua totalidade, garantia-lhe seguranca e autonomia de atuagao.
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Pela via do Taylorismo estava concretizada a submissao por completo do trabalhador
aos interesses de exploracdo do capitalista, nesse sentido, “ndo apenas o capital ¢ propriedade
do capitalista, mas o préprio trabalho tornou-se parte do capital” (BRAVERMAN, 1974, p.
106)

Taylor, ao promover a divisao entre a concepgdo e a execucdo no contexto produtivo,
que passam a ficar em espagos e patamares antagonicos, rompe com uma condicdo natural do
trabalho humano, uma vez que, segundo Marx (1996), o trabalho humano se caracteriza pela
unidade entre a concepcao e execucdo, ja que o ser humano, antes de mais nada, através da
execucdo, mobiliza suas faculdades mentais, que permitem a projecdo do resultado deste
trabalho em sua mente.

Nessas circunstancias, o trabalho humano é provido de intencionalidade, de desejo de
concretizar um projeto que se encontra no universo das ideias. Nesse contexto, Marx (1996, p.
298) explicita que:

Ele ndo transforma apenas o material sobre o qual opera, ele imprime ao
material o projeto que tinha conscientemente em mira, o qual constitui a lei
determinante do seu modo de operar ao qual tem de subordinar sua vontade.
E essa subordinagdo ndo é um ato fortuito. Além do esforgo dos drgdos que

trabalham, é mister a vontade adequada que se manifesta através da atengao
durante todo o curso do trabalho.

De forma totalmente contréria a esta preocupacdo de Taylor, de afastar o pensamento,
a inteligéncia, do ato produtivo do operério, Lojkine (1995, p. 64) acredita que “o trabalho
operario, mesmo 0 mais parcelar, estd sempre ligado a uma certa intervencao da inteligéncia
humana, que lhe confere sentido e torna-o possivel gracas a uma variedade de saberes
informais, no mais das vezes, escamoteados pelos proprios interessados”.

Faz-se necessario destacar que a preocupacdo de Taylor era com a sistematizacdo de
um modelo de organizacdo do processo produtivo, baseado na empiria, nas praticas dos
operarios no contexto do trabalho, desprovida da preocupagdo com as tecnologias a serem
implantadas para concretizar o padrdo produtivo taylorista. Sobre esta questdo, Braverman
(1974, p. 101) defende:

Como j& observei, Taylor ndo estava interessado a principio no avanco da
tecnologia (o0 que, como veremos, oferece outros meios para controle direto
sobre o processo de trabalho). Ele faz significativa contribuicdo para o
conhecimento técnico da pratica nas oficinas.

Foi no contexto da Ford Motor Company, no inicio do século XX, com Ford que se

desenvolveu um modelo de processo produtivo, segundo os principios da administracdo
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cientifica taylorista, que se materializam por meio de recursos tecnolégicos, como a esteira
transportadora, que segundo Braverman (1974) era um elemento chave, ao permitir que os
componentes do carro fossem transportados com paradas periddicas para que 0S Operarios
realizassem suas tarefas. Este sistema de linha de montagem permitiria dar maior agilidade
para atender a ampliacdo da demanda da producéo de carros de “Modelo T”.

Por este modelo implantado por Ford no &mbito da fabrica, ocorre a implantacdo da
teoria da geréncia cientifica que une teoria, no caso, a geréncia cientifica de Taylor com a
pratica que ocorre, por meio da introducdo de inovacGes tecnoldgicas que possibilitavam a
fragmentacdo do trabalho para que houvesse a eficiéncia produtiva.

Com a linha de montagem fordista, estava estabelecida por via da tecnologia, a
parceria taylorista/fordista, que enfatiza o processo iniciado com a Revolucdo Industrial, de
descaracterizacdo de elementos constituintes do trabalho artesdo, pois com a industria
automobilistica da Ford, o operario ao realizar um trabalho pormenorizado, é expropriado do
conhecimento da producdo em sua totalidade.

Ao exercer uma funcdo pormenorizada para garantia de sua sobrevivéncia, “nao
apenas os trabalhadores perdem o controle sobre os instrumentos de producdo, como também
devem perder o controle até de seu trabalho e do modo como executa (BRAVERMAN, 1974,
p. 106).

A separacdo entre o planejamento e a execugdo no processo produtivo, manifestada
pela geréncia cientifica, concebida por Taylor e materializada por Ford em sua fabrica, com a
introducdo de inovacges tecnoldgicas, caracteriza um modelo que enfatiza o controle da forca
de trabalho que é vista como mercadoria por parte dos donos dos meios de producdo e seu
interesse em explorar, a0 maximo, esta mercadoria, mediante uma maior racionalizacdo deste
trabalho que garanta mais eficiéncia em prol da maximizagéo da produgéo e do lucro.

Por este modelo, delimitam-se dois espacos, o do gerente que representa o trabalho
intelectual, que satisfaz os interesses capitalistas e 0 do operario, que passa a representar o
trabalho manual exclusivo, de forma parcelar, para garantia da eficiéncia produtiva.

E importante salientar que o bindmio taylorista/fordista ao afastar a concepcio da
acao, busca adestrar este sujeito segundo os moldes capitalistas de reproducéo do capital, para
facilitar a maxima extracdo da mais-valia, com a consolidacdo do processo de submissdo do
trabalhador, segundo os interesses do capitalista.

Por este movimento de submissédo, retira do operario, sua capacidade de criticar, de

questionar e refletir, mediante a execucéo de tarefas pormenorizadas, rigidas e reprodutoras,
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desprovidas do senso critico, de modo a contribuir com a fragilizacdo deste trabalhador
quanto a seu papel organizador, mobilizador e transformador da sociedade em que vive.

Vale destacar, que o Taylorismo/Fordismo tende a enfatizar este processo de
tolhimento da natureza educativa e criativa do trabalho, j& que o ser humano como um ser
reflexivo, cria uma diversidade de métodos, seja simbdlico ou instrumental que permite sua
intervencdo em seu contexto de atuacdo, para assim, transforma-lo e torna-lo propicio a sua
vivéncia, segundo seus desejos.

Observamos a influéncia do bindmio taylorista/fordista de divisdo entre a concepcao e
execucdo, nos principios educativos conservadores presentes no contexto escolar, de cunho
unilateral que tende a reproduzir e ndo deslegitimar o modelo de sociedade capitalista,
essencialmente desigual.

Por este modelo dual, de um lado ha uma minoria, que tem acesso a uma educagédo
voltada predominantemente para a formacao intelectual, para o pensar, desprovido da pratica,
com acesso a conhecimentos fundamentais dos principios tecnoldgicos e cientificos, de modo
a proporcionar maiores oportunidades de ocupacéo de cargos de cunho intelectual, que sdo
mais valorizados pela sociedade.

Enquanto isso, de outro lado, hd uma maioria que por sofrer o impacto do modelo
capitalista, que privilegia a desigualdade, tem dificuldade de ascender socialmente e se
movimentar no quadro hierarquico da sociedade, ao ser destinada a ela uma formacéo
instrumental, de carater manual e aligeirada, voltada para obter os conhecimentos minimos,
acerca da manipulacdo desses artefatos tecnoldgicos, para se ter acesso a uma oportunidade de
vaga no mercado de trabalho.

Vale observar a presenca dos principios taylorista/fordista do sistema produtivo, no
modelo educacional que continua presente, voltado para a memorizagdo, com a transmissao
de conteudos de carater instrucional, a partir de uma educacdo conteudista, onde as disciplinas
sdo exploradas de forma solitaria sem um trabalho interdisciplinar, ao serem organizadas
hierarquicamente, além de uma organizacdo curricular, definida segundo os moldes elitistas,
impostos de fora para dentro da escola.

Sobre a educagéo, segundo 0 modelo Taylorista/fordista, ainda presente na atualidade,
Kuenzer (1998, p. 2) afirma que:

O principio educativo que determinou o projeto pedagdgico da educagdo
escolar para atender a essas demandas da organizacgdo do trabalho de base
taylorista/fordista, ainda dominantes em nossas escolas, (deu origem as
tendéncias pedagogicas conservadoras em todas as suas modalidades, as
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quais, embora privilegiassem ora a racionalidade formal, ora a racionalidade
técnica, sempre se fundaram na divisdo entre pensamento e acdo. (ESta
pedagogia do trabalho taylorista/fordista foi dando origem, historicamente, a
uma pedagogia escolar centrada ora nos conteddos, ora nas atividades, mas
nunca comprometida com o estabelecimento de uma relacdo entre o aluno e
0 conhecimento que verdadeiramente integrasse conteudo e método, de
modo a propiciar o dominio intelectual das praticas sociais e produtivas.

Nesse modelo de escola, permeado pela ldgica taylorista/fordista, os artefatos como o
livro, o computador, sdo explorados para a reproducdo e transmissdao de conteddos
desconexos da realidade do aluno, segundo o modelo de educagdo bancéria, tdo denunciado
por Freire (2001).

Notamos que a educagdo formal, que se desenvolve no espaco escolar pelos sujeitos
envolvidos, mediante praticas pedagogicas acriticas, pode vir a ratificar a inclusdo de uma
elite na sua condi¢do de comando, de direcdo, e a exclusdo dos grupos desfavorecidos, que
tém sua capacidade de movimentagdo na sociedade, ja reduzida pelo modelo capitalista
desigual,

Segundo esta premissa de modelo acritico de educacao, a €scola, apesar de apresentar
potencialidades transformadoras, pode vir meramente a reproduzir um padrdo de separacao
entre o trabalho manual e o intelectual, nos moldes da organizacédo taylorista/fordista, pois
com esta relacéo organica entre educacdo, método de producdo taylorista fordista e sociedade,
a fragmentacéo predomina, uma vez que o/modo de producéo capitalista divide a sociedade, e
a educacdo, representada pelas instituicdes escolares, pode vir a enfatizar esta divis&o.

Em substituicdo ao modelo rigido de producdo taylorista/fordista, o regime de
producdo toyotista se apresenta na década de 1970 no contexto asiatico e europeu, como um
modelo flexivel, ao questionar a intensa fragmentacao do trabalho taylorista, em um contexto
de mudancas tecnoldgicas que provocaram transformacgdes na organizacao do trabalho e nos
modelos educacionais.

Nos anos de 1970, ha a necessidade de reestruturacdo econémica capitalista, que
advém de um cenario complexo de crise, que esta relacionada com o esgotamento do padrédo
de acumulacéo taylorista/fordista, materializada com a recesséo, desemprego e inflagéo, crise
do petrdleo, além da crise da politica do Estado de bem-estar social (Welfare State), pois no
contexto dos Estados Unidos, esses problemas se somam, ainda, ao fim do délar como padréo
monetario internacional, que cede lugar ao cambio flexivel com o surgimento da zona do
euroddlar e ascensdo do Japdo e sudeste da Asia, como atores importantes no tabuleiro

geopolitico global.
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A constituicdo de um novo padrdo de acumulacdo de capital, materializado pelo
Toyotismo se apresenta como uma organizagdo produtiva, implantado pelo engenheiro Onho
no contexto da Toyota, indUstria automobilistica japonesa, onde a producdo se fundamentava
pela incorporacdo de inovagdes tecnoldgicos, realizadas por maquinas que exigem um
trabalho polivalente.

Com o Toyotismo, foi implantado o just-in-time (em traducao literal: “em cima da
hora”). Nesse sistema, a aquisicdo das matérias-primas e a fabricacdo do produto se davam
segundo as necessidades dos consumidores, com prazo de entrega a ser cumprido. A oferta de
produtos sempre estara em consonancia com o pedido, implicando na redugdo do volume de
produtos em estoque e dos riscos de declinio de lucros dos investidores.

Sobre 0 modelo de acumulacéo flexivel que se desenvolve com o Toyotismo, Harvey
(2011, p. 140), reforca que ela é:

Marcada por um confronto direto com a rigidez do fordismo. Ela se apoia ha
flexibilidade dos processos de trabalho, dos produtos e padrfes de consumo.
Caracteriza-se pelo surgimento de setores de producéo inteiramente novos,
novas maneiras de fornecimento de servigos financeiros, novos mercados e,
sobretudo, taxas altamente intensificadas de inovagdo, comercial,
tecnoldgica e organizacional.

Para atender a essa flexibilidade de producéo, ao assumir uma nova configuracéo de
acumulacdo do capital, o toyotismo desenvolve um trabalho igualmente flexivel que tem uma
proposta de combate a rigidez da organizacdo produtiva taylorista/fordista, que ndo mais
respondia aos interesses capitalistas de acumulagéo de capital.

Ao fazer uma comparacdo entre o fordismo e o toyotismo, Antunes (2000, p. 52)
expoe que:

Diferentemente do fordismo, que pressupunha uma separacdo rigida entre
planejamento/direcdo e execugdo, que intentava reduzir o trabalhador a um
autbmato, o toyotismo pressupde o trabalho em equipe, polivalente,
multifuncional e qualificado, dentro de uma estrutura menos hierarquizada,
mais horizontal e integrada.

Nessa estrutura de producdo adotada a partir da década de 1970, com o toyotismo, 0
trabalhador sai da condicao de especialistas na producéo fordista para a de polivalente, ao ser
responsavel por mais de uma méaquina, com a execuc¢do de varias operagdes, segundo a logica
da flexibilidade.

Dessa forma, amplia-se a capacidade de exploracdo do operariado para ndo representar
uma transformacdo radical, mas sim, mais um jeito encontrado para a acumulacédo de capital,

mediante a implantacdo de mudancas tecnoldgicas, que exigem do trabalhador a exploragdo
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dos atributos, ndo s6 fisicos, mas também, de outros aspectos de sua inteligéncia, como
defendido por Antunes (2000), anteriormente.

Esta maleabilidade adotada pelo Toyotismo, apresenta um duplo viés, com pesos
distintos, de um lado aparece como benéfica, ao representar um novo modelo de acumulagéo
de capital, que torna a produtividade ajustavel e, com isso, ocorre a ampliacdo do lucro, das
riquezas, concentradas na figura do capitalista.

No caso do trabalhador, significa, por outro lado, precarizacdo do seu trabalho, com
contratos inseguros, que emergem apenas de acordo com as necessidades de producéo, além
do acumulo de fungbes, uma vez que no “modelo Toyota, o conceito de economia ¢
indissociavel da busca de reducdo de efetivos e da redugdo de custos, a reducdo de efetivo é
realmente considerada como um meio para realizar a reducdo de custos” (LOJKINE, 1995, p.
39).

Pelo regime produtivo toyotista, que vivenciamos com a introducdo de novos aparatos
tecnoldgicos, é criado um grupo restrito de funcionérios altamente qualificados com garantia
de emprego vitalicio, enquanto isso, se flexibiliza e se precariza o trabalho, ao permitir a
contratacdo temporaria de empregados, que emergem apenas de acordo com as necessidades
de producéo, podendo ser rompido, quando ndo ha mais a necessidade deste sujeito, mediante
um processo de terceirizagdo, que significa ajustes em sua admissdo e demisséo, diante do
interesse em garantir um menor custo com o trabalhador e aumento da produtividade pela
competitividade, haja vista a fila de pessoas em busca por emprego, com 0 desemprego
estrutural, provocado pelo avanco tecnologico.

O Toyotismo se engendra como um novo padrdo de busca do aumento da
produtividade atrelado a uma nova loégica do mercado, que sentia a necessidade de se
recompor, diante da crise capitalista dos anos de 1970, ao manter a esséncia, do modo de
producdo capitalista, e assegurar trés caracteristicas essenciais: “primeira, volta-se para o
crescimento, segunda este crescimento se apoia na exploracdo de trabalho vivo no universo da
producdo e, terceira, o capitalismo tem uma intrinseca dindmica tecnoldgica e organizacional”
(Antunes, 2000, p. 30).

Esta reestrutura da organizacdo produtiva culmina na necessidade de reestruturar o
perfil do trabalhador para atender as novas demandas da producdo, por meio de novas
exigéncias de qualificacdo, que sdo destinadas a escola, principal responsavel pela formacéo.

Nesse sentido, Cabral (2012, p. 22) afirma que:
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As mudancas operadas nessa fase do capitalismo flexivel trouxeram novas
demandas para os trabalhadores, no sentido de que eles sejam qualificados,
multifuncionais e adequados aos novos métodos de trabalho [...]. Nessa
l6gica, a educacdo € considerada um fator determinante do ingresso do
trabalhador no mercado de trabalho e ainda transfere para ele toda a
responsabilidade pelo seu engajamento no mercado de trabalho.

Segundo esse desenho de formacéo para a empregabilidade, ha um estimulo central ao
sentimento de competicdo que alimenta a racionalidade da ideologia da teoria do capital
humano, onde todos estéo livres para atuarem como capitalistas, de modo a oferecer sua forga
de trabalho como mercadoria. Por essa logica, o individuo precisa buscar por si s6 a
qualificacdo para poder se tornar competitivo e concorrer a uma vaga no mercado.

Nas circunstancias de educacdo imbricada com o modelo Toyotista, a formacéo do
trabalhador ocorre de forma superficial, ao significar apenas sua instrumentalizacdo para
atender as demandas tecnoldgicas, pois 0 projeto dominante de educagdo pela légica da
reestruturacdo produtiva, defende que a escola deve preparar 0 sujeito para a instabilidade
guanto a empregabilidade, de modo que o individuo tenha condicGes de ser competitivo, a
partir de uma formacdo adequada apara encontrar um trabalho, pois conforme Cabral (2012,
p. 19-20):

Nesse contexto, desenvolve-se (ou melhor, reestrutura-se) uma concepgao de
educacdo voltada, notadamente, para atender as novas exigéncias impostas
pelo mundo do trabalho tém como fulcro legitimar interesses e necessidades
do capital e para operacionalizar novas formas de exploracdo dos
trabalhadoress A educacdo deve centrar-se no desenvolvimento de
habilidades cognitivas e comportamentais que sejam adequadas ao modelo
de acumulag&o flexivel.

Como o0s novos aparatos tecnolégicos desempenham um papel fundamental nos
processos produtivos, as instituicdes escolares tendem a se alinharem a uma concepcao
educacional de defesa de formacéo instrumental, operacional, no sentido do desenvolvimento
de habilidades especificas, voltadas para o0 mercado, de modo a se afastarem de uma formacao
critica, uma vez que segundo essa premissa, 0 trabalhador funcional, precisa apenas obter
habilidades necessarias ao sistema produtivo.
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2.3 AVANCO DAS TECNOLOGIAS E SEU IMPACTO NO AMBITO DOS MEIOS DE
COMUNICACAO: DA REVOLUCAO INDUSTRIAL A REVOLUCAO
INFORMACIONAL

Em relacdo as inovacdes no @mbito da comunicacgéo, que se deram no seculo XIX, no
contexto da segunda fase da Revolucdo Industrial, Melo (2005) afirma que foi somente nesse
contexto que teve inicio as primeiras inovagdes no jornal, com o aprimoramento das maquinas
de impressdo, pois a mecanizacdo deu agilidade ao processo de impressdo, de modo a
possibilitar a reducdo de custos e, com isso, um maior numero de tiragem de publicacGes, o
que resultou na ampliacéo do acesso do publico leitor, diante do custo mais barato desse meio
de circulagdo de informagao.

O avanco do jornal impresso se dara de forma aliada aos interesses capitalistas, pois as
fabricas comecaram a produzir em larga escala, e precisavam da circulacdo dessas
mercadorias, mediante o consumo. Nesse sentido, o jornal escrito passa a se configurar como
um instrumento poderoso de divulgacdo dessas mercadorias através da publicidade.

E nesse contexto que o jornalismo adentra no universo capitalista, atrelando-se a uma
dimensao ideoldgica do mercado, ao se voltar para 0s anseios lucrativos, com a conjugacéo
dos interesses capitalistas dos grupos de um determinado jornal impresso com 0S grupos
industriais, de modo a fortalecer os objetivos lucrativos de ambos, pois, de um lado, os
primeiros, ganham com os aportes financeiros dos grupos industriais, de outro lado, estes,
ganham, com a divulgacao dos seus produtos, ampliando suas vendas.

Na segunda fase da Revolugdo Industrial, foram criados o motor de exploséo, o
telefone, a lampada elétrica, os pneus, a maquina de escrever, a bicicleta. Dessa forma,
Lojkine (1995, p. 77) defende que: “E especialmente no fim do século XIX gue se estabelece
uma ligacdo organica entre as descobertas cientificas e o ritmo da dindmica industrial,
notadamente no campo da quimica e da eletricidade”.

Com a descoberta da eletricidade, foi possivel o desenvolvimento de meios
tecnolégicos de transmissdo de mensagens a disténcia, sejam elas graficas ou sonoras, como o0
telégrafo que era um aparelho utilizado na transmissdo de mensagens graficas, através de
codigos criados por Morse, denominados de cddigo Morse, formado por tragos e pontos. Com
iSs0, as linhas de telégrafo se expandiram no mundo inteiro, no século XIX, sendo somente

substituidas pelo telefone, criado em 1860.
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No ambito dos meios de comunicacdo de massa, na segunda metade do século XIX,
também se desenvolveram aparelhos de radio, que revolucionaram a comunicagdo de
mensagens a distancia para um grande nimero de pessoas, ao permitir a socializacdo mais
rapida de informacOes atualizadas e também a divulgacdo do que estava acontecendo no
cenario artistico e politico.

Portanto, o radio pode ser visto como um elemento importante de democratizacdo do
acesso as noticias e também da cultura, ao atingir inclusive aqueles que ndo tiveram acesso a
alfabetizacdo, de forma a se consolidar no século XX, como recurso tecnologico de
informacdo e comunicacéo, observado seu papel massificador, pois conforme Perles (2007, p.
9) “o advento do radio marcou uma nova era nas comunicagdes, porque suas ondas
possibilitaram a quebra de uma barreira que subsistiu a tecnologia da impressdo: o
analfabetismo [..]”.

A descoberta da eletricidade foi fundamental para que nos anos 1940, do século XX,
fosse possivel o desenvolvimento da televisdo doméstica, que se materializou pela imagem
em movimento, de forma atrelada ao elemento sonoro, tendo a capacidade de alcance da
comunicacdo mais ampla, que a técnica de impressdo e mesmo, a radiofénica, implicando em
mudancas profundas, de ordem econdmica, politica, comportamental, {passando a ser visto
como instrumento de disseminacao ideoldgica de grupos politicos e econémicos.

Foi no (contexto do século XIX, com a segunda Revolucdo Industrial, que sao
desenvolvidas pesquisas por ([Charles Babbage, resultando na criagéo do primeiro modelo de
uma maguina capaz de fazer calculos. No entanto, foi na década de 1940, com a segunda
guerra mundial, que o computador emerge como maquinas gigantes utilizadas como potencial
estratégico militar, frente as pesquisas realizadas por Turing, que desenvolveu o primeiro
computador eletromecanico do mundo para decifrar os codigos alemédes de mensagens,
durante a guerra.

Durante a década de 1960 ocorre o desenvolvimento de circuitos no chip que déao
origem ao microprocessador. Mas, de acordo com Fonseca Filho (2007, p.130) “a partir de
1975, com a disseminacao dos circuitos integrados, a Computacdo deu um novo salto em sua
historia, proporcionado pelo surgimento e desenvolvimento da industria dos computadores
pessoais e, principalmente, pelo aparecimento da computacao multimidia™.

Nesse contexto, entra em cena o desenvolvimento da industria dos computadores
pessoais, aliado a internet, que emerge em 1969, com a arpanet, rede criada para interligar os

computadores do centro de pesquisa, universidades e instituicbes militares americanas, no
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contexto da guerra fria, para a criacdo de projetos de cunho estratégicos a area militar, mas
somente na década de 1980 é que surge a denominacéo internet.

O computador e a internet que tém sua origem atrelada as atividades militares com o
interesse de decifrar codigos, na busca por informacGes sigilosas, quando saem desse
contexto, para as atividades civis e domeésticas, contribuem com a intensificacdo da
propagacdo da informagéo e comunicacdo e se configuram como tecnologias da informacéo e
comunicagdo, somando as existentes, pois segundo Fonseca Filho (2007, p. 139) “na década
de 70 iniciou-se a integracdo em grande escala da televisao, telecomunicacéo e informatica,
em um processo que tende a configurar redes informativas integradas, que tem a comunicagdo
baseada na informacéo digital”.

Como observado nessa discussao, é'no cenario da segunda Revolucéo Industrial que
ocorre uma ampliacdo das inovacdes tecnoldgicas as quais foram descritas anteriormente no
que se refere as tecnologias da informacdo e comunicacéo, dando base as transformacdes que
se sucederdo com o computador, a internet, de maneira a gerar uma ampliacdo da

comunicacgéo ocorridas atualmente.

2.4 A ATUAL REVOLUCAO INFORMACIONAL E A RELACAO COM O TRABALHO E
A EDUCACAO

Na contemporaneidade, vivenciamos transformacdes, que segundo Schaff (1993), séo
baseadas na ciéncia e na técnica, com consequéncias na producao, nos servigos e nas relacoes
sociais, tendo em vista 0 hovo processo produtivo.

Essas mudancas que advém desse (processo tecnolégico, tendem a provocar uma
substituicdo do modelo de trabalho humano tradicional de cunho material, ligado a producéo
de mais-valia, pelo trabalho ndo-material, que ndo é produzido para alimentar o capital, trata-
se de uma revolugdo técnico-cientifica, que é constituida de uma “triade revolucionaria: a
revolucdo microeletrénica, a revolugdo da microbiologia e a revolugdo energética” (SCHAFF,
1993, p. 25).

Para Schaff (1993) muitas vezes ndo nos damos conta que nos encontramos no
contexto do avanco de uma revolucdo da microeletrdnica, mesmo com sua presenga marcante
no nosso cotidiano, manifestada por objetos simples como o reldgio, calculadora, maquinas

de lavar, até os mais complexos como 0s voos espaciais e a aplicacdo de computadores, em
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diferentes contextos, na comunicacdo, transporte, informacdo, no campo do servico e
indUstria, com as fabricas inteiramente automatizadas.

Schaff (1993) caracteriza ainda este conjunto de transformacdes explicitado
anteriormente, em seu livro “A revolugédo da informatica”, como constituintes da segunda fase
da Revolucéo técnico-industrial. Para €le, @ primeira esté situada entre o final do século XVl
ao inicio do século XIX e resulta naSubstituicdo da forca fisica do-homem pelas maquinas no
contexto da producdo. Enquanto a segunda fase da Revolugéo Industrial significa a ampliacédo
das capacidades intelectuais do homem, ou mesmo, sua substituicdo pelo uso do autdmato.

Portanto, a diferenca entre as duas fases esta em que na primeira ocorre um aumento
no rendimento do trabalho humano, ja na segunda, se busca a eliminacao total do trabalho
humano, com a transferéncia das fungdes intelectuais para a maquina, e na terceira, ocorre a
revolucdo microbioldgica, a partir do codigo genético dos seres vivos, que podera substituir a
propria condicdo humana ao alterar sua propria genética.

As transformacGes, decorrentes da Segunda Revolucdo Técnico-industrial, com a
robotizacdo, automacdo e a disponibilidade de diversidade de fontes energéticas, segundo
Schaff (1993) tém um potencial de possibilitar a libertacdo do trabalho material, com a
ampliacdo do tempo livre, que pode ser voltado para o desenvolvimento da criatividade e das
artes.

Essas maquinas eletrénicas, ao serem incorporadas segundo os interesses privativos dos
capitalistas, sdo exploradas no contexto produtivo para o aumento da riqueza e lucro voltados
ao dono do capital, de maneira a representarem perigo a esfera social, como o desemprego
estrutural, frente a este contexto de eliminacdo de postos de trabalho, que aflige nossa
realidade, Schaff (1993, p. 42) expde o0 pressuposto de que:

Baseio minhas conclusGes no pressuposto de que o trabalho, no sentido
tradicional da palavra, desaparecerd gradualmente (isto é, o trabalho que
consiste no emprego da prépria capacidade em troca de um determinado
salario ou seu equivalente sob a forma do preco recebido pelo fruto do
trabalho de alguém. Este desaparecimento serd uma consequéncia dos
avangos da automacdo e da robotizacdo produzidos pela revolucdo da
microeletronica. Para evitar erros de interpretacdo devemos salientar que a
eliminacdo do trabalho (no sentido tradicional da palavra) ndo significa o
desaparecimento da atividade humana, que pode adquirir a forma das mais
diversas ocupacdes.

Para o autor, as transformacdes técnico-cientificas, resultantes da segunda revolucéo
técnico-industrial, produzem autématos que sdo utilizados pelo sistema produtivo para

substituicdo do trabalho humano de carater manual ou mesmo o trabalho intelectual rotineiro,
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ndo seria uma equivaléncia do trabalho manual em relacdo ao intelectual, mas, de fato, uma
eliminacdo do trabalho repetitivo, em prol do intelectual, de natureza criativa, inteligente,
visto que o “trabalho intelectual rotineiro que consiste em realizar operagdes repetitivas que
podem ser automatizadas, desaparecera”. (SCHAFF, 1993, p. 46).

Nesse contexto de desemprego estrutural, como caminho para manutencdo desses
inimeros desempregados, resultantes de processo de substituicdo, havera necessidade de
mudancas de superestrutura, no que diz respeito a estrutura econémica, politica e social.

Segundo Schaff (1993), os meios de comunica¢do como o radio, televisdo e de forma
revolucionaria a informatica, produzem a intensificacdo da interacdo social e implicam em
mudancas significativas no acesso a circulacdo da informacéo e comunicacéo.

¢ Nessa perspectiva de potencialidade da comunicacdo pelo desenvolvimento de
instrumentos tecnologicos, os meios de comunica¢do podem vir a produzir um modelo de
formacdo autodidata, no sentido de complementar o papel do professor ou mesmo substitui-lo,
através do estimulo a uma formacéo solitaria, onde o individuo ja adulto, busca por si s6, com
a mediacdo dos recursos tecnoldgicos, 0 acesso ao conhecimento para sua formacao.

Sobre esses autdmatos utilizados no processo educativo, Schaff (1993, p. 72-73)
aponta que:

J& existem em funcionamento centenas de milhares destes autdmatos
(principalmente nos Estados Unidos), o que anuncia uma revolucéo total no
sistema de ensino: podem servir como auxiliares no trabalho tradicional dos
professores ou podem substitui-los no caso de adultos autodidatas.

Em relacdo ao potencial do computador no processo educativo, por uma educacgédo do
ponto de vista de acumulacdo de informac6es, transmissdo de contetdos, Schaff (1993, p. 74)
defende que:

O computador servird a muitos fins: como supermemdria artificial que
aliviara bastante a carga de memoria humana hoje necesséria, tornando
assim muito mais facil o processo de ensino, como executor, com uma
rapidez surpreendente, de operagGes combinatdrias, como idealizador de
novos metodos de conhecimento humano em muitas disciplinas, incluindo
aquelas gue no inicio se acreditava estarem fechadas as técnicas informaticas
(investigagdo historica, jurisprudéncia, etc), como fator de um processo mais
agil de aprendizado e de verificacdo dos conhecimentos do aluno, também
por meio do método de “conversagdo” com a maquina.

Observamos a partir do exposto que o computador € apresentado como uma tecnologia
revolucionéria, que produz mudangas significativas na cultura educacional, ao facilitar o
processo de ensino-aprendizagem; estimular a interacdo, criacdo e contemplar os aspectos

teoricos, percebidos do ponto de vista do planejamento do ensino e, mesmo, 0S praticos
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vinculados a execuc¢do, de modo a proporcionar rapidez e atuar como uma memdoria extra,
externa ao homem, com a ampliacdo da capacidade de sua memoria.

Por esta Otica, Schaff (1993) vislumbra para a educagdo, um processo de substituicdo
da figura humana, representada pelo professor, por um computador que, para ele, supera o
papel do professor em atividade de organizacao, planejamento e praticas como de verificacdo
de aprendizagem, onde se passa a exigir mais da figura daquele que procura o conhecimento,
no caso, o0 estudante adulto, do que mesmo do professor que passa a ser visto de uma forma
secundaria, pois o carater interativo de conversacdo passa a ser absorvido pela maquina,
ganhando um papel preponderante.

Estas ideias da substituicdo do professor por aparatos tecnolégicos séo estimuladas
atualmente pelo modelo de sociedade da informacéo, caracterizado pela difusdo, em grande
velocidade de informacdes, por meio das TIC, de forma atrelada a l6gica neoliberal de gastos
minimos com a educacdo, que percebe a escola apenas como transmissora de informacao a ser
superada por aparatos tecnolégicos velozes. A esse respeito, Garrido (2012, p. 45) adverte
que:

A escola na ética neoliberal tenderia a desaparecer, porque ndo atende a

E@i eficacia dos meios de comunicacdo nesse processo. Nessa perspectiva, a
educacdo se resolveria colocando os jovens e as criangas diante das
informacGes televisivas e internéticas. Portanto, o professor poderia ser
dispensado.

Lojkine (1995) ao refletir sobre a Revolucdo informacional, no contexto do chao da
fabrica, enfatiza que ela ndo se reduz as potencialidades da microeletrénica, mas também as
novas maneiras de mobilizagdo da informacéo, que possibilitam a integracdo entre a industria,
0 servico e a pesquisa cientifica, haja vista a intensificacdo da interacdo entre os sujeitos.

Notamos que Lojkine (1995), critica a ideia defendida por alguns autores de
substituicdo do trabalhador por maquinas, no contexto de revolucdo informacional, pois para
ele, os sistemas inteligentes cobram o didlogo com a inteligéncia humana, como a cibernética
que é percebida como um sistema aberto, que possibilita a interagdo com o ser humano,
constituindo-se como uma maquina flexivel.

Ao trazer a tona o carater interativo proporcionado pelas mudancas tecnoldgicas,
Lojkine (1995, p. 258), afirma que:

A revolucgdo informacional ndo pode ser reduzida a uma simples substitui¢éo
do material pelo imaterial (a inteligéncia). Tal reducdo equivaleria a
escamotear o essencial, isto €, a nova interagdo entre o material e o imaterial.


Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Realce

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Nota


63

Forcas produtivas materiais e forgcas produtivas humanas, interacdo que se
desenvolve com a Revolucdo informacional.

Lojkine’(1995) percebe esta visdo substitucionista, como reducionista, e com esta sua
defesa, confirmamos a ideia de que o computador ndo representa meramente uma substituicdo
do professor no contexto da sala de aula, pois tem o potencial de ser um agente promotor da
interacdo entre os professores, estudantes, os contetdos, de forma a ampliar as possibilidades
do trabalho docente, o qual pode se tornar mais complexo e interativo. Em relagdo aos
sistemas produtivos, Lojkine (1995), defende a tese do potencial dessas transformacdes do
universo da microeletrdnica, provocarem uma imbricacdo complexa entre industria e servicos,
concepcao e fabricacdo, ciéncia e experiéncia e, consequentemente, entre assalariados da
producdo e assalariados da concepgdo, com o rompimento de barreiras entre o trabalho
produtivo, ligado a fabricacdo e o improdutivo, relacionado com as atividades de servico,
mediante um processo de recomposi¢do do trabalho humano.

Nessa perspectiva, o referido Lojkine (1995) explicita que: [...] “A Revolucédo
Informacional abriga potencialidades de ultrapassagem das divisdes atuais entre trabalhadores
produtivos e trabalhadores improdutivos de mais-valia, trabalhadores da producdo material e
trabalhadores assalariados dos servigos” (LOJKINE, 1995, p. 71).

Sobre esta recomposicdo do trabalho humano, Lojkine (1995), reforca que a
organizacao de trabalho representada pela oposicdo entre o trabalho operario especializado, e
o trabalho do engenheiro, estabelecida com a Revolugdo industrial, tende a ser substituida no
contexto da Revolucdo Informacional pela reintegracdo entre o trabalho manual e intelectual,
uma vez que a informéatica amplia a capacidade comunicativa, ao desenvolver meios que
podem transmitir as informacdes, organiza-las para estocé-las, exploréa-las e utiliza-las.

Dessa forma, esses aparatos tecnoldgicos podem conduzir a democratizacdo do acesso
e circulacdo dessas informacgdes, para possibilitar que trabalhadores de atividades
operacionais tenham acesso as informacdes que estavam restritas a um grupo especifico como
0s engenheiros, e nesse contexto de ampliagdo das informagdes, o trabalho improdutivo deixa
de ser o monopolio de uma categoria social especifica.

Lojkine (1995) ressalta que a revolugdo informacional, apresenta a potencialidade de
recomposicdo do trabalho humano, com o entrelagamento do sistema produtivo e o
improdutivo, provocando o advento de novas categorias hibridas. Nesse sentido, ainda afirma

que: “Trata-se, para além de uma simples recomposicdo do trabalho operatério, do
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desenvolvimento de fungdes informacionais no trabalho produtivo, com a emergéncia dessas
categorias hibridas que chamamos de produtivos improdutivos”. (LOJKINE, 1995, p. 273).

A Revolugdo Informacional possibilitou a emergéncia de um novo perfil de
trabalhador, que ao desenvolver sua atividade operacional, precisa de habilidades intelectuais
também, uma vez que, as producdes tecnoldgicas integradas ao sistema produtivo tendem a
promover uma complexidade das atividades operacionais, ao cobrar as potencialidades
intelectuais de forma atrelada ao sistema op<-cional, assim como, os trabalhadores que
exercem atividades de cunho improdutivo, atreladas as atividades intelectuais, tendem a
necessitar aplicar estes conhecimentos no sistema produtivo, a partir dos principios da
politecnia:

Postulando que o processo de trabalho desenvolva, em uma unidade
indissoltvel, os aspectos manuais e intelectuais. Um pressuposto dessa
concepcao é que ndo existe trabalho manual puro e nem trabalho intelectual
puro. Todo trabalho humano envolve a concomitancia do exercicio dos
membros, das maos, e do exercicio mental, intelectual. Isso estd na propria
origem do entendimento da realidade humana como constituida pelo
trabalho. (SAVIANI, 2003, p. 8).

Por estes principios da politecnia, @ trabalho é visto como um processo complexo que
envolve a mobilizacdo, tanto dos aspectos intelectuais e manuais, no sentido da unidade, entre
a dimensdo mental, associada ao nivel do pensamento, do planejamento, e as funcdes fisicas
que dao materialidade a este planejamento, observada a relacdo do homem com seu meio, de
forma mediada por aparatos tecnologicos. Por esta visdo, o trabalho é percebido como
inerente a condicdo humana e ndo como simbolo de exploracao e precarizagdo, como imposto
pelo modelo capitalista de producéo, e segundo os interesses de acumulagéo de capital.

Diante das concepgdes de Schaff (1993) e Lojkine (1995), expostas aqui, acerca da
Revolucdo Informacional e suas implicagfes, no contexto produtivo, acatamos para este
trabalho dissertativo, a concepc¢do de integracdo entre o trabalho produtivo e improdutivo,
potencializada pelos recursos tecnolédgicos, no contexto do sistema produtivo que se manifesta
por um perfil de trabalhador hibrido, como defendido por Lojkine (1995).

Segundo esse modelo de recomposicdo do trabalho humano, a partir das mudancas
tecnoldgicas, a integracdo entre a educacdo profissional e a formacdo geral que se
desenvolve no contexto do PROEJA, manifesta-se como mais condizente com estas
potencialidades informacionais de recomposi¢do do trabalho humano, por ter como principio

norteador, afideia de politecnia, que de acordo com Saviani (2003, p. 9):


Alaim
Nota

Alaim
Realce

Alaim
Realce


65

O que a ideia de politecnia tenta trazer é a compreensao desse fendbmeno, a
captagdo da contradicdo que marca a sociedade capitalista, e a dire¢éo de sua
superacdo. A unido entre trabalho intelectual e trabalho manual s6 podera se
realizar com a socializacdo dos meios de producdo, colocando todo o
processo produtivo a servigo da coletividade, do conjunto da sociedade.

Ao defender uma concepcédo de unidade entre trabalho intelectual e manual, é essencial
no sentido de uma formacéo critica e reflexiva com o uso desses artefatos tecnolégicos no
contexto educacional, uma vez que a Revolugdo Informacional exige uma formacéo cada vez
mais complexa, para a superacdo da separacdo entre o trabalho manual e intelectual,
decorrente da Revolugéo Industrial.

Na percepgdo de Lojkine (1995), os sistemas de poder atrelados aos interesses do
capitalista, que visam a reproducdo, sdo vistos como barreiras para essas mudangas,
considerando a imbricacdo entre o trabalho produtivo e improdutivo. Diante disso, € preciso
desenvolver, no contexto escolar, uma formagdo que traga a tona, de forma critica e reflexiva,
esses sistemas de poder que estdo em distintas esferas da sociedade, no que diz respeito aos
aspectos econdémicos, politicos, sociais, culturais, com vistas uma formacdo plena do
estudante.

A formagcdo politécnica, de acordo com Saviani (2003, p. 10) “diz respeito ao dominio
dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho
produtivo moderno”. Essa formacao defende a integragdo do trabalho manual e intelectual,
para abranger o conhecimento dos fundamentos cientificos, tecnoldgicos, historicos,
filosoficos, culturais e do mundo do trabalho, percebe o ser humano em sua plenitude, e
direciona a uma formacgédo humana integral.

Com esta formacdo de carater politécnica, é possivel uma atuagdo critica e autbnoma
do trabalhador, no contexto contemporaneo da Revolucdo informacional, observado o
atendimento dos interesses da coletividade, para poder romper com uma formacao restrita ao
contexto do mercado de trabalho, exclusivamente.

Para que esta recomposicdo de trabalho humano possa ocorrer, é essencial que a
formacéo do trabalhador se dé em conformidade com a proposta da politecnia, que é norteada

pela concepgdo de trabalho como principio educativo, onde:

O trabalho, neste sentido, ndo é emprego, ndo € apenas uma forma histérica
do trabalho em sociedade, ele é a atividade fundamental pela qual o ser
humano se humaniza, se cria, se expande em conhecimento, se aperfeicoa. O
trabalho é a base estruturante de um novo tipo de ser, de uma nova
concepcao de historia (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 2).
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Na abordagem do trabalho como principio educativo, Moura (2014, p. 100) destaca
que:

O trabalho € principio educativo em seu sentido ontoldgico ou ontocriativo
ao ser compreendido como mediagéo primeira entre 0 homem e a natureza e,
portanto, elemento central na producdo da existéncia humana. Dessa forma,
¢ na busca da producdo da prépria existéncia que o homem gera
conhecimentos, os quais sdo historica, social e culturalmente acumulados,
ampliados e transformados.

Notamos que 0s autores expostos anteriormente, seguem a mesma linha de concepgéo

2 de Marx sobre o trabalho, na perspectiva de producdo da existéncia coletiva do homem, e se

contrapdem ao modelo imposto, como simples mercadoria, a partir das relagdes capitalistas de
producéo. Dessa forma, o trabalho como principio educativo é essencial no contexto dessa
formacéo, no sentido da politecnia.

Pensar o trabalho em sua condi¢do de integracdo entre 0 manual e intelectual, no
sentido da politecnia, é considerar o ser humano em uma condicdo integral, em consonancia
com os principios de formagdo humana integral, que deve ser norteada no contexto
educacional, buscando a superacdo e transformacéo, de uma formacao dual entre o fazer e o
saber, que marca historicamente a educacdo brasileira.

O modelo de educagdo integrada, por estar alinhado a proposta de recomposicdo do
trabalho aqui defendida, com vistas a superacdo da divisdo entre o trabalho produtivo e
improdutivo, do manual e intelectual, deve ser norteador das préaticas docentes, que envolvem
0 uso das TIC, no PROEJA. Com relacdo a formacdo integrada, o documento base do MEC
defende que:

0 que se quer com a concepcao de educacéo integrada é que a educagdo geral
se torne parte inseparavel da educagdo profissional em todos 0os campos onde
se da a preparacdo para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos
processos educativos como a formagdo inicial, como o ensino técnico,
tecnolégico ou superior. Significa que buscamos enfocar o trabalho como
principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho
produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidadados. (BRASIL, 2007, p. 41).

Para Moura (2010, p. 10), a formacéo integrada seria um caminho para a integral que
precisa:

[...] ir além de proporcionar o acesso aos conhecimentos cientificos e
tecnologicos produzidos e acumulados pela humanidade. Precisa
promover 0 pensamento critico sobre os codigos de cultura manifestados
pelos grupos sociais ao longo da histéria, como forma de compreender as
concepcdes, problemas, crises e potenciais de uma sociedade e, a partir dai,
contribuir para a construcdo de novos padres de produgdo de
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conhecimento, de ciéncia & tecnologia, voltados para o0s interesses
sociais e coletivos.

A materializacdo da educacéo integrada deve ser marcada por uma concepgao de ser
humano central, atuante, no que diz respeito as suas relagbes e a natureza, por meio do
trabalho para a garantia de sua existéncia, mediante a superac¢ao dos desafios inerentes a cada
época, como no momento atual, marcado pela presenca imperiosa do mercado de forma a
ratificar a desigualdade social.

Nesse sentido, torna-se necessaria uma formacéao a atuacéo politica para transformacéo
da sociedade em favor da justica social, que atualmente esta atrelada ao acesso de forma
igualitaria e critica aos diversos aparatos tecnoldgicos, para uma educacdo transformadora,
que perceba o ser humano em uma condi¢do central, defendida por Moura (2008, p. 4),

quando afirma que:

Esta concepcao de homem é radicalmente diferente da requerida pela ldgica
da globalizagdo econémica, de forma que o0s processos educativos
estruturados a partir desse referencial deverdo contribuir para a formacao de
cidaddos emancipados capazes de participar politicamente como sujeitos nas
esferas publicas e privadas em funcdo de transformagBes que apontem na
direcdo de melhorias coletivas e, portanto, de uma sociedade justa.

Ao contemplarmos o contexto da educacdo permeado pelas TIC, haja vista 0s
diferentes artefatos explorados pelo docente para a mediagdo do conhecimento, percebe-se
que o uso desses artefatos precisa estar atrelado a uma concepcao de ensino-aprendizagem e
de homem integral, vislumbrando a integragdo de principios tecnologicos, cientificos,
intelectuais e operacionais, segundo uma concepgdo de curriculo integrado que permite uma
leitura e atuacdo criticas do aluno no seu meio social.

O uso das TIC em consonancia com a proposta de formacdo humana integral do
estudante, deve ser pensado de forma vinculada ao modelo da sociedade do conhecimento,
que valoriza o ato de conhecer, visto como superior ao ato acritico de obter informacédo, onde
o professor deve ir além das aparéncias da informacdo, de maneira a buscar as bases
ideologicas, que estdo por tras dessa informacéo.

Ao valorizar a importéncia do ato de conhecer, em substituicdo da simples transmissao
de informacéo, Garrido (2012, p. 46) expde que: “conhecer significa trabalhar as informacdes.
Ou seja, analisar, organizar, identificar suas fontes, estabelecer as diferencas, destas na
producdo da informacgdo, contextualizar, relacionar as informacGes e a organizacdo da

sociedade”
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Nesse cenario cada vez mais permeado por artefatos tecnologicos, a educacéo ndo pode
excluir esta realidade, no entanto, faz-se necessario um trabalho permanente de tratamento
dessas informacdes que busque perceber as ideologias, os elementos internos que se fazem
presentes nelas, por meio de uma selecdo criteriosa que transforme informacdo em
conhecimento e o curriculo integrado é fundamental neste processo, pois “defende que as
aprendizagens escolares devem possibilitar a classe trabalhadora a compreensdo da realidade
para além de sua aparéncia e, assim, o desenvolvimento de condigdes para transforma-la em
beneficio das suas necessidades de classe”(RAMOS, 2009, p. 2).

Nesse modelo da sociedade do conhecimento, o uso das TIC no contexto do PROEJA,
deve ser norteado pela participacédo efetiva do docente, que precisa assumir conjuntamente com
o0 estudante, um papel de incentivador, mediador, a partir de uma formacédo solida e uma
constante reflexdo, que visem a formacdo de cidaddos atuantes, autbnomos, em consonancia
com a proposta de formacdo humana integral, pela integracdo dos principios cientificos,
filosoficos, historicos, tecnolégicos, culturais e do mundo do trabalho, de modo a perceber o

ser humano em sua plenitude.

2.5 TECNOLOGIA EDUCACIONAL E TIC NA ESCOLA

As tecnologias educacionais tém sua origem situada no século XX, ha autores que
defendem sua origem, a partir da década de 1950, no ambito dos Estados Unidos, sendo
marcada pelo uso de aparelhos aplicados em cursos de formacdo de militares, haja vista o
crescente debate acerca da comunicacdo, mediante a exploracdo de distintas areas do
conhecimento, principalmente a Psicologia Cognitiva.

Conforme Scheimberg (2001), é no final da década de 1960 e anos de 1970, com a
expansao e valorizacao de artefatos tecnoldgicos como o radio, televisao e sua forte presenca,
gue 0S Mesmos passam a serem Vistos como instrumentos de comunicacao atrelados a ideia de
progresso.

E nesse cenario que o setor educacional desperta o interesse em desenvolver novas
propostas de educacdo, incorporadas ao uso desses recursos, a partir de iniciativas do governo
norte-americano de fomento a pesquisa e desenvolvimento de programas educativos
multimidia. Na América Latina, € nos anos de 1970, que se implantam programas para a
introdugdo de Tecnologia Educacional, com o desenvolvimento de propostas tecnocraticas

para enfrentar os problemas educacionais.
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Ao discorrer sobre tecnologia educacional, Maggio (1997, p. 14) a caracteriza segundo
dois pontos de vista: um restrito e um outro amplo. Logo, enquanto a versao restrita esta
atrelada ao emprego de novas tecnologias, mas continua limitada ao uso dos aparelhos e
utilizacdo dos meios, na visdo ampla, a tecnologia educacional é caracterizada como um
conjunto de procedimentos, principios e légicas para atender os problemas da educacéo.

Ao abordar sobre tecnologia educacional, Candau (1978), apresenta-nos trés
dimensbes desse conceito que sdo: o conceito centrado no meio, NO Processo e como
estratégia de inovacdo. No que se refere ao conceito centrado nos meios, ele é derivado dos
trabalhos realizados por especialistas em recursos audiovisuais e de comunicacdo de massa,
na década de 1960, nele ha uma preocupacdo central com o0 uso de instrumentos e seus
resultados para aprendizagem.

Para Candau (1978, p. 62) a tecnologia educacional centrada no meio € percebida
como:

Uma aplicacao sistematica em educacao de principios cientificos oriundos da
teoria da comunicacéo, psicologia experimental da percepcéo, cibernética, o
conjunto de materiais e equipamentos mecéanicos ou eletromecanicos
empregados para fins de ensino (projetores, gravadores, transparéncias,
laboratorios de linguas, ensino em massa (usos de meios de comunicagéao de
massa em comunicacao); um sistema homem maquina.

Na abordagem dada pela autora, hd uma valorizacdo dos materiais técnicos, como
meios privilegiados para viabilizar 0 ensino, dessa forma, os equipamentos ganham um papel
central para superacdo dos problemas relativos ao ensino, para se apresentar como superior
aos proprios sujeitos do processo de ensino-aprendizagem, este tipo de abordagem conceitual
de tecnologia educacional centrada no meio, teve uma presenga marcante no contexto da
década de 1960, com a intensificacdo do uso desses equipamentos no contexto educacional.

Percebemos, por este conceito de tecnologia educacional centrada nos meios, que ela
consiste na simples aplicacdo de principios cientificos de outras areas, no contexto da
educacdo.Desse modo, 0s recursos tecnoldgicos utilizados no campo educacional sdo
transportados de outros lugares, interesses e fins, de onde foram fabricados e explorados
inicialmente. Diante disso, Liguori (2001, p. 80) nos alerta que, ‘‘€Sta transposi¢éo de meios e
métodos de um campo para outro de forma acritica, arrasta os conceitos e as valorizagdes da
racionalidade instrumental ou técnica”.

O conceito de tecnologia educacional centrado no meio € fundamentado no principio
da racionalidade instrumental, presente no modelo de sociedade mecanicista de cunho

capitalista que tende a refletir na escola, de modo a delimitad-la como um espaco onde a


Alaim
Realce

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce


70

técnica possui uma dimensdo maior que 0s sujeitos, o que gera o desenvolvimento de uma
concepgdo de educacdo baseada na reproducdo, para transmissdo de conteddos que devam
adequar os sujeitos, no contexto da crenca do instrumentalismo, como promotores de
mudancas e melhorias.

Por esta ética, os objetos ganham uma dimensdo de sujeito, enquanto este ultimo
assume a condicdo de objeto, de maneira a significar a reducdo do subjetivismo humano que
deve ser inerente aos processos formativos, os quais envolvem as pessoas.

No tocante a uma concepcao da tecnologia educacional centrada no processo, segundo
Candau (1978), tende a valorizar o processo em detrimento do meio, ao defender uma ideia de
tecnologia educacional centrada na aplicacdo de conhecimentos cientificos a educacdo, em
consonancia com a proposta da alianca dos recursos humanos com 0s materiais, para se
assegurar a eficiéncia dos processos educativos. Nesse sentido, Candau (1978, p. 63) afirma

que:

Os autores que integram esta segunda tendéncia desenfatizam o meio,
focalizam o processo e assinalam como caracteristicas basicas da tecnologia
educacional a aplicagdo (e (conhecimentos cientificos @ €ducacao, @
abordagem sistémica, a aprendizagem e a instru¢do como processos, a busca
da eficiéncia do processo de ensino-aprendizagem e a conjugacdo de
recursos humanos e materiais.

A proposta de tecnologia educacional como processo é norteada pela defesa dos
métodos e equipamentos, para atingir a eficiéncia, de modo a manter uma preocupacao central
com os materiais com a finalidade de garantir a eficiéncia, permeada por uma concepcao

@ tecnocratica, pois, de acordo com Candau (1978, p. 63)

Fala-se de esquemas e métodos mais produtivos, da urgéncia de formar
homens eficientes, de niveis 6timos de distribuicdo de recursos, da
necessidade de conseguir que os fabricantes de equipamentos didaticos e os
educacdo, das estratégias que permitiriam introduzir as contribuicGes
tecnolGgicas nos sistemas educativos vigentes, da necessidade de aumentar
rapidamente a eficiéncia dos sistemas educativos nacionais, da necessidade
de se usar métodos adequados para assegurar a rapida expansdo do ensino,
exigida para o desenvolvimento.

A tecnologia educacional centrada na inovagéo tem por abordagem a énfase no seu
uso como processo permeado pela incorporacdo de conhecimentos cientificos na educacao,
tendo em vista o uso das tecnologias.

Percebemos que as trés tendéncias de tecnologia educacional, aqui expostas, sdo

marcadas pela valorizacédo dos meios tecnoldgicos, materializada pelos diversos aparelhos,
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desenvolvidos pela industria eletrénica, para a melhoria da educacéo e sua inovacdo, de forma
a legitimar a presenca desses recursos como meio fundamental para superagéo de problemas
na educacéo.

Em sua andlise sobre as tecnologias educacionais, Litwin (2001), apresenta um

conceito que tende a superar as limitagcdes dos conceitos ja expostos, ao afirmar que:

Entendemos a tecnologia educacional como o corpo de conhecimentos que,
baseando-se em disciplinas cientificas encaminhadas para as préaticas do
ensino, incorpora todos 0s meios a seu alcance e responde a realizagdo de
fins nos contextos sdcio histéricos que lhe conferem significacdo. A
tecnologia educacional, assim como a Didatica, preocupa-se com as praticas
do ensino, mas diferentemente dela inclui entre suas preocupagdes o0 exame
da teoria da comunicagdo e dos novos desenvolvimentos tecnoldgicos: a
informatica, hoje em primeiro lugar, o video, a TV, o radio, o audio e 0s
impressos, velhos ou novos, desde livros até cartazes. (LITWIN, 2001, p.
121).

Observamos que Litwin (2001), tem a pretensdo de superar a visdo tecnicista que
marca a origem da tecnologia educacional, ao concebé-la como um corpo de conhecimentos
que deve abarcar diversas areas, dando énfase a um olhar critico, direcionado as praticas de
ensino com o uso dos distintos meios tecnolégicos, desde os mais convencionais aos mais
modernos.

Diante do que foi discutido, optamos por delimitar o conceito de tecnologia
educacional como o conjunto de conhecimentos preocupado com a pratica de ensino, como
também com as teorias da comunicacdo, a partir da interacdo de diversas areas de
conhecimento, embasados em um olhar critico.

Ao tratar sobre as TIC, Liguori (2001), apresenta o computador como um artefato que
as constitui, no entanto, abarca uma concepg¢do mais ampla, ao ser composto por uma sintese
de conhecimentos cientificos e técnicos, ndo podendo ser reduzido ao significado apenas
instrumental.

Percebemos que a depender da concepgdo que norteia 0 uso dos computadores no
contexto educacional atual, eles podem vir a potencializar a superagdo de um modelo
educacional, hierarquico e reprodutivista, ao se manifestar de forma distinta da maquina de
ensinar de Skinner, que fora produzida na década de 1940, com o objetivo de ser aplicada na
educacédo, no sentido de modelar a conduta dos sujeitos aos interesses reprodutivistas da
sociedade, por meio de estimulos.

No que se refere as TIC aplicadas a educacdo, Moran (2006, p. 56) defende uma

integracdo dos distintos meios presentes no contexto escolar, ao apontar que “Nao precisamos
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abandonar as formas ja conhecidas pelas tecnologias telematicas, s6 porque estdo na moda,
integraremos as tecnologias novas e as ja conhecidas. Iremos utiliza-las como mediadoras,
facilitadoras do processo de ensinar e aprender, participativamente”.

Ao partir do pressuposto de que a presenca de uma variedade de tecnologias é
importante para auxiliar no desenvolvimento de atividades nas distintas etapas do processo de

ensino-aprendizagem, Kenski (2015, p. 44) expde que:

A maioria das tecnologias é utilizada como auxiliar no processo educativo.
N&o sdo nem o objeto, nem a sua substancia, nem a sua finalidade. Elas estdo
presentes em todos os momentos dos processos pedagdgicos, desde o
planejamento das disciplinas, a elaboracdo da proposta curricular até a
certificacdo dos alunos que concluiram um curso. A presenca de uma
determinada tecnologia pode induzir profundas mudancas na maneira de
organizar o ensino.

De acordo com o exposto, as tecnologias aplicadas na educacdo abrangem todos estes
artefatos utilizados para a difuséo, socializagéo e produgédo do conhecimento, ao abarcar desde
0s instrumentos mais convencionais, ja incorporados as praticas docentes, aos mais modernos,
gue devem ser adotados de forma integrada, de modo a propiciar uma facilitacdo do processo
de ensino-aprendizagem e fortalecer o papel dos seus protagonistas, no caso, o aluno e o
professor.

Os diversos artefatos podem ser utilizados como auxiliares nas distintas etapas do
processo de ensino-aprendizagem, de acordo com a especificidade de cada etapa, rompendo
com a ideia de hierarquia das mais novas tecnologias em relacdo as mais antigas aplicadas na
educacéo.

A partir dos exemplos de artefatos tecnolégicos apontados na atualidade e em uma
época anterior, notamos que as TIC constituem em elementos mediadores do processo de
ensino-aprendizagem materializados de maneira atrelada a concepcdo de ensino, presente num
determinado contexto temporal.

Esses recursos ganham vitalidade e sdo impulsionados pela intengédo que mobiliza o
uso dos mesmos artefatos. Nesse sentido, o papel do ser humano é fundamental, visto que ele
ird mobilizar esses materiais, articulados com o pensamento individual e coletivo, presente em
um sistema educacional, visando a transformacao ou a reproducao mecanica da realidade.

Diante das discussdes desenvolvidas, achamos por bem, delimitarmos alguns
conceitos, que sdo fundamentais para o desenvolvimento deste trabalho, nas proximas se¢oes.

Quanto ao conceito de tecnologia educacional, consideramos a concepgao de Litwin (2001),
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que a percebe como um corpo de conhecimento, que abarca distintas areas do conhecimento,
voltadas para a educacéo.

No que concerne as TIC na educacdo, verificamos que elas, como meios de trabalho,
“ndo determinam o fim, mas auxiliam o professor no trabalho docente”. (ARAUJO, 2015, p.
72). Dessa forma, esses meios, foram produzidos no contexto mais amplo da tecnologia como
ciéncia, que abarca os saberes técnicos e tedricos, uma vez que o ser humano, em sua
condigé@o social, se apresenta como o sujeito de producdo dessa tecnologia, mediante sua
criatividade, concepcao e acdo materializada nos objetos.

E relevante destacar, que o papel do professor no PROEJA é fundamental para a
exploragdo critica e criativa desses meios tecnoldgicos no contexto das praticas docentes,
visto que esses artefatos sdo elementos viabilizados pelos sujeitos da a¢do educativa em sala
de aula para aprofundar as relacBes, em que 0s sujeitos assumem a postura de protagonistas
no processo educativo.

Diante da preocupacdo em ultrapassar a ideia de TIC, reduzida aos materiais
eletronicos, exclusivamente, optamos, pelo uso do termo artefatos tecnolégicos aplicados a
educacdo (ATEA), que permeara as discussdes, que serdo suscitadas na secdo Ill, intitulado
Concepcdo, apropriagdo e uso das TIC e dos ATEA no PROEJA/CENEP: olhares dos
professores.

A discusséao da secdo Il foi desenvolvida a partir das entrevistas realizadas com quatro
professores das disciplinas técnicas e quatro da area propedéutica, como foi detalhado durante
os procedimentos metodoldgicos, contidos na Introducdo desse trabalho dissertativo, e esta
discussdo contemplou as categorias: Concepcao de tecnologia, TIC e ATEA de professores do
PROEJA/CENEP e Processo de apropriacao e de uso dos ATEA no PROEJA/CENEP.

Nesse contexto, a partir da secdo Ill, serd utilizado predominantemente, 0 termo
artefato tecnoldgico aplicado a educacdo (ATEA) que foi escolhido no momento da
organizacdo do roteiro de entrevista, por compreendermos a palavra artefato, de modo mais
amplo e adequado ao nosso objetivo de trazer para esta discusséo, os distintos artefatos que
podem ser apropriados e utilizados pelos professores na mediacdo do processo de ensino-
aprendizagem, desde 0s mais convencionais, como 0 @iz, 0 quadro, cartaz, aos mais
modernos, a exemplo do projetor, computador e lousas interativas.

O termo ATEA, ao mesmo tempo que amplia a percep¢do da diversidade de
dispositivos, por estar voltado para o campo da educacdo, tende a delimitar o espago dos

aparelhos presentes na educagdo, de modo a agucar os sentidos dos professores, para que
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tragam a tona aqueles equipamentos que, por estarem incorporados na rotina das escolas, ha
um tempo, encontram-se naturalizados, como é o caso do giz, quadro, cartaz e maquetes que
sdo excluidos de sua condigdo de artefato tecnoldgico.

Escolhemos este termo ATEA, por defendermos uma visdo abrangente de tecnologia
aplicada a educacdo em seu sentido processual e historico, onde o homem assume o papel
principal em relag&o ao uso desses objetos nos distintos contextos espaciais e temporais, néo
se limitando as produgBes mais recentes do universo tecnologico contemporéneo, visto que
esses artefatos eletronicos, nesse contexto de sociedade tecnocéntrica, tendem a serem
enaltecidos, sem que estejam atrelados ao processo cientifico, que envolve um campo do
conhecimento, produzido historicamente pelo homem, como aponta Vieira Pinto (2005).

Na secdo Ill, abriremos a discussdo em torno da dimensdo concepcdo, por
considerarmos basilar para compreensao da maneira de apropriacdo e de uso dos ATEA.
Nessa analise, partiremos do olhar do professor quanto a concepc¢do de tecnologia, por seu
cardter mais amplo, perpassando pelas TIC que constituem uma parte da tecnologia, no
sentido de compreendermos se este conceito esta relacionado apenas aos materiais eletronicos
ou se envolve também os néo eletrdnicos.

Buscaremos também compreender o olhar do professor quanto aos recursos didaticos
serem ATEA, apds isso, partiremos para a dimensao da pratica, onde faremos uma discussao
em torno do processo de apropriacdo e de uso dos ATEA pelos professores no
PROEJA/CENEP.
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3 CONCEPCAO, APROPRIACAO E USO DAS TIC E DOS ATEA NO
PROEJA/CENEP: OLHARES DOS PROFESSORES

Inicialmente, trataremos acerca do conceito de tecnologia apresentado pelos
professores no contexto do PROEJA, posto que esse conceito é fundamental para analise de
outros conceitos, como o de TIC e de Artefatos Tecnoldgicos Aplicados a Educagdo (ATEA),
tendo em conta a nossa intencdo de contemplarmos neste trabalho, as formas de
relacionamento dos professores com esses aparatos, no que tange a apropriacao e seu uso.

No que diz respeito a concepcao de tecnologia apresentada pelos professores, notamos
nas falas deles que ndo ha uma homogeneidade, pois foram expostos quatro olhares distintos,
que envolvem a dimenséo tecnologia.

Por sua vez, na perspectiva da tecnologia como materiais que visem a proporcionar a
melhoria da producdo de algo, trés professores, dois das disciplinas técnicas e um da
disciplina propedéutica, manifestaram uma concepcao que se confunde com a propria ideia de
técnica, que conforme Vieira Pinto (2005) é denominado de conceito coloquial, onde a
tecnologia é vista como equivalente a dimensdo material. Nesse sentido, os professores PT3,

PP1 e PT2, apontaram que:

Tecnologias sdo possibilidades, instrumentos que possibilitam inovar todo
processo de produgdo. (PT3, 2016).

Algo que melhore o rendimento do processo, algo relacionado em melhorar
a técnica da producdo de alguma coisa, algo benéfico. (PP1, 2016).

Tecnologia, é... eu entendo como 0s recursos que possam estar disponiveis
para estar no processo de ensino-aprendizagem, por exemplo. (PT2, 2016).

Esses professores percebem apenas o sentido pratico das tecnologias, que estdo
associadas exclusivamente ao uso material, como instrumento mediador das acGes humanas,
para a melhoria e inovacdo da producdo, sem abarcar 0s conhecimentos teoéricos
historicamente elaborados.

No cultivo de uma concepc¢édo de tecnologia atrelada a contemporaneidade, notamos
que dois professores, um da disciplina técnica e outro da disciplina propedéutica, consideram
as tecnologias como ferramentas que tém por base os conhecimentos cientificos da area da
mecéanica, da eletromecénica e da eletricidade.

Esta observacdo de PP3 e PT1 se aproxima da concepcao de tecnologia que emerge na

segunda fase da Revolucédo Industrial, no ambito do século XX, como area de conhecimento
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articulada ao desenvolvimento cientifico, que culmina com as descobertas no campo da
eletricidade, intensificando o processo de producdo de mercadoria em larga escala, no
contexto produtivo com seus desdobramentos e efeitos presentes na atualidade, observada
pela Revolucao Informacional.

Ao seguirem esta premissa, os professores esclareceram que:

No meu entendimento de tecnologia, qualquer ferramenta que usa como base
a mecanica, a eletricidade, a computacao, € ou seja, resumindo qualquer tipo
de maquina que através desses elementos seja mecanico, eletromecénico, ou
através de programacao, 0 homem consegue executar qualquer tipo de tarefa
(PP3, 2016).

Tudo aquilo que vem a melhorar nossa vida né, através dos conhecimentos
gue a gente tem da fisica, da quimica, da matematica e a gente com ajuda da
engenharia e a gente vem aprimora 0S conhecimentos e cria novas
ferramentas, novos dispositivos, tudo que vem a inovar sempre, sempre tem
inovacdo. (PT1, 2016).

Notamos que os professores apontados apresentam uma concepc¢do de tecnologia
configurada por ferramentas do universo da eletronica, da automacao, da programacao, ideia
muito cultivada na contemporaneidade. PT1 chega a enfatizar uma percepgéo de tecnologia
atrelada a ideia de inovacdo continua, ao novo, diante de uma visdo de progresso continuo,
linear, sem uma relacdo com o passado.

Entendemos nas falas desses dois professores, que estas producBes sdo vistas como
materializagdo de conhecimentos cientificos, que advém de estudos historicamente
acumulados, como resultado de uma producdo cientifica do ser humano num conjunto de
saberes que foram somados e incorporados a essas ferramentas.

Observamos a ocorréncia de falas de dois professores, PP1 e PT4, que apresentam
uma concepcdo de tecnologia vinculada a producdo material e inerente a condi¢do humana,
pela intermediacdo das acOes humanas nos distintos contextos temporais e espaciais, a
destacar que o ser humano exerce um papel de protagonista nesse processo de construcdo de
artefatos, motivados pelas necessidades de cada época.

Por este conceito, a tecnologia ndo esta presa ao tempo atual, exclusivamente, pois
abarca uma variedade de projetos tecnoldgicos, dependendo do modo de pensar do homem,
proveniente de um determinado momento histérico, que representa conhecimentos e forma de

producdo material especificos. Atrelados a esta visdo, PP1 e PT4 exprimem que:
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Tecnologia faz parte de tudo [...] é [...] tudo que é desenvolvido, da questdo
de informética, de agropecuaria, tudo que facilita o trabalho do humano em
determinada época, é assim que vejo a tecnologia, ela sempre ajuda a
melhorar a.[...] a condigdo humana. (PP2, 2016).

Tecnologia pra mim é tudo aquilo que facilita a vida das pessoas, tudo que é
criado pra facilitagdo da vida da pessoa, as vezes o conceito € muito preso as
informacGes de é [...] virtual ou coisa do tipo, mas um exemplo disso, 0
homem das cavernas, por exemplo, quando ele descobriu a roda, a roda era
uma tecnologia, porque eles tinham uma facilitagdo da vida dele”. (PT4,
2016).

E importante salientar que esta concepcdo de tecnologia explicitada por PP2 e PT4, a0
reconhecer a importancia da técnica produzida pelo ser humano, nos distintos contextos
temporais, aproxima-se do conceito histdrico apresentado por Vieira Pinto (2005), que destaca
0 ser humano como agente produtor de tecnologia, frente a uma soma de saberes empiricos e
tedricos, produzidos, acumulados socialmente e materializados com o objetivo de facilitar a
vida humana.

O professor PP4 apresenta uma concepc¢do de tecnologia que reconhece o aspecto
processual da técnica desenvolvida a partir do conhecimento produzido pelo homem, ao longo
do tempo, e que culmina na condicdo de tecnologia como estudo dessas técnicas que foram
transmitidas socialmente, ao afirmar que: “[...] tecnologia é uma evolugdo da técnica que 0
homem produziu, através do conhecimento e chegamos a esse estudo de uma técnica que o
homem desenvolveu ao longo do tempo.” (PP4, 2016).

Notamos que PP4 expde uma visdo de tecnologia como um estudo da técnica
construida ao longo do tempo, de forma a entrelacar o que foi apresentado pelos professores,
que defenderam a ideia de tecnologia como ferramentas que incorporam um conjunto de
saberes, com a concepcdo de tecnologia explicitada por outro grupo de docentes, que
consideraram-na como materializacbes presentes nos distintos contextos temporais. Nesse
sentido, PP4 retrata uma percepcdo mais ampla de tecnologia que se aproxima do conceito
epistemolégico apontado por Vieira Pinto (2005), como logos da técnica.

Estas nocbes de tecnologia explicitadas pelos professores PP2, PT4 e PP4,
representam um distanciamento do sentido estrito de tecnologia propagado no modelo
capitalista de producdo, que tende a potencializar a producdo material do tempo
contemporaneo apenas em detrimento do papel do ser humano de construcdo do
conhecimento empirico e tedrico ao longo da historia, observada a relacdo dos sujeitos com

seu meio, a partir da realizacdo das distintas atividades humanas.
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Esta tendéncia de potencializacdo da ideia de tecnologia, amarrada exclusivamente aos
meios de comunicagéo, configurados pelos instrumentos eletronicos, digitais, do universo da
cibernética e da internet, precisa ser questionada, pois estd ligada a uma ideologia
tecnocéntrica, denunciada por Vieira Pinto (2005), quando afirma que ocorre um
‘endeusamento’ dessas producGes materiais como resultantes do momento presente,
denominando o contexto contemporaneo como “era tecnologica”, representado por um
presente continuo, que é marcado pela constante inovagdo e associado aos interesses
mercadologicos capitalistas, sem considerar 0 processo de acumulacao de conhecimento que o
constituiu e teve 0 homem como protagonista, a partir de suas relagdes sociais.

No que se refere a Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (TIC), os professores
apresentaram recorréncias em suas percepcfes, quanto as TIC, por serem usados como
suportes pedagdgicos, no sentido de promoverem a mediacdo do processo de ensino-
aprendizagem e a articulacdo da triade, professor, aluno e contetdo em sala de aula, de
maneira a possibilitar uma maior visibilidade aos temas trabalhados.

Para os professores PT2, PT3 e PP2, no que tange as TIC, vé-se que elas se,
apresentam como um novo formato de mediacdo que permite a superacdo de barreiras
materiais manifestadas por recursos convencionais, que sao mantidos no ambito da escola,

como € o caso da lousa. A esse respeito, os professores afirmam:

Bom, a tecnologia da informagdo, eu vejo como um suporte dentro da area
da educacéo, no formato de de(pausa) digamos de minimizar as barreiras né
é [...], que s6 o quadro é limitador, entdo eu vejo que assim, as tecnologias
tém colaborado dentro desse processo, formando a questdo visual de o aluno
conseguir enxergar melhor. (PT2, 2016).

Entdo as TIC, sdo outras possibilidades, sdéo métodos que permitem ao aluno,
ao educando, outra perspectiva do aprendizado que ndo seja aquele método
tradicional ou unicamente exclusivo que seja transmitido daquela forma.
(PT3, 2016).

Utilizagdo, principalmente [...] é [...] pausa da questdo da informatica,
softwares que ajudem o professor a dar aula ou que facilitem com que os
alunos entrem em contato com o conteldo de forma prética, é [..] e a
tecnologia com relacdo a comunicagdo, do aluno poder trabalhar ndo s6 em
sala de aula, mas também, formar grupos através da internet, e através por
exemplo dos grupos das [...] das redes sociais, como 0, como é que 0 home
daquela que é, o skipe, por exemplo, para fazer conversagdes ao vivo. (PP2,
2016).

Em conformidade com a concepcdo de TIC exposta pelos professores pesquisados,

Kenski (2015, p. 31-32) faz um comentario sobre as potencialidades desse tipo de
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flexibilizacéo:

A tecnologia digital rompe com as formas narrativas circulares e repetidas da
oralidade e com o encaminhamento continuo e sequencial da escrita e se
apresenta como um fenémeno descontinuo, fragmentado e, a0 mesmo
tempo, dindmico, aberto e veloz. Deixa de lado a estrutura serial e
hierarquica na articulacdo dos conhecimentos e se abre para o
estabelecimento de novas relacBes entre conteldos, espagos, tempos e
pessoas diferentes.

Com base nos depoimentos, observamos que os professores apresentaram as TIC
restritas ao formato digital, materializadas em novas possibilidades de métodos, ao
considerarem a natureza dos materiais tecnoldgicos e o potencial de flexibilidade que eles
apresentam.

A respeito dessa flexibilidade, Kenski (2015) destaca as possibilidades desses recursos
digitais de desenvolverem novos ambientes de aprendizagem e promoverem relacbes mais
flexiveis entre os professores e a proposi¢do de novas metodologias que vao além do formato
tradicional de ensinar e aprender.

Conforme Kenski (2015) as TIC, em sua condicdo digital, apresentam a possibilidade
de desenvolvimento de préaticas educativas que permitam relagdes mais colaborativas entre 0s
professores, podendo virem a romper com as relagdes verticais, que marcam o modelo
convencional de educacdo, caracterizado por espagos bem delimitados, onde o professor é

aquele que ensina e o0 aluno aprende. Nesse sentido, a autora afirma que:

O uso de recursos das tecnologias digitais como simulages, telepresenca,
realidade virtual e inteligéncia artificial instala um novo momento no
processo educativo. O fluxo de interages nas redes e a construcéo, a troca e
0 uso colaborativos de informagdes mostram a necessidade de construgdo de
estruturas educacionais que ndo sejam apenas a formagdo fechada,
hierdrquica e em massa como a que estd estabelecida nos sistemas
educacionais. (KENSKI, 2015, p. 48).

Observamos que as falas recorrentes dos professores se aproximam do pensamento
exposto por Kenski (2015), que considera que esses recursos tecnoldgicos digitais se
apresentam como facilitadores da aprendizagem, ao motivar atividades que explorem a
virtualidade, diante da presenca cada vez mais marcante desses dispositivos tecnologicos
eletronicos na escola, como destaca PT2; no que concerne a dinamizagdo dos espacos fisicos,
como expOe PP2; ao considerar as possibilidades de interacdo, que demonstram mudanca de
mentalidade e comportamento dentro da sala de aula.

Quanto ao uso desses materiais, 0s professores entendem que o modelo de escola que

passa a ser mais interacional e flexivel, rompe com formas rigidas de relacdo entre essas
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mesmos professores, com 0 espaco-tempo. Vale destacar que esta percepcdo é mais marcante
nos professores das disciplinas técnicas, especificamente, em PT2 e PT3, pois no contexto dos
professores das disciplinas propedéuticas, apenas PP2 apresentou esta percepc¢ao, uma vez que
“ensinar e aprender exigem hoje muito mais flexibilidade espago-temporal, pessoal e de
grupo, menos conteudos fixos e processos mais abertos de pesquisa e de comunicagdo”.
(MORAN, 20086, p. 27).

Mesmo defendendo as potencialidades das TIC no sentido de se apresentarem como
materiais de suportes pedagdgicos, somente PP1, alertou-nos acerca da necessidade de se

trabalhar as TIC de forma consciente para alcancar os objetivos propostos. Ao afirmar que:

Elas vieram pra melhorar o sistema educacional né, dando um suporte
pedagogico pra o professor e se trabalhar direitinho, tem bons resultados.
Assim, vocé tem que saber utilizar da maneira correta, sendo nédo vai
permitir que extraia 0 que seria proposto com essas tecnologias, sabendo
utilizar, de uma maneira correta, vai ter um rendimento pra os alunos. (PP1,
2016).

Notamos que PP1 reconhece a necessidade de se usar conscientemente as TIC, para
que de fato elas cumpram o seu papel na melhoria do processo de ensino-aprendizagem,
enfatizando o professor como agente mobilizador, ou ainda, como aquele que da sentido ao
uso das TIC por meio de um planejamento do ensino que, conforme Luckesi (2006, p.164)
corresponde a “um modo de ordenar a acdo tendo em vista os fins desejados, e por base
conhecimentos que deem suporte objetivo a agao”.

O planejamento é uma especificidade inerente a condicéo de ser professor, revelando a
importancia de seu papel, que pode ser visto como uma fase do estudo que permite projetar
para uma acdo reflexiva que esta associada ao uso de elementos que mediatizem o processo de
ensino-aprendizagem.

Faz-se necessario que o professor traga a tona objetivos que motivem a incorporacao
de artefatos mais adequados em suas praticas e os distintos saberes, quanto aos temas
abordados. A acdo deve estar atrelada as demandas singulares da aula, para que haja, de fato,
as mudangas significativas e tdo almejadas pelos professores pesquisados, com respeito ao uso
consciente desses artefatos. Nesse sentido, Masetto (2006, p.143), discorre que: “As técnicas
precisam ser escolhidas de acordo com o que se pretende que 0s alunos aprendam”.

E possivel notar que ndo basta meramente incluir as TIC no processo de ensino-
aprendizagem, é importante que seu uso se dé atrelado a uma concepcao critica, para que se

encaminhe para uma mudanca, compreendendo que sdo os modos de pensar, as intengdes, que
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irdo mobilizar, dar forma e sentido aos distintos artefatos que compdem as TIC ja que, “as
tecnologias nos ajudam a realizar o que j& fazemos ou desejamos. Se somos pessoas abertas,
elas nos ajudam a ampliar a nossa comunicagao; se somos fechados, ajudam a nos controlar
mais. Se temos propostas inovadoras, facilitam a mudanga” (MORAN, 2006, p.27-28).

A simples mediacdo de recursos tecnoldgicos em sala de aula, ndo garante a
aprendizagem desejada pelos professores e 0 uso desses recursos eletrénicos, alinhados a um
modelo de ensino-aprendizagem tradicional, tende a se assemelhar ao préprio giz e a lousa,
vistos como recursos conservadores por alguns professores participantes da pesquisa. Desse
modo, Kenski (2015, p. 57- 58) nos alerta que:

Escolas dos mais diferentes niveis foram esquipadas com televisores (em
todas as salas) ou computadores (nas salas ou em laboratérios ou espacos
especiais) e ndo tiveram o retorno esperado na aprendizagem dos alunos.
Apresentadas como solucGes milagrosas para resolver os problemas
educacionais, as tecnologias de informagdo e comunicacdo séo utilizadas
como estratégia econdmica e politica por escolas e empresas, mas nem de
longe, sozinhas, conseguem resolver os desafios educacionais cada vez mais
existentes.

A partir da fala de Kenski (2015), observamos que as diretrizes governamentais de
implantacdo das TIC em seu formato eletrénico, no contexto escolar, estdo atreladas a viséo
tecnocéntrica, onde esses materiais sdo vistos, como solucdes magicas para os problemas da
educacdo, de maneira a serem posicionados em uma condi¢do superior aos proprios
professores, sem se perceber o seu papel como mediador, incentivador, nesse processo.

No entanto, é preciso desconstruir esta ideia tendenciosa a atribuir o protagonismo
desses materiais, uma vez que sdo os professores, mediante suas concepcbes de ensino-
aprendizagem, que vao conduzir o seu uso. Sobre este deslumbramento em torno das

tecnologias, Belloni (2001, p. 24) preconiza que:

E importante lembrar que este “deslumbramento” frente as incriveis
potencialidades das TIC estd longe de ser uma ilusdo ou exagero
“apocaliptico”, mas, ao contrario, constitui um discurso ideoldégico bem
coerente com os interesses da industria do setor.

Mais do que a adogdo simples das TIC, faz-se necessario romper com a ideologia de
“deslumbramento” que vém sendo difundida por politicas de governo, por meio de programas
que visam a expansdo desses recursos tecnologicos eletronicos em escolas brasileiras,
objetivando o incremento do capital de empresas e grupos econémicos.

Para a ruptura desse “deslumbramento”, considera-se uma reflexdo continua dos
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professores e acdes planejadas desses recursos na sala de aula, de forma critica e atrelada aos
objetivos propostos para um redimensionamento da concepg¢édo de ensino e de aprendizagem,
pois, conforme Belloni (2001, p. 13) € preciso antes de tudo “Ir além das praticas meramente
instrumentais, tipicas de certo tecnicismo redutor ou de um deslumbramento acritico”.

Ressalte-se a necessidade de se romper urgentemente com esse “deslumbramento” por
uma postura de enfrentamento ao carater acritico, presente no discurso de um governo
comprometido com os interesses econdmicos, ao veicular uma propaganda de convencimento
de que a melhoria da educacéo efetivamente, parte da introducdo desses materiais eletrénicos
no ambito escolar, com a simples modernizacdo de seus instrumentos pedagdgicos ao se
apostar nesses artefatos tecnolégicos de cunho eletrénico, a solucdo imediata para 0s
problemas educacionais brasileiros.

Cultivar esse tipo de ideologia e imediatismo é preocupante e deve ser questionada
pelos professores, que fazem parte dos processos educativos, pois 0s dispositivos eletrénicos
podem representar apenas um paliativo e ndo significam efetivamente um compromisso com a
formacéo do ser humano e com a aprendizagem.

A escola, ao materializar este discurso propagado pela esfera governamental, passa a
defender os interesses capitalistas de reproducdo do capital pela valorizacdo das coisas em
detrimento do ser humano e de reproducdo de formas convencionais de ensino que levam a
formacdo de sujeitos acriticos, que se inclinam a assumir uma postura passiva na sociedade.
Esses recursos tecnoldgicos estdo presentes na escola e podem vir a representar um
redimensionamento do tecnicismo (o neotecnicismo).

O tecnicismo no Brasil se desenvolveu de forma mais intensa, a partir de programas de
governo na década de 1970, durante o periodo do regime militar que veiculava uma
passividade e reproducdo, uma vez que neste periodo, “a preocupagdo do estado brasileiro
com a educacdo centrou-se basicamente na adequacdo dos recursos educacionais as propostas
desenvolvimentistas, no sentido de integrar o capitalismo monopolista através da
internacionaliza¢do do Estado brasileiro.” (KAWAMURA, 2000, p. 81)

Os principios norteadores do tecnicismo, nesse contexto exposto por Kawamura
(2000), deveriam estar centrados na busca pela racionalidade, eficiéncia e produtividade,
onde, a escola, com suas técnicas, teria a responsabilidade de formar pessoas competentes,
competitivas, moldadas aos interesses desenvolvimentistas, com foco na industria e
reconhecimento do Brasil no contexto mundial.

Quanto a concepcdo de TIC, é recorrente nos depoimentos de PP3, PT1, PT4, uma
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percepcéo atrelada ao sentido do “novo”, materializadas por dispositivos eletronicos que sao
denominados de tecnologias, como no caso, o datashow, o video, o computador e seus
softwares, utilizados em sala de aula, sempre na direcdo da melhoria do processo de ensino-

aprendizagem. Por sua vez, um grupo de professores convergiu nesse mesmo aspecto:

Eu acho que que funciona como uma ferramenta, é 0 que eu acredito,
funciona como uma ferramenta pedagogica, que vai auxiliar na questdo do
ensino e aprendizagem, e ai vocé deve ter, na esfera ao qual vocé deve usar
isso ai, é essa tecnologia, como talvez o Datashow, o video em trés D, um
documentéario, um Power Point mais aplicado, a prépria internet. (PP3,
2016).

Com o desenvolvimento das tecnologias consequentemente, 0 uso do
computador  essencialmente  foram criados éee softwares que
consequentemente, diretamente ligados & educacdo e a tecnologia da
informacdo através de softwares, de dispositivos seja ele, como é que posso
dizer, (pausa) um projetor, um multimidia que é usado como recurso né, os
softwares e dispositivos, um protoborg, por exemplo, que a gente pode
manipular ali um provavel circuito para depois implementa-lo né na prética,
ligando o hardware e o software. (PT1, 2016).

E facilitagBes que possa ter pra que a educacdo possa fluir de uma maneira
mais facil é..ndo tdo complexa, entdo as vezes por exemplo eu tenho uma
teoria em um livro, mas aquele livro pode ser transformado em um video, e
ai o aprendizado e a educacdo no caso fica mais facil de ser compreendida.
(PT4, 2016).

Notamos que os professores anteriormente elencados, concebem as TIC
predominantemente como materiais eletronicos que “facilitam” o processo de compreensao
dos estudantes, quanto aos contetdos tratados em sala de aula, com a vinculacdo das TIC a
possibilidade de um dinamismo das aulas, pois de acordo com Kenski (2015, p. 41) “Essas
alteracdes refletem-se sobre as tradicionais formas de pensar e fazer educacdo. Abrir-se para
novas educagdes, resultantes de mudancas estruturais nas formas de ensinar e aprenderf|...]”

Pelo enfoque apresentado por Kenski (2015), os professores demonstram uma
expectativa quanto a esses artefatos eletrdnicos, como novas formas de facilitacdo da
interacdo entre aluno e professor para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem.

PP4 apresenta uma dimensdo de TIC, abrangendo todas as linguagens utilizadas pelo
professor para se aproximar do aluno. Desse modo, é possivel inferir, que a partir de seu
olhar, as TIC, como linguagens, abarcam, nesse caso, todos 0s meios eletrbnicos e ndo
eletronicos disponibilizados pelos professores, no sentido de tornar o conhecimento acessivel,

explicitando ainda que:
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Tudo na educacdo, passa pela comunicacao e ai a grande dificuldade do ser
humano, é justamente com essas linguagens, como se comunicar que a
linguagem nem sempre é acessivel a todos, essas linguagens que usamos, s&o
pra atingir o aluno, o professor tem que ter uma linguagem que atinja o
aluno. (PP4, 2016).

Esta percepcao de PP4 tende a se aproximar da concepcado de Sancho (2001, p. 136) ao
considerar que no processo de ensino-aprendizagem ‘“deveriam ter oportunidade também
todas as linguagens, desde a palavra, a fala e a escrita até as imagens e som, passando pelas
linguagens matematicas, gestuais e simbolicas”.

Segundo essa proposta, Kenski (2015, p. 28) afirma, ao tratar do conceito de TIC que:

Jornais, revistas, radio, cinema e video. Séo suportes midiaticos populares,
com enorme penetracdo social. Baseados no uso da linguagem oral, da
escrita e da sintese entre som, imagem e movimento, o processo de producao
e 0 uso desses meios compreendem tecnologias especificas de informagdo e
comunicacao, as TIC. Nessa categoria é possivel ainda considerar a televisdo
e, mais recentemente, as redes digitais, a internet. Com a banalizacdo do uso
dessas tecnologias, o adjetivo “novas” vai sendo esquecido e todas sdo
chamadas de TIC, independentemente de suas caracteristicas. Cada uma, no
entanto, tem suas especificidades.

E oportuno destacar que ha uma dimenséo de TIC mais ampla que envolve os meios
de comunicacdo e suas distintas linguagens, a medida que ganham relevancia na vida social.
Nesse sentido, nos primeiros anos do século XXI, diante de mudancas presentes no tempo
subjetivo da internet, uma vez que com a producdo desenfreada desses artefatos eletrénicos e
seu uso mais frequente, ocorre a banalizacdo de uso dos artefatos eletronicos como a internet
e televisdo. Portanto, ndo faz mais sentido que esses recursos recebam o adjetivo de “novas”
tecnologias.

No que concerne ao ambito escolar, podemos observar que esta banaliza¢do do uso das
TIC abrangendo esses artefatos eletrénicos, embora seja positiva, no sentido de oportunizar a
inclusdo de novos materiais, para ampliar as possibilidades de interacdo entre professor e
aluno. No entanto, este uso rotineiro pode vir a retirar de cena a discussdo em torno desses
artefatos, diante da tendéncia de ndo problematizacdo, quando ja estdo adaptados totalmente
ao uso.

Nesse contexto, é preciso que a apropriagdo desses recursos nas praticas dos
professores, seja acompanhada de reflexdo, de modo a perceber os distintos Artefatos
Tecnoldgicos Aplicados a Educagdo (ATEA) como recursos didaticos presentes no ambito
escolar, que devem ser vistos como possibilidades mediadoras do processo de ensino-

aprendizagem e gque incluem os materiais eletrénicos, como os computadores, juntamente com
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seus aplicativos e 0s ndo eletrénicos, como o giz, a lousa, 0s cartazes, as maquetes e etc.

Em relacdo a concepgdo dos professores acerca dos ATEA no PROEJA/CENEP,
notamos que parte dos entrevistados, constituida por dois professores de disciplinas técnicas e
um da disciplina propedéutica, apresentou recorréncias sobre a concepcao de ATEA atrelada a
condicdo de atualizacdo. Sdo considerados artefatos tecnologicos, os livros e a lousa, se forem
disponibilizados no formato digital, na condicéo de aparelhos eletronicos.

No caso desse grupo, percebemos que a concepcdo de ATEA é semelhante a ideia
tracada sobre TIC, no que diz respeito ao novo, a condicdo de atualizagdo como foi discutido
anteriormente, quando abordamos o conceito de TIC por parte dos professores pesquisados.

Ao considerarmos, a forma de disponibilizacdo desses materiais, temos um grupo de

professores que converge de forma recorrente para a ideia de que:

O projetor multimidia ele é bem interativo, por que? Porque eu consigo além
de exibir os slides, eu posso passar um video, também, eu Uso esse recurso
de video, exibi¢do de video, tem também questdo do som, as vezes tem o
video, posso passar um audio, ééé, (pausa) posso usar alguma a conexao com
a internet, o youtube[...]Jo quadro, o pincel. N&o seriam, tecnoldgicos, s6 se
fosse uma lousa digital, que aqui ainda néo tem. (PT1, 2016).

Olha em se tratando de livro, é eu falei muito da linguagem né, mas a
disponibilidade desse livro, por exemplo, a partir do momento que quando 0s
livros séo disponibilizados na internet, sdo disponibilizados pra vocé fazer a
leitura deles em Ifone em smartfone, mas o segredo pra eles se tornarem a
tecnologia, € torna-los acessiveis. (PT3, 2016).

Pra mim, ndo. E um artefato visual né, vocé ndo, é porque é assim, é muito
subjetivo né, eu acho que pra mim quando vocé mexe em tecnologia, voce &,
vocé tem que t& elecando, essas areas como eu ja falei, da mecanica, da
ciéncia, da computacdo, da eletricidade, ta, entdo assim, pra mim, ali é algo
visual entendeu? que desde os primérdios da humanidade ja se tem, pra
mim, e a gente ta falando de algo novo em tecnologial...]. (PP3, 2016)

A abordagem de PT1 e PT3 representa uma defesa quanto ao uso de materiais de
cunho convencional como o livro, o quadro, o pincel, apenas no formato digital e PP3 sé
considera artefatos tecnologicos, aqueles ligados a area da mecanica, eletricidade, ou seja,
associados, aos eletronicos. Eles reduziram a ideia de ATEA meramente a um ambiente
digital, sem considerar que a materialidade desses objetos dispde de um tipo de tecnologia
historicamente situada.

Isto ocorre porque esses professores reconhecem a capacidade desses materiais
digitais reunirem distintas formas de linguagem. A esse respeito Kenski (2015, p. 33)

esclarece que
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Nos ambientes digitais reinem-se a computacao (a informatica e suas
aplicacBes), as comunicagdes (transmissdo e recepcao de dados,
imagens, sons etc.) e os mais diversos tipos, formas e suportes em que
estdo disponiveis os conteudos (livros, filmes, fotos, musicas e textos).
E possivel articular telefones celulares, computadores, satélites etc e,
por eles, fazer circular as mais diferenciadas formas de informagéo.

Nesse sentido para PT1, PT3 e PP3, do PROEJA/CENEP, os ATEA estariam atrelados
a ideia dos materiais eletronicos, observada a consolidacdo de ambientes digitais para difusdo
do conhecimento, pois de acordo com o olhar desses professores, os livros e a lousa séo, por
sua esséncia histdrica, materiais tradicionais, e que por isso, s6 podem se enquadrar na
condicdo de ATEA, aqueles transformados para o formato digital, ao adquirirem a condicdo de
livros virtuais (e-books).

Vale salientar que hd uma predominancia entre estes professores do PROEJA/CENEP
de uma ideia de artefatos tecnoldgicos, associada ao que ¢ “novo”, ao “eletronico”, ao
“digital” ou “virtual”. De forma, que esta percep¢do de ATEA se inclina a confundir com o
préprio conceito de tecnologia, apresentado por alguns deles, no que diz respeito a condicao
do uso da eletricidade e de produtos eletronicos no contexto das inovagoes.

Essa presenca de ATEA mais estreita a linguagem digital, estd na ordem do dia, no
contexto escolar, diante dos programas de governo e interesses do mercado. Por esta Gtica,
evidencia-se nos professores, cada vez mais um interesse no afastamento dos equipamentos
tecnoldgicos convencionais, 0s ndo eletrénicos, e a adocdo dos eletrdnicos, segundo a
premissa de absor¢cdo do ‘“novo” em substitui¢do ao ‘“velho”, pela predominancia da
linguagem digital e virtual.

A percepcdo apresentada por PT1, PT3 e PP3, confirma uma tendéncia de
naturalizacdo das tecnologias. Isto ocorre devido a auséncia de problematizacéo e reflexdo no
que diz respeito ao seu conceito e de seu carater de mudanca ao longo dos tempos histéricos.

Os professores do PROEJA/CENEP citados, associaram os artefatos tecnoldgicos ao
que é produzido na contemporaneidade, ao abarcarem apenas 0s materiais eletrénicos na
condicdo de ATEA e ignorarem a possibilidade de outros equipamentos, elaborados em épocas
anteriores, também serem denominados de tecnologias.

Este contrassenso apresentado por estes docentes, foi denunciado por Lion (2001, p.
25) quando aponta: “As escolas lidam com manuais, livros textos e guias de estudo hd muito
tempo. Estes materiais impressos estdo tdo incorporados a cultura escolar que até deixam de
serem considerados tecnologia”.

Diante dessa naturalizacéo, denunciada por Lion (2001), é plausivel, a necessidade de
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considerarmos os distintos artefatos tecnologicos, mediadores do processo de ensino-
aprendizagem, como tecnologias da informagdo e comunicagdo (TIC), uma vez que todos
estes meios cumprem uma funcdo de difusdo, producao, circulagédo das ideias e conhecimento,
isto €, ndo so aqueles mais modernos, mas também, os ja incorporados na cultura escolar que
tém a tendéncia de serem excluidos desta dimensdo, com a chegada de recursos “mais novos”
que podem servir de mediacdo no trabalho docente.

PP1, ao destacar a capacidade de atualizacdo do livro em sua condicdo impressa,
observada sua sintonia com as mudancas presentes no mundo contemporaneo, considerou que
0 mesmo pode ser visto como ATEA e, ainda, na concepcéo dele, o artefato giz, por exemplo,
néo estaria nessa condicdo, o que nos permite inferir que esta exclusdo, deve-se ao fato desse
material se apresentar inalterado durante o processo historico de sua existéncia na escola, o

que se confirma na fala seguinte:

Ooo O livro, principalmente na nossa situagdo agora, ele esta assim bem
atualizado, de trés em trés anos no maximo de renovagao, entdo, nosso livro
precisa? ser usado como referéncia, entdo é certo, é uma tecnologia, ndo é
tdo veloz quanto a informagdo digital, ainda ndo tem como comparar, ela
sempre bem mais dindmica em relacéo ao livro [...] Considero, o giz néo, o
livro sim, principalmente pensando agora, como ele ta bem atualizado, o
livro sim, o giz ndo. (PP1, 2016).

Outro grupo formado por quatro professores, dois das disciplinas técnicas e dois da
propedéutica, apresentou de maneira recorrente em suas falas, uma concepgédo de ATEA que
abarca os recursos didaticos utilizados nas aulas, para envolver aqueles que néo se apresentam
por meio eletrdnico, facilitando o trabalho docente no processo de ensino-aprendizagem. Esse

grupo de professores relata que:

Sim, imagino que sim, porgue 0s recursos didaticos eles vao melhorando
com o tempo, entdo, como eles vdo melhorando, a tecnologia ela serve para
melhorar a nossa vida para qualidade do ensino, eu...eu faco jus também a
essa mesma condi¢do. (PP2, 2016).

[...Jacho que todos os alunos devem passar por esses meios, eu tenho que
saber o que é um livro, pra comegar a refletir na vida, eu tenho que iniciar
também com leitura, faco a leitura através de imagens, faco a leitura através
de palavras, o aluno também tem que saber interpretar as palavras. (PP4,
2016).

Sim, eu acho que quando a gente adapta ele a utilizar que ajude nesse
processo de ensino-aprendizagem, eu acho que vocé sé ndo pode se prender
ao uso exclusivo que acho muitas vezes limita a capacidade de
aprendizagem, né diante muitas vezes, é s6 video, quando vocé trabalha s
video, o aluno fica no intuito no video, no video, acho que vocé tem uma
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gama de material, de recursos que a tecnologia pode lhe oferecer pra vocé
trabalhar. (PT2, 2016).

[...]Jaté interessante uma cadeira que o aluno senta na escola, pode ser um
recurso tecnolégico que pode auxiliar ou dificultar o trabalho do professor,
no caso o trabalho da educacdo, entdo, isso... livros que sdo disponibilizados
na escola, o caderno, projetor quadro, giz que funcione o ar condicionado até
que facilite a questdo da ambientacdo da escola, 0s quadros de avisos, mural
da escola, no sentido de mural fisico e mural virtual. (PT4, 2016).

Esse grupo do PROEJA/CENEP considera que o conjunto de artefatos tecnologicos,
que formam os ATEA, se diversificam como possibilidades pedagdgicas necessérias para
assegurar ao estudante condigdes de aprendizagem, sendo que esta dimensdo, aproxima-se da

concepcao exposta por Sancho (2001, p. 136), ao defender que:

Devemos considerar como ideal um ensino usando diversos meios, um ensino
no qual todos os meios, deveriam ter oportunidade, desde os mais modestos
até os mais elaborados, desde o quadro, 0s mapas e as transparéncias de
retroprojetor, até as antenas de satélite de televisdo [...].

Conforme o apresentado por Sancho (2001) e pelas observacdes de PP2, PP4, PT2 e
PT4, os distintos artefatos podem ser contemplados no sentido de ampliar a interagdo com o
estudante na escola e na melhoria do processo de ensino-aprendizagem, como “estratégias que
fortalecam o papel de sujeito da aprendizagem do aluno e o papel de mediador, incentivador e
orientador nos diversos ambientes de aprendizagem”. (MASETTO, 2006, p.143).

A partir da visdo de Masetto (2006), todos 0os meios sdo validos para o processo de
ensino-aprendizagem, desde que os professores e estudante se fortalecam em sua condicao de
mediador e aprendente dessa aprendizagem, onde todos devem atuar de forma dialégica.

A partir do que foi discutido quanto ao conceito de tecnologia, observamos que 0s
professores do PROEJA/CENEP ndo apresentaram um conceito uniforme, mas quatro
variacdes desse conceito.

Um primeiro, foi apresentado por trés professores e concebe a tecnologia apenas em
seu sentido empirico, como ferramenta para mediacdo do ato produtivo, que visa a inovagao
da producdo. Esta visdo esta presente de forma mais predominante nas falas dos docentes das
disciplinas técnicas.

Uma segunda percepc¢éo foi exposta, apresentando a tecnologia como configurada por
materiais que incorporam conhecimentos tedricos, ao envolverem as areas da eletricidade,
mecénica, de forma a mostrar um setor de conhecimento, por trds da produgdo desses

materiais mais contemporaneos. Esta concepcdo estd presente tanto entre os professores das
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disciplinas propedéuticas, como nas disciplinas técnicas, apresentando-se de modo diluido.

Uma terceira concepcdo, que percebe a tecnologia de forma a envolver as distintas
producdes materiais, desenvolvidas ao longo do tempo, tanto se apresenta nos depoimentos
dos professores das disciplinas propedéuticas como nos das disciplinas técnicas.

Por dltimo, podemos destacar uma quarta variacdo desse conceito de tecnologia que
reconhece um setor de saber na materializagdo dos produtos, assim como, considera as
distintas producdes tecnoldgicas ao longo da histdria, ressaltadas por um professor da
disciplina propedéutica.

No que concerne a Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (TIC), um grupo de seis
professores do PROEJA-CENEP, majoritariamente, quatro das disciplinas técnicas e 0s outros
dois, de disciplinas propedéuticas, apresentaram uma concep¢do que abarca 0s suportes
pedagdgicos eletronicos, para romper barreiras materiais pelo proprio espaco fisico da escola.

Esses professores percebem estes artefatos eletronicos atrelados ao conceito de
“novo”, que representam uma flexibilidade no processo de ensino-aprendizagem, o que nos
permite inferir que ocorre uma alteracdo das relagdes entre o professor e o0 aluno, sendo essa
concepcao restrita apenas aos materiais eletrénicos que adentram a escola.

De forma peculiar, PP4 apresentou uma concepcdo de TIC, que abrange as distintas
linguagens, mobilizadas pelo professor para facilitar o processo de ensino-aprendizagem. Ja
PP1, alertou-nos a utilizarmos, de forma cuidadosa e consciente, esses materiais cada vez
mais presentes no espaco da sala de aula.

No que diz respeito a ATEA, quatro docentes do PROEJA/CENEP, dois das disciplinas
técnicas e outros dois da técnica, consideraram os artefatos tecnoldgicos, como sendo
materializados na condicdo digital predominante, semelhantemente ao apresentado na
concepcao de TIC.

Outro grupo composto de quatro docentes considera que os recursos didaticos nao
digitais constituem os ATEA, o que se apresenta de maneira equilibrada, tanto entre

professores das disciplinas técnicas como das disciplinas propedéuticas.
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3.1 PROCESSO DE APROPRIACAO E AVALIACAO DO USO DOS ATEA NO
PROEJA/CENEP

No contexto contemporaneo, assistimos a uma ampliacdo de recursos mediadores no
contexto escolar, com a introducéo de recursos eletrénicos que se somam aos artefatos que ja
se encontram historicamente incorporados na cultura escolar. Diante disso, os professores
sentem necessidade de reconfigurar suas relagdes no sentido da apropriagdo de novos
materiais, para mediatizar e melhorar sua interacdo com os alunos, em conformidade com os
novos anseios, considerando a preocupacédo desses professores com a aprendizagem do aluno.

Ressaltamos que o trabalho docente é mediatizado por equipamentos tecnoldgicos que
sdo apropriados e utilizados no processo de ensino-aprendizagem, de maneira que nesse
processo de apropriacdo, o professor busque estabelecer um tipo de relacdo com os ATEA,
pois € ele quem assume um papel de condutor desse processo de inclusdo dos materiais em
sua pratica, observadas as suas intengdes de mobilizacdo para atender as acdes pedagdgicas
em sala de aula.

Ao partirmos para o contexto do PROEJA/CENEP, notamos que € recorrente na fala
dos professores da pesquisa, uma relacdo aberta, flexivel no sentido da apropriacdo dos ATEA
no formato eletronico, motivados pelo interesse em melhorar o processo de ensino-
aprendizagem, a partir da socializagdo do conhecimento. Em conformidade com esse
pensamento, PP1, PP2, PP3 e PT4, afirmam:

Nao, hoje ja ta no meu cotidiano, trabalho, em outras redes ja trabalho com a
midia digital né, entdo j& ajuda mais, hoje, eu trabalho aqui no colégio, eu ja
tive uma ajuda muito grande por conta da base pra trabalhar com essa
ferramenta. (PP1, 2016).

Eu sou totalmente aberto, eu sou totalmente defensor, eu uso sim, da
tecnologia como ferramenta de auxilio pedagdgico, eu acho até que é
necessario pra que esse entendimento, desenvolvimento é do aprendizado do
aluno, aconteca de maneira mais completa, quer dizer, ndo tou dizendo que ela
é essencial, eu até entrei em paradoxo aqui, nesse momento, ndo é essencial,
mas ela é uma ferramenta que vai o qué? Fazer com que o aluno aprenda de
maneira mais rapida, mais prética [...]. (PP3, 2016).

Eu na verdade ndo tenho tantos problemas, comigo a relagdo é muito
tranquila, 16gico que j& vi muito depoimento de pessoas que tem um pouco
dificuldade nisso, eu tive no inicio, mas eu com uma énfase maior,
pesquisando, buscando saber como €, ai eu comeco a ter mais facilidade.
(PT4, 2016).
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PT1 considera-se aberto, diante da necessidade da apropriacdo desses artefatos

eletronicos, ao apresentar tanto o seu lado positivo como o negativo, no contexto da escola:

Pra mim é essencial, porque eu sempre trabalhei com essas coisas
né...tem seu lado positivo e negativo, o positivo, é que eu ndo perco
tanto tempo, tanto eu quanto eles, escrevendo no quadro né, o tempo
em si da aula ndo fica comprometido, e sim eu foco mais no
aprendizado deles, porém tem a parte ruim gue é esse ndo copiar
deles, o copiar também é um aprendizado né. (PT1, 2016).

E relevante destacar que PT1, mesmo ao considerar positivo o fato desses
equipamentos eletronicos possibilitarem a superacéo de aulas baseadas apenas em escrever no
quadro, apresenta uma ideia limitadora acerca do desenvolvimento da escrita, ao pensar que
esse nao copiar do quadro, tende também a prejudicar o desempenho do aluno, no que diz
respeito ao exercicio da escrita, mostrando que o ato mecanico de copiar o assunto do quadro,
por si s8, motiva a escrita.

PT3, por sua vez, se percebe em processo de aprendizagem, por meio da pesquisa,
para apropriacdo desses meios tecnoldgicos eletronicos, ao defender a essencialidade deles
para assegurar a permanéncia dos alunos nas salas de aula. Amparado na representacdo de
“inovagdo”, PT3 afirma: “eu tento estar em processo de conhecimento, pra levar, porque eu
acho que a Unica coisa que prende realmente o aluno na sala de aula é essa inovacgdo, é essa
“novidade” (PT3, 2016).

O enfoque apresentado por PT3 aproxima-se mais da apropriacdo dos ATEA, no
sentido de materiais eletrénicos, visdo respaldada pela concepcéo tecnicista da utilizagdo das
tecnologias. O professor indica que é inevitavel apostar no deslumbramento desses materiais
eletronicos “novos” puramente, sem que haja um didlogo com os principios pedagdgicos. O
uso exclusivo desse tipo de ATEA revela uma concepc¢do educacional restrita, como também,
consideramos um equivoco ndo considerar os distintos aspectos histéricos, sociais, politicos
dos problemas que motivam este desinteresse por parte dos estudantes.

Essa inovacdo apresentada por PT3, na perspectiva da novidade, pode se dar, mediante

a apropriacdo conservadora desses materiais, pois Cysneiros (1999) afirma que:

Em escolas informatizadas, tanto publicas como particulares, tenho
observado formas de uso que chamo de inovacdo conservadora,
onde uma ferramenta cara € utilizada para realizar tarefas que poderiam
ser feitas, de modo satisfatério, por equipamentos mais simples [...].
(CYSNEIROS, 1999, p. 204)
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A partir da critica destacada por Cysneiros (1999), observamos que pode haver uma
distancia entre o discurso e uma préatica efetivamente transformadora, mediante o uso desses
eletronicos, como o computador que visto como inovador ao ser atrelado ao novo, pode por
em pratica um modelo de ensino conservador, que conforme o mesmo autor: “A presenca da
tecnologia na escola, mesmo com bons softwares, ndo estimula os professores a repensarem
seus modos de ensinar nem os alunos a adotarem novos modos de aprender [....]”
(CYSNEIROS, 1999, p. 20).

PT3, ao apresentar uma crenca de que a técnica por si sé pode resolver este problema
de esvaziamento das turmas do PROEJA, assume o discurso transmitido por parte das
politicas, que introduzem esses equipamentos eletrénicos no contexto escolar, e alimentam o
pensamento de que a simples presenca de suportes tecnoldgicos “novos”, ja representa
mudancas significativas no processo de ensino-aprendizagem, respondendo a todos 0s
desafios educacionais acumulados ao longo da histdria.

Este discurso do governo nédo considera que “ensinar com as novas midias sera uma
revolugdo, se mudarmos simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que
mantém distantes professores e alunos. Caso contrario, conseguiremos dar um verniz de
modernidade, sem mexer no essencial” (MASETTO, 2006, p. 63).

Para desconstruir esta concepc¢do difundida por PT3, de que s6 ao se apropriar destas
tecnologias, como representativas da inovacao, ja implica em uma modernizacdo educacional,

Lion (2001, p. 24) pontua a necessidade de revisao dessas consideragdes, ao assinalar que:

Usualmente associaram as modernizagfes em educagdo, em geral, e nas
escolas, em particular, a incorporacdo de novas producdes tecnoldgicas.
Pareceria que incluir as produc@es recentes no mercado (leia-se informatica,
telematica, correio eletrnico, videodiscos interativos, hipertextos) eleva a
escola ao status de moderna e é suficiente para alguma reforma curricular.
Estes mitos da inovacdo e da modernizacdo pedagdgica a partir do uso de
tecnologia nas aulas merecem a um passo do século XXI uma revisao.

Em conformidade com a abordagem exposta anteriormente, Barreto (2002) afirma que
a simples substituicdo de um suporte tecnolégico por outro, sem a mudancga das caracteristicas
do ensino, constitui apenas uma permuta conservadora, ou seja, a realizacdo de uma
maquiagem, com a manutengédo de uma iluséo.

No contexto da educacdo brasileira, hd uma tendéncia de a escola incorporar as mais

novas produgdes eletronicas, o que significa passar por um processo de modernizagdo de suas
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estruturas e pedagogias. Sobre o uso de carater conservador desses artefatos eletronicos,

Barreto (2002) nos d& a seguinte contribuicao:

Quando h& um computador, a tendéncia é buscar um espaco privilegiado para
abriga-lo, j& que a maquina talvez ndo suporte as condicGes em que se
encontram professores e alunos. Outras vezes, a presenca de um computador
é inteiramente direcionada para as atividades-meio como registro dos alunos
e das suas notas/ conceitos. Outras vezes, ainda, a presenca de varios
computadores serve a realizacdo de tarefas repetitivas e mecénicas, em que
sua novidade se resume a utilizacdo daquele suporte. (BARRETO, 2002, p.
48-49).

H& uma tendéncia de se atribuir as TIC, principalmente os materiais eletrbnicos, uma
aurea de magia que, de acordo com Barreto (2002), esta associada a sua fetichizacdo no
cenario do “mundo moderno” e reverenciado pelas instantaneas atualizagoes.

No entanto, esses artefatos eletrénicos, vistos como “novos”, muitas vezes, ndo sio
explorados de uma forma profunda e efetivamente transformadora, pois os estudantes sdo
atraidos pela presenca desses equipamentos, apenas para realizarem tarefas simples e
repetitivas, em conformidade com uma proposta conservadora de ensino-aprendizagem.

PP4 apresenta uma relacdo de aceitacdo desses artefatos em seu sentido eletrénico,

devido & exigéncia do publico mais jovem e uma tendéncia natural a ser seguida:

Ah minha relagdo eu acho que é uma relacéo (pausa) de aceitacéo, os alunos
por exemplo principalmente esse publico jovem, adora essas tecnologias,
eles acham fantastico, eles se envolvem, eles amam participar disso, é tanto
que eles ensinam a gente, quando a gente ndo sabe usar tal tecnologia, eles
chegam, fazem tudo pra fazer que a coisa funcione. (PP4, 2016).

Esta percepcao de PP4 estd ancorada na ideia de que as novas geracdes estdo cada vez

mais envolvidas pelo mundo virtual, pois de acordo com Kenski (2015, p. 52):

Os jovens ndo falam em novas tecnologias, falam do que fazem com elas,
como criar um site, enviar um email, teclar um chat ou no ICQ, jogar e
brincar em rede com amigos virtuais localizados em partes diferentes do
mundo, baixar musicas e clipes, enfim, utilizar naturalmente a capacidade
méaxima de seus computadores para interagir e criar juntos. Quando imersos
na realidade televisiva, acessivel em 97%... Como os jovens de todo o
mundo, j& ndo querem ficar passivos diante da televisdo ou sendo simples
usuarios, visitantes dos sites da internet. Eles querem participar.

A partir da exposi¢do de PP4 e ratificada por Kenski (2015), é oportuno destacar que o

publico mais jovem, por ter uma relacdo mais aberta e flexivel com essas tecnologias digitais,
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tende a assimilar melhor o contetddo envolver-se mais com aulas que fazem uso desses artigos
digitais também presentes em sua vivéncia.

Este publico mais jovem quer que a escola atenda as suas expectativas, interaja com
seus interesses, sentem-se mais participativos, quando faz uso dessas tecnologias. Dessa
forma, os professores sentem necessidade de fazer uso desses materiais, pois “embora estas
técnicas ainda ndo tenham demonstrado toda sua eficacia pedagdgica, elas estdo cada vez
mais presentes na vida cotidiana e fazem parte do universo dos jovens, sendo esta a razdo
principal da necessidade de sua integragdo a educagdo”. (BELLONI, 2001, p. 25).

PP2, por sua vez, se referiu a uma relacdo aberta de apropriacdo dos ATEA em seu
sentido eletrénico no contexto do PROEJA/CENEP, ao destacar a possibilidade de emprego
desses meios, no que diz respeito a producdo das ilustragdes necessarias a representacdo dos

temas a serem abordados na disciplina ministrada por ela:

Ah... uso bastante, é eu dou muita énfase em apresentacdo de videos
e de utilizacdo de imagem por causa da disciplina que ela precisa em
si, é até porque o que seria mais interessante, € que o aluno soubesse
um pouco de desenho, porque desenhar ajuda muito, ja que faz que o
aluno ter um encantamento maior com a disciplina, mas como nem
todo professor tem habilidades artisticas, de forma manual, entdo eu
uso muito o Datashow e videos. (PP2, 2016).

Pelo exposto anteriormente notamos que ha uma relagéo aberta de PP2, de apropriacdo
desses artefatos eletrénicos, visto que em determinadas disciplinas, faz-se necessario uma
representacdo iconografica para melhorar a sua compreensdo e visualizacdo. Tais recursos
eletronicos tendem a significar um meio importante para facilitar a compreensdo das
tematicas estudadas e, consequentemente, da melhoria das aprendizagens.

Apesar de PT2 evidenciar uma relacdo aberta a apropriacdo desse material eletrénico,
no entanto, acredita que eles precisam ser usados comedidamente no contexto do PROEJA, e

ainda, aponta as limitacdes com relacdo ao seu uso, diante das especificidades desse publico:

Eu gosto, a tecnologia ela é boa, mas éee infelizmente 0 PROEJA aqui, ele
ndo permite muitas vezes vocé utilizar a interacdo que vocé tem, devido ao
publico, entdo assim, o publico ele tem uma limitacdo, entdo vocé ndo pode
querer expandir todo tipo de recurso que vocé espera. (PT2, 2016).

A partir do relato de PT2, € possivel inferir que, ele ndo se dispGe a usar todos 0s

materiais, principalmente, do ponto de vista eletrénico. Mesmo que tenha uma relacéo flexivel
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com tais equipamentos, acredita que o publico do PROEJA apresente dificuldade em
acompanhar as aulas com o seu uso, sendo esse um fator limitante em sala de aula.

Atrelada a esta relacdo aberta, exposta pelos professores do PROEJA/CENEP, com
referéncia a apropriacdo dos ATEA em seu sentido eletrénico, € preciso destacar que ha uma
intencionalidade na mobilizacdo dos distintos materiais, uma vez que a pratica docente é
marcada por intencdes, sendo realizada por sujeitos que sdo protagonistas desse processo e
que atribuem sentidos, significados e interesses proprios, no que diz respeito a apropriacao de
determinados meios para suas intervencdes em sala de aula.

Nesse sentido, os professores do PROEJA/CENEP apresentaram predominantemente,
como intencBes para apropriagdo dos ATEA, em seu carater eminentemente eletrdnico, a
possibilidade dos mesmos facilitar o processo de ensino e tornar a aula mais prazerosa,
dindmica e proxima dos interesses do aluno e de seus objetivos de aprendizagem.

Percebemos que PP1, PP3 e PT3 convergiram para 0 mesmo sentido, ao afirmarem

que tém por intengéo:

Principalmente no PROEJA, para tornar uma aula mais dindmica, mais
prazerosa, ndo ficar justamente, no tradicional, no giz é tradicional, isso traz
mais a motivagéo e a participagdo dos alunos, o principal motivo é pra eles
interagirem mais, se ficar s6 mais na aula expositiva, assim, giz, o quadro, 0
piloto, talvez ndo interaja do que uma aula com a imagem que possa trazer
para a discussao, entdo € isso € bem mais prazerosa, VOcé nota a participacéao,
a notoria participacao do aluno. (PP1, 2016).

[...] é fazer com que esse aluno, ele tenha um prazer maior, naquilo que ele t&
estudando, acho que a minha ideia é essa, que ele tenha um prazer maior em
aprender, e principalmente que ele consiga entender de maneira mais préatica
aquilo que esta sendo proposto. (PP3, 2016)

No PROEJA né, é justamente alcancar um publico que ja estava ha um tempo
afastado da sala de aula, e fazer com que eles voltem e encontrem novidades e
despertar o interesse neles em permanecer em sala de aula, principalmente
aqui na escola, tem dia que nds estamos aqui pra dar aula, pra dois alunos, pra
cinco alunos ne, entdo, se é desmotivador. (PT3, 2016)

E perceptivel que os trés professores, formados por dois das disciplinas propedéuticas
e um da técnica, apresentaram recorréncias em suas falas, quanto ao interesse em se apropriar
desses artefatos tecnologicos no formato eletronico, durante as atividades docentes no
PROEJA. Diante da necessidade motivacional e interacional, para impulsionar um
distanciamento com o modelo convencional de ensino, representado pelo quadro e caneta

piloto.
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Esses materiais, como o0 quadro e a caneta piloto, sdo avaliados pelos professores
como desestimulantes e cansativos para o publico do PROEJA, que precisam de materiais
mais atrativos para que permanegam em sala de aula, uma vez que segundo Moran (2006)
“aprendemos também pelo prazer, porque gostamos de um assunto, de uma midia, de uma
pessoa. O jogo, 0 ambiente agradavel, o estimulo positivo, podem facilitar a aprendizagem.”
(MORAN, 2006, p. 24). Logo, o interesse central deve estar em se apropriar de artefatos
tecnoldgicos para mediar o processo de ensino-aprendizagem da melhor forma possivel, de
modo a atender as expectativas de aprendizagem do aluno do PROEJA.

Também, observamos nas falas de professores, como a de PP2, o interesse na
apropriagdo desses equipamentos, no sentido de um distanciamento de concepcOes
alternativas, do senso comum que aponta, estarem presentes no publico mais velho do
PROEJA e que conforme PP2, tendem a se distanciar do conhecimento cientifico. Dessa
forma, ele afirma que:

O PROEJA, principalmente porque é o seguinte, como é uma turma de
pessoas mais velhas, fora da faixa de estudo, entéo, essa idade, ela traz muita
concepcao alternativa que eles aprenderam mais novos que é mais
complicado de se trabalhar entdo pra eles a utilizagdo de imagens e exemplos
praticos mesmo que a gente pode mostrar pra eles se torna mais efetivo na
aprendizagem. (PP2, 2016)

Pelo exposto, é possivel notar que por meio de recursos eletrénicos como o Datashow,
PP2 possui a intengdo de apresentar exemplos préaticos, que representem a nova concepc¢éo de
cunho cientifico, apresentada por ele.

PP4 tem a intencdo de mobilizar esses artefatos tecnologicos, para estimular a reflexdo
e discussdo em sala de aula, como exposto na sua fala: “no sentido de trazer o aluno pra
discussao trazer o aluno pra reflexdo sobre o assunto que estava discutindo, se conseguindo
iSO ja era grande coisa, se for através desses meios, 6timo”.

Notamos que PP4, ao trazer a tona a necessidade de apropriacdo dos ATEA para
reflexdo e discussdo. Ele, implicitamente, insere o aluno neste processo, visto que na
discussdo € necessaria a participacdo tanto dos estudantes quanto do professor.

A percepcao apresentada por PP4, aproxima-se da concepcao de educacéo reflexiva,
dialogica que estimula o ato do conhecer, como defende Freire (2001, p. 84), “A educagdo
auténtica ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo
mundo”. Dessa forma, PP4 apresenta uma preocupagao em buscar a participagao do

estudante, a partir das discussdes mediatizadas pelos artefatos ja referendados.
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Esta intencdo de apropriacdo desses materiais, para promover uma reflexdo critica do
tema a ser estudado, indica uma aproximacdo com elementos constituidores da formagéo
humana integral, observada a preocupagdo com a preparagdo critica, autbnoma e participativa
dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem.

PP1, PP3, PT3, PP2 apostam nesses objetos eletronicos, como promotores da melhoria
no processo de ensino-aprendizagem, considerando o seu potencial, no que diz respeito a
ampliacdo dos processos de comunicagdo, de representacdo e interacdo para a producgéo do
conhecimento.

No entanto, ndo podemos esquecer como afirma Moran (2006, p. 27) que “o poder de
interagdo ndo esta fundamentalmente nas tecnologias, mas nas nossas mentes” €, por sua vez,
depende do professor com sua maneira de pensar 0 ensino e a aprendizagem, com sua
bagagem cultural que envolve conhecimentos adquiridos na sua formacao inicial e continua,
bem como as experiéncias trazidas para mediar e incentivar as interagcbes com o0 uso de
diferentes artefatos, posto que, os processos educativos ddo-se pela troca, interacdo constante
entre 0s sujeitos, e, esses meios tecnoldgicos apenas auxiliam e intensificam esta relagdo que
€ uma caracteristica humana.

Ao apresentarem 0 uso dos ATEA no PROEJA/CENEP, para facilitar o processo de
ensino-aprendizagem e proporcionar uma melhor assimilacdo dos contetdos, com a

preocupacéo voltada para o mercado de trabalho, PT1 e PT4 consideram:

Pra que eles assimilem, aprendam, realmente, éee da melhor maneira possivel,
gue eles né, o objetivo principal é esse, porque ndo adianta eu falar, falar e
eles ndo absorverem nada, né o objetivo é esse, que quando, eles forem pro
mercado de trabalho, esses conhecimentos que adquirirem aqui, eles possam,
eu Vi isso aqui, eu estudei isso aqui. (PT1, 2016).

[..] minha intengdo é que eles entrem nesse mundo, porque no mercado de
trabalho j4 existe isso pela globalizagdo. (PT4, 2016).

Os professores citados sdo da disciplina técnica e apresentaram uma intencdo de
apropriacdo dos ATEA no PROEJA/CENEP, de forma alinhada a uma percepc¢do de PROEJA
CcOmo um espago que exige a aquisicdo de conhecimentos de manuseio desses equipamentos,
vistos por PT4 como necessarios a uma formacao voltada a atender aos interesses do mercado
de trabalho, no contexto da globalizagéo.

Desse modo, a mobilizacéo e uso desses artefatos eletrénicos, dar-se-iam pela intencéo
em desenvolver habilidades, comportamento e conhecimentos especificos, para adequacao as
novas exigéncias do mercado de trabalho, diante da insercdo de novos equipamentos

tecnoldgicos. Sobre esta questdo, Libaneo (1986, p. 290) ressalta que:
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A escola atua, assim, no aperfeicoamento da ordem social vigente (o sistema
capitalista), articulando-se diretamente com o sistema produtivo; para tanto,
emprega a ciéncia da mudanca de comportamento, ou seja, a tecnologia
comportamental. Seu interesse imediato é o de produzir individuos
"competentes" para 0 mercado de trabalho, transmitindo, eficientemente,
informac0es precisas, objetivas e rapidas.

A partir dessas consideracdes, € possivel notar que a intengdo apresentada pelos
professores esté atrelada a pedagogia tecnicista, ao considerar que o papel da escola deve ser
no sentido de modelar, de forma restrita, 0 comportamento dos discentes para manutencédo de
um modelo de sociedade capitalista harmoniosa e funcional e isso tende a se distanciar de
uma formagé&o humana integral.

E importante salientar que esta compreensdo, apresentada por PT1 e PT4, de
apropriacdo dos ATEA, apenas pela intencdo de adaptacdo ao contexto do mercado de
trabalho, distancia-se da concepcdo de curriculo integrado que na percepcdo de Ramos
(2009), tem como proposta fundamental & organizagdo do conhecimento e de um processo de
ensino-aprendizagem, onde os conceitos devem ser apreendidos mediante um sistema de
relacBes, dinamicas e dialéticas, buscando a compreensao global do conhecimento.

Por esse vies, as praticas docentes do PROEJA, com o uso de artefatos tecnoldgicos,
devem ser norteadas por categorias fundamentais como o trabalho, tecnologia, ciéncia e
cultura, e precisam ser articuladas, a partir da interdisciplinaridade que é vista “como método,
de reconstituicdo da totalidade, pela relacéo entre os conceitos originados a partir de distintos
recortes da realidade; isto €, dos diversos campos da ciéncia representados em disciplinas”.
(RAMOS, 2009, p. 5).

Segundo esse pressuposto, a interdisciplinaridade possibilitara a materializacdo do
curriculo integrado, ao permitir que as disciplinas sejam exploradas na perspectiva relacional
entre a parte e o todo, a partir da percep¢do do ser humano em sua completude, no sentido de
uma atuacédo para liberdade, aliada ao pensamento freireano, de formacdo para emancipacéao
humana, ao atender aos mais diversos interesses dos sujeitos coletivos.

Nesse contexto de ruptura com um modelo de educacdo que utilize estes artefatos
eletronicos, em seu sentido meramente utilitarista de transmisséo de conteudos para satisfacdo

dos interesses apenas do mundo produtivo, Gadotti (2000, p. 250) defende que:

Na sociedade da informacéo, a escola deve servir de bussola para navegar
nesse mar do conhecimento, superando a visdo utilitarista de oferecer
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informagdes “ateis” a competitividade, para obter resultados. Deve oferecer
uma formacao geral na dire¢do de uma educacdo integral.

Gadotti (2000) traz a tona a importancia de se valorizar uma formacao que perceba o
ser humano em sua plenitude, atrelada a uma proposta de formacdo humana integral que deve
contemplar os conhecimentos gerais, para que 0S sujeitos possam atuar conscientemente e
usando de indagacGes nos distintos ambientes que transitam, de modo a romper com a
concepcdo de transmissdo de informacdes para satisfacdo dos interesses de adaptacdo ao
mercado de trabalho apenas, conforme 0s pressupostos tecnicistas de adaptacdo ao meio, a
partir de uma concepcéo fragmentada de ser humano.

No entanto, para que haja mudanca relevante, com a apropriacéo e uso desses artefatos
eletronicos, no sentido de uma proposta de formacdo humana integral, ndo basta apenas
inserir os ATEA no processo de ensino-aprendizagem, é preciso que o professor reveja 0s
principios pedagdgicos por ele utilizados, para poder caminhar no sentido da promocéo de
mudancas em sua pratica.

PT2 apresentou interesse de incluir todos os estudantes do PROEJA no processo de
ensino-aprendizagem com esses equipamentos eletrénicos. No entanto, refor¢ou que, caso ndo
dé certo o investimento no ‘“novo”, pode retornar ao uso dos meios convencionais, Como o
quadro, visto como mais facil para o processo de ensino-aprendizagem, como se observa no
relato seguinte: “e ai minha preocupacao € essa, € tentar incluir os individuos, se eu vejo que
ndo vai dar, muda a estratégia, volta pro quadro que ¢ mais facil”. (PT2, 2016).

Entretanto, para que ocorra esta inclusdo, é preciso considerar as diferencas
individuais de aprendizagem que conduzem ao uso de distintos meios de intervencdo no
processo de ensino-aprendizagem, como defende, Masetto (2006, p. 144) ao afirmar que:
“Havera necessidade de variar estratégias tanto para motivar o aprendiz, como para responder
aos mais diferentes ritmos e formas de aprendizagem”.

Vale destacar que apenas suprir as escolas com recursos tecnoldgicos ndo é suficiente,
sem haver um amplo debate e questionamento de antigos valores e concepc¢des que norteiam a
as diferentes formas de aprendizagens e estas relagdes de uso e apropriacdo dos artefatos
tecnoldgicos na educacao.

E importante salientar que estas distintas intencBes expostas pelos professores do
PROEJA/CENEP, conduzem aos diferentes modos de usos dos ATEA, uma vez que alinhado
ao que expde Belloni (2001), os utilizadores de sistemas técnicos, como os professores, séo

sujeitos autbnomos que se apropriam desses objetos e estabelecem situacGes de usos desses
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materiais no contexto educacional, segundo intencGes especificas voltadas para o processo de
ensino-aprendizagem, de maneira a desviar das intencdes dos fabricantes e inventores desses
materiais.

Percebemos que houve recorréncia de diferentes situacdes de uso de materiais
eletrbnicos nas praticas de ensino dos professores, os quais foram usados com diferentes
atribuicfes como relata PT2: “O multimidia, o projetor, né ¢ um dos carros-chefes, digamos
assim hoje, e ai junto com eles, n6és temos os audiovisuais, né os videos, que ele pode
possibilitar, ndo s6 os slides, mas os videos também, e [...] acho que no turno da noite. S6
esses mesmos.” (PT2, 2016).

Ao considerar 0o uso dos ATEA no PROEJA/CENEP, PP1 enfatiza que deve estar
atrelado ao seu planejamento periddico, evidenciando uma organizacdao prévia, para que a
exploracdo desse material ocorra conscientemente, rompendo com a sua aplicacdo aleatoria,

como se percebe na fala seguinte:

E o data show, é é sala de informatica, basicamente, é [...] videos, pelo
menos aqui praticamente de maneira geral [...] J& uso dentro do meu
planejamento. Entdo, pronto eu hoje planejei pra utilizar o projetor pra
projecdo, entdo ja dentro do planejamento, ja uso essas tecnologias [...].
(PP1, 2016).
PP1 apresenta uma situacdo de emprego dos ATEA no PROEJA/CENEP com a
exploracdo de artefatos em sua condicdo eletrénica, sob a dimensdo do planejamento, da

articulacdo com os objetivos da tematica a ser abordada, ao afirmar que:

[...] bom, por exemplo, sexta-feira eu levei os alunos pra sala, passei um
documentario sobre radiacéo, né. Acabei de chegar nessas turmas do terceiro
administracdo, [trecho de &udio inaudivel] Professor o senhor acabou de
comentar, entdo isso ajudou muito porque a gente foi na internet, baixou os
videos, tudo e aplicou naquela hora, uma resposta imediata, séo coisas que
ajudam, agora bem planejado. (PP1, 2016).

Observamos que PPl expBe uma experiéncia focada na ilustracdo de temas
abordados pela exposicdo oral, para que ocorra efetivamente a aprendizagem. Os videos
baixados da internet assumem a condigdo de facilitadores, motivadores da aprendizagem,
mediadores entre o professor e o aluno para a constru¢cdo do conhecimento. Para utilizar
adequadamente esses artefatos eletronicos, PP1 se preocupa com o planejamento de suas

aulas, para que ocorra resultados no processo de ensino-aprendizagem.
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PP3, por sua vez, critica 0 uso continuo e unico de artefatos tecnolégicos eletrénicos

por achar que isso pode tornar a aula cansativa, ao considerar que:

[...] Tem professor que sé quer dar aula s6 com Datashow, isso ai, eu acho que
termina cansando muito, eu acho que que € [...] essas ferramentas tém que ser
usadas como plugs né, no meu ponto de vista, € ndo como algo continuo em
toda aula e termina as vezes que o professor, quer a todo tempo passar aquele
slide, copiar e termina ndo tendo fundamento, as vezes vocé ta usando sé uma
tela de protecdo pra o aluno escrever e vocé ndo ta usando é a ferramenta
adequada pra fazer com que esse aluno ele, ele aprenda. (PP3, 2016).

Esta percepcdo exposta por PP3, é coerente com a concepcgéo de Masetto (2006, p.143)
que defende: “N&o podemos ter esperanca de que uma ou duas técnicas, repetidas a exaustéo,
deem conta de incentivar e encaminhar toda a aprendizagem esperada”.

Constata-se, no depoimento de PP3, uma critica ao uso Unico de artefatos eletronicos,
particularmente, o datashow, por parte dos professores, com a funcdo de exibir textos a serem
copiados pelos alunos. A¢do que em nada diferencia do emprego convencional da lousa, de
maneira a conservar as praticas medievais dos alunos copistas, que memorizavam e
acumulavam conteddos indesejaveis.

Sobre esta problematica, Kenski (2015, p. 57) apresenta preocupacdo quanto as
modalidades de aplicacdo desses artefatos eletrdnicos nos espacos de formacdo, ao afirmar
que:

Nesse caso, igualam-se aquele professor que fica lendo para a turma
sonolenta o0 assunto da aula, o que exibe uma série interminavel de
slides e faz apresentacfes em Power point, o que coloca o video que
ocupa o tempo todo da aula, ou o professor que usa a internet como se
fosse apenas um grande banco de dados, para que os alunos fagcam
pesquisa.

Dessa maneira, 0 aluno se torna apenas um expectador, ainda que se propague a
modernidade escolar com o aproveitamento das tecnologias em sala de aula. Nesse sentido,
Cysneiros (1999) denuncia que:

Atualmente a inovagdo conservadora mais interessante € o uso de programas
de projecdo de tela de computadores, notadamente o PowerPoint, com o qual
0 espetéculo visual (e auditivo) pode tornar-se um elemento de divagacao,
enquanto o professor solitario na frente da sala recita sua ligdo com ajuda de
efeitos especiais, mostrando objetos que se movimentam, fdérmulas,
generalizag@es, imagens que podem ter pouco sentido para a maioria de um
grupo de aprendizes. A inatividade (fisica e mental) do aprendiz é reforcada
pelo ambiente da sala, geralmente a meia luz e com ar condicionado.
(CYSNEIROS, 1999, p. 16).
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Podemos considerar que o uso desses artefatos eletrénicos pode possibilitar mudancas
nas praticas docentes, ao estimular a interacdo entre professores e alunos, para a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem e também se apresentar como reprodutora de um modelo de
educacdo conservador que precisa ser superado, onde o professor se preocupa em transmitir
conteudos e o aluno em recebé-los e guarda-los para si.

Diante dos diferentes sentidos atribuidos pelos professores do PROEJA/CENEP,
destacamos um modo especifico de emprego dos ATEA, como possibilidade de ilustrar a
tematica trabalhada em aulas de Biologia, considerando a exposicdo de imagens
representativas para suprir a caréncia de materiais concretos, bem como, de laboratorio a essa
finalidade.

De acordo com a percepcdo de PP2, os materiais eletrdnicos como o Datashow,

chegam a cumprir um papel de laboratério virtual, ao afirmar que:

No PROEJA eu usava € [...] principalmente o recurso do Datashow, porgue
na disciplina de Biologia é muito importante a apresentacdo de imagens, e
estas imagens ajudam muito o aluno a ter uma interpretacdo do que é, por
exemplo, uma estrutura celular, ou uma estrutura anatémica do nosso corpo
ja que ndo dar para a gente entrar em contato direto com estas estruturas [...].
(PP2, 2016).

O uso das tecnologias digitais, abordado por PP2, para melhor representar 0s
conhecimentos a serem trabalhados, através das imagens, permite facilitar a compreensao do
aluno e se respalda no pensamento de Kenski (2015), quando trata das potencialidades das

TIC, no sentido digital:

A convergéncia das tecnologias de informagdo e comunicacdo para a
configuragcdo de uma nova tecnologia, a digital, provocou mudancas radicais.
Por meio das tecnologias digitais é possivel representar e processar qualquer
tipo de informagéo (KENSKI, 2015, p. 33).

Com base nas falas de um grupo de professores, que atuam nas disciplinas técnicas, no
contexto do PROEJA/CENEP, também destacamos experiéncias de usos dos ATEA que
abarcam os materiais eletrnicos e seus distintos programas, softwares, como meios possiveis
de estabelecimento de relacdes mais estreitas entre o professor e o aluno, mediante 0 uso das
redes sociais na construcdo de grupos no Facebook e WhatsApp, enquanto espacos virtuais
que possibilitam a ampliacdo das relagdes interpessoais que vdo além do espaco fisico da
escola.

Isso proporciona uma maior democratizacdo do acesso as tematicas abordadas com a

disponibilizagdo antecipada dos contetdos a serem trabalhados, nas redes sociais. Situagdo
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explicitada por PT1, PT3 e PT4, que se volta para um mesmo ponto:

Basicamente o uso do Power Point com os slides, o projetor propriamente
multimidia éee, no caso deles, tem um softwarzinho que eu ndo usei ainda,
mas vou usar, que é justamente para montar uma rede, um software
experimental né, tem fabricante de pecas de rede, esses aplicativos, esse que
eu ja usei pra interacdo deles, perguntas e respostas, 0 que mais, trazer as
pecas basicamente pra sala, o email né, € uma ferramenta, ndo deixa de ser, até
0 proprio facebook, também que eles criam & grupos e eu envio slides
também pelo grupo do facebook. (PT1, 2016).

[...] no mural CENEP, todas as minhas aulas, antes, dois, trés dias antes, eu
publico no mural CENEP, o link, os alunos véo 14, tém acesso, quando ele
clica no link ele joga pra dentro da minha pagina como se fosse uma péagina
minha do facebook. (PT3, 2016).

Pronto é, facilita muito hoje pra mim o uso das redes sociais, principalmente
ai nesse caso do da comunicagdo mais rapida e uma aproximagdo melhor com
o0 aluno, entdo ai a gente conversa muito pelas redes sociais WhatsApp pra ser
mais rapida a informagdo uma troca de informagdo uma duvida que o aluno
teve e também disponibilidade de material, pelo Facebook, um grupo que a
gente pode entrar numa discussao, fazer um férum, e também utilizo dentro da
escola o projetor multimidia, onde é um projetor bem interessante bem
interessante porque ele abarca praticamente todos os mecanismos. (PT4,
2016).

A partir do que foi exposto pelos professores anteriormente, percebemos situacdes de
usos dos ATEA em seu formato eletronico, ultrapassando os muros da escola, pela construcao
de contatos virtuais, que indicam a exploracdo de novos espacos de relacdo entre o aluno e o
professor.

Pela condicdo de wuso desses materiais eletronicos, esses professores do
PROEJA/CENEP apresentam um modelo de educacdo que integra relagdes presenciais e
virtuais, e se configurar por formas hibridas de ensino, como ressaltado por Kenski (2015, p.
82), quando afirma que: “com 0s recursos das redes os estudantes podem usufruir de formas
hibridas de ensino (presenciais e a distancia), seguindo programas educativos personalizados,
utilizando-se dos correios eletrbnico, participando de conferéncias eletrbnicas
desterritorializadas [...]”.

Esses professores do PROEJA/CENEP, amparados sob uma concep¢do de
aprendizagem continua, onde o aluno, pelo meio virtual, pode ter acesso as informacgdes e aos
temas e atividades, serem abordadas a qualquer momento, apresentam as possibilidades de
interacdo explicitadas por Kenski (2015, p. 33), quando aborda o uso de materiais eletrénicos

para a otimizacdo da comunicacao:
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Uma imensa e complexa rede de meios de comunicacdo, instalada em quase
todos os paises do mundo, interliga pessoas e organizacdes permanentemente.
Um dUnico e principal fendmeno tecnoldgico, a internet, possibilita a
comunicacgao entre pessoas para os mais diferenciados fins: fazer negdécios,
trocar informacdes e experiéncias, aprender juntas, desenvolver pesquisas e
projetos, namorar, jogar, conversar, enfim, viver novas vidas, que podem ser
partilhadas em pequenos grupos ou comunidades, virtuais.

E perceptivel que a internet pode vir a possibilitar uma aproximacio entre 0s sujeitos
que se encontram em ambientes fisicos distintos, pois por ela, ocorre o cultivo da
comunicagdo permanente entre grupos pequenos que se movimentam numa dimenséo virtual,
posto que a principal caracteristica humana € a interagdo a partir da construcdo de
comunidades com objetivos e interesses afins, como planejar a¢Oes e buscar a resolucdo do
problema.

Nesse contexto, a internet traz a tona novas possibilidades de reunido, de comunicacgéo
e de comunidades ndo apenas fisicas, mas também virtuais, de modo a suprir essa necessidade
interacional humana, pois conforme Kenski (2015, p. 34) “a internet é o ponto de encontro ¢
dispersdo de tudo isso, chamada de redes das redes, a internet é o espaco possivel de
integracdo e articulacdo de todas as pessoas conectadas com tudo o que existe no espaco
digital, o ciberespago.”

O uso de artefatos eletronicos pode criar um universo de interagéo virtual que cumpre
um papel de interseccdo com o mundo fisico da sala de aula e da escola, provocando
mudancas nas relacdes entre 0s sujeitos e 0s métodos de ensinar e aprender que se inclinam a
se ampliar, democratizar e ser mais colaborativo, como espacos de formacao nao formais que
se complementam com os formais.

No ambito de uso dos ATEA, que envolvem os materiais eletrénicos, também se nota
que os professores ddo sentido a esses artefatos em suas praticas de ensino, no
PROEJA/CENEP, ao explorar as suas potencialidades, observada a criacdo de apresentacoes
mais criativas, dindmicas e atraentes das tematicas abordadas, como defende PT3:

Eu utilizo alguns jogos né... que trabalham com gerenciamento de
organizagdo, eu utilizo e ensino outras praticas voltadas para o uso de
armazenamento de dados na internet no caso das nuvens né, e eu utilizo
mecanismos de apresentacdo diferenciada o EMAZE, ai eu crio minhas
apresentacoes. [...]. (PT3, 2016).

Vale destacar que PT3 indica o uso de jogos e outros meios de armazenamento de
informacdes e apresentacGes da aula, norteado pela ideia de levar o novo, o diferencial a sala

de aula, como possibilidades de chamar atencdo do aluno para a melhoria do processo de
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ensino-aprendizagem, inovando a sua pratica.

Cabe lembrar que também foi relatado o uso de materiais do universo dos ATEA,
envolvendo os ndo eletrdnicos, extraidos do cotidiano, para possibilitar uma materialidade a
uma teoria de dificil compreensdo por parte dos alunos do PROEJA em disciplinas como
Matematica e Fisica, ao abarcarem distintos conhecimentos dessas areas. Esse caso foi

explicitado por PP3, quando destacou

Entdo assim, eu procurava sempre buscar, no caso da minha disciplina que
era Fisica, maior parte Fisica e também matematica eu procurava usar éé
alguns materiais que j& até existem como motores e tava dando aula por
exemplo de movimento e cinematica. Entdo, eu pegava algum tipo de motor
e acoplava alguma base, trazia rodas, entdo eu comecava a dar movimento a
essas pecas e a partir dai eu conseguia explicar uma gama muito grande de
contetudo, como movimento, transformacdo de energia, poderia trabalhar a
parte também de Matematica. (PP3, 2016).

Pelo exposto, vé-se que PP3 apresenta a experiéncia de um modo de uso de ATEA que
envolve a exploracdo dos materiais em sua diversidade e que estdo presentes em diferentes
espacos, para mediar o conhecimento a ser produzido, concretizado e materializado,
dialogando entre si.

No que diz respeito ao uso dos materiais ndo eletronicos, apresentadas por PP3,
presentes no seu cotidiano, percebe-se que eles sdo mobilizados como elementos
representativos da aprendizagem, por estarem incorporados a eles uma diversidade de
conhecimentos cientificos.

PP4, por sua vez, enfatiza que fazia pouco uso de materiais, considerando o que vem a
ser tecnologia no contexto do PROEJA/CENEP, nos permitindo inferir que ocorre uma maior
associacdo com os eletronicos, pois diante do tempo curto das aulas para o uso dos ATEA, ele

chega a desabafar que:

No PROEJA pouquissimos de tecnologia, 0 que vem a ser tecnologia, porque
eu ai entrava em parceria com o professor de Artes, usava mais a
criatividade, pra puxar o aluno pra Filosofia. Eu usava pouquissimo, até
porque uma coisa que eu mais critico, € justamente o professor ter s6 50
minutos dentro da sala de aula. Entdo, Filosofia € mais discussdo, na hora
que eu passo um video ou alguma coisa tem que ser um curta pra gente
debater em cimal...]. (PP4, 2016).

Diante dessa limitacdo do tempo para a utilizagdo do video e do debate, PP4 explicou
que optou por usos de ATEA que abarcam os materiais ndo eletrbnicos de forma

predominante, em parceria com outro professor, tendo em vista o exercicio da criatividade:
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[...] como liberdade, dava-se o pincel ou entdo o lapis e eles faziam o
desenho que queriam e o que é que aquilo representava dentro do conceito
de liberdade, das nossas acOes, e depois disso eles faziam uma reflexdo,
sobre o desenho produzido por eles, e a gente discutia conceitos, era mais
um debate, discussdes e eles gostavam muito, a gente fazia um trabalho que
envolvia a arte como um todo, na pintura eles expressavam, faziam poesias
em cima disso, porque o que eles pintavam o que eles queriam dizer com
aquilo[...]( PP4, 2016).

Na fala de PP4, é perceptivel que hd uma referéncia ao uso de materiais nao
eletronicos, como proposta de trabalhar alguns conceitos fundamentais na disciplina que
leciona no PROEJA/CENEP, essas formas de uso de materiais como o pincel e lapis do
universo dos ndo eletronicos, possibilitaram a expressdo identitaria dos estudantes do
PROEJA, tendo bastante aceitacdo e estimulo para eles. Logo, é perceptivel na fala desse
professor, a intencdo de se fazer uso desses artefatos para impulsionar a criatividade dos
discentes para a problematizacdo dos objetos de estudos, libertacdo e autonomia envolvidos.

Observamos que, com o uso de materiais ndo eletrénicos, como o pincel, o lapis, e a
propria fala, é possivel estimular o estudante no processo de ensino-aprendizagem, pois
conforme Belloni (2001, p. 25) “Cabe lembrar que as NTIC ndo s3o necessariamente mais
relevantes ou mais eficazes do que as midias tradicionais em qualquer situacdo de
aprendizagem”.

Na situacdo descrita por PP4, o professor assume um papel de impulsionador e
mediador, na sua atuagdo, uma vez que “a énfase no processo de aprendizagem exige que se
trabalhe com técnicas que incentivem a participacdo dos alunos, a interacdo entre eles, a
pesquisa, o debate, do didlogo que promovam a produ¢do do conhecimento” (MASETTO,
2006, p. 143).

Em sintonia com a concepcao exposta por Belloni (2001) e Masetto (2006), PP4 e PP3
explicitam que os materiais ndo eletrénicos podem ter um uso significativo e relevante, assim
como o conjunto de materiais eletrénicos, quando estdo alinhados a uma concepcdo de
libertagdo, problematizagéo e construcdo de conhecimento. A partir dessa intencdo de uso, 0s
materiais se tornam apenas mediadores, ndo se apresentam como determinantes e por isso,
devem estar associados a situagdo de aprendizagem.

Nestas circunstancias, apresentadas por PP3 e PP4, em sua pratica no
PROEJA/CENEP, com o0 uso de materiais ndo eletronicos, notamos um didlogo com a
formagdo humana integral de cidadaos ativos, criticos e autbnomos, a comecar por sua
participacdo constante no processo de ensino-aprendizagem.

E valido demarcar que, os distintos modos de usos dos ATEA pelos professores do
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PROEJA/CENEP estdo atrelados a uma preocupacdo central com a aprendizagem discente,
pois notamos que ha recorréncias nas falas desses professores, de uma preocupagdo em criar
formas de avaliar o alcance dos ATEA em suas préticas, no contexto escolar, a partir das
caracteristicas desses artefatos, ao considerarem a potencialidade de interacdo para a
aprendizagem dos estudantes.

Esta avaliagdo do alcance do uso dos ATEA, explicitada pelos professores do
PROEJA/CENEP, da-se por um olhar acerca do comportamento, interesse do aluno em
participar da aula e o desejo de conhecer os artefatos utilizados em sala de aula, ou mesmo
pela avaliacdo escrita, uma vez que “todo feed-back é formador, venha de onde vier e
qualquer que seja sua intencdo, visto que contribui para a regulacdo da aprendizagem em
curso” (PERRENOUD, 1999, p. 107).

Sobre a percepcdo do efeito positivo dos usos dos ATEA, diante das caracteristicas de

interacdo suscitadas por esses meios, PP1 discorre:

E eee, tem uma aula anterior que vocé ndo usa, quando VOCé passa a usar,
tem até o comentério, professor sua aula t& mais legal, t& mais dinamica, ta
mais interativa, entdo a propria resposta deles pessoalmente ja, ndao s6 o
olhar, mas a prépria fala do aluno, vocé percebe essa interacdo e notéria
participacdo deles (PP1, 2016).

Observamos na fala de PP1 que a percepc¢do de que o uso dos ATEA é positivo, da-se
pela prépria fala do aluno, que considera a aula mais interativa, dindmica, gerando mais
envolvimento e aprendizagem, diante das possibilidades associadas ao uso de tais artefatos.

PP2 afirma fazer uso de meios avaliativos escritos como a producdo de texto e caca-
palavras, para saber se 0s alunos atendem as expectativas de aprendizagem dos conteudos,

com o uso dos ATEA, como observado no relato seguinte:

Uma coisa que eu fazia, era por exemplo, era producdo de texto na turma da
noite, também utilizava avaliacGes, como palavras cruzadas em que eu dava
um significado de alguma coisa e a pessoa tinha que dizer qual a palavra que
tava la caca palavras, assim dava 0s preconceitos das palavras, além de utilizar
imagens, ja utilizei também jogo de memdria, também, com o nome e a
imagem de um determinado ser vivo, coisa do tipol[...]. (PP2, 2016).

E perceptivel o uso de recursos convencionais como a producio textual para se
verificar se houve efetivamente aprendizagem com o uso dos artefatos, pois para PP2, a
avaliacdo pode permitir uma compreensdo acerca da situacdo de aprendizagem dos alunos,
sendo apresentada por Perrenoud (1999, p. 78) como: “[...] toda prética de avaliacdo continua

que pretenda contribuir para melhorar as aprendizagens em curso [...]”.
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PP3, PP4 e PT1, por sua vez, enfatizaram que a avaliacdo do alcance dos ATEA, de
forma geral, se deu a partir da percep¢do da atencdo dos alunos no momento da aula, ou

mesmo, o interesse em retomar a discusséo da aula anterior. Vejamos:

Isso ai é simples, eu acho que independente que vocé t& usando as TIC ou
ndo, na hora que vocé tem, vocé est4 expondo né, vocé té trabalhando com
aula expositiva, que aquilo prende a atencdo de quem ta assistindo. (PP3,
2016).

Quando eu vejo o aluno interessado em discutir, por exemplo, termina uma
aula hoje na préxima aula, o aluno antes gue eu comece, dentro do corredor,
ele j& comeca a puxar o assunto que nos estdvamos tratando na aula
passada[...]. (PP4, 2016).

Eu tive [...] é [...] rapidamente um depoimento de uma aluna, quando eu fiz
esse quiz né, de perguntas e respostas, rapidas, do joguinho, professora eu
aprendi mais do que, hoje eu aprendi mais do que durante as aulas, porque
ela assimilou, ela assimilou, entendeu? entdo foi um recurso interessante,
inclusive, eu usei pra dar revisao pra prova. (PT1, 2016)

Pela fala dos professores, notamos que eles consideram que esses artefatos
possibilitam um maior interesse dos alunos sobre os temas abordados em sala de aula, pois
destacaram que esses materiais cumpriram seu objetivo em relacdo a aprendizagem, estando

em conformidade como aponta Masetto (2006, p. 144), ao destacar que:

E importante ndo nos esquecermos de que a tecnologia possui um valor
relativo: ela somente terd importancia se for adequada para facilitar o
alcance dos objetivos e se for eficiente para tanto. As técnicas ndo se
justificardo por si mesmas, mas pelos objetivos que se pretenda que elas
alcancem gue no caso serdo de aprendizagem.

Observamos na fala de Masetto (2006) que a importancia desses artefatos reside em
atender aos objetivos de facilitar a aprendizagem, preocupacao essa, presente nos professores
que ressaltam a concentracdo e o interesse, como indicadores de melhor assimilacdo dos
temas e, portanto, de que os objetivos de aprendizagem foram cumpridos pelos resultados dos
alunos.

PT3 enfatiza que avalia se suas intencdes foram alcancadas quando o aluno do
PROEJA demonstra empatia sobre o que o professor apresenta, por meio dos artefatos

eletrbnicos presentes na sala de aula, de forma que:

A presenga né, j& que a gente passa por um grupo tdo restrito, a presenca em
sala, a participacdo né e o desejo também, (pausa) e o desejo também de
querer fazer, de querer praticar aquilo que eu estou falando em sala de aula,
a ponto de quererem até, professor, o senhor porque como eu trabalho com
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consultoria também, e eu utilizo algumas tecnologias, pediram ja até pra eu
levar, pra eles entenderem como funciona a consultoria. (PT3, 2016).

Para PT3, o efeito positivo do uso desses artefatos eletronicos, apresenta-se pela
presenca, ainda que pequena dos alunos do PROEJA, e pelo interesse em conhecer mais sobre
esses equipamentos. Mais uma vez, é marcante a ideia de atragdo pela presenga do “novo”,
despertando a curiosidade.

Conforme PT4, os alunos recebem de uma forma positiva e chegam ao uso dos ATEA,
ndo havendo aversdo por parte deles a essa pratica: “Positiva, eles ndo tém aversdo a essas
tecnologias ndo, eles até cobram na verdade (risos) para ser utilizada, mas eles ndo tém dificuldade”.
(PT4, 2016)

Nesse sentido, para o professor PT4, a avaliacdo quanto ao alcance dos objetivos dos

ATEA, da-se pela importancia que os alunos ddo a esses materiais, ao chegarem até a
cobrarem o uso dos mesmos.

PT2 revela que avalia o alcance dessas intengcbes de uso dos ATEA no
PROEJA/CENEP, a partir do nivel de incorporacdo desses artefatos eletrénicos, por parte dos

alunos, ao expor.

Eu percebia, assim, na questdo da apresentacdo dos seminarios, alguns
traziam apresentacdo em slides, outros ja eram mais no papel, quando a
gente olhava, era mais assim, digamos assim, 0s que tinham idade mais
avancada, os mais jovens ja estdo idade de tecnologias, eles corriam pra os
slides. (PT2, 2016).

Pelo exposto, observamos que PT2, para avaliar até onde chega os ATEA, toma como
referéncia a faixa de idade, que a partir do nivel de apropriacdo, separa 0s alunos em grupos:
0S mais jovens que apresentavam mais facilidade de assimilagdo, por vivenciarem com mais
profundidade este contexto mediatizado por esses programas eletrdnicos; enquanto que 0s
mais velhos apresentam uma dificuldade de utilizacdo desses artefatos tecnolégicos.

Os professores revelaram predominantemente que buscam avaliar a abrangéncia de
suas intencbes de uso dos ATEA em suas praticas no PROEJA/CENEP, a partir da
aprendizagem do aluno que se da mediada pelos artefatos tecnolégicos. Diante disso, um
grupo de professores apresentou elementos para esta avaliagdo, que sdo extraidos do contexto
da relacdo aluno-professor, observando o carater eminentemente interacional que envolve a
educacéo.

Foram elencados elementos abstraidos desse contexto voltando o olhar para o aluno, e

sua participacao, presenca e empatia em sala de aula, a partir de uma avaliagcdo formativa que
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se d& pela observagdo, pois “observar ¢ construir uma representacdo realista das
aprendizagens, de suas condigOes, de suas modalidades, de seus mecanismos, de seus
resultados” (PERRENOUD, 1999, p. 104).

Estas percepc¢des se deram de maneira diluida entre os professores das duas areas, pois
trés professores das disciplinas propedéuticas e trés das disciplinas técnicas, em um total de
seis professores, apresentaram esta percepgéo.

No que se refere ao uso de atividades, como provas para avaliar o alcance dessas
intencdes de mobilizacdo desses artefatos, de forma a compreender o nivel de aprendizagem
pelo uso dos ATEA em sala de aula, apenas um professor da disciplina propedéutica
apresentou esta percepc¢do, de maneira a considerar o nivel de apropriagdo dos ATEA pelo
aluno, como indicador desse alcance, e apenas um professor da disciplina técnica elencou tal
possibilidade.

Aqui, podemos perceber que os professores, apresentaram predominantemente uma
relacdo aberta e flexivel de apropriacdo dos ATEA, no que diz respeito a sua condi¢cdo
eletronica.

Também foi possivel observar que houve uma recorréncia nas falas de seis
professores, quanto a intencdes de apropriacdo dos ATEA, para facilitar a aprendizagem e
proporcionar aulas mais prazerosas, interacionais e proximas dos estudantes, no sentido da
inclusdo, apostando nesses materiais como propiciadores da melhoria do processo de ensino-
aprendizagem.

No entanto, dois professores, especificamente, das disciplinas técnicas, apresentaram
uma intencdo de se apropriar desses artefatos para proporcionar conhecimentos voltados ao
manuseio desses equipamentos, de modo a se mostrarem preocupados em atender as
expectativas do mercado de trabalho, numa percepcdo de PROEJA, sem se considerar 0s
aspectos da formacao geral e a ideia de curriculo integrado.

Notamos também, a partir dos relatos dos professores que hd uma recorréncia
predominante de usos de materiais eletrénicos que envolvem os ATEA, em suas préaticas
docentes. Estas situacdes de usos associadas apenas aos eletronicos, estdo presentes de forma
preponderante nos relatos dos professores das disciplinas técnicas, isso mostra uma
preocupacdo desses professores, quanto a adocdo de novas formas de ensino e afastamento
das formas convencionais de fazer educagao.

Mas, faz-se necessario que esta adocdo se dé articulada as mudancas na concepcao de

ensino-aprendizagem, pois para um fazer diferente, é preciso um pensar diferente, visto que



111

este uso do novo pode estar articulado a uma concepcdo de ensino-aprendizagem
conservadora, que mantém estudantes e professores distantes, no sentido da reproducéo e ndo
da transformacgédo, como foi exposto por um professor da disciplina propedéutica, ao levantar
uma critica quanto ao uso predominante e conservador desses artefatos eletronicos.

Outro bloco, composto por dois professores das disciplinas propedéuticas, apresentou
um uso e apropriacdo dos ATEA no PROEJA, na configuracdo ndo eletronica, extraidos do
cotidiano, mediante a exploracdo da criatividade e autonomia dos estudantes, ao se aproximar
da ideia de formacdo humana integral.

Ap0s realizada esta discussdo acerca dessas categorias que envolvem a concepcéo de
tecnologia, 0s usos e apropriacbes dos ATEA, passaremos a proxima se¢do, com o titulo: os
ATEA e proposta de formagdo humana integral no PROEJA/CENEP, em torno das Gltimas
categorias que correspondem a formacéo docente para uso dos ATEA e a sua contribui¢do aos
estudantes do PROEJA/CENEP.

Nesta secdo 1V, sera discutida, a partir das vozes dos professores do PROEJA/CENEP,
de forma dialogada como os autores, a formacdo docente e discente voltada para o uso dos
ATEA. Desse modo, esta estruturada por duas subsecdes, a primeira, trata acerca da formacéo
docente para 0 uso dos ATEA e a segunda, discorre sobre a contribuicdo do uso dos ATEA
para formacdo dos estudantes, de maneira a considerar a expectativa dos professores quanto
ao uso dos ATEA e a formacdo dos estudantes, observando se este uso é direcionado a

aproximacdo ou afastamento da formacdo humana integral.
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4 OS ATEA E A PROPOSTA DE FORMACAO HUMANA INTEGRAL NO
PROEJA/CENEP

4.1 FORMACAO DOCENTE PARA O USO DOS ATEA

Vivenciamos na contemporaneidade um contexto de expansdo das produgdes
tecnoldgicas de cunho eletrdnico, que se manifesta com mudangas na cultura escolar, na
pratica e na propria identidade do professor, implicando em novas necessidades formativas
que se somam as lacunas ja existentes, pois de acordo com Sancho (2001) a escola é um
espaco de intervencdo social em interacdo com um sistema mais amplo que estéd inserido,
tendo em vista o contexto social, econdmico e politico.

Cabe lembrar que os professores sdo protagonistas do processo de mobilizacdo dos
ATEA no processo de ensino-aprendizagem. Nesse contexto de mudancas, € pertinente uma
profunda discussdo em torno da formagdo docente para o uso dos ATEA, pois conforme
Santos (2009) a escola € desafiada a realizar a inclusdo desses meios, para ir além da mera
instrumentalizacdo técnica, mediante a ressignificacdo desses recursos por parte do professor
e devem ser pensados na educacdo, por meio da reflexdo coletiva.

Ao tratar da formacdo dos professores para 0 uso dos distintos artefatos, Kenski
(2001), destaca a importancia de pensar esta formacdo atrelada a proposta de “uma educagio
critica sobre os media, retirando-lhes a aura de caixas-pretas, objetos magicos poderosos e
temidos, colocando-os em seus devidos lugares, como equipamentos, ferramentas e espagos”.
(KENSKI, 2001, p. 76).

Essa proposta de formacéo critica para o uso dos ATEA, exposta por Kenski (2001),
aproxima-se da concepgdo de formacdo reflexiva defendida por Pimenta (2000), que
considera a importancia da construcdo de uma identidade de professor reflexivo, ao enfatizar
que “a formagdo de professores na tendéncia reflexiva se configura como uma politica de
valorizacdo do desenvolvimento pessoal-profissional dos professores e das instituicdes
escolares” (PIMENTA, 2000, p. 31).

A preocupacdo com uma formacéo critica-reflexiva, como exposto por Kenski (2001)
e Pimenta (2000), esta atrelada ao interesse em formar professores, a partir da reflexdo sobre a
sua préatica que € mediada pelos ATEA, isso pode vir a implicar em uma formacao discente,

igualmente reflexiva, por um efeito cadeia.
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Dessa forma, a formacéo reflexiva constitui 0 primeiro passo para uma atuacao critica
e reflexiva por parte dos professores com o uso dos ATEA, de forma a contribuir com uma
formagé&o de estudantes, no sentido de uma atuacéo reflexiva e ativa na sociedade.

No que se refere ao campo da Educacgéo Profissional (EP), especificamente no ambito
do PROEJA, ao considerarmos que o seu publico é composto por jovens e adultos inseridos
no contexto do trabalho ou em busca dessa inser¢do, e precisando lidar atualmente com
mudancas na conjuntura trabalhista para acompanhar o avanco das produgdes tecnoldgicas,
deparamo-nos com especificidades e singularidades que caracterizam a docéncia no contexto
da EP, pois a acdo docente nesse cenario esta voltada para formacdo profissional técnica
aliada a uma formacdo propedéutica, que deve ter como elemento central a ideia de trabalho
como principio educativo.

Nesse contexto, a questdo da EP ainda é mais complexa, pois encontramos professores
das disciplinas técnicas, que tém qualificacdo em areas do conhecimento em que atuam, no
entanto, ndo dispem de referéncia pedagdgica para esse trabalho. H& ainda docentes das
disciplinas propedéuticas sem terem contato com a concepgéo de Educagéo Profissional e de
curriculo integrado na sua formacéo.

Cumpre destacar que a formacdo docente para o uso dos ATEA, no contexto do
PROEJA, precisa ser pensada por uma configuracdo complexa e ampla, de maneira a
contemplar as especificidades e singularidades do programa, pois conforme Machado (2011,
p. 694):

No caso do PROEJA, a complexidade do desenho curricular e da pratica
didatico-pedagdgica é ainda maior, pois envolve a educacédo geral do ensino
médio e fundamental, contetidos especiais da EPT [Educacdo Profissional e
Tecnoldgica] e da FIC [Formacdo Inicial e Continuada] e abordagens da
educacéo de jovens e adultos.

A partir do exposto por Machado (2011), verificamos que esta complexidade da
formacéo docente no PROEJA, manifesta-se pela necessidade de considerar, nesse contexto,
tanto os conhecimentos que envolvem a didatica, como também a pedagogia, a educacédo
profissional e a modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos.

Nessa mesma perspectiva de complexidade de conhecimentos, que envolve o
PROEJA, Moura (2008) aponta alguns eixos que deverdo estar presentes em quaisquer
possibilidades da formacdo docente, a saber: a) formacdo didatico-politico-pedagogica; b)
uma area de conhecimentos especificos; c¢) dialogo constante de ambas com a sociedade em

geral e com o mundo do trabalho.
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Observamos que pensar a formacdo docente para o0 uso dos ATEA no contexto do
PROEJA ndo se restringe a pensar exclusivamente o emprego desses artefatos, pois significa
trazer a tona distintos elementos, haja vista uma formagdo ampla, que envolve 0s
conhecimentos sobre esses equipamentos, associada aos saberes da educagdo profissional
integrada ao Ensino Médio e de jovens e adultos.

Ao adentrarmos na realidade do PROEJA/CENEP, a partir dos olhares dos
professores com relacdo a sua formagdo para o uso dos ATEA, diante das novas demandas e
inquietacbes formativas, que advém de sua atuacdo em sala de aula, podemos observar que
foram expostos distintos espacos que sdo explorados por estes atores, pois conforme Tardif
(2008), os saberes docentes se desenvolvem segundo uma heterogeneidade de fontes sociais,
que contemplam o contexto familiar, escolar e da universidade, por serem, construidos ao
longo da formacdo pessoal e profissional desse sujeito, desde o tempo da infancia, na escola,
perpassando a sua formacdo na Universidade, até a sua atuacdo com o ingresso no mercado
de trabalho.

Sédo saberes que envolvem distintos contextos temporais e espaciais, de cunho teérico
e pratico, com os quais o corpo docente mantém diferentes relagdes. Dessa forma, pode-se
definir o saber docente como “um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos
coerente, de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. (TARDIF, 2008, p. 36).

Por esta percepc¢do de diversidade de espacgos formativos para o uso dos ATEA, PP2
apresenta experiéncias formativas em uma disciplina que teve na Universidade, ao fazer um

reingresso em Licenciatura em Biologia:

Pronto é [...] eu me formei em Biologia, né. Quando eu me formei, a grade
curricular do meu curso ndo tinha por exemplo é, questdes de utilizacdo de
instrumentos em sala de aula, quando eu fiz o reingresso ai eu paguei uma
disciplina que era DSTI, instrumentagdo de ensino e nessa disciplina a gente
utilizou varias formas, usou por exemplo mapas de conceito, utilizou, é [...]
jogos de cartas [...]. (PP2, 2016).

Observamos que PP2 apresenta experiéncias que teve no curso de Licenciatura em
uma disciplina voltada especificamente para o uso dos ATEA, de maneira geral, envolvendo
nédo so os eletrdnicos. Ele tambem expds o contexto formativo fora da realidade do PROEJA
para a utilizacdo dos ATEA em sua condigcdo eletronica, tendo em vista um curso de

especializacdo em andamento:

[...]Ja formagdo que tenho agora, por exemplo estou fazendo uma POs-
Graduacdo em ensino em linguas de Sinais, e nessa pos-graduacao,
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aprendendo a usar outros recursos para facilitar o ensino, principalmente na
questdo de pessoas que sdo surdas e inclusdo para pessoas surdas, também
ajuda a usar pros ouvintes que ¢ a maioria dos alunos que ndo tém problema
de audicdo, entdo isso também me ajudou na minha préatica de ensino, a usar
outros recursos”. (PP2, 2016).

Notamos que esse professor explora elementos de formacdo que teve fora do
PROEJA, mediante um processo de reelaboracdo desses saberes tedricos e adequagdo a uma
nova realidade, visto que, pela pratica, o docente se depara com situacdes pedagogicas que
exigem uma ressignificacdo de saberes, pois conforme afirma Tardif (2008, p. 53): [...] “0s
professores retraduzem sua formacdo e a adaptam a profissdo, eliminando o que lhes
parece inutilmente abstrato ou sem relagdo com a realidade vivida e conservando o
que se pode servir -lhes de uma maneira ou de outra”.

Em conformidade com o que foi apresentado por Tardif (2008), PP2 explora subsidios
construidos, a partir de um curso de Pds-graduacdo de Linguas de Sinais em andamento, ao
adaptar esses conhecimentos aos anseios de sua pratica no PROEJA, uma vez que estimula o
desenvolvimento de distintas linguagens, recursos visuais, para melhor atuacdo junto aos
alunos surdos. No entanto, esses conhecimentos podem se materializar em uma pratica
voltada tanto para os alunos surdos como para 0os que ndo sdo, em conformidade com as
necessidades que advém da sua pratica.

Nessa perspectiva de formacdo externa ao contexto do PROEJA, temos o relato de
PP1 que apresenta momentos instrutivos para a utilizacdo de artefatos tecnoldgicos

eletrénicos vivenciados na rede privada de ensino, ao relatar:

Tive aulas em workshop mas em outras institui¢cbes, em outras instituigdes so
privadas e ndo na publica, tive na rede privada, entdo algumas escolas eu
trabalho com lousa digital, com intranet, com livro digital, eu ja tive essa
experiéncia nas escolas privadas, mas aqui ainda ndo. Ja pronto é uma coisa
que t& faltando no servigo publico, t faltando isso, tem as ferramentas, mas
ta faltando o treinamento, ta disponibilizada toda ferramenta, mas eu noto
que a falha é essa questdo da falta do treinamento, capacitacdo, até pra o
melhor uso dos materiais”. (PP1, 2016).

E possivel identificar que PP1 apresenta experiéncias formativas promovidas pela rede
privada, ao enfatizar que a escola publica, apesar de dispor desses materiais, ndo proporciona
momentos de instrugdo para a melhoria do uso dos mesmos. Dessa forma, PP1, em sua fala,
reivindica uma participacdo ativa da Secretaria de Educagdo, na oferta de cursos que
envolvem as midias, ao considerar a presenca desses recursos digitais na escola e, a0 mesmo

tempo, a auséncia da formagdo como uma contradicao.
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PP1 tende a estar inquieto, ao buscar fazer uso desses meios da melhor forma possivel,
pois considera que esses artefatos ndo funcionam por si sé e exigem que o professor seja o
mobilizador de sua aplicacdo, mediante conhecimentos ndo sO técnicos, quanto ao Seu
funcionamento, mas também pedagdgicos, teoricos, ja que sdo adotados no contexto escolar, a
partir da mobilizagdo de distintos saberes vinculados a educagao.

Esta reivindicagdo exposta por PP1, em relacdo a importancia de formacéo para o uso
das midias, deve-se a uma necessidade exigida pelo trabalho de “professores contemporaneos
no sentido de se tomar consciéncia e discutir, clarificar, mudar, ampliar saberes sobre midias e
comunicacéo na especificidade educacional escolar”. (FUSARI, 1999, p. 105).

Diante desse contexto de auséncia do poder publico, representado pela Secretaria de
Educacdo Estadual, quanto a formacéo para o uso das midias, PP1 critica a falta de atencédo
por parte dos Orgdos publicos, tendo em vista que os materiais chegam, antes mesmo da
formagéo.

Notamos que PP1 aponta uma realidade que representa uma tendéncia tecnocéntrica,
como denunciado por Vieira Pinto (2005), onde se posiciona 0s materiais em uma condi¢do
superior ao ser humano, ao se modernizar superficialmente a escola, com a inser¢do de
materiais modernos, sem que haja uma preocupagdo com 0s principais mobilizadores da
aplicagdo desses materiais, no caso, os professores. Ja que “a existéncia de laboratorios de
informatica e a conexdo com a internet, por si s6s, ndo provocam as mudancas tdo divulgadas
pelos mais variados meios e que a formagdo do professor para o seu uso ¢ fundamental”.
(SANTOS, 2009, p. 168).

Esta excessiva aposta nos materiais como propulsores da mudanca na educagdo, sem
se considerar os sujeitos, isto €, a formacdo docente, é vista por Santos (2009, p. 168-169)
como uma inser¢do norteada pelo discurso de governo ‘“que enfatiza o determinismo
tecnoldgico em que a tecnologia aparece como condicionante do desenvolvimento dos
individuos e mesmo dos paises, percebemos que ha uma negacdo da perspectiva social, e a
tecnologia passa a ter um papel de sujeito historico”.

Esse discurso e pratica de modernizagdo da escola, que tome como eixo central, a
substituicdo dos materiais, isto é, a preocupagdo apenas com 0s meios, revela uma
modernizacdo conservadora, como denunciada por Cysneiros (1999), pois € necessario que
haja uma preocupacao central com a formacéo dos professores.

No que concerne ao uso dos ATEA, em seu carater eletrdnico, no contexto do
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PROEJA, deve-se dar primazia a uma formacdo que considere as caracteristicas e principios
norteadores deste programa, assim como, as suas demandas especificas, tendo em vista as
caracteristicas peculiares dos jovens e adultos.

E possivel inferir que diante desta auséncia de formac&o especifica para o uso dos
ATEA, no contexto do PROEJA, PP1 tende a adaptar sua formacdo experienciada na rede
privada, pois para Tardif (2008, p. 234), o trabalho dos professores é “um espago especifico de
producdo, de transformacdo e de mobilizacdo de saberes e, portanto, de teorias, de
conhecimentos e de saber-fazer especificos ao oficio de professor”.

Para PT1, sua formacao para o uso dos ATEA advém de sua experiéncia como aluna,
pela observagdo da aplicacdo desses materiais, por parte dos professores no contexto de sua

formagé&o inicial. Dessa forma, ele afirma:

no meu curso [...] técnico e 14, a gente também, eu como aluna, tive esse
contato né com algumas ferramentas, que ha 20 anos atras eram umas, mas
foi 1& que eu [...] tive o primeiro passo, digamos assim, entendeu? e vendo
outros professores usarem consequentemente, esses recursos e me espelhar
neles, se deu certo comigo como aluna, por que ndo daria certo com outros
alunos? E... Fazendo as devidas adaptac@es, né que vai se mudando enfim,
entdo eu meio que adequei. (PT1, 2016).

E importante destacar que PT1 apresenta a observacio de desempenho desses artefatos
de maneira geral, em sua condicdo de aluno em seu processo de formacdo inicial, como um
modelo de uso desses artefatos na sua condicdo de professor do PROEJA, mediante as
devidas adequacdes e atualizacdes.

Este modelo de formacdo apresentado por PT1 esta atrelado ao que Tardif (2008)
aborda, sobre o que ocorre no ambito da trajetéria escolar do professor, no entanto,
consideramos que este professor, ao recorrer aos exemplos de usos dos artefatos, apresenta
uma lacuna da formacdo docente no contexto atual, que deveria ser propiciada pela esfera do
governo, o que implica, em usos sem reflexdo coletiva, sem 0s conhecimentos acerca da
realidade do PROEJA.

Outro bloco constituido por dois professores, que ambos atuam em disciplinas da area
propedéutica, apresenta situagdes formativas que se ddo pela busca pessoal na internet, livros,

troca entre eles, como exposto por PP3 e PP4:

Eu fiz pds-graduacdo é em Ensino Fisica Moderna e Contemporanea que nao
tem nada a ver com isso ai, que ja é Fisica de particula, Fisica Quantica, na
verdade, ndo tive nenhuma formacdo pra isso ai, foi algo que eu sempre
busquei como professor, como a maioria dos professores, algo que cada um
vai ter que ir atras pra melhoria de ensino-aprendizagem. E o que eu acredito
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muitas vezes eu criava, cheguei a criar muita coisa da minha area, e outras eu
pegava na internet, livros. Eu também conheci colegas também que criam,
pessoas que criam. (PP3, 2016).

Quase nenhuma, formacdo mesmo gque vem de um corpo operacional, que vai
haver, vamos capacitar aqui 0s professores pra usar isso, nunca passei por
capacitacdo, capacitacdo sou eu indo atras e os outros professores, ndo s eu,
conjunto de professores indo atras, capacitacdo mesmo que venha de outras
pessoas pra fazer capacitagdo com os professores, nunca vi nenhuma
discussdo, que venha da Secretaria da Educacdo até nds, era os professores
juntos debatendo indo atras|...] o professor é jogado em sala de aula, se virem,
facam o que quiserem, dai muitos ficam desestimulados. (PP4, 2016).
Notamos que 0s mesmos apresentaram, de forma recorrente, os saberes oriundos da
interacdo, debate, troca entre eles para a constru¢do de meios para melhoria de sua prética,
pela construcdo de saberes no contexto especifico do espaco escolar, denominados por Tardif

(2008, p. 39) como saberes experienciais, ao afirmar que:

Sdo os saberes que resultam do proprio exercicio da atividade profissional
dos professores. Esses saberes sdo produzidos pelos docentes por meio da
vivéncia de situacGes especificas relacionadas ao espago da escola e as
relacbes estabelecidas com alunos e colegas de profissdo. Nesse sentido,
“incorporam-se as relacoes.

Os professores desenvolvem saberes que partem de sua pratica profissional e,
mediante, a troca de experiéncias, leituras, entre eles, ocorre uma formacao mutua, a partir das
relagbes que naturalmente se dao no espaco escolar e que partem das conversas no intervalo
das aulas, diante dos interesses comuns, de melhoria do processo de aprendizagem do aluno.

Dessa forma, trata-se de uma formacao coletiva que € suscitada pelo préprio espaco de

experiéncias do professor, pois conforme Perrenoud (2002, p. 50):

em diversos estagios, todos os professores sdo autodidatas, condenados, em
parte, a aprender seu oficio na préatica cotidiana. Uma postura e uma pratica
reflexivas fazem com que essa aprendizagem seja experienciada de forma
positiva, ativamente organizada, abnegando da simples sobrevivéncia.

Observamos que Perrenoud (2002), considera que os professores também aprendem,
formam-se em sua pratica, portanto, o autor nos alerta que se faz necessario que esta pratica
se dé de uma forma reflexiva, para que seja significativa, positiva, consciente e planejada,

Perrenoud (2002) também enfatiza que esta pratica reflexiva esteja articulada com os
saberes teodricos, que sdo desenvolvidos no contexto académico, pois, ndo se trata de uma
pratica pela pratica, mas de uma pratica reflexiva que ocorre atrelada aos conhecimentos

tedricos.
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A partir do momento em que estes professores expdem esta busca pessoal de formacao
para o uso dos ATEA, mediante a exploracdo de revistas, internet, livros, é que suscitada pela
propria pratica docente, pelo desejo de melhoria do processo de ensino-aprendizagem,
percebemos que eles usam os préprios recursos como fonte de aprendizagens para criagdo de
novos meios de aprendizagem, voltados para os alunos, e sdo saberes provenientes do que
Tardif (2008) chama de utilizagdo de ‘ferramentas’ dos professores: programas, livros
didaticos, cadernos de exercicios, fichas.

E importante destacar que PP4 apresenta estes distintos meios de formacdo que
ocorrem no espaco escolar, a partir das trocas, da sua busca pessoal, em um tom de desabafo,
ao denunciar que essa busca individual ocorre predominantemente, diante da preocupacgéo
continua e exclusiva do professor quanto a melhoria de suas aulas, haja vista as necessidades
gue advém da realidade de sua atuacdo, visto que ndo presencia vivéncias formativas para o
uso dos ATEA no contexto do PROEJA, que advenha de iniciativa institucional da Secretaria
de Educacdo.

PP4, por sua vez, enfatiza e reclama um papel ativo do Estado no sentido de ofertar a
formacdo dos professores, que sdo colocados nas escolas, sem que haja uma formacdo
continuada, ressaltando a importancia dessa acdo para eles. Dessa forma, PP4 atribui o
desestimulo do professor ao abandono do governo, e isso implica em uma pratica solitaria na
qual é responsabilizado pelo insucesso da aprendizagem do aluno.

A dendncia apresentada por PP4 se torna uma reacdo a auséncia do papel do Estado
como propiciador institucional da formacdo docente no contexto de uma educacdo publica,
apresentando indiretamente um Estado norteado por uma concepcdo de teoria do capital
humano, denunciada por Frigotto (2006), quando trata da auséncia do papel institucional para
garantir a formacao continuada dos professores permeada por uma ideologia em que o sujeito
é visto como o Unico responsavel por sua formacao.

No ambito da teoria do Capital humano, o sucesso e insucesso profissional do
professor, sdo de sua inteira responsabilidade, pois, o Estado, assim como, 0s outros
empregadores se eximem dessa acdo que passa a ser tarefa Gnica e exclusiva do individuo,
sem serem considerados os interesses coletivos da Educacéo.

Observamos, pelo desabafo de PP4, que a Teoria do Capital humano tende a se
configurar na realidade do PROEJA, quando ocorre a inclusdo desses artefatos, sem uma
preocupacdo com a formacao dos professores, pois conforme Santos (2009) no campo do uso

das tecnologias no dmbito da educagdo, se “reforca nos individuos a necessidade de se
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adaptarem as tecnologias, responsabilizando-os pelos insucessos no seu uso, apontados por
pesquisas ou pela propria imprensa”. (SANTOS, 2009, p. 166).

Entretanto, esta auséncia do Estado com relagdo a formagdo docente para o uso dos
ATEA, vai na contramao dos resultados de pesquisas e debates, que envolvem estudiosos da
Educacdo e que apontam para a importancia da atuacdo ativa do Estado, em relacdo ao
oferecimento dessa formacdo, como afirma Fusari (1999) ao destacar que o professor como
protagonista da mobilizacdo das diversas midias, tem direito a uma formacdo inicial e
continuada, que envolva o uso de midias mais atualizadas articulada com as convencionais,

pelas necessidades comunicacionais. E o que podemos observar, pelo exposto a seguir:

O professor comunicador, como profissional responsavel pelas aulas
propostas na educacdo escolar de cidadaos, tem, portanto, direito a
condicbes que lhe permitam estudar, pesquisar, entender essa
problematica, melhorar seus conhecimentos comunicacionais, incluindo as
diversas novas tecnologias da comunicagéo e seus entrelacamentos com as
mais tradicionais. Tais condi¢cGes precisam ser oferecidas ndo s6 na
formacdo continuada de professores, durante seu tempo de desempenho
profissional, mas também desde seus cursos de graduacdo. (FUSARI,
1999, p. 107).

Fusari (1999) reclama uma formacao inicial para o uso dos ATEA, como um direito
desse professor comunicador, por considerar a comunicagdo inerente a atividade de ensino, e
articulada as demandas que advém das mudancas tecnoldgicas que implica em um
redimensionamento da sociedade, somadas com as demandas antigas que envolvem o uso das
midias convencionais, que ndo foram supridas, uma vez que em sua diversidade ndo deve
ocorrer improvisadamente, pois exige uma formacdo, como exposto por Fusari (1999, p.
106):

Na escola, o trabalho comunicacional, com a multiplicidade de midias
presentes no mundo contemporaneo, ndo pode ser improvisado e nem
desarticulado de uma proposta. As midias nas aulas devem manter-se
conectadas as outras partes essenciais da comunica¢do educacional
com o intuito de colaborar na formacao de cidad&os.

Quando tratamos de formacdo para o uso dos ATEA nas praticas docentes, é relevante
ressaltar ela envolve distintos saberes, como o conhecimento do manuseio desses artefatos
com fins pedagdgicos, articulados com os principios gerais da Educacdo e, especificamente,
da Educacdo de Jovens e Adultos integrado a EP no PROEJA, portanto, trata-se de uma
formagdo ampla que abarca os diferentes aspectos para uma atuagdo consciente dos
professores com o uso dos ATEA.

No ambito da formacdo de professores para atuacdo no contexto da Educacgédo
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profissional integrada ao Ensino Meédio, Moura (2008) aponta que € importante que se
priorize mais o0 ser humano, a responsabilidade social, do que meramente as relages de
mercado e o fortalecimento da economia, para uma atuac&o critica e reflexiva do professor, de
forma a contribuir com uma ampla formacgdo para o estudante. Ao seguir esta premissa,
Moura (2008, p. 35) defende que:

O professor precisa ser formado na perspectiva de que a pesquisa € 0
desenvolvimento tecnoldgico devem estar voltados para a producdo de bens
e servigos que tenham a capacidade de melhorar as condigdes de vida dos
coletivos sociais e ndo apenas para produzir bens de consumo para fortalecer
0 mercado e, em consequéncia, concentrar a riqueza e aumentar o fosso entre
os individuos e os excluidos.

Nesse contexto e para a atuacdo na educacao profissional, Moura (2008) ratifica a
importancia do poder publico no sentido de proporcionar uma formacdo ao seu quadro
docente, mediante a busca de coopera¢Ges com agéncias formadoras, onde o Estado seja um
regulador dessa formagéo.

No que diz respeito a participacdo em cursos a distancia, vivenciados por professores,
como modelo de formacdo para o uso dos ATEA em seu formato eletronico, PT2, PT3 e PT4
apontam:

De formacdo digamos da &rea de tecnologia, eu s6 fiz o curso de
Informética, € ja pensei em fazer um que o IF oferece de Educacdo a
Distancia, mas ndo deu, e tou fazendo o curso de formagdo pedagdgica pra
docentes, entdo essa disciplina eu ainda vou pagar de tecnologias, tem
educacdo a distancia, tem [...] Ah [...] mas eu ja paguei na pds-graduacao ja,
as duas que fiz a distancia, todas as duas tém a primeira disciplina que é
educacdo a distancia, e ela fala um pouco da tecnologia da informacdo no
processo de educacgdo a distancia, e o resto eu aprendi na marra, a vida, 0
mercado de trabalho, eu trabalhava”. (PT2, 2016).

Eu paguei em Janeiro, paguei uma disciplina chamada TIC do Mestrado, foi
com esse professor chileno, e de la pra ca foram um dos primeiros médulos e
praticamente nés fomos forcados e orientados a estar utilizando entdo pra
mim, foi gratificante porque com a escola como sendo um laboratério, entdo
como eu passei a produzir muitas aulas, utilizando essas ferramentas, usando
esSes recursos, entdo assim, eu tomei muito gosto, em todas as disciplinas
(PT3, 2016).

Uma das coisas que facilitou minha vida hoje que foi ter feito uma poés-
graduacdo a distancia, e ai eu experimentei disso, dessa ferramenta
tecnologica a distancia [...] (PT4, 2016).
Vale ressaltar que os professores técnicos veem nos cursos de pos-graduacdo a
distancia a oportunidade de formacdo para 0 manuseio do ATEA em seu carater eletronico,

uma vez que essa modalidade de ensino se desenvolve predominantemente com o uso das
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TIC.

Percebe-se que PT3 foi o Gnico que considerou fundamental uma participacdo em um
curso de formacdo pedagogica, ofertado pelo IFRN, pois este curso possui disciplinas que
tratam das TIC. Isso demonstra, uma preocupacao por parte desse professor, com a formagéo
para atuacdo na educacao.

PT4, além da participacdo em um curso a distancia, que é essencial para sua formagéo
quanto ao uso das TIC em sua prética, defendeu a importancia da disposi¢do do professor em

aprender, afirmando:

[...] e também o manuseio diario, é entdo, seja essa pds que eu fiz a distancia
que até entdo eu tinha muita resisténcia com o ensino a distancia, apesar de
ser mais jovem, mas eu tinha resisténcia, é interessante isso, e € a0 mesmo
tempo o uso diério e a minha disposi¢do de usar, entdo se eu tenho um
projetor na escola, nunca utilizei, nunca me interessei em utilizar, nunca me
interessei em aprender a mexer, eu realmente nunca vou mexer, eu nunca
vou ter a formacéo necessaria pra aquilo né, ndo precisaria a direcdo chegar
me dar um curso de como mexe no projetor, ela vai me dizer informagGes
béasicas, mas eu mexendo na ferramenta e vou aprendendo, entdo assim, sao
coisas que eu tenho disposi¢do pra isso, porque se ndo tiver ndo adianta.
(PT4, 2016).

Observamos que o professor PT4, aponta a importancia da abertura dos professores
para o uso desses materiais e valoriza a construcdo do saber pela prética, pelas experiéncias,
como uma busca pessoal, sem se considerar que esta formac&o, precisa estar articulada aos
conhecimentos tedricos, para que haja uma utilizacdo reflexiva, por parte do professor.

A partir do que foi discutido, é valido destacar que nas vozes dos professores, nao foi
exposta nenhuma experiéncia de formacdo continuada, voltada para o uso dos ATEA no
ambito do PROEJA, oportunizada pela Secretaria Estadual de Educacéo.

A auséncia do papel do Estado na oferta de cursos de formacdo continuada é exposta
indiretamente, quando os professores com um certo tom de desabafo e revolta, relatam que
ndo ha iniciativa por parte da Secretaria do Estado para esse fim, sendo delegado ao professor
essa responsabilidade.

E perceptivel e recorrente na fala dos professores, o engajamento em iniciativas de
formacdo continua para o uso dos ATEA, em seu sentido eletrdnico, mediante uma busca
pessoal, através de trocas entre eles, de participagdo em curso na modalidade EAD que oferta
disciplinas, que tratam sobre os usos desses artefatos, assim como, a participacdo em cursos
presenciais externos aos interesses especificos dos ATEA.

Apesar do acesso a esses espagos formativos expostos, pelos professores, nessa
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discussdo, terem sido importantes no sentido do manuseio e oportunidade de acesso a esses
materiais ndo sdo suficientes, pois ndo representam cursos que tratam especificamente do uso
pedagogico desses recursos, alinhados aos principios norteadores do PROEJA , assim como,
suas demandas, considerando especificas, para o atendimento dos anseios de mudancas e da
melhoria da aprendizagem desses jovens e adultos, que tanto esses professores almejam em
suas vozes ao tratarem sobre as intenc¢des do uso dos ATEA.

Essa busca pessoal, que os professores apresentaram constantemente em suas falas,
através da iniciativa de participacdo em cursos, onde buscaram reelaborar os saberes em suas
praticas docentes, pela curiosidade, leva a uma melhor utilizacdo desses materiais em sua
pratica. E importante salientar que a auséncia da atuacio da Secretaria, voltada a formagao
docente, impede um uso critico e transformador dos ATEA, atrelado aos principios do

PROEJA, visto que isso vem reverberando na formacao discente.

4.2 FORMAGCAO DISCENTE COM O USO DOS ATEA

Nesta subsecéo, analisamos a expectativa de formacao discente com o uso dos ATEA,
por parte dos professores, de modo a perceber se ocorre um afastamento ou aproximagao da
formacdo humana integral que conforme Manacorda (2007, p. 87), se refere ao “[...]
desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das
forcas produtivas, das necessidades e da capacidade da sua satisfacéo.

Esta concepcdo de formacdo humana integral estd alinhada com a proposta de
formacao politécnica desenvolvida por Marx, que conforme Moura et al (2015):

Ao tratar de educacdo intelectual, fisica e tecnoldgica, Marx esta claramente
sinalizando para a formacéo integral do ser humano, ou seja, uma formacéo
gue abrange todas as dimensdes da vida e, portanto, é omnilateral. Essa
concepgdo de formagdo humana foi incorporada a tradicdo marxiana sob a
denominacdo de politecnia ou educacdo politécnica, em funcdo das proprias
referéncias do autor ao termo, assim como de grande parte dos estudiosos de
sua obra. (MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015, p. 1060).

Com a proposta de formacdo humana integral, ha a pretensdo de estimular todas as
potencialidades humanas, a partir da percepcdo do homem em sua totalidade, tendo em vista

sua dimensdo intelectual, fisica, laboral, cultural e artistica. No sentido da superacdo da visdo

fragmentada e superficial do homem, que pode vir a resultar em uma educagdo marcada pela
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dualidade entre a formacdo geral voltada para uma elite e outra voltada para o trabalho
manual, destinada aos trabalhadores.
Segundo esta premissa, Moura, Lima Filho e Silva (2015, p. 165) afirmam que:

O conceito de educacdo politécnica opde-se a tradicional divisdo de estudos
e do trabalho na qual o ensino cientifico-intelectual é destinado aqueles que
devem conceber e controlar o processo do trabalho, enguanto o ensino
profissional é destinado aqueles que devem apenas executar 0S processos
previamente estabelecidos.

Atrelada a essa concepgdo de formacdo humana integral, vislumbra-se uma mediada
pelos ATEA que abarque os distintos conhecimentos e que possa romper com uma preparacéo
limitada, aligeirada, destinada exclusivamente para inser¢do no contexto produtivo, segundo
0s interesses privativos deste Gltimo.

Dessa forma, ao compreendermos que o PROEJA se configura como um programa
que propbe a integracdo curricular da educacdo geral com a profissional integrada a
modalidade de EJA, segundo a concepgdo de ensino integrado como uma travessia para a
proposta de formacdo humana integral como defende Ciavatta (2005, p. 84), pois conforme a

referida autora, com a educacéo integrada, pretende-se que:

[...] a educacdo geral se torne parte inseparavel da educagdo profissional em
todos os campos onde se da a preparacdo para o trabalho: seja nos Processos
produtivos, seja nos processos educativos como a formacdo inicial, como o
ensino técnico, tecnolégico ou superior.

Ao se considerar, a educacdo geral como parte inseparavel da profissional, busca-se
uma formacdo ampla, integral humana para os jovens trabalhadores brasileiros, contribuindo
com a superacdo da dicotomia entre trabalho manual e intelectual que marca historicamente o
mundo do trabalho.

Dessa forma, a educagéo integrada, ao ser norteada pela concepcéo de trabalho em seu
sentido unitario, onde o manual e intelectual, devem estar articulados ao processo produtivo
contemporaneo, cada vez mais mediatizado pelas novas tecnologias, agird de forma
condizente com a proposta de uma escola que forme profissionais com capacidade de atuacédo
como dirigentes e cidaddos, de modo a incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho
produtivo, como defende Ciavatta (2005).

A proposta de educagdo integrada permite que este estudante seja estimulado a
compreender criticamente a organizacdo politica, econdmica e social de sua sociedade, assim

como, as novas estruturas organizacionais do trabalho, tendo em vista as novas tecnologias e
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suas consequéncias para 0 mundo do trabalho, de forma articulada com a proposta de Saviani
(2003) que destaca como essencial uma formacdo politécnica, isto é, que abranja 0s
fundamentos das distintas técnicas utilizadas na produgao.

A formacdo politécnica proposta por Saviani (2003), ao considerar o conhecimento
dos principios e fundamentos cientificos, tecnologicos, que se desenvolveram historicamente
e deram base as diferentes técnicas presentes no contexto atual, apresenta uma concepc¢édo de
formagéo de cidaddos plenos, que providos de conhecimentos, possam atuar com autonomia
nos distintos contextos da sociedade.

Cumpre enfatizar que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do CENEP apresenta uma
expectativa de formacgdo ampla dos estudantes, que se aproxima das propostas expostas pelos
autores anteriormente, visto que preconiza em seu texto, trés marcos orientadores: o
filoséfico, o legal e o pedagodgico, todos esses apresentam aspectos que demonstram uma

preocupacdo com a integracdo entre educacdo profissional e geral, ao defender que:

No marco filosofico refletimos a relagdo educacéo e trabalho e definimos as
concepcoes filosoficas que orientardo o fazer educativo da instituicdo, com
foco na formacéo do trabalhador-cidad&o;

No marco legal, observamos 0s principios gerais que orientam a educacéo
profissional no Brasil e que devem orientar a organizagdo escolar,
especialmente no que se refere a construcdo do curriculo dos cursos de
educacdo profissional, situado ao mesmo tempo as diferentes formas de
articulacdo da educacdo profissional com o ensino médio.

O marco pedagdgico constitui o cerne deste projeto. E a partir dele que os
processos de ensinar e aprender sdo pensados e cuidadosamente planejados
para inferir na pratica docente o desenvolvimento das competéncias
cognitivas, técnicas e humanas necessarias ao futuro trabalhador-cidadéo.
(CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL SENADOR
JESSE PINTO FREIRE, 2016).

Pelo que foi exposto, observamos que estes trés marcos defendidos pelo PPP do
CENEP, apresentam esta preocupacdo com uma formacdo integrada, visto que no marco
filosofico, ha uma énfase na intencéo de desenvolver um trabalhador-cidaddo, isto €, critico e
atuante. No legal, apresenta uma sintonia com a legislacdo atual que trata da Educacgéo
Profissional, como a LDB, tendo em vista a articulagdo entre a Educacdo Profissional e o
Ensino Médio, por ultimo, no marco pedagdgico, busca-se uma formacdo que envolva o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, técnicas e humanas, de modo a retomar a énfase

na formacgao de trabalhadores-cidadaos.
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Ao partirmos ao ambito do PROEJA/CENEP, no que se refere aos olhares da maioria
dos professores, quanto a expectativa da formagéo dos estudantes com o uso dos ATEA, uma
grande maioria dos docentes, relatou:

Primeiro porque no ambiente de trabalho deles, eles vao se deparar com isso,
ja t& comecando na propria academia, na propria escola, trabalhar com algo
que vai ser da realidade dele, do trabalho, entdo ja é um ponto positivo, ja ta
trabalhando uma coisa que vai ser do cotidiano dele, do estudo e do trabalho,
entdo isso vai facilitar muito a inser¢do no mercado de trabalho, acho muito
importante isso. (PP1, 2016).

[...] Como aqui por exemplo é o médio técnico, entdo utilizando a
tecnologia, ja colocavam eles pra utilizar o proprio material que eles véo ter
contato quando eles forem pro mercado de trabalho, embora a maioria do
pessoal ja tenha emprego, provavelmente eles fazem esse curso pra
conseguir uma outra forma de renda pra complementar, complementar a
renda familiar. (PP2, 2016).

E vai refletir quando ele for pro mercado de trabalho né (pigarro), tanto o
gue eles aprenderam aqui, como botar em pratica Ia né, por exemplo, é....eu
passei uma atividade, uma atividade, pra eles, ndo tinha nem no conteudo,
mas que eles precisavam é... saber um pouco, pra quando chegar numa
empresa, ou seja |4 onde for, eles terem esse conhecimento.( PT1, 2016).

Eu vejo assim, por ser um ensino técnico profissionalizante, entdo assim,
inserir as tecnologias e tentar colocar elas dentro da vida, do cotidiano deles,
ajuda no processo pra 0 mercado de trabalho, porque, por exemplo, como eu
vou formar um técnico em Administracdo que ndo sabe digitar um texto,
como € que eu vou colocar um técnico dentro da minha empresa que nao
sabe operar um computador pra me dar um suporte. (PT2, 2016).

Pro lado profissional, principalmente pro lado profissional né, porque é uma
das propostas do PROEJA, é fazer com que esse aluno, eles cheguem mais
bem preparados pra o mercado de trabalho ou se preparem mais ainda
aqueles que ja estdo no mercado de trabalho que se fiquem mais bem
preparados, dotados de algumas ferramentas, que no mercado talvez eles ndo
teriam acesso, a ndo ser se tivessem no cargo de gestdo, no cargo de
geréncia.( PT3, 2016).

Como esse aluno ta se preparando pro mercado de trabalho, entdo ele precisa
saber como usar essas tecnologias e ele acaba tendo mais oportunidades e
também, achando muito mais gostoso estudar, porque ele ta fazendo algo
que ele gostaria de se adaptar [...]. (PT4, 2016).

A partir das vozes expostas, notamos que possuem uma expectativa de formacdo no
PROEJA, limitada a inserir os estudantes no sistema produtivo, visto que ha uma preocupagéo
mais relevante de formacdo com o uso dos ATEA como mecanismo de propagacdo de

conhecimentos sobre a aplicacdo desses artefatos, para que sejam adotados com sucesso no
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contexto do sistema produtivo, diante da presenca marcante dessas ferramentas no mercado de
trabalho.

Segundo essa premissa de formagdo, houve um professor que argumentou que 0S
estudantes buscam este modelo, no sentido da melhoria da sua realidade financeira. Dessa
maneira, trata-se de uma formacgéao profissional “entendida como um adestramento em uma
determinada habilidade, sem o conhecimento dos fundamentos dessa habilidade e, menos
ainda, da articulacdo dessa habilidade com o conjunto do processo produtivo” (SAVIANI,
2007, p. 161).

Esta formacdo profissional que visa a adaptacdo ao mercado de trabalho apenas,
ratifica uma dicotomia entre trabalho manual e intelectual, e se afasta da no¢do de politecnia,
que segundo Saviani (2003, p. 6), “se encaminha na diregdo da superagdo da dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrugdo profissional e instrugdo geral”, no
sentido da formacdo humana integral, onde a formacdo profissional ndo deve se limitar a um
saber técnico, segundo os interesses do modelo produtivo, mas a um entendimento mais
amplo que envolve a tecnologia e ciéncia.

Esta percepcdo de formacdo, voltada para atender aos interesses do mercado de
trabalho, como foi explicitada pelos professores, estd atrelada a uma concepcao segundo o

modelo capitalista de cunho neoliberal, onde conforme Moura (2013, p. 127):

A educacdo é considerada como instrumento voltado para a formagdo de
competéncias destinadas a inser¢do dos individuos no mercado de trabalho,
ja que os trabalhadores sdo mao- de- obra a ser comercializada nesse grande
mercado. Em outras palavras, o valor da educacdo estd em sua
instrumentalidade (formar para o mercado). Ja o trabalho é confundido com
emprego nas suas mais diversas formas: fixo (para a minoria), temporario,
terceirizado, quarteirizado etc., em grande maioria precarizado. Dessa forma,
0 conceito de trabalho em seu sentido ontolégico é negligenciado,
assumindo-se apenas o0 seu sentido histérico — emprego, sob hegemonia do
modo de producdo capitalista. Entretanto, como o capitalismo sob a
hegemonia neoliberal é incompativel com a possibilidade de emprego para
todos, forjou-se o conceito de empregabilidade como sendo a capacidade de
o individuo tornar-se empregavel.

No ambito do Neoliberalismo, o trabalhador é visto como méao-de-obra que precisa
comercializar sua forga de trabalho, onde uma minoria tem garantia de emprego fixo,
enquanto a maior parte vivencia emprego em condigcdes precarizadas, sem garantias de
direitos, para potencializar sua forca de trabalho, vista como mercadoria, mediante o
desenvolvimento de competéncias técnicas, para estar em condi¢des de competir, adaptando-

se as necessidades flexiveis preconizadas pelo mercado.
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Nessa perspectiva, atrelada a esse modelo Neoliberal, sobressai-se uma proposta de
educacao que privilegia um carater instrumental, de modo a formar trabalhadores onde apenas
as competéncias técnicas voltadas para o0 mercado de trabalho se sobressaem, no sentido da
submissdo aos interesses do capital.

Esse modelo de formacéo, tende a se afastar dos principios norteadores do PROEJA,

quanto para profissionalizacdo que apresenta um sentido mais amplo, ao destacar que:

A profissionalizagdo se opbe a simples formacgdo para o mercado de
trabalho. Antes, ela incorpora valores éticos-politicos e contetidos histéricos
e cientificos que caracterizam a praxis humana. Portanto, formar
profissionalmente ndo é preparar exclusivamente para o exercicio do
trabalho, mas é proporcionar a compreensdo das dinamicas socio produtivas
das sociedades modernas, com as suas conquistas e 0S Seus revezes, e
também habilitar as pessoas para 0 exercicio autbnomo e critico de
profissdes, sem nunca se esgotar a elas. (BRASIL, 2007, p. 45).

A formacdo para profissionalizacdo, defendida pelos principios norteadores do
PROEJA, vai além de uma formagcdo meramente para inser¢cdo no mercado de trabalho, ao
representar uma materializacdo da integracdo entre os conhecimentos propedéuticos e de
conhecimentos técnicos, para a formacdo ampla de trabalhadores, a uma atuacdo auténoma e
critica, mediante um curriculo integrado, norteado que segundo Ramos (2009, p. 1),
“ressaltaria a unidade que deve existir entre as diferentes disciplinas e formas de
conhecimento nas instituicdes escolares”.

Na perspectiva de abordagem de uma diversidade de saberes, presente na ideia de
curriculo integrado, a qualificacdo além de profissional é também social, no sentido socio

laboral, pois conforme a proposta do MEC:

Nessa intersec¢do, que compreende multiplas dimensoes, a qualificacdo nunca
¢ apenas “profissional” (dimensdo técnica), mas sempre “social” (dimensdo
socio laboral). Pode-se falar, portanto, em qualificagdo social e profissional
para denominar as a¢des de formagdo voltadas para uma insercdo autbnoma e
solidaria no mundo do trabalho. (BRASIL, 2007, p. 46).

Como indicado pelo MEC, a formacdo voltada para profissionaliza¢do, no contexto do
PROEJA, pode ser vista como sdcio laboral, ao ndo se restringir ao sentido ocupacional diante
de seu empenho em integrar a preparacdo para o trabalho, ao arcabouco cientifico,
tecnoldgico, social, historico, filosofico que estdo presentes nas distintas areas de
conhecimento e que compdem a base curricular do Ensino Médio, para uma formagéo solida,

profunda, na perspectiva humana integral.



129

Os professores do PROEJA/CENEP, ao apresentarem uma expectativa de formacao

discente com o uso dos ATEA, de técnicos especializados, voltados apenas para o lado

operacional, tendem a se afastar dos principios de formacdo profissionalizante, no sentido

socio laboral, defendido pelo documento-base do PROEJA e do préprio PPP do CENEP que,

ao tratar da expectativa de formacdo dos estudantes no contexto da educacdo profissional,

defende que:

Preparar o trabalhador-cidaddo perpassa pelo dominio dos fundamentos
tecnoldgicos, das habilidades técnicas necessarias ao saber-fazer das
profissdes. Mas isso ndo basta. A educacdo profissional precisa ir mais além,
cuidando também do desenvolvimento de competéncias genéricas que
assegurem a compreensao desse fazer numa relagdo técnica-humanistica,
indispensavel a melhoria da qualidade de vida do homem. (CENTRO
ESTADUAL DE EDUCAGCAO PROFISSIONAIL SENADOR JESSE
PINTO FEIRE, 2016).

Observamos que este documento apresenta elementos de uma formacdo ampla, ndo

restrita ao saber-fazer, mas que envolva os conhecimentos humanisticos, preconizando o

interesse tanto pelas habilidades técnicas como pelas humanisticas. Logo, para essa

integracéo, o PPP do CENEP propGe que:

As atividades realizadas na sala de aula ndo se reduzem a transmissdo de
informagdes tedricas e abstratas como exercicio puramente instrumental de
um fazer fragmentado. Elas lancam as bases para a construgcdo de um
arcabouco de vida profissional e de cidadania através de um processo
pedag6gico que busca a acdo integral. (CENTRO ESTADUAL DE
EDUCACAO PROFISSIONAL JESSE PINTO FREIRE, 2016).

Pelo exposto, o PPP do CENEP defende que esta superacdo da dicotomia entre

instrucdo geral e profissional, deve ser materializada, mediante acdes pedagOgicas que

integrem as distintas areas dos saberes, ou seja, 0s técnicos e humanos.

De forma contréria a essa concepcao de formacdo mediada pelo uso das TIC, voltado

apenas para a empregabilidade e expostas pelos professores, Kenski (2015, p. 66), propde

que:

A educagdo escolar ndo deve preparar pessoas apenas para exercer suas
funcgdes sociais e adaptar-se as oportunidades sociais existentes, ligadas a
empregabilidade, cada vez mais fugaz. Nao estara voltada, tampouco, para a
exclusiva aprendizagem instrumental de normas e competéncias ligadas ao
dominio e a fluéncia no emprego de equipamentos e servicos. A escola deve,
antes, pautar-se pela intensificacdo das oportunidades de aprendizagem e
autonomia dos alunos em relagdo a busca de conhecimentos, da definigdo de
seus caminhos, da liberdade para que possam criar oportunidades e serem 0s
sujeitos da prépria existéncia.

Nesse contexto, Kenski (2015) critica esta formacéo instrumental que considere
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apenas a transmissdo de competéncias meramente técnicas, voltadas para adaptacdo aos

interesses de empregabilidade e propde uma formacgdo para autonomia, onde 0s sujeitos

possam construir seus proprios caminhos, sejam de empregabilidade ou ndo, percebendo-se

como produtores de sua existéncia.

O PPP do CENEP, em um outro momento, também apresenta, de forma enfatica, esta

preocupacdo em se afastar de uma formacdo meramente para empregabilidade ao defender

que:

Nessa perspectiva, a formacgdo profissional precisa ultrapassar a simples
preparacdo para o saber-fazer instrumental de um posto de trabalho na
direcdo de uma educacdo que favoreca conhecimento e o dominio do
processo integral, caracterizada pela interacdo entre teoria e pratica, visdo
integral do processo de trabalho, participacdo coletiva na resolucdo de
problemas, comunicacdo livre e autonomia dos sujeitos participantes.
(CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL JESSE PINTO
FREIRE, 2016).

Ao defender, uma formacdo humana integral, segundo as novas exigéncias

contemporaneas, Kuenzer (1989, p. 23-24) destaca que:

[...] J& ndo se sustentam propostas pedagdgicas que separam as fungdes
intelectuais das funcdes técnicas; pelo contréario, o que se exige do homem
moderno é uma formacdo que lhe permita captar, compreender e atuar na
dinamicidade do real, enquanto sujeito politico e produtivo, que,
potencialmente dirigente, tenha conhecimento cientifico e consciéncia de seus
direitos e deveres para dominar a natureza e transformar as relagfes sociais.

Em conformidade com esse pensamento, Ramos (2010) destaca que no contexto

Neoliberal, a formacdo profissionalizante deve superar esse conceito reducionista de

competéncias para 0 mercado de trabalho apenas, ao afirmar que:

A formagdo profissional, por sua vez, € um meio pelo qual o conhecimento
cientifico adquire, para o trabalhador, o sentido de forca produtiva,
traduzindo-se em técnicas e procedimentos, a partir da compreensao dos
conceitos cientificos e tecnoldgicos béasicos. Para essa finalidade, a nog¢éo de
competéncia deve ser também superada, por reduzir a atividade criativa e
criadora do trabalho a um conjunto de tarefas. (RAMOS, 2010, p. 50).

Coerente com Kuenzer (1989) e Ramos (2010), o PPP do CENEP defende que as novas

tecnologias acarretam um redimensionamento do trabalho, para romper com um conceito de

trabalho tradicional, que considera apenas o0 aspecto instrumental:

O que questionamos é o conceito tradicional de trabalho, pois as novas
tecnologias apontam para uma dimensdo cada vez mais imaterial do trabalho
e acentuam o papel desempenhado pelas aptiddes intelectuais e cognitivas
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gue devem ser contempladas na formacdo do trabalhador, ultrapassando,

assim, aquela simples formag@o instrumental ligada apenas ao “saber-fazer”.
(CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL JESSE PINTO
FREIRE, 2016).

Pelo exposto, é possivel observar que uma formacdo meramente técnica, separada da
intelectual, que reduz a capacidade criativa e criadora humana, ndo se sustenta mais no
contexto atual, onde predomina uma concep¢do de homem, detentor de conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos, uma vez que o avango dessas tecnologias exige uma atuagdo mais
ativa e critica do ser humano na sociedade.

Vale destacar, a partir das analises das exposi¢des dos professores, que esta expectativa
de formacdo discente no PROEJA, com o uso dos ATEA, que engloba apenas o aspecto
estritamente operacional, é predominante nos professores das disciplinas técnicas, ja que no
contexto das disciplinas propedéuticas, apenas dois professores, apresentaram essa percepgéo,
0 que nos permite inferir que esses professores das disciplinas técnicas consideraram para a
formacédo discente apenas os conhecimentos especificos abordados por eles, falando do lugar
onde estdo inseridos, isso se explica, por serem profissionais que foram formados segundo
uma proposta voltada exclusivamente para inser¢do no mercado de trabalho.

Como estes professores técnicos ndo possuem um vinculo consolidado na escola, pois
sdo temporarios e regidos pela CLT, visto que o modelo de educacdo profissional vigente no
Estado do RN, ndo vislumbra uma efetivacdo via concurso desses professores técnicos, de
forma a criar um modelo de educacdo dual, a partir mesmo da forma de ingresso desses
professores, onde os das disciplinas propedéuticas sdo efetivos, ja os das técnicas sdo
temporarios, com tendéncia a uma constante rotatividade docente. Logo, é possivel inferir que
esta falta de vinculo pode vir a gerar um desconhecimento em relagdo ao PPP da escola.

Diante da presenca majoritaria, na fala de professores, do PROEJA/CENEP de uma
expectativa de formacdo discente com o uso dos ATEA, meramente técnica, instrumental,
pode-se inferir que ha lacunas quanto a formacao desses professores em relacdo aos principios
norteadores do PROEJA, presentes no documento do MEC e, até mesmo, do PPP da escola
defende uma formacdo ampla, ultrapassando uma preparacdo limitada ao saber-fazer que é
vista como associada a um modelo de educagdo conservador.

Pode-se, ainda, perceber nas falas dos professores uma visdo tecnocéntrica, na
utilizacdo desses artefatos, para transmissdo de habilidades restritas ao seu manuseio,
enfatizando a necessidade de socializagcdo de conhecimentos técnicos, destinados a adaptacao

aos interesses exclusivos do mercado de trabalho.
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Desse modo, é predominante uma concepcao tecnicista de formacdo, no sentido da
adaptacédo, reproducdo e ndo na perspectiva da transformacgéo, para atuacdo autbnoma do
sujeito em seu contexto social, no sentido da libertacdo, a partir de uma formacdo critica,
reflexiva, havendo assim uma maior centralidade nos meios do que no proprio ser humano,
em seu sentido mais amplo.

Por outro lado, um bloco formado por apenas dois professores de disciplinas
propedéuticas, apresentou em suas falas, uma visdo maior de formagdo discente com 0 uso
dos ATEA com tendéncia a se afastar da percepcdo predominante exposta pelos professores
dessa pesquisa.

Esses professores de disciplinas propedéuticas apresentaram uma concepgdo de
formacéo para a vida, se aproximando da formagdo humana integral, ao considerar ndo apenas
0s aspectos técnicos, mas também, a atuacao desses sujeitos, em seu cotidiano, tendo em vista
interesses diversos e especificos dos estudantes e ndo apenas do mercado de trabalho. Dessa

maneira, ao tratar da formacao dos estudantes com o uso dos ATEA, PP3 aponta:

Porque assim, primeiro pra melhorar, primeiro é aquilo que falei, que aquele
recurso faca com que ele entenda a aula, do que esta querendo ser exposto, na
hora que ele visualiza aquele recurso que aquele recurso ele possa usar na vida
dele, no dia-a-dia, como profissional que muitos até sdo profissionais que
aprendam a usar aqueles recursos pra algo que seja importante pra eles. (PP3,
2016).

PP3 enfatiza o papel desses artefatos como mediadores do processo de ensino-
aprendizagem e destaca sua importancia para a melhoria da aprendizagem dos estudantes,
para gue possam atuar segundo seus proprios interesses, tendo em vista uma formacéo para a
vida que inclua também, o aspecto profissional.

J& PP4 percebe uma formacéo discente mediada pelos ATEA, como contribuicéo para
auxiliar na reflexdo das tematicas tratadas em sala de aula, reforcando a necessidade de um
pensamento critico, para romper com a mera repeticdo e reproducdo, do que é transmitido,

adaptando-os aos interesses externos. E o que PP4 expde, nesse relato:

No sentido de reflex&o interior dessas tematicas e no sentido também de como
ele vai agora ver o mundo, porque as pessoas nao tdo querendo pensar, eu ja vi
muitas vezes quando, ah, professora! a senhora as vezes dd um né na minha
cabeca, parece que eu prefiro ndo pensar, e ai as pessoas estdo muito hoje indo
mais deixando a onda me levar, que ai eu vou indo nessa onda e ndo quero
nem pensar porque eu estou indo nessa onda, t6 sendo levada a a, agora por
que estou levando a ndo me pergunte, nem quero refletir sobre isso. Voltado
pra ser pessoas civicas bem formadas, envolvendo mdsica, arte e o
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conhecimento como um todo, isso faz parte, de um crescimento, do convivio
entre eles, de saber fazer com que as pessoas que estdo sendo formadas saibam

viver um com um outro. (PP4, 2016).
E notdrio na exposicdo da proposta de PP4, uma formagdo com o uso dos ATEA,
envolvendo distintas areas como a mdusica, a arte, para um convivio de trocas humanas e nédo
apenas o profissional. Esta percepcdo, explicitada por PP4, aproxima-se da proposta de

formagéo discente com o uso das TIC, apresentada por Kenski (2015, p. 64), ao expor que:

Em um mundo em constante mudanca, a educacdo escolar tem de ser mais
do que uma mera assimilacdo certificada de saberes, muito mais do que
preparar consumidores ou treinar pessoas para a utilizagdo das tecnologias
de informagéo e comunicacdo. A escola precisa assumir o papel de formar
cidaddos para a complexidade do mundo e dos desafios que ele propde.
Preparar cidaddos conscientes, para analisar criticamente o excesso de
informacbes e a mudanca, a fim de lidar com as inovacbes e as
transformacdes sucessivas dos conhecimentos em todas as areas.

Notamos, que diante das mudancas presenciadas com o avango do uso das TIC, no
contexto atual, Kenski (2015) reclama um modelo de escola que supere um papel de formagéo
de consumidores de informacdo para adaptacdo ao mercado, em prol de um comprometido
com a formacdo de cidadaos criticos e reflexivos.

PP3 e PP4 apresentaram, por sua vez, uma expectativa de formacdo discente com o
uso dos ATEA, que se aproxima dos principios de educacéo profissional, norteadores do PPP
do CENEP, que traz elementos do modelo de formacdo defendido pelo préprio documento

base que norteia 0 PROEJA, visto que o MEC advoga uma formacéo que:

Possibilite que o aluno tenha acesso ao universo de saberes e
conhecimentos cientificos tecnoldgicos produzidos historicamente pela
humanidade, de uma forma integrada a uma formacao profissional que
permita compreender 0 mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na
busca de melhoria das proprias condicfes de vida e da construgdo de uma
sociedade socialmente justa. (BRASIL, 2007, p. 7).

E possivel captar que a concepcdo do MEC quanto & proposta de educacdo integrada
no contexto do PROEJA, que considera a jungdo de conhecimentos propedéuticos com 0s
profissionais, é sustentada pela concepcdo de ser humano em sua completude, no sentido de
uma formacdo humana integral, isto é, centrada em uma preocupagdo com 0 ser humano,
como sujeito autbnomo, critico, transformador, tendo em vista a “integracdo de todas as
dimens@es da vida no processo educativo [...]. Essas dimensdes sdo o trabalho, a ciéncia e a
cultura.” (BRASIL, 2007, p. 40).
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Pela proposta do MEC ao PROEJA, por uma formacdo que percebe o homem, de
forma plena, como um agente da transformacéo, busca-se romper com o modelo limitado ao
uso exclusivo dos artefatos, no sentido tecnocéntrico.

Em sintonia com esta proposta do documento base do PROEJA, o PPP do CENEP

defende uma intencéo de formacéo de um homem:

[...] livre e autbnomo que busque a autorrealizacdo no trabalho e na
convivéncia com o outro. Um homem participativo, cooperativo, solidario,
criativo, critico e reflexivo. Um homem com competéncia técnica e politica
que saiba intervir na sociedade de forma consciente em prol do bem comum.
Um trabalhador-cidaddo, sujeito da sua propria histéria. (CENTRO
ESTADUAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL JESSE PINTO FREIRE,
2016).

O PPP do CENEP, ao ser norteado por essa concepcao de homem reflexivo, autbnomo
e participativo, percebendo-o como um trabalhador-cidaddo, vai se preocupar com uma
formacdo profissional ampla que considere tanto o aspecto ocupacional ligado as atividades
produtivas, como também, politico, social, para estimulé-lo a participacdo ativa e politica na
sociedade, para beneficio coletivo.

Com base no que foi discutido nesta secdo, consideramos que os professores do
PROEJA/CENEP, apresentaram distintos espacos de formacao para o uso dos ATEA, desde a
inicial a continuada, ao se mostrarem engajados na busca pela melhoria de sua atuacdo
pedag6gica com o uso dos ATEA,

No que se refere a formacao inicial, apenas um professor falou ter tido acesso a uma
disciplina que tratava de uso dos ATEA, em um curso, quanto a formacédo continuada, quatro
professores, trés de disciplinas técnicas e um de disciplina propedéutica, apresentaram
experiéncias de cursos de PoOs-Graduacdo realizados e reaproveitados no sentido de sua
pratica com o uso dos ATEA no PROEJA/CENEP.

No contexto da participacdo em cursos de Pds-Graduacao, realizados na modalidade a
distancia, trés professores das disciplinas técnicas, consideraram que 0s conhecimentos
trabalhados sobre as TIC foram fundamentais para sua atuacdo com o uso dos ATEA, ja um
professor da disciplina propedéutica apresentou um curso de P6s-Graduacao realizado na area
de Libras que € explorado por ele em sua pratica com o uso dos ATEA de forma
diversificada.

Foi também apontado por um professor da disciplina propedéutica, 0 acesso a

momentos formativos propiciados pela rede privada de ensino e que foram explorados por ele
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no PROEJA/CENEP, diante da falta de oferta de cursos para o uso desses artefatos pela rede
publica.

Outros dois professores apresentaram espacos de formacdo que ocorriam no proprio
contexto da escola, pela interacdo entre eles, resultando em trocas de leituras realizadas sobre
0 uso de materiais, de modo a representar uma busca pessoal pela melhoria do processo de
ensino-aprendizagem, visando as necessidades advindas de suas préticas.

Diante das lacunas formativas, por parte do governo, quanto ao uso dos ATEA, que
deve ser norteado pelos principios do PROEJA, houve uma recorréncia de expectativa de
formacéo, voltada para insercdo no mercado de trabalho, pois seis professores, apresentaram
esta percepcdo, quatro compondo as disciplinas técnicas e dois as propedéuticas, no entanto,
apenas dois professores de disciplinas propedéuticas apontaram uma expectativa de formagéo
discente com o uso dos ATEA, de forma mais ampla.

Pelo exposto, é possivel destacar que a maioria dos professores se distanciaram dos
principios norteadores do PPP do CENEP e do documento base do PROEJA, ja que apenas
dois professores apresentaram expectativa de formacéo discente de forma ampla, defendida

por tais documentos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como foco central, as praticas docentes com o uso de Tecnologias
da Informacdo e Comunicacgéo (TIC), no contexto do PROEJA/CENEP, com a preocupacao
em perceber se essas préaticas se dao de forma a se aproximar ou se distanciavam da formacéo
humana integral.

Duas questdes de pesquisa nortearam o desenvolvimento deste trabalho dissertativo, a
primeira questdo, buscou compreender como os professores do PROEJA/CENEP, vém se
apropriando e instituindo modalidades de usos das TIC no contexto das suas praticas
docentes? A segunda questdo, tentou compreender, qual a relagcdo entre o uso das TIC e a
proposta de formacao humana integral para os docentes do PROEJA-CENEP?

O resultado da andlise, evidenciou que os professores do PROEJA/CENEP,
apresentaram predominantemente uma concepcdo de Tecnologia da Informacdo e
Comunicagdo (TIC) como restrita aos materiais eletronicos, apontando para uma nogéo
tecnocéntrica, denunciada por Vieira Pinto (2005), onde as producdes tecnoldgicas atuais
ganham espaco predominante, até mesmo em relacdo ao ser humano, pela tendéncia de se
associar a contemporaneidade como era tecnoldgica, sem perceber as producdes tecnoldgicas
de outras épocas como tecnologias.

Quanto a apropriacdo e uso dos ATEA no PROEJA/CENEP, o presente estudo,
evidenciou que os professores apresentaram predominantemente uma relacdo aberta, flexivel
ao uso dos ATEA em sua condicdo eletronica, haja vista uma intencdo de apropriacdo desses
materiais, para adequacao as novas exigéncias da sociedade e a facilitacdo da aprendizagem,
pelo interesse no desenvolvimento de aulas mais prazerosas, dinamicas e proximas do
estudante, a partir da modernizacdo de materiais. Como se a mera introdugéo desse “novo” ja
significasse uma melhoria no processo de ensino-aprendizagem.

Observamos nas vozes dos professores a valorizagcdo de forma central de materiais
eletrobnicos como primordiais para a transformacdo do processo de ensino-aprendizagem, de
modo a apostarem na técnica, para superacdo das dificuldades existentes em sua pratica no
PROEJA.

Este estudo constatou, o interesse dos professores na construcdo de novas formas de
ensinar e aprender, numa perspectiva de ensino semipresencial, com o uso de redes sociais
como facebook, whatsApp, na expectativa de uma maior aproximagdo entre professor,

estudante e o tema a ser trabalhado no PROEJA.
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No entanto, essa disposi¢do em se abrir ao novo, de forma exclusiva, sem perceber as
producdes tecnolodgicas anteriores, demonstra uma tendéncia de deslumbramento quanto a
essas producoes atuais, pela auséncia de problematizacdo quanto a ideia de TIC e tecnologia.

Quanto a formacgdo dos professores, para 0 uso dos ATEA no ambito do
PROEJA/CENEP, a realizacdo do estudo, permitiu revelar que os professores tém trilhado
caminhos formativos diversificados, desde a exploracdo de elementos da formac&o inicial a
continuada, esta ultima, da-se, a partir de sua busca pessoal, diante das necessidades de
melhoria que advém de sua pratica no contexto do PROEJA/CENEP, sdo saberes
desenvolvidos, a partir do didlogo e troca de experiéncias entre os professores e suscitados
pela pratica.

Os professores também explicitaram a contribuicdo de cursos de nivel de Pos-
Graduacao, como cursos a Distancia que apesar de ndo serem voltados especificamente para a
questdo das TIC, permitiram o contato deles com conhecimentos tedricos e praticos sobre
esses materiais eletrénicos, a partir do redimensionamento dos conhecimentos desenvolvidos
no ambito desses cursos e adaptacdo a outras realidades, de forma alinhada com a percepcéo
de formacdo apresentada por Tardif (2008).

A partir da auséncia na fala dos professores de cursos ofertados pela Secretaria de
Educacdo, esse estudo apontou que ocorre uma insercao desses materiais, sem que haja uma
preocupacdo com a formacdo dos professores do PROEJA/CENEP, como foi enfatizado por
PP1, ao criticar a entrada de artefatos eletrdnicos, sem que os professores tenham sido
formados para lidar com estes materiais.

Essa auséncia de propostas formativas para o uso dos ATEA, aponta que o proprio
governo assume uma perspectiva de aposta central nos materiais e demonstra uma atitude
tecnocéntrica, de aposta no papel das tecnologias que assume uma posi¢do superior, ao papel
humano no contexto da sala de aula, de forma a demonstrar que a presenca desses recursos
tecnoldgicos, por si sO, fosse promover mudancas significativas, tdo almejadas na educacéo,
em detrimento da valorizagdo humana, a partir da formacdo docente para o uso desses
materiais,

Essa postura do governo, de insercdo das TIC em seu formato eletrdnico, sem que haja
uma preocupacdo com a formacdo docente, tende a conduzir a usos limitados, sem reflexdo,
por parte do professor, de forma que, o0 mesmo, pode vir a acreditar que promove uma
melhoria no processo de ensino-aprendizagem, pela simples adog@o desses materiais, sem que

haja uma reflexdo acerca desses materiais e do préprio contexto do PROEJA.
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No que tange a formacdo discente com o0 uso dos ATEA, o resultado da analise do
presente estudo, revelou, uma percepgdo por parte dos professores do PROEJA/CENEP, de
formagéo discente, voltada predominantemente para empregabilidade, tendo em vista a
insercdo no mundo trabalho exclusivamente, sem se considerar uma formacdo do senso
critico, reflexiva que tome como base os principios de formacado humana integral norteadores
do documento base do PROEJA e do proprio PPP do CENEP que apresenta uma intencdo em
uma formagéo ampla dos estudantes, vistos como futuros cidadaos-trabalhadores.

Os professores do PROEJA/CENEP, predominantemente, ao considerarem que formar
de modo mediado pelo uso dos ATEA, significa adaptar os estudantes aos interesses do
mercado de trabalho, para fomentar o capital, percebem apenas o aspecto produtivo como o
foco do PROEJA e desconsideram o aspecto social, humano, critico que é preconizado no
PPP do CENEP e no &mbito do documento base do PROEJA.

Essa concepcdo reducionista apresentada pelos professores, demonstra a implicacao do
modelo capitalista na formacdo do professor e o distanciamento desse professor quanto a
concepcao de formacdo ampla, a partir da integracdo da educacdo profissional com o ensino
propedéutico, essa percepcao reducionista de formacdo, aponta uma caréncia de formacao
docente para atuacdo segundo os principios do PROEJA e também um distanciamento do PPP
do CENEP.

Evidenciou-se, nesta pesquisa, a fragilidade e lacuna da atuacdo da Secretaria de
Educacdo, quanto a formacdo continuada desses professores para atuarem com a mediacao
dos ATEA, de forma alinhada aos principios norteadores do PROEJA, visto que a construcao
de espacos formativos para o uso dos ATEA no PROEJA, pode vir a propiciar o
desenvolvimento de uma concepcdo mais profunda acerca da concepgdo de integracdo da
educacdo profissional com a educagdo propedéutica, na perspectiva da formagdo humana
integral, isto é, uma formacdo ampla, profunda, visto que, essa auséncia formativa especifica
também reflete, na percepcdo dos professores acerca da formacdo discente com o uso dos
ATEA no PROEJA.

Ratificamos o papel do professor como mobilizador e sujeito das a¢Ges que envolvem
0 uso das TIC e consequentemente, enfatizamos a importancia da formacdo docente para o
uso dos ATEA de forma alinhada aos principios do PROEJA, pelo atrelamento entre teoria e
pratica, como um grande desafio para uma atuacdo profunda, reflexiva e consciente dos
professores do PROEJA/CENEP, no sentido de uma formacéo de jovens e adultos, autbnomos

e atuantes, como cidadaos politicos transformadores da sociedade.
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Diante do exposto, é oportuno afirmar que, para que haja mudancas significativas na
educacdo, atrelada & modernizacdo dos materiais, consideramos fundamental a formacéo
continuada dos professores, no sentido de ruptura com um modelo de ensino centrado na
transmissdo, em prol de um modelo de ensinar e aprender que valorize a criatividade,
autonomia e construcdo do conhecimento, ao pensarmos na educa¢do, COmo uma construcao
humana, onde todos os envolvidos, devem ser sujeitos, participes desse processo de ensinar e
aprender, com a mediacgéo de artefatos em sua diversidade no contexto do PROEJA.

Esta formacéo para o uso dos ATEA no contexto do PROEJA, precisa ser norteada
pelas caracteristicas e principios norteadores desse programa, do proprio PPP do CENEP,
assim como, deve abarcar as demandas especificas, haja vista as caracteristicas peculiares dos
jovens e adultos, por implicar em um redimensionamento da propria formag&o discente.

Esperamos que as discussfes suscitadas nesta Dissertacdo, venham contribuir com
mudancas na condu¢do da implantacdo do PROEJA, de modo a considerar as politicas
formativas de professores para o uso dos ATEA, a partir da concepcdo de formagdo humana
integral, politécnica, tendo em vista a integracdo entre o Ensino Médio, a educacdo

profissional e a modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos.
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APENDICE A- Roteiro de entrevista

Nome do professor:
Disciplina de atuacao:

Idade:
Formacao:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

O que vocé entende por tecnologia?

O que é, para vocé, tecnologia da informacdo e comunicacdo(TIC) aplicada a
educacgédo?

Que tipos de artefatos tecnoldgicos vocé utiliza para o ensino-aprendizagem no
PROEJA? Como voce utiliza estes artefatos no trabalho docente?

Para vocé, o recurso didatico (como o cartaz, um livro) é um artefato
tecnoldgico? Por qué?

Que tipo de relacdo vocé estabelece com os artefatos tecnoldgicos aplicados a
educacédo?

Qual a sua intencdo em fazer uso de tais artefatos tecnoldgicos no processo de
ensino-aprendizagem no PROEJA? Estas suas intenc¢des sdo alcangadas?

Como vocé avalia se suas intencdes estdo alcancadas com o uso dos ATEA no
PROEJA?

Que contribuicBes o uso dos ATEA traz para formacéo dos alunos segundo os
pressupostos do PROEJA?

Como os estudantes reagem ao uso dos ATEA?

Que tipo de formacdo vocé teve para utilizacdo dos ATEA no processo de
ensino-aprendizagem?
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APENDICE B — Quadro sindptico

CATEGORIA: CONCEPCAO (SOBRE TECNOLOGIA)

Sujeitos "[Trecho da fala]" Comentario:

PP1 Algo que melhore o rendimento do A partir do exposto, notamos que PP1
processo, algo relacionado em melhorar a | apresenta um conceito de tecnologia como algo
técnica da producdo de alguma coisa, algo | benéfico, e de forma restrita a maquina no contexto
benéfico. da técnica para melhoria da producéo.

PP2 Tecnologia faz parte de tudo... Observamos em PP2, um conceito de
eh...tudo que é desenvolvido, da questdo de | tecnologia mais abrangente e inerente a vida
informatica, de agropecuaria, tudo que facilita o | humana em distintos contextos temporais e
trabalho do humano em determinada época, é | espaciais, sendo criada para facilitar a vida humana.
assim que vejo que a tecnologia, ela sempre
ajuda a melhorar a... a condigdo humana, no
caso.

PP3 No meu entendimento de tecnologia, E perceptivel em PP3, uma defesa de um
qualquer ferramenta que usa como base, a | conceito de tecnologia, atrelada & méquina, isto é,
mecénica, a eletricidade, a computacdo, € ou | ligado ao conceito de Revolucdo Industrial no
seja, resumindo qualquer tipo de maquina que | sentido de mediar as atividades humanas
através desses elementos seja mecénico, | contemporaneas, reconhece um  setor do
eletromecénico, ou através de programacdo, o | conhecimento.

homem consegue executar qualquer tipo de
tarefa.

PP4 Tecnologia € uma evolugdo da técnica PP4, apresenta uma concepcdo de
que o homem produziu, através do | tecnologia, como resultado da evolucdo da técnica,
conhecimento e chegamos a esse estudo de uma | tendo em vista o conhecimento acumulado ao longo
técnica que o homem desenvolveu ao longo do | do tempo, trata-se de um conceito que atrela técnica
tempo. ao conhecimento

PT1 Tudo aquilo que vem a melhorar nossa PT1 traz uma concepcdo de tecnologia
vida né, através dos conhecimentos que a gente | como ferramentas ou dispositivos produzidos por
da fisica, da quimica, da matemética e a gente | distintas &reas do conhecimento no sentido da
com ajuda da engenharia e a gente vem | inovacdo, nesse sentido ha um destaque de
aprimora 0s conhecimentos e cria novas | disciplinas ligadas & area de exatas.

ferramentas, novos dispositivos, tudo que vem a
inovar sempre, sempre tem inovagao.

PT2 Tecnologia, é..eu entendo como 0s E apresentada por PT2, uma concepgéo de
recursos que possam estar disponiveis para | tecnologia no sentido material voltado para a
estar no processo de ensino-aprendizagem, por | educacdo, nessa perspectiva, ha uma confusdo do

exemplo. uso do conceito como sendo as proprias TIC.

PT3 Tecnologias sdo possibilidades, PT3, traz um conceito de tecnologia
instrumentos que possibilitam inovar todo | estritamente ligado aos materiais no sentido da
processo de produgéo inovacdo da produgéo.

PT4 Tecnologia pra mim é tudo aquilo que PT4 tende a questionar a ideia de

facilita a vida das pessoas, tudo que é criado pra | tecnologia como algo preso aoc tempo
facilitacdo da vida da pessoa, as vezes o0 | contempordneo, como é o caso do computador,
conceito é muito preso as informagdes de €[...] | trazendo uma ideia de tecnologia como sendo uma
virtual ou coisa do tipo, mas um exemplo disso, | produgdo para facilitar a vida humana em distintas
0 homem das cavernas, por exemplo, quando | realidades

ele descobriu a roda, a roda era uma tecnologia,
porque eles tinham uma facilitacdo da vida
dele”

Fonte: Elaborado pela autora
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RESULTADOS (INFERENCIAS E INTERPRETACOES)

A partir do exposto pelos sujeitos, notamos a existéncia de quatro blocos de
sujeitos quanto a concepcdo de tecnologia. Em se tratando da concepg¢édo de tecnologia
como estando atrelada aos instrumentos, ao seu sentido pratico apenas, esta perspectiva
esta presente de forma mais predominante nas falas dos sujeitos das disciplinas técnicas.

No que diz respeito a ideia de tecnologia, configurada por ferramentas que
incorporam conhecimentos da mecanica, eletricidade, de forma a perceber um setor do
conhecimento, como estando por tras da producdo desses materiais mais atuais, no que diz
respeito ao formato eletrbnico, da automacdo, percebemos que esta concepcdo esta
presente tanto em um professor da disciplina propedéutica, como na disciplina técnica,
apresentando-se de forma diluida.

No que se refere a uma concepgédo de tecnologia, apresentando-se segundo uma
dimenséo historica, processual, esta concepc¢do se encontra diluida. Em um professor da
disciplina propedéutica e outro da técnica.

Um sujeito apresentou um conceito hibrido de tecnologia que alia, a técnica
presente em distintas épocas ao conhecimento. Ao mesmo tempo que reconhece a
presenca dessas técnicas nos distintos contextos, também reconhece, as areas do
conhecimento.
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CATEGORIA: CONCEPCAO (TIC NA EDUCACAOQ)

Sujeitos

[Trecho da fala]

Comentario:

PP1

Elas vieram pra melhorar o sistema
educacional né, dando um suporte pedagdgico pra o
professor e se trabalhar direitinho, tem bons
resultados. Assim, vocé tem que saber utilizar da
maneira correta, sendo ndo vai permitir que extraia
0 que seria proposto com essas tecnologias,
sabendo utilizar, de uma maneira correta, vai ter um
rendimento pra os alunos.

Para PP1, as TIC sdo vistas como
suportes pedagdgicos para os professores, no
sentido de ampliacdo do rendimento dos
alunos, se exploradas de forma consciente

PP2

utilizacdo, principalmente...é.... pausa da
questdo da informética, softwares que ajudem o
professor a dar aula ou que facilitem com que os
alunos entrem em contato com o conteddo de forma
pratica, €. e a tecnologia com relagdo a
comunicagdo, do aluno poder trabalhar ndo s6 em
sala de aula, mas também, formar grupos através da
internet, e através por exemplo dos grupos das...das
redes sociais, como 0, como é que o home daquela
que € o Skype, por exemplo, para fazer
conversagdes ao Vivo.

Para PP2, as TIC abrangem o
universo da informatica e seus aplicativos que
possibilitam uma ampliagéo das
possibilidades comunicacionais que tendem a
romper com os muros fisicos da escola,
permitindo possibilidades interacionais entre
0s alunos para o contexto virtual

PP3

Eu acho que que funciona como uma
ferramenta, é o que eu acredito, funciona como uma
ferramenta pedagogica, que vai auxiliar na questdo
do ensino e aprendizagem, e ai vocé deve ter, nas
esferas ao qual vocé deve usar isso ai, é essa
tecnologia, como talvez o Datashow, o video em
trés D, um documentario, um Power point mais
aplicado, a prépria internet.

E perceptivel na fala do sujeito PP3 a
incorporagédo de uma viséo de TIC, associada
aos materiais eletronicos que funcionam como
ferramenta para facilitacdo do processo de
ensino-aprendizagem

PP4

Tudo na educagdo, passa pela
comunicagdo e ai a grande dificuldade do ser
humano, é justamente com essas linguagens, como
se comunicar que a linguagem nem sempre é
acessivel a todos, essas linguagens que usamos é
pra atingir o aluno, o professor tem que ter uma
linguagem que atinja o aluno.

Observamos em PP4 uma concepgéo
de TIC de forma abrangente, associada as
linguagens utilizadas pelos professores para
se comunicar com os alunos.

PT1 Com o desenvolvimento das tecnologias PT1 concebe TIC de forma restrita
consequentemente, o0 uso do computador | aos  materiais  eletrdnicos  produzidos
essencialmente foram criados éee softwares que | externamente e utilizados no contexto escolar,
consequentemente, diretamente ligados a educagdo | no entanto, ela também traz como elemento a
e a tecnologia da informagdo através softwares, de | possibilidade de criacdo de softwares
dispositivos seja ele, como é que posso dizer, | diretamente ligados & educacéo.

(pausa) um projetor, um multimidia que é usado
como recurso né, os softwares e dispositivos, um
protoborg, por exemplo, que a gente pode
manipular ali um provavel circuito para depois
implementa-lo né na pratica, ligando o hardware e o
software.
PT2 Bom, a tecnologia da informacéo, eu vejo Na perspectiva de PP2, as TIC sdo

como um suporte dentro da area da educacédo, no
formato de de(pausa) digamos de minimizar as
barreiras né é.., que s6 o quadro é limitador, entdo
eu vejo que assim, as tecnologias tém colaborado
dentro desse processo, formando a questdo visual
de o aluno conseguir enxergar melhor.

suportes visuais que tendem a romper
barreiras, de forma a complementar aqueles
recursos convencionais como o quadro.
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PT3

Entdo as TIC, sdo outras possibilidades,
sdo métodos que permitem ao aluno, ao educando,
outra perspectiva do aprendizado que ndo seja
aquele método tradicional ou unicamente exclusivo
que seja transmitido daquela forma.

PT3, Apresenta as TIC como
métodos novos que permitem  outras
perspectivas de aprendizagem, no sentido de
romper com o tradicional.

PT4

é facilitacBes que possa ter pra que a educacgdo
possa fluir de uma maneira mais facil é... ndo tdo
complexa, entdo as vezes por exemplo eu tenho
uma teoria em um livro, mas aquele livro pode ser
transformado em um video, e ai o aprendizado e a
educagdo ,no caso, fica mais facil de ser
compreendida

Fonte: Elaborado pela autora

PT4 apresenta uma concepcdo de
TIC, associada ao meio eletrdnico no sentido
de tornar mais facil a compreensdo no
processo de ensino-aprendizagem, pois ao
transformar o formato do livro, pode reduzir a
complexidade da compreensdo do mesmo.

RESULTADOS (INFERENCIAS E INTERPRETACOES)

Um grupo de professores, formado, por seis professores, majoritariamente, quatro

professores das disciplinas técnicas e os outros dois de disciplinas propedéuticas,
apresentaram uma concepc¢do de TIC como estando atrelada aos suportes pedagdgicos
eletrbnicos que proporcionam novas perspectivas, isto €, no sentido do novo, de forma a
romper barreiras materiais representadas pelos recursos tidos como ultrapassados e o
préprio espaco fisico.

PP1 nos alerta para necessidade das TIC serem utilizadas de forma “correta”, isto
¢, com consciéncia, pelo planejamento.

PP4 traz uma perspectiva de TIC, como abrangendo todas as linguagens utilizadas
pelo professor para se aproximar do aluno.
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CATEGORIA: CONCEPCAO (RECURSO DIDATICO E ATEA)
Sujeitos "[Trecho da fala]" Comentario:

PP1 O livro, principalmente na nossa situagdo agora, Comentério: PP1, toma o critério da
ele estd assim bem atualizado, de trés em trés anos | atualizagdo para considerar se o material faz parte do
no maximo de renovagdo, entdo, nosso livro | contexto da ATEA.

precisa? ser usado como referéncia, entdo € certo, é
uma tecnologia, ndo é tdo wveloz quanto a
informagdo digital, ainda ndo tem como comparar,
ela sempre bem mais dinadmica em relacéo ao livro.

Considero, o giz ndo, o livro sim,
principalmente pensando agora, como ele td bem
atualizado, o livro sim, o giz ndo.

PP2 sim, imagino que sim, porque 0OS recursos PP2 ao considerar que 0s recursos didaticos
didaticos eles vao melhorando com o tempo, entdo, | vdo se modificando com o passar do tempo, como
como eles vdo melhorando, a tecnologia ela serve | tecnologias para facilitar a vida das pessoas, dessa
para melhorar a nossa vida para qualidade do | forma, os recursos didaticos entram como um todo na
ensino, eu...eu faco jus também a essa mesma | condigdo de ATEA.

condigdo.
PP3 Pra mim, nfo. E um artefato visual né, PP3, é enfatico em dizer que s6 considera
vocé ndo, € porque é assim, & muito subjetivo né, eu | tecnolégico, aqueles recursos atrelados a mecénica, a
acho que pra mim quando vocé mexe em tecnologia | eletricidade, a computacdo, como algo novo,
, VOCé &, vocé tem que ta elecando, essas areas | enquanto os recursos didaticos, sdo vistos como algo
como eu j& falei, da mecéanica, da ciéncia, da | visual que ja estdo incorporados no contexto escolar,
computacdo, da eletricidade, ta, entdo assim, pra | hA muito tempo, ndo podendo serem considerados
mim, ali é algo visual entendeu? que desde os | artefatos tecnoldgicos.

primérdios da humanidade ja se tem, pra mim, e a
gente ta falando de algo novo em tecnologia, ao
meu entendimento, pra mim quando eu falo em
tecnologia, eu tou agregando esse conjunto, ndo
necessariamente todos.

PP4 De alguma forma, tecnolégico nem PP4, traz uma visdo ampla de ATEA, como
sempre, mas acho que todos os alunos devem | abarcando as distintas linguagens, menciona a
passar por esses meios, eu tenho que saber o que é | importancia do livro e imagens para reflexdo, diante
um livro, pra comecar a refletir na vida, eu tenho | da necessidade de interpretacdo dos sujeitos.

que iniciar também com leitura, fago a leitura
através de imagens, faco a leitura através de
palavras, o0 aluno também tem que saber interpretar
as palavras.

PT1 O projetor multimidia ele é bem interativo, PT1, considera como artefato tecnoldgico,
por que? porque eu consigo além de exibir os | apenas, 0os materiais eletrénicos, dessa forma, como
slides, eu posso passar um video, também, eu uso | no caso do projetor e suas maltiplas possibilidades,
esse recurso de video, exibicdo de video, tem | dessa forma, o pincel e quadro ndo seriam, sé se
também questdo do som, as vezes tem o video, | fosse no formato digital, como eletrdnico, dessa
posso passar um audio, éeé, (pausa) posso usar | forma, sua ideia de artefato tecnoldgico esta
alguma a conexao com a internet, o youtube associada aos aparelhos tecnolégicos, mais atuais.

O quadro, o pincel ndo seriam,
tecnoldgicos, so6 se fosse uma lousa digital, que
aqui ainda ndo tem.

PT2 Sim, eu acho que quando a gente adapta PT2, considera os recursos didaticos em sua
ele a utilizar que ajude nesse processo de ensino- | diversidade, tendo em vista serem utilizados para o
aprendizagem, eu acho que vocé sé ndo pode se | processo de ensino-aprendizagem, no sentido de
prender ao uso exclusivo que acho muitas vezes | proporcionar a diversidade de meios tecnoldgicos, ao
limita a capacidade de aprendizagem, né diante | considerar que o uso exclusivo de videos, tende a
muitas vezes, é sO video, quando vocé trabalha s6 | tornar a aula monétona, dessa forma, 0s recursos
video, o aluno fica no intuito no video, no video, | didaticos se apresentam como tecnologias que




acho que vocé tem uma gama de material, de
recursos que a tecnologia pode lhe oferecer pra
voce trabalhar.
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propiciam uma diversidade de possibilidades

PT3

Olha em se tratando de livro, é eu falei
muito da linguagem né, mas a disponibilidade desse
livro, por exemplo, a partir do momento que
quando os livros sdo disponibilizados na internet,
sdo disponibilizados pra vocé fazer a leitura deles
em Ifone em smartfone, mas o segredo pra eles se
tornarem a tecnologia, é torna-los acessiveis

PT3, considera que recursos didaticos como
os livros, s6 podem ser considerados artefatos
tecnoldgicos, se tiverem disponibilizados, no formato
de leitura por aparelhos eletronicos, dessa forma, para
ele, o artefato tecnolégico esta atrelado aos materiais
eletrbnicos, pois no caso do livro s6 se tivesse no
formato digital, podendo ser lido por aparelhos
eletrbnicos

PT4

por facilitar a vida do ser humano, e
principalmente nesse caso principalmente  do
professor, até interessante uma cadeira que o aluno
senta na escola, pode ser um recurso tecnol6gico

PT4, traz uma dimensdo de ATEA, como
abarcando todos os recursos didaticos presentes no
contexto escolar, usados para facilitar o processo de
ensino-aprendizagem.

que pode auxiliar ou dificultar o trabalho do
professor, no caso o trabalho da educacdo, entdo,
isso... livros que sdo disponibilizados na escola, o
caderno, projetor quadro, giz que funcione o ar
condicionado até que facilite a questdo da
ambientacdo da escola, os quadros de avisos, mural
da escola, no sentido de mural fisico e mural virtual

Fonte: Elaborado pela autora

RESULTADOS (INFERENCIAS E INTERPRETACOES)

Quatro professores do PROEJA-CENEP, dois das disciplinas técnicas e outros
dois da técnica, apresentaram uma ideia de ATEA atrelada a sua condicdo de atualizacao,
ao novo, ou que estejam disponibilizados por meio de artefatos tecnolégicos modernos
consideraram os artefatos tecnoldgicos, como sendo aqueles materializados na condicéao
digital predominantemente, de forma semelhante ao apresentado sobre a concepcéo de
TIC. No entanto também h& um grupo formado por quatro professores que apresentaram
em suas falas uma concepcdo de artefatos tecnoldgicos abarcando todos 0s recursos
didaticos, por atuarem no sentido de facilitar o trabalho do professor no contexto do
processo de ensino-aprendizagem. Esta concepgdo, apresenta-se de forma equilibrada,
tanto em professores das disciplinas técnicas como das disciplinas propedéuticas,
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CATEGORIA: APROPRIACAO E USO (RELACAO COM 0OS ATEA)

"[Trecho da fala]"

Comentario:

PP1

N&o, hoje ja ta no meu cotidiano, trabalho,
em outras redes ja trabalho com a midia digital né,
entdo, ja ajuda mais, hoje, eu trabalho aqui no
colégio, eu ja tive uma ajuda muito grande por
conta da base pra trabalhar com essa ferramenta.

Nota-se em PP1 uma relacdo aberta em
relacdo aos artefatos eletrdnicos.

PP2

Ah... uso bastante, é eu dou muita énfase
em apresentacdo de videos e de utilizagdo de
imagem por causa da disciplina que ela precisa em
si, é até porque 0 que seria mais interessante, € que
0 aluno soubesse um pouco de desenho, porque
desenhar ajuda muito, ja que faz com que o aluno
ter um encantamento maior com a disciplina, mas
como nem todo professor tem habilidades artisticas,
de forma manual, entdo eu uso muito o Datashow e
videos.

O professor PP2 apresenta em sua fala uma
abertura as TIC, atreladas aos meios eletrénicos,
tendo em vista & sua importancia para ilustracdo,
diante da necessidade, tendo em vista a sua falta de
habilidades em desenhar, dessa forma os meios
eletrdnicos suprem essa falta de habilidade manual.

PP3

eu sou totalmente aberto, eu sou
totalmente defensor, eu uso sim, da tecnologia
como ferramenta de auxilio pedagogico, eu acho até
gue é necessario pra que esse entendimento,
desenvolvimento é do aprendizado do aluno,
aconteca de maneira mais completa, quer dizer, ndo
tou dizendo que ela é essencial, eu até entrei em
paradoxo aqui, nesse momento, ndo é essencial,
mas ela é uma ferramenta que vai o qué? Fazer com
que o aluno aprenda de maneira mais rapida, mais
pratica, tem professor que sé quer dar aula s6 com
Datashow, isso ai, eu acho que termina cansando
muito, eu acho que que é.. essas ferramentas tém
gue ser usadas como plugs né, no meu ponto de
vista, e ndo como algo continuo em toda aula e
termina as vezes que o professor, quer a todo tempo
passar aquele slide, copiar e termina ndo tendo
fundamento, as vezes voceé ta usando s6 uma tela de
prote¢do pra o aluno escrever e vocé ndo ta usando
a ferramenta adequada pra fazer com que esse aluno
ele, ele aprenda

PP3, mostra-se flexivel ao uso dos artefatos
tecnoldgicos no seu formato eletrdnico, no entanto,
critica seu uso continuo, por parte dos professores, de
forma tradicional, representando apenas a
apresentacdo de textos para serem copiados pelos
alunos, de forma a reproduzir 0 uso do quadro,
apenas voltada para copiar.

PP4

Ah minha relagdo eu acho que é uma
relagcdo(pausa) de aceitacdo, os alunos por exemplo
principalmente esse puablico jovem, adoram essas
tecnologias, eles acham fantastico, eles se
envolvem, eles amam participar disso, é tanto que
eles ensinam a gente, quando a gente ndo sabe usar
tal tecnologia, eles chegam, fazem tudo pra fazer
gue a coisa funcione.

PP4, apresenta em seu discurso uma relacéo
de aceitacdo a esses artefatos tecnoldgicos atrelados
aos materiais eletrénicos, considerando-se as
exigéncias do publico mais jovem.

PT1

Pra mim é essencial, porque eu sempre
trabalhei com essas coisas né..tem seu lado
positivo e negativo, o positivo, é que eu nao perco
tanto tempo, tanto eu quanto eles, escrevendo no
quadro né, o tempo em si da aula ndo fica
comprometido, e sim eu foco mais no aprendizado

PT1, apresenta como sendo essencial e que
tem sem lado positivo e negativo, no que diz respeito
ao positivo considera que esses artefatos tecnolégicos
no sentido eletrénico se apresentam como forma de
superar as aulas baseadas apenas em escrever no
quadro, no entanto, esse ndo copiar tende também a




deles porém tem a parte ruim que é esse ndo copiar
deles, o copiar também é um aprendizado né.
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prejudicar, no que diz respeito ao exercicio da escrita

PT2

Eu gosto, a tecnologia ela é boa, mas éee
infelizmente o PROEJA aqui, ele ndo permite
muitas vezes voce utilizar a interacdo que vocé tem,
devido ao publico, entdo assim, o publico ele tem
uma limitacdo, entdo vocé ndo pode querer
expandir todo tipo de recurso que vocé espera.

PT2, apresenta-se aberto ao uso, no entanto,
acredita que precisa ser usado de forma comedida no
contexto do PROEJA, tendo em vista a
especificidade desse grupo, apontando a sua
limitacdo, quanto a esses artefatos tecnoldgicos
eletrdnicos

PT3

a relagdo que tenho hoje é de mais
pesquisa, pra que fosse, pra que sejam aplicadas nas
disciplinas que ministro aula, porque é Idgico tem
umas tecnologias que sdo genéticas da pra vocé
aplicar em todos né, tem algumas que sdo mais
especificas, voltadas pra areas de pessoas, outras
mais pra materiais, eu tento estar em processo de
conhecimento, pra levar, porque eu acho que a
Unica coisa que prende realmente o aluno na sala de
aula é essa inovagao, é essa novidade.

Pt3, considera que estd em processo de
aprendizagem, por meio da pesquisa para uso desses
artefatos tecnolégicos ligados aos meios eletronicos,
considerando serem essenciais para assegurar uma
atracdo dos alunos, ja que representam inovagéo.,

PT4

Eu na verdade ndo tenho tantos problemas,
comigo a relagdo é muito tranquila, l6gico que ja vi
muito depoimento de pessoas que tem um pouco
dificuldade nisso, eu tive no inicio, mas eu com
uma énfase maior, pesquisando, buscando saber

PT4 ndo apresenta dificuldades hoje, tendo
em vista sua preocupacdo em conhecer sobre 0 uso
desses artefatos, denotando ao seu sentido eletrénico

como €, ai eu comeco a ter mais facilidade.
LSS S—S—_—_—€—S—S—{

RESULTADOS (INFERENCIAS E INTERPRETACOES)
Os sujeitos da pesquisa apresentaram necessidades de abertura a esses artefatos.

Pensando numa relacdo motivada pela necessidade de atrair o publico do PROEJA pela
inovagdo. PP3, apesar de defender o uso dos ATEA no contexto da sala de aula, no entanto,
critica seu uso de forma a manter um ensino tradicional PT2 apesar de se mostrar aberto ao
uso, no entanto, acredita que precisa ser usado de forma comedida no contexto do
PROEJA.




156

CATEGORIA: APROPRIACAO E USO (INTENCAO DE USO)

Sujeitos "[Trecho da fala]" Comentario:

PP1 Principalmente no PROEJA, para Na perspectiva de PP1, a intencdo de uso
tornar a aula mais dindmica, mais prazerosa, | dos ATEA em sua condicdo eletrbnica, deve-se ao
ndo ficar justamente, no tradicional, no giz é | interesse em tornar a aula mais dindmica prazerosa,
tradicional, isso traz mais a motivacdo e a | de forma a se distanciar de um modelo tradicional de
participacdo dos alunos, o principal motivo é | aula, apostando nesses artefatos como motivadores de
pra eles interagirem mais, se ficar s6 mais na | ruptura desse modelo tradicional de ensino-
aula expositiva, assim, giz, o quadro, o piloto, | aprendizagem.
talvez ndo interaja do que uma aula com a
imagem que possa trazer para a discussdo,
entdo é isso € bem mais prazerosa, vocé nota a
participagdo, a notdria participacdo do aluno

PP2 O PROEJA, principalmente porque é Para PP2 a intengdo de uso dos ATEA no
0 seguinte, como é uma turma de pessoas mais | PROEJA, deve-se ao interesse em romper com
velhas, fora da faixa de estudo, entdo, essa | concepgdes arraigadas nesse publico mais velho que
idade, ela traz muita concepcéo alternativa que | se distanciam do conhecimento cientifico, tendo em
eles aprenderam mais novos que é mais | vista seu potencial de ilustrag&o.
complicado de se trabalhar entdo pra eles a
utilizacdo de imagens e exemplos préaticos
mesmo que a gente pode mostrar pra eles se
torna mais efetivo na aprendizagem.

PP3 eu acho que o Datashow, a projecéo, Para PP3, o professor é um mediador do
ela tem que ter um um e... objetivo, vocé tem | processo de ensino-aprendizagem que faz uso dos
que mostrar algo ali importante e ndo aquela | ATEA no sentido de proporcionar ao aluno mais
coisa como se vocé tivesse num cinema, sé | prazer em na aula, de modo que ele aprenda com
vendo aquela informacdo, informacdo, a | mais rapidez
informacdo, acho que perde aquela interacéo
no qual eu acredito que o aluno precisa
entendeu? o professor como mediador, no
contexto, na relagéo de ensino-aprendizagem.

E fazer com que esse aluno, ele tenha
um prazer maior, naquilo que ele t4 estudando,
acho que a minha ideia é essa, que ele tenha
um prazer maior em aprender, e
principalmente que ele consiga entender de
maneira mais pratica aquilo que esta sendo
proposto

PP4 As minhas intengbes eram as J& PP4 apresenta como intencdo de uso dos
melhores possiveis no sentido de trazer o | ATEA proporcionar uma discussao, reflexdo sobre a
aluno pra discusséo trazer o aluno pra reflexdo | tematica abordada.
sobre o assunto que estava discutindo, se
conseguindo isso ja era grande coisa, se for
através desses meios 6timo.

PT1 Pra que eles assimilem, aprendam, PT1 tem como intengdo de uso dos ATEA

realmente, éee da melhor maneira possivel,
que eles né, o objetivo principal é esse, porque
ndo adianta eu falar, falar e eles ndo
absorverem nada, né o objetivo € esse, que
quando, eles forem pro mercado de trabalho,
esses conhecimentos que adquirirem aqui,

facilitar o processo de ensino-aprendizagem, no
sentido de melhor assimilarem os contetdos para
aplicarem no mercado de trabalho




eles possam, eu vi isso aqui, eu estudei isso
aqui.
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PT2

e ai minha preocupacéo é essa é tentar
incluir os individuos, se eu vejo que nao vai
dar, muda a estratégia, volta pro quadro que é
mais facil.

PT2 tem como intencdo fazer uso dos ATEA
no sentido dos materiais eletrénicos para incluir todos
0s alunos no processo de ensino-aprendizagem, no
entanto, afirma que ndo cumprindo seu objetivo volta
ao modelo tradicional, com o uso do quadro, tendo
em vista ser mais facil.

Dessa forma PT2, demonstra ndo confiar
muito no uso desses artefatos eletrénicos de modo a
abarcar todos os alunos

PT3

No PROEJA né, € justamente
alcancar um puablico que ja estava ha um
tempo afastado da sala de aula, e fazer com
que eles voltem e encontrem novidades e
despertar o interesse neles em permanecer em
sala de aula, principalmente aqui na escola,
tem dia que nos estamos aqui pra dar aula, pra
dois alunos, pra cinco alunos ne, entdo se é
desmotivador.

PT3 apresenta como inten¢do para 0 uso dos
ATEA no contexto de materiais eletrénicos,
considerando a necessidade de atrair alunos que
estavam afastados, tendo em vista o desestimulo e
namero reduzido de alunos em sala de aula, de foram
gue eles possam se manter em sala de aula tendo em
vista as novidades, tecnolégicas

PT4

E facilitar a minha vida como
professor, e e...fazer com que o aluno ele tenha
mais gosto em estar aqui, é porque € uma coisa
bem interessante, parece até contraditorio, mas
os mais velhos, por mais dificuldade que eles
tenham em mexer com as novas tecnologias,
eles gostam de mexer quando aprendem, eles
se sentem meninos quando sabem mexer no
WhatsApp, por exemplo, minha intencéo é que
eles entrem nesse mundo, porque no mercado
de trabalho j4 existe isso pela globalizagéo .

PT4 apresenta como intencdo de uso dos
ATEA a possibilidade de facilitacdo de seu papel de
professor, dessa forma, ele percebe estes materiais
eletrbnicos como  facilitadores, demonstrando
facilidade em lidar com esses materiais.

No que diz respeito ao aluno, tem o
propdsito de proporcionar o prazer do aluno do
PROEJA em aprender o contelido tendo em vista sua
preparacéo para o trabalho, considerando o PROEJA
como voltado para perspectiva do mercado de
trabalho

Fonte: Elaborado pela autora

RESULTADOS (INFERENCIAS E INTERPRETACOES)

De forma predominante, 0s sujeitos da pesquisa apresentaram como motivacéo
para o0 uso dos ATEA em seu carater eminentemente eletrénico, a possibilidade de facilitar
0 processo de ensino-aprendizagem, tornando a aula mais prazerosa, dindmica e préxima
dos interesses do aluno e dos objetivos do professor quanto a sua aprendizagem, de forma

a romper com um modelo tradicional.

PT1 e PT4 pensam como intencdo de uso dos ATEA para a inclusdo no mercado
de trabalho, tendo em vista 0os conhecimentos necessarios de uso desses artefatos.
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CATEGORIA :APROPRIACAO E USO (SITUACOES DE USO)

"[Trecho da fala]"

Comentario:

PP1

E o data show, é é sala de informatica,
basicamente, é [..]Jvideos, pelo menos aqui
praticamente de maneira geral. Bom, por exemplo,
sexta-feira eu levei os alunos pra sala, passei um
documentario sobre radiagdo né, acabei de chegar
nessas turmas do terceiro administragdo, professor
0 senhor acabou de comentar, entdo isso ajudou
muito porque a gente foi na internet, baixou os
videos, tudo e aplicou naquela hora, uma resposta
imediata, sdo coisas que ajudam, agora bem
planejado

J& uso dentro do meu planejamento, entao
pronto eu hoje planejei pra utilizar o projetor pra
projecdo, entdo ja dentro do planejamento, j& uso
essas tecnologias.

Em relagdo ao uso das ATEA no contexto do
trabalho docente, PP1 apresenta uma preocupacgao
guanto ao uso planejado desses recursos como
Datashow, videos que segundo ele se apresentam de
forma incorporada na sua pratica

PP2

No PROEJA eu usava €... principalmente o
recurso do Datashow, porque na disciplina de
Biologia é muito importante a apresentacdo de
imagens, e estas imagens ajudam muito o aluno a
ter uma interpretacdo do que é, por exemplo, uma
estrutura celular, ou uma estrutura anatbmica do
NOSSO COrpo ja que ndo dar para a gente entrar em
contato direto com estas estruturas.

E perceptivel na fala de PP2, uma
incorporacdo dos ATEA em seu sentido eletronico,
no contexto do PROEJA pelas possibilidades de
ilustracdo para melhor compreensdo de temas que
ndo sdo de facil acesso em relagdo a visualizagdo, ao
necessitar de praticas em laboratorio.

PP3

Entdo assim, eu procurava sempre buscar,
no caso da minha disciplina que era Fisica, maior
parte Fisica e também matematica eu procurava
usar éé alguns materiais que ja até existem como
motores e tava dando aula por exemplo de
movimento e cinematica, entdo eu pegava algum
tipo de motor e acoplava alguma base, trazia rodas,
entdo eu comegava dar movimento a essas pegas e a
partir dai eu conseguia explicar uma gama muito
grande de contelddo, como  movimento,
transformacéo de energia, poderia trabalhar a parte
também de matematica.

E perceptivel em PP3, uma incorporacio de
ATEA no sentido da criatividade considerando-se os
materiais de uso cotidiano, com a preocupagdo de
materializar a  teoria,  possibilitando  uma
compreensdo de diferentes conhecimentos do
contexto da matematica, Fisica.

PP4

pouquissimos de tecnologia, 0 que vem a
ser tecnologia, porque eu ai entrava em parceria
com o professor de Artes, usava mais a
criatividade, pra puxar o aluno pra Filosofia. Eu
usava pouquissimo, até porque uma coisa gque eu
mais critico, é justamente o professor ter s6 50
minutos dentro da sala de aula, entdo Filosofia é
mais discussdo, na hora que eu passo um video ou
alguma coisa tem que ser um curta pra gente
debater em cima, na hora que eu levo um texto, eu
mal comecava o texto, a gente mal comecava a
discussdo em cima dele, a aula acabava, entdo soO
proxima semana é que tinha de novo, como
liberdade, dava-se o pincel ou entdo o lapis e eles
faziam o desenho que queriam e o0 que é que aquilo
representava dentro do conceito de liberdade, das
nossas agdes, e depois disso eles faziam uma

PP4, apresenta dificuldades de incorporacéo
das ATEA no sentido eletrbnico que ela chama de
tecnologia, como videos, tendo em vista a limitagdo
de aulas de Filosofia, dessa forma, e também no que
diz respeito aos textos, dessa forma, ela apresenta o
uso de elementos da arte para exercitar a criatividade
nos alunos, além de aulas mediadas por discussdes e
palestras.
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reflexdo, sobre o desenho produzido por eles, e a

gente discutia conceitos, era mais um debate,
discussdes e eles gostavam muito, a gente fazia um
trabalho que envolvia a arte como um todo, na
pintura eles expressavam, faziam poesias em cima
disso, porque o que eles pintavam o que eles
queriam dizer com aquilo, e a0 mesmo tempo eu
pedir pra eles agora através do desenho que eles
produziram.

PT1 Basicamente 0 uso do power point com 0s PT1, apresenta situacdes de uso de ATEA
slides, o projetor propriamente multimidia éee, no | atrelado predominantemente aos materiais
caso deles, tem um softwarzinho que eu ndo usei | eletrénicos, no universo da informatica, softwares e
ainda, mas vou usar, que é justamente para montar | redes sociais, no sentido de proporcionar um dialogo
uma rede, um software experimental né, tem | entre professor e aluno, com o envio prévio das aulas
fabricante de pecas de rede, esses aplicativos, esse | por meio de slides.

que eu j& usei pra interacdo deles, perguntas e
respostas, 0 que mais, trazer as pecas basicamente
pra sala, o e-mail né, é uma ferramenta, ndo deixa
de ser, até o proprio facebook, também que eles
criam la grupos e eu envio slides também pelo
grupo do facebook.

PT2 O multimidia, o projetor, né é um dos Em seu discurso PT2, incorpora em seu
carros-chefes, digamos assim hoje, e ai junto com | trabalho no PROEJA, o uso de ATEA no seu sentido
eles, nds temos os audiovisuais, né os videos, que | eletrdnico como projetores e videos.

ele pode possibilitar, ndo s6 os slides mas os videos
também, e[...]Jacho que no turno da noite, s esses
mesmos.

PT3 Eu utilizo alguns jogos né... que trabalham E perceptivel na fala de PT3, uma
com gerenciamento de organizacgdo, eu utilizo e | incorporacdo das ATEA no sentido de materiais
ensino outras préticas voltadas para o uso de | eletrénicos, atrelados a projetores e preocupagdo com
armazenamento de dados na internet no caso das | a exposi¢cdo sobre o uso desses meios tecnoldgicos
nuvens né, e eu utilizo mecanismos de apresentacdo | ligados ao armazenamento de dados, além do uso
diferenciada o EMAZE, ai eu crio minhas | frequente das proprias redes sociais

apresentagdes, ficam la& em uma pasta, qualquer
pessoa pode ter acesso, aqui na escola mesmo, no
mural CENEP, todas as minhas aulas, antes, dois,
trés dias antes, eu publico no mural CENEP, o link,
os alunos védo 14, tém acesso, quando ele clica no
link ele joga pra dentro da minha péagina como se
fosse uma pégina minha do facebook.

PT4 Pronto &, facilita muito hoje pra mim o uso PT4 no universo das ATEA, dar sentido ao
das redes sociais, principalmente ai nesse caso do | uso predominante de recursos eletrénicos e suas
da comunicacdo mais répida e uma aproximacdo | possibilidades como o projetor, computador e suas
melhor com o aluno, entdo ai a gente conversa | possibilidades no sentido da ampliagdo da
muito pelas redes sociais WhatsApp pra ser mais | comunicagdo com o0s alunos.

rapida a informacdo uma troca de informagdo uma
duvida que o aluno teve e também disponibilidade
de material, pelo facebook, um grupo que a gente
pode entrar numa discussdo, fazer um forum, e
também utilizo dentro da escola o projetor
multimidia, onde é um projetor bem interessante
bem interessante porque ele abarca praticamente
todos 0s mecanismos.

Fonte: Elaborado pela autora
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RESULTADOS (INFERENCIAS E INTERPRETACOES)

E recorrente na fala dos sujeitos uma incorporagdo das ATEA, predominantemente
no que se refere aos materiais eletrénicos, dando a eles distintas situagfes de usos. No
sentido de melhor ilustrar sua aula, substituindo aulas de laborat6rio como é o caso de
pp2. Também ha uma preocupacédo quanto a incorporacdo desses artefatos no contexto do
planejamento para um uso mais consciente, como é o caso de PP1.Também notamos um
uso no sentido de melhorar a comunicacdo entre o0s sujeitos do processo de ensino-
aprendizagem, como € o caso de ptl, pt3, pt4.Também se percebe na fala dos sujeitos, a
incorporacdo e modalidades de uso de materiais do universo das ATEA, envolvendo,
materiais ndo eletrénicos, extraidos do cotidiano com o objetivo de dar materialidade a
uma teoria complexa e de dificil compreensdo por parte dos alunos do PROEJA no
contexto da Matematica e Fisica, abarcando distintos conhecimentos dessas &areas.PP4
enfatiza a dificuldade em fazer uso de materiais eletrénicos em suas aulas tendo em vista a
pouca disponibilidade de tempo, por isso, estimula mais a criatividade, com o uso de
materiais ndo eletronicos e debates, através do trabalho envolvendo outro professor.
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CATEGORIA: APROPRIACAO E USO (AVALIACAO DO USO DOS ATEA)

"[Trecho da fala]"

Comentario:

PP1

E eee, tem uma aula anterior que vocé nio
usa, quando vocé passa a usar, tem até o
comentario, professor sua aula t4& mais legal, t&
mais dindmica, t4& mais interativa, entdo a propria
resposta deles pessoalmente ja, ndo s o olhar, mas
a propria fala do aluno, vocé percebe essa interagéo
e notdria participacao deles.

PP1 destaca que avalia o alcance do uso dos
ATEA partir da propria fala do aluno no momento da
aula, ao declararem que a aula esta melhor

PP2

Uma coisa que eu fazia, era por exemplo,
era produgdo de texto na turma da noite, também
utilizava avaliacBes, como palavras cruzadas em
que eu dava um significado de alguma coisa e a
pessoa tinha que dizer qual a palavra que tava I3,
caca palavras assim dava 0s preconceito das
palavras, além de utilizar imagens, ja utilizei
também jogo de meméria, também, com o nome e a
imagem de um determinado ser vivo coisa do tipo,
pra, pra ver , ai eu via que isso estava dando certo,
que eles iam conseguindo sobrepujar a falta de
conhecimento, iam conseguindo conhecimento
através do tempo, com as aulas, iam aprendendo

PP2 afirma avaliar o alcance do uso dos
ATEA, a partir de formas tradicionais de avaliacéo,
como provas, producdes textuais.

PP3

melhor.

Isso ai é simples, eu acho que
independente que vocé ta usando as TIC ou ndo, na
hora que vocé tem, vocé esta expondo né, vocé ta
trabalhando com aula. expositiva, que aquilo
prende a atengdo de quem t4 assistindo.

Para PP3, pensando no uso dos ATEA de
forma geral, incluindo o uso da voz, ele percebe o
interesse do aluno com o uso dessas mediagOes,
guando os mesmos demonstram atencdo na sala de
aula.

PP4

Quando eu vejo que o aluno interessado
em discutir, por exemplo, termina uma aula hoje na
préxima aula, o aluno antes que eu comece, dentro
do corredor, ele j& comega a puxar 0 assunto que
nés estavamos tratando na aula passada, coisas as
vezes que eu ndo lembrava, eles as vezes,
professora e aquele caso assim que vocé falou
fiquei pensando em casa, e ai eu vejo que tocou o
aluno e ele ta querendo voltar a essa discusséo.

PP4, verifica se 0 uso dos ATEA de forma
geral estd sendo bem-sucedido, quando o préprio
aluno retoma a tematica trabalhada na aula seguinte

PT1

Eu tive...é.... rapidamente um depoimento
de uma aluna, quando eu fiz esse quis né, de
perguntas e respostas, rapidas, do joguinho,
professora eu aprendi mais do que, hoje eu aprendi
mais do que durante as aulas, porque ela assimilou,
ela assimilou, entendeu? entdo foi um recurso
interessante, inclusive, eu usei pra dar revisdo pra
prova.

PT1 observa se suas intencdes estdo sendo
alcancgadas, a partir de depoimentos de alunos quanto
ao uso de alguns aplicativos como joguinhos, dessa
forma, ao tratar sobre as formas de verificagdo, ela se
refere a jogos de computadores, tendo em vista, as
TIC eletronicas

PT2

Eu percebia, assim, na questdo da
apresentacdo dos semindrios, alguns traziam
apresentacdo em slides, outros ja eram mais no
papel, quando a gente olhava, era mais assim,
digamos assim, 0s que tinham idade mais avancada,
0s mais jovens ja estdo idade de tecnologias, eles
corriam pra os slides.

PT2 observa se suas intencBes estdo sendo
alcancadas quando observa o uso desses artefatos por
parte dos préprios alunos, mais ainda 0s mais jovens
que segundo ele, estdo na fase da tecnologia.

PT3

A presenga né, ja que a gente passa por um

PT3 observa que suas inten¢des estdo sendo
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grupo tdo restrito, a presenca em sala, a
participacdo né e o desejo também,(pausa) e o
desejo também de querer fazer, de querer praticar
aquilo que eu estou falando em sala de aula, a ponto
de quererem até, professor, o senhor porque como
eu trabalho com consultoria também, e eu utilizo
algumas tecnologias, pediram ja até pra eu levar,
pra eles entenderem como funciona a consultoria.

alcancados, pela presenca, participacdo e desejo em
conhecer sobre o funcionamento daqueles artefatos
de cunho eletrénico.

PT4

Positiva, eles ndo tém aversdo a essas
tecnologias ndo, eles até cobram na verdade(risos)
para ser utilizada, mas eles ndo tém dificuldade.

Fonte: Elaborado pela autora

Para PT4, os alunos recebem de uma forma
positiva e chegam mesmo a cobrar, ndo ha averséo
por parte deles.

RESULTADOS (INFERENCIAS E INTERPRETACOES)
E recorrente na fala dos sujeitos que a avaliacdo se as intencdes estdo sendo

alcancadas dar-se pelo préprio olhar, comportamento, interesse do aluno em participar da
aula e desejo em conhecer sobre aqueles artefatos, nesse sentido, considerando o interesse
do aluno em sala de aula com o uso desses artefatos.
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CATEGORIA: FORMACAO (FORMACAO PARA O USO DOS ATEA)

Sujeitos "[Trecho da fala]" Comentario:

PP1 Tive aulas em workshop, mas em outras Para PP1, sua formagdo para o uso dos
instituicBes, em outras instituicbes s6 privadas e | ATEA no seu sentido eletrbnico, deu-se em cursos
ndo publica, na publica, tive na rede privada, entdo | promovidos pela rede particular, tendo em vista que
algumas escolas eu trabalho com lousa digital, com | na rede publica, apesar de dispor desses novos
intranet, com livro digital, eu j& tive essa | recursos materiais de cunho eletrdnico, ndo oferece
experiéncia nas escolas privadas, mas aqui ainda | cursos para uma melhor utilizacdo desses materiais,
ndo. Eles ddo capacitacdo, pronto ¢ uma coisa que | dessa forma, os materiais chegam na escola publica
ta faltando no servico publico, ta faltando isso, tem | antes da preparacao para seu uso.

as ferramentas, mas ta faltando o treinamento, ta
disponibilizada toda ferramenta, mas eu noto que a
falha é essa questdo da falta do treinamento,
capacitacdo, até pra o melhor uso dos materiais”.
PP2 Pronto é... eu me formei em Biologia, né. PP2, expde que ndo teve formagdo para o
Quando eu me formei, a grade curricular do meu | uso desses artefatos no contexto de seu curso de
curso ndo tinha por exemplo €, questSes de | Graduagdo, no entanto, ele apresenta outros espacos
utilizagdo de instrumentos em sala de aula, quando | formativos que provocaram uma formagéo para o uso
eu fiz o reingresso ai eu paguei uma disciplina que | dos ATEA mesmo que ndo tenham esse objetivo,
era DSTI, instrumentacdo de ensino e nessa | como foi o caso de um curso de pos-graduagdo em
disciplina a gente utilizou varias formas, usou por | educacdo especial, tendo em vista a necessidade de
exemplo mapas de conceito, utilizou, é... jogos de | recursos tecnoldgicos para incluir pessoas surdas no
cartas. A formacgdo que tenho agora, por exemplo | contexto do processo de ensino-aprendizagem, dessa
estou fazendo uma pdés-graduacdo em ensino em | forma, essa formacdo sera essencial para ele melhor
linguas de Sinais, e nessa Po6s-Graduagdo, | aplicar esses recursos em outros contextos, como no
aprendendo a usar outros recursos para facilitar o | caso do PROEJA.

ensino, principalmente na questdo de pessoas que
sdo surdas e inclusdo para pessoas surdas, também
ajuda a usar pros ouvintes que é a maioria dos
alunos que ndo tém problema de audig&o, entdo isso
também me ajudou na minha préatica de ensino, a
usar outros recursos”.

PP3 Eu fiz p6s-graduacdo é em Ensino Fisica PP3 afirma que sua formag&o para o uso dos
Moderna e Contemporanea gque ndo tem nada a ver | ATEA se deu como uma busca pessoal, sendo
com isso ai, que j& é Fisica de particula, Fisica | inerente ao professor a busca por melhorias do
Quéntica, na verdade, ndo tive nenhuma formagdo | processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista seu
pra isso ai, foi algo que eu sempre busquei como | interesse em melhor atender aos interesses dos
professor, como a maioria dos professores, algo que | alunos, dessa forma, mediante, buscas em diferentes
cada um vai ter que ir atras pra melhoria de ensino- | meios como revistas, internet, livros, ele foi se
aprendizagem. E o que eu acredito. Muitas vezes eu | formando, além do dialogo com os colegas.

criava, cheguei a criar muita coisa da minha area, e
outras eu pegava na internet, livros. Eu também
conheci colegas também que criam, pessoas que
criam”.

PP4 “Quase nenhuma, formacdo mesmo que Comentario: PP4 desabafa que ndo ha
vem de um corpo operacional, que vai haver, | formacdo para o uso dos ATEA advindas de
vamos capacitar aqui o professor pra usar isso, | iniciativa da Secretaria de Educacdo e que sua
nunca passei por capacitacdo, capacitagdo sou eu | formacdo se dar pela busca pessoal do conjunto dos
indo atrés e os outros professores, ndo sé eu, | professores, pela interacdo entre eles

conjunto de professores indo atrds, capacitacdo
mesmo que vinha de outras pessoas pra fazer
capacitacdo com os professor, nunca vi nenhuma
discussdo, que venha da Secretaria da Educacéo até
nos Era os professores juntos debatendo indo atras.
0 professor é jogado em sala de aula, se virem,




facam o que muitos ficam

desestimulados.

quiserem, dai
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PT1

no meu curso... técnico e 14, a gente também, eu
como aluna, tive esse contato né com algumas
ferramentas, que ha 20 anos atrds eram umas, mas
foi la que eu... tive o primeiro passo, digamos
assim, entendeu? e vendo outros professores
usarem consequentemente, esses recursos e me
espelhar neles, se deu certo comigo como aluna,
por que ndo daria certo com outros alunos? E...
Fazendo as devidas adaptacdes, né que vai se
mudando

Comentario: Para PT1, sua formacdo para o
uso dos ATEA, advém de sua experiéncia como
aluno, observando o uso por parte dos professores.

PT2

De formacdo digamos da area de
tecnologia, eu sé fiz o curso de Informatica, é ja
pensei em fazer um que o IF oferece de Educacdo a
Distancia, mas ndo deu, e tou fazendo o curso de
formacdo pedagdgica pra docentes, entdo essa
disciplina eu ainda vou pagar de tecnologias, tem
educagdo a distancia, tem.. Ah...mas eu ja paguei na
pos-graduacao ja, as duas que fiz a distancia, todas
as duas tém a primeira disciplina que é educacdo a
distancia, e ela fala um pouco da tecnologia da
informagdo no processo de educagdo a distancia, e
0 resto eu aprendi na marra, a vida, 0 mercado de
trabalho, eu trabalhava”.

Para PT2, sua formacdo vem se dando,
mediante a participacdo em um curso de formacéao
pedagdgica, tendo em vista, ser um professor técnico
e também mediante participagdo em cursos pela EAD
que tendem a proporcionar disciplinas que tratam
acerca do uso das TIC.

PT3

Eu paguei em Janeiro, paguei uma
disciplina chamada TIC do Mestrado, foi com esse
professor chileno, e de 14 pra cd foram um dos
primeiros modulos e praticamente ndés fomos
forgados e orientados a estar utilizando entdo pra
mim, foi gratificante porque com a escola como
sendo um laborat6rio, entdo como eu passei a
produzir muitas aulas, utilizando essas ferramentas,
usando esses recursos, entdo assim, eu tomei muito
gosto, em todas as disciplinas.

PT3, apresenta a participacdo fundamental
em curso na modalidade EAD que tratou sobre a
utilizacdo das TIC e seu uso pedagogico.

PT4

Uma das coisas que facilitou minha vida hoje que
foi ter feito uma pds-graduacédo a distancia, e ai eu
experimentei disso, dessa ferramenta tecnoldgica a
distancia, e também o manuseio diario, é entdo, seja
essa Pés que eu fiz a distancia que até entdo eu
tinha muita resisténcia com o ensino a distancia,
apesar de ser mais jovem, mas eu tinha resisténcia,
é interessante isso, e € a0 mesmo tempo 0 USO
diério. entdo o uso diario e a minha disposicdo de
usar, entdo se eu tenho um projetor na escola, nunca
utilizei, nunca me interessei em utilizar, nunca me
interessei em aprender a mexer, eu realmente
nunca vou mexer, eu nunca vou ter a formacéo
necessaria pra aquilo né, ndo precisaria a direcéo
chegar me dar um curso de como mexe no projetor,
ela vai me dizer informagbes basicas, mas eu
mexendo na ferramenta e vou aprendendo, entdo
assim, sdo coisas que eu tenho disposicdo pra isso,
porque se ndo tiver ndo adianta”.

Fonte: Elaborado pela autora

Para PT4 a participagdo em um curso a
distancia foi fundamental, para sua formacéo quanto
ao uso das TIC, além de sua experiéncia com 0 uso
diario, ele ressalta a importancia da disponibilizacdo
do professor em aprender.
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RESULTADOS (INFERENCIAS E INTERPRETACOES)

E perceptivel de forma recorrente na fala dos sujeitos o engajamento em iniciativas
de formacdo continua para o uso das ATEA, em seu sentido eletrdnico, mediante uma
busca pessoal, através das trocas entre professores e participacdo em curso na modalidade
EaD que tende a ofertar disciplina que tratam sobre os usos desses artefatos. Observamos
que h& uma auséncia na fala dos sujeitos, em relacdo a formacdo para o uso dos ATEA,
por parte da Secretaria, PP1 e PP4 criticaram a presenca desses artefatos eletrénicos sem a
existéncia de cursos para formacgdo de professores de forma antecipada, para 0 uso dos
mesmaos.
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CATEGORIA: CONTRIBUIQAO DOS ATEA PARA FORMAQAO DOS
ESTUDANTES

Sujeitos "[Trecho da fala]" Comentario:
PP1 Primeiro porque no ambiente de trabalho Comentério: PP1 apresenta a importancia do

deles, eles vdo se deparar com isso, ja ta
comegando na propria academia, na propria escola,
trabalhar com algo que vai ser da realidade dele, do
trabalho, entdo ja é um ponto positivo, ja ta
trabalhando uma coisa que vai ser do cotidiano
dele, do estudo e do trabalho, entdo isso vai facilitar
muito a insercdo no mercado de trabalho, acho

muito importante isso.

uso dos ATEA para o aluno, tendo em vista sua
insercdo no mercado de trabalho, jA que os
conhecimentos envolvendo o uso desses ATEA, sdo
fundamentais para sua aplicacdo no mercado de
trabalho.

PP2

Facilitar o ensino, quanto o ensino, quanto
a facilitar a atuacdo dos alunos em sala de aula, a
aula ndo é so professor, a aula é professor e aluno,
entdo, os alunos precisam também estar em
conversacdo com o professor, pra poder melhorar
mais ainda essa forma de aprendizagem, criar um
vinculo mais forte, que ajude a tornar mais fécil a
aprendizagem. Como aqui por exemplo é o médio
técnico, entdo utilizando a tecnologia, ja colocavam
eles pra utilizar o préprio material que eles véo ter
contato quando eles forem pro mercado de trabalho,
embora a maioria do pessoal ja tenha emprego,
provavelmente eles fazem esse curso pra conseguir
uma outra forma de renda pra complementar,
complementar a renda familiar.

PP2 considerando que os alunos estdo
buscando o PROEJA, em sua condicdo de médio
técnico com o intuito de galgarem formas de renda, o
uso dos ATEA pelo professor, proporciona uma
aquisicdo de conhecimentos necessarios para sua
inclusdo no mercado de trabalho

PP3

Porque assim, primeiro pra melhorar,
primeiro é aquilo que falei, que aquele recurso faca
com que ele entenda a aula, do que esta querendo
ser exposto, segundo ele, na hora que ele visualiza
aquele recurso que ele possa usar na vida dele, no
dia-a-dia, como profissional que muitos até sdo
profissionais que aprendam a usar aqueles recursos
pra algo que seja importante pra eles.

PP3, j& vislumbra uma formagdo dos alunos
com o uso dos artefatos tecnoldgicos, de uma forma
mais ampla, para sua vida, seu dia a dia, tendo em
vista seus proprios interesses, inclusive 0s
profissionais

PP4

No sentido de reflexdo interior dessas
tematicas e no sentido também de como ele vai
agora ver o mundo, porque as pessoas hdo tdo
querendo pensar, eu ja vi muitas vezes quando, ah
professora a senhora as vezes dd um nd na minha
cabeca, parece que eu prefiro ndo pensar, e ai as
pessoas estdo muito hoje indo mais deixando a
onda me levar, que ai eu vou indo nessa onda e ndo
guero nem pensar porque eu estou indo nessa onda,
t6 sendo levada a a, agora por que estou levando a
a, ndo me pergunte, nem quero refletir sobre isso.
Voltado pra ser pessoas civicas bem formadas,
envolvendo mdsica, arte e 0 conhecimento como
um todo, isso faz parte, de um crescimento, do
convivio entre eles, de saber fazer com que as
pessoas que estdo sendo formadas saibam viver um
COm um outro.

PP4, enfatiza o uso dos ATEA como
contribuicdo para auxiliar na reflexdo das tematicas
tratadas em sala de aula, de forma a mudar sua
concepgao de ver o mundo

PT1

E vai refletir quando ele for pro mercado
de trabalho né (pigarro), tanto o que eles

PT1 enfatiza o0 uso dos ATEA, visando a
uma formacdo para a aquisi¢do de conhecimentos a




aprenderam aqui, como botar em prética 1a né, por
exemplo, é...eu passei uma atividade, uma
atividade, pra eles, ndo tinha nem no contelido, mas
que eles precisavam é... saber um pouco, pra
guando chegar numa empresa, ou seja la onde for,
eles terem esse conhecimento.
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serem aplicados no mercado de trabalho.

PT2

Eu vejo assim, por ser um ensino técnico
profissionalizante, entdo assim, inserir as
tecnologias e tentar colocar elas dentro da vida, do
cotidiano deles, ajuda no processo pra 0 mercado de
trabalho, porque, por exemplo, como eu vou formar
um técnico em Administracdo que ndo sabe digitar
um texto, como é que eu vou colocar um técnico
dentro da minha empresa que ndo sabe operar um
computador pra me dar um suporte.

PT2, formar lado

profissional

pretende para 0

PT3

Pro lado profissional, principalmente pro
lado profissional né, porque é uma das propostas do
PROEJA, é fazer com que esse aluno, eles cheguem
mais bem preparados pra o mercado de trabalho ou
se preparem mais ainda aqueles que ja estdo no
mercado de trabalho que se fiqguem mais bem
preparados, dotados de algumas ferramentas, que
no mercado talvez eles ndo teriam acesso, a ndo ser
se tivessem no cargo de gestdo, no cargo de
geréncia..

Notamos que para PT3, a importancia do uso
dos ATEA estd atrelada a formagdo profissional,
argumentando que uma das propostas do PROEJA,
ser esta formacdo para o mercado de trabalho, para
que possam utilizar essas ferramentas em seu
trabalho

PT4

Como esse aluno ta se preparando pro
mercado de trabalho, entdo ele precisa saber usar
essas tecnologias e ele acaba tendo mais
oportunidades e também, achando muito mais
gostoso estudar, porque ele t& fazendo algo que ele
gostaria de se adaptar e em casa ele é muito
cobrado pelos filhos né e ai na escola ele acaba
sendo cobrado pelo professor

Fonte: Elaborado pela autora

Para PT4, o uso dos ATEA, vai ser
significativo para formagdo do aluno para o mercado
de trabalho, tendo em vista que sua preparagdo no
PROEJA, estar voltada para o mercado de trabalho.

RESULTADOS (INFERENCIAS E INTERPRETACOES)

Notamos que ha uma predominéncia na fala dos sujeitos de um uso dos ATEA no
sentido da formacdo para o mercado de trabalho, tendo em vista 0s sujeitos da pesquisa,
reconhecerem no PROEJA, um espaco formativo para o mercado de trabalho. No entanto,
PP3 e PP4, apresentam a importancia do uso dos ATEA para formacdo de uma forma
ampla, visando a formacéo para reflexdo, tendo em vista os préprios interesses do aluno,
incluindo também o profissional.
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APENDICE C- Termo de consentimento Livre Esclarecido

SERVICO PUBLICO FEDERAL
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RI0O GRANDE DO
NORTE
CAMPUS NATAL - CENTRA:L
DIRETORIAACADEMICADE CIENCIAS
PROGRAMAGAO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL
NUCLEO DE PESQUISA EM EDUCACAO - NUPED
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado (a) Senhor (a),

Esta pesquisa trata sobre modalidades de apropriacdo e de uso das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéo (TIC) no &mbito das praticas docentes do PROEJA-CENEP, sob a orientag¢do do Prof. Dr. José
Mateus do Nascimento, docente do Mestrado em Educacéo Profissional do IFRN.

Objetivo: Investigar os modos de apropriagdo e uso das Tecnologias da informacdo e
comunicagdo (TIC) no contexto das praticas docentes do PROEJA-CENEP.

Solicitamos autorizacdo para realizar entrevistas ou aplicacdo de questionarios, como também
registro iconografico (fotos e filmagens) e apresentar os resultados deste estudo em trabalhos e eventos
cientificos ou publicar em revistas cientificas.

Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo. Ainda, informamos
que essa pesquisa ndo oferece riscos, previsiveis, para a sua salde ou reputacao.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntéria e, portanto, o(a) senhor(a) ndo €
obrigado(a) a fornecer as informacfes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo Pesquisador(a).
Caso decida nao participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, ndo sofrera
nenhum dano.

Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere necessario
em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou 0 meu consentimento para

participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente que receberei uma coOpia desse
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documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa

ou Responsavel Legal

Caso necessite de maiores informacGes sobre o presente estudo, favor ligar para o (a)
pesquisador (a):
Endereco: Rua Estrela do Mar n 222, Nova Parnamirim, Parnamirim-RN

E-mail: dedianecristina@yahoo.com.br

Natal, de de 2016.

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel





