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Ivo Tonet

Prefacio

O livro que temos o privilégio de prefaciar nido guarda certamen-
te similitude com os textos que predominam nos cursos de forma-
¢ao dos nossos educadores. Alids, como demonstra com clareza o
proprio autor, nao se poderia, a rigor, esperar que, perante as con-
di¢oes de alienagao instaladas na atual sociabilidade, ocupasse lugar
hegemodnico, em qualquer esfera ou espago cultural, o pensamento
ontologicamente critico, quanto mais, no presente contexto, em que
o aprofundamento da barbarie social torna ainda mais imperiosa,
para o capital, a tarefa de mistificagao do real.

Antes de focalizarmos com maior especificidade o livro de Tonet,
¢ oportuno fazer mengao aos resultados mais significativos de uma
recente investigagao por nds coordenada no contexto do Grupo de
Pesquisas Trabalho, Educac¢io e Luta de Classes', com vistas a apre-
ciar até que ponto e em que dire¢o se faria presente 0 marxismo no
curso de pedagogia da Universidade Estadual do Ceara. Passando
ao largo das peculiaridades afetas ao locus e aos sujeitos da referida
investigacao, esta, além de comprovar o 6bvio, ou seja, 0 compa-
recimento rarefeito do marxismo no espaco da formagao docente,
exibiu alguns elementos que merecem ser aqui destacados. Nos li-
mites da situacao analisada, foi-nos possivel, por exemplo, identifi-
car o divércio comumente existente entre o Marx filésofo, analista
da sociedade do capital — sendo licito, como tal, contempla-lo em
alguma medida em disciplinas de filosofia ou sociologia - e o Marx
pensador revolucionario comprometido com o comunismo. Em con-
traste com o principio da unitariedade ontologica que marca o lega-
do marxiano, este, na verdade, aparece predominantemente desfru-

' Refetido Grupo integra o Instituto de Estudos e Pesquisas do Movimento Opeta-

rio — IMO, da Universidade Estadual do Ceara.
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A Educacio contra o capital

tado em migalhas dispersas, mescladas a categorias contrapostas de
analise do real, quando nao ajustadas a um dialogo esdruxulo com
os chamados paradigmas emergentes, acoplados ao ideario da cida-
dania planetaria e da inclusao social. Com efeito, podemos afirmar,
sem sombra de duvidas, que o agudo distanciamento fincado pela
literatura pedagogica em voga, quanto a abordagem marxista do fe-
nomeno educacional, conjuga-se a um tratamento marcadamente
irregular e problematlco do marxismo e, mais ainda, da ontologia
marxiana, nos espagos da formacao do educador.

Diante desse quadro, mais premente se faz, na perspectiva dos in-
teresses do trabalho, investir contra o pensamento educacional vigen-
te, que, na melhor das hipoteses, reaviva féormulas estritamente idealis-
tas para tratar das relagGes entre a educagao e o todo social e, pela via
de “uma razao apoiada apenas em si mesma” (p. 18), fazendo nossas
as palavras de Tonet, mais nao fazem que apostar numa impossivel
humanizacao do capitalismo.

Consideramos, assim, de grande felicidade a iniciativa tomada
pelo autor de condensar em forma de livro um conjunto exemplar
de seus estudos produzidos em torno do complexo educacional.
Dos seis artigos aqui reunidos, os cinco primeiros, cada um por seu
angulo especifico, dedicam-se aos sentidos mais gerais da educacao,
enquanto o ultimo particulariza a problematica da universidade.

Na coletanea, como um todo, Tonet registra, a exemplo do que
faz, via de regra, a literatura dominante, o estado de crise em que
se situa a educac¢io. Atrela, contudo, a problemanca educativa a cti-
se estrutural do capital (atendo-se, nesse sentido, as teorizagdes de
Mészaros). O autor busca, em ultima analise, no plano da materia-
lidade ontologicamente fundada, os determinantes dessas relagoes,
repondo o trabalho e as relagdes de classe no centro do processo
histérico concreto e rejeitando, sob esse prisma, uma alternativa
de solugao para a crise da sociabilidade contemporanea, menor que
a propria superagao de uma ordem social que, para reproduzir-se,
deve estragalhar sistematicamente quaisquer conexdes entre os indi-
viduos e as possibilidades emancipatérias do género humano.

E este, de fato, o fio condutor que perpassa toda a obra, a partir
dos dois primeiros estudos, que conectam de forma mais explicita
a educacao as diferentes - e antagdnicas - concepgdes ou projetos
de sociedade, os quais, por sua vez, resumem de forma crucial a
encruzilhada em que se encontra a humanidade: a reproducio
perversa da sociedade produtora de mercadorias, resultado em
processo do processo histérico concreto e que “poderd levar a sua
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autodestrui¢ao [...]”’; e “um patamar superior de entificacao” (p. 28),
ou seja, a forma historica concretamente possivel de uma sociabili-
dade fundada no trabalho livre e associado.

Estamos, com efeito, diante de um conjunto de estudos situados
no campo da filosofia da educagdo e que reafirmam o marxismo
como a mais precisa ferramenta tedrica para a compreensao da reali-
dade desde suas raizes, resgatando, com o apoio de Lukacs, o carater
ontologicamente critico e revolucionario do pensamento de Marx, o
que permite a0 autot, outrossim, situar a educa¢ao na trama de me-
diagoes que a entrelagam ao complexo do trabalho, sem, contudo,
neste deixar-se esvair seu carater de relativa autonomia.

E justo assinalar que o professor e filésofo Ivo Tonet vem se
destacando no campo da reflexao sécio-pedagdgica contemporanea,
como uma voz rigorosamente afinada no combate aos modismos
educacionais pseudo-progressistas que tomam a cidadania por si
s6, ou como sinénimo de emancipagao ou liberdade plena, como
o ponto de chegada da pratica educativa e da luta politico-social
mais ampla. Nesse sentido, com visivel determinagao, aliada a um
solido complexo de argumentagoes construidas sobre o fundamen-
to da ontologia marxiana, o autor vem demarcando com crescente
precisao e abrangéncia, as devidas distingdes onto-historicas entre
um e outro horizonte: a cidadania, ou emancipaciao politica, neces-
sarlamente integrada a sociabilidade burguesa, e, por conseguinte,
a reproducdo das desigualdades sociais; e a emancipa¢ao humana,
associada a uma forma de sociabilidade para além do capital.

Esta questdo esta presente de forma mais explicita nos capitulos
terceiro e quarto, sem que os fundamentos em que repousam suas
analises deixem, todavia, de atravessar, de um modo ou de outro,
todo o corpo da coletanea.

Chamamos a particular aten¢ao do leitor para a discussao desen-
volvida no quinto capitulo, ocasiao em que Tonet recupera as arti-
culagoes engendradas entre trabalho, educagdo e formacao humana,
desde a forma comunal primitiva, até o reinado pleno da sociedade
do trabalho abstrato, passando em revista a disjun¢ao teoria-pratica
em sua processualidade histérica, para, entao, demonstrar, no enfren-
tamento com a apologia vigente em favor da formacao integral do ser
humano, que “uma formacao realmente integral supde a humanidade
constituida sob a forma de uma auténtica comunidade humana, e esta
pressupde, necessatiamente, a supressao do capital” (p. 123-4).

Chegamos ao final da coletanea com um estudo mais imediatamente
datado e que representa também um manifesto integrado a luta em
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defesa da universidade puablica. Nao obstante possamos ja contar
com uma gama rica ¢ diversificada de subsidios tedricos quanto a
denuncia do processo de privatizagao ampla e irrestrita do ensino
superior no Brasil, vale a pena apreender a analise rigorosamente
ontolégica que baliza o autor acerca das determinacles e
consequéncias no plano tedrico-pratico do projeto de destruicao da
universidade publica em favor dos interesses maiores do capital em
crise, uma vez mais situando na transposi¢ao da barbarie capitalista,
o sentido da nossa luta.

Fortaleza, dezembro de 2006
Susana Jimenez
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Prefacio a Terceira Edicao

Esgotada a segunda edicao, julgamos oportuno fazer uma terceira
edicao ampliada. A continuidade e até o agravamento dos problemas
abordados nos textos que compdem este livro deixam claro que as
reflexdes acerca destes problemas continuam plenamente atuais.

Maceid, novembro de 2013
Ivo Tonet
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Educacgio e Concepgdes de Sociedade

Introdugio

Uma das criticas mais frequientes que se ouvem, hoje, a respeito da
educacio, até em ambito internacional, é de que ela estaria desatua-
lizada, em descompasso com as exigéncias e necessidades atuais da
sociedade. E certamente existem dados suficientes para comprovar
que estas criticas sdo verdadeiras.

De fato, se levarmos em conta as transformacdes no mundo do
trabalho, que estio em curso nas ultimas décadas, nio ha davida
de que a educagao ja nao responde as necessidades do momento
atual. Como se sabe, até por volta da década de setenta, imperava,
na producao, o modelo chamado fordista-taylorista, que se caracte-
rizava por uma produgao em série e em larga escala. Neste modelo,
o trabalhador era considerado uma simples peca de uma imensa en-
grenagem, devendo executar praticamente a mesma tarefa durante
todo o seu tempo de trabalho.

Deste modo, a educacio, deveria preparar os individuos para o
exercicio de uma determinada profissio que, assim se esperava, seria
exercida até o tempo da sua aposentadoria. E claro que tal educagio
teria, necessariamente, um carater predominantemente informativo
e limitado, pois o conteido de que o trabalhador necessitava nao
exigia um pensamento critico e capacidade inventiva.

Nas ultimas décadas, com a revolucdo informacional, o mundo
do trabalho sofreu profundas mudangas. Instaurou-se — algo que
ainda estd em andamento — um novo modelo produtivo, caracteri-
zado pela incorporac¢do cada vez maior da ciéncia e da tecnologia a
producio, pela flexibilidade, pela descentralizagao, pela necessidade
de um giro muito rapido dos produtos e por uma produgao voltada
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para o atendimento de uma demanda mais individualizada.

E claro que este novo modelo produtivo exigia um outro tipo
de formacao. Certamente, a informagao — especialmente o domi-
nio das novas tecnologias — continua a ser importante, mas agora o
trabalhador precisa aprender a pensar, a resolver problemas novos
e imprevistos; precisa ter uma formagao polivalente, ou seja, uma
formagao que lhe permita realizar tarefas diversas e, além disso, a
transitar com mais facilidade de um emprego a outro, pois a estabi-
lidade ja nao faz parte desta nova forma de produgao.

Dois pressupostos, comumente nao explicitados, estao subjacen-
tes a esta forma de pensar. O primeiro ¢ de que o carater mercantil
da sociedade ¢ algo que faz parte da sua propria natureza. Variariam
as formas, mas a troca ¢ tida como algo tao natural como a respi-
ragao. Nao haveria, pois, sentido em pensar uma forma de sociabi-
lidade para além do mercado, como também nao haveria sentido
em pensar que uma forma historica concreta, tal como o modelo
fordista-taylorista de producao pudesse durar eternamente. O se-
gundo ¢ de que a func¢ao essencial da educacio ¢ a de preparar os
individuos para o trabalho. Admite-se que isto poderia até nao ser
tao verdadeiro para épocas mais remotas, mas ¢ demonstrado clara-
mente pela sociedade atual, que ¢ a mais desenvolvida.

Sendo verdadeiros estes dois pressupostos, nada mais justo que
a educagao seja avaliada em func¢ao da sua eficacia em providenciar
uma preparag¢ao dos individuos adequada ao exercicio profissional.

1. Questionando estes pressupostos e suas conseqiiéncias

Poderfamos, contudo, perguntar: sera o trabalho, por sua nature-
za, o elemento nucleador de qualquer forma de sociabilidade? Em
que sentido se pode dizer que ele ¢ este elemento nucleador? E o
que se entende por trabalho quando se faz aquela afirmacao? Além
disto: sera verdade que a troca — mercantil — faz parte da natureza
da sociedade? E sera esta forma de sociabilidade tao eterna quanto
o homem?

A resposta a estas questOes Nos permitird ver que as coisas sao
mais complexas do que aparentam imediatamente e que aqueles
pressupostos e suas decorréncias sao tudo, menos inquestionavel-
mente verdadeiros.

Procuremos, pois, examinar, de forma mais critica, estas ques-
toes. Para realizar este trabalho valer-nos-emos, de modo especial,
do instrumental teérico elaborado por Marx. Contudo, nao naquela
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codificagao que se tornou hegemodnica e que, a nosso ver, ¢ uma
contrafacao do pensamento marxiano, mas naquela interpretacao
denominada ontologia do ser social, que tem em G. Lukacs a sua figura
de maior expressao.

Para Marx, o trabalho ¢ o ato ontolégico fundamental do ser social.
Isto porque o trabalho contém em si os elementos que fazem dele a
mediagao responsavel pelo salto ontolégico do ser natural para o ser
social. Ele, porém, deixa claro que isto se refere ao trabalho enquanto
criador de valores-de-uso e nao de valores-de-troca. Naquele sentido,
portanto, o trabalho é uma determinagao ineliminavel do ser social,
pois é através dele que o homem realiza o seu intercambio com a na-
tureza. Que o trabalho se realize sob forma primitiva, asiatica, escrava,
feudal, assalariada, associada ou qualquer outra, em nada altera o fato
de que ele permanece uma determina¢io humana essencial.®

Ao contrario do trabalho enquanto criador de valor-de-uso, o
trabalho como criador de valor-de-troca tem uma existéncia muito
recente. Ainda que existisse, em formas muito embrionarias e dis-
persas, na antiguidade, ele s6 emergiu, como elemento nucleador
de uma forma de sociabilidade, com a sociedade capitalista. Deste
modo, ¢ historicamente falso confundir trabalho com trabalho ge-
rador de valores-de-troca e pressupor que esta forma de trabalho é
uma determinac¢io essencial do ser social.

Do mesmo modo, também é historicamente falso confundir a
troca com a troca realizada por intermédio do mercado. A primeira
¢ certamente uma forma de intercambio que existiu desde que os
primeiros grupos humanos entraram em contato entre si e dispu-
nham de algum excedente. Mas, a segunda é tdo recente quanto a
produgao realizada tendo como objetivo fundamental ndo atender
as necessidades humanas, mas a reproducao do capital.’

Ora, a0 supor que o trabalho abstrato — gerador de valor-de-troca
(realizada pela intermediacao do mercado) é uma determinagao que
compde a natureza essencial do ser social, tem-se, sobre pressupos-

Sobre o trabalho como fundamento ontoldgico do ser social, ver, além da Onzologia
do ser social, de Lukacs, também do mesmo autor, As bases ontoligicas do pensamento e da
atividade do homem, in Temas de Ciéncias Humanas, n. 4, SP, Ed. Ciéncias Humanas,
1978, p. 1-18; de Sérgio Lessa, A ontologia de I ukdcs, Maceio, Edufal, 1997 e Trabalho
¢ ser social, Macei6, Edufal/UFC, 1997.

E sabido que a idéia de que a troca — da qual o mercado atual seria apenas
uma forma mais aperfeicoada — ¢ uma disposi¢ao natural do homem ¢ um dos
pressupostos fundamentais — até hoje — de toda a economia politica. Frgo, se
este for falsol!
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tos falsos, a conseqiiencia de que esta forma de sociabilidade ¢ a
forma mais adequada que a humanidade conseguiu alcangar para o
seu desenvolvimento. O que nao significaria, de modo nenhum, que
nao tivesse imperfei¢coes. Significaria, apenas que, apesar das impet-
fei¢oes, se comparada com outras que a antecederam, seria a Gnica
que se mostraria passivel de um constante aperfeicoamento e que
permitiria o desenvolvimento de todos os individuos e nao apenas
de um nimero limitado.

Se estes pressupostos e suas conseqiiéncias sao falsos, entio po-
demos concluir que o trabalho abstrato e a troca mercantil sao com-
ponentes de uma forma histérica de sociabilidade, a sociabilidade
regida pelo capital. Esclarecido isto, e na medida em que se compre-
ende que, nesta forma de sociabilidade, a produ¢ao de mercadorias
— ndo importa sob que forma concreta — é o momento fundamental,
entdo sim seria razoavel afirmar que a fun¢ao hegemonica da edu-
cagao ¢ a de preparar os individuos para se inserirem no mercado
de trabalho. Pois, nesta forma de sociabilidade, o individuo vale en-
quanto forga-de-trabalho e nao enquanto ser humano integral.

Contudo, a anilise marxiana demonstrou, a nosso ver, com toda
pertinéncia, que a sociedade capitalista nao ¢ um todo homogeéneo,
mas uma totalidade contraditéria. Ele deixou bem claro que capital
nao ¢ uma coisa, mas, antes de mais nada, uma relagao entre pessoas.
S6 se gera capital e, daif, uma sociabilidade capitalista, quando de um
lado se encontra o possuidor de trabalho acumulado e de outro o
que dispoe apenas da sua forca de trabalho. Isto dara origem a uma
forma de sociabilidade necessatiamente antagonica em sua esséncia.
E desta forma de sociabilidade que fazem parte as categorias do
capital, do trabalho assalariado, da propriedade privada, da mais-
-valia, do valor-de-troca como elemento decisivo, do metrcado e dos
produtos como mercadoria.

Mas, além disto, também faz parte essencial desta forma de so-
ciabilidade o fetichismo da mercadoria, processo através do qual os
produtos do trabalho humano se transformam em mercadorias e
passam a assumir as qualidades tipicas daqueles que as produziram
enquanto estes tomam a forma de coisas. Gera-se, deste modo, o
estranhamento, isto ¢, o fato de que, como diz Marx (1986: 47):
propria agao do homen converte-se num poder estranho e a ele oposto, que o
subjuga ao invés de ser por ele dominado. Ora, na medida em que o traba-
lho morto (capital) subjuga e poe a seu servigo o trabalho vivo (o
trabalhador) o que esta em jogo ja nao é o desenvolvimento pleno
dos individuos, mas a reprodugao ampliada do capital. O individuo
s6 interessa enquanto forga de trabalho e todas as atividades volta-
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das para o individuo nao visarao, na verdade, o seu desenvolvimento
omnilateral, harmonioso, integral, mas adequa-lo, da melhor forma
possivel, a producao de mercadorias.

E evidente que isto nao sera realizado, necessariamente, de forma di-
reta. Isto porque a totalidade social ¢, como diz Lukacs, “umz complexo
de complexos”. Se, por um lado, o trabalho é o fundamento ontol6gi-
co do ser social, a complexidade resultante do préprio trabalho fez
com que a reprodugao do ser social exigisse o surgimento de esfe-
ras de atividade, com uma especificidade e uma legalidade proprias,
— tais como arte, religido, politica, ciéncia, direito, educagao, etc.,
— que cumprem, cada uma, determinadas fung¢oes nesta reprodu-
¢do. E claro que, numa sociedade marcada por conflitos antagonicos,
todos estes momentos serao também perpassados, mesmo que com
inumeras mediagoes, pelo antagonismo social.

Deste modo, — e referindo-nos a sociabilidade capitalista, — nao
obstante as diferencas que existem — e devem existit nao por uma
exigéncia ética, politica, juridica ou de qualquer outro género, mas por
uma exigéncia ontologica — entre as diversas partes que compoem a
totalidade social, todas elas tém no capital o elemento hegemoni-
co da sua entlﬁca(;ao O que ndo significa que esta hegemonia se
expresse sob forma mecanicista. Pois, como vimos, o capital ¢ a
matriz desta forma de sociabilidade apenas no sentido ontolégico e
exclusivamente neste sentido. Em todos os outros sentidos ha, entre
todos os momentos da totalidade social, uma determinacio reflexi-
va e somente uma investigacao concreta podera determinar o peso
de cada uma num determinado momento historico.

E neste sentido que podemos dizer que a esfera da educacio
tem na reproducdo do capital a tonica do seu desenvolvimento.
E que ele envidara todos os esfor¢os para subsumir a sua logica
toda e qualquer iniciativa, mesmo aquelas que, em principio lhe
poderiam ser contrarias. Mas, na medida em que a sociabilidade
gerada pela contradi¢do entre capital e trabalho é contraditéria, a
possibilidade de uma oposi¢ao a hegemonia do capital também ¢é
uma possibilidade real.

Assim postas as coisas, ¢ compreensivel que a preparacao para
o trabalho seja vista como a funcao essencial da educagao. Pois, a
exclusao do campo do trabalho tem, nesta forma de sociabilidade,
uma funcao bastante parecida com o ostracismo para os gregos ou
a excomunhao, para os cristaos. Vale dizer, significa condenar os
individuos a morte social, quando nao a propria morte fisica. Deste
modo, toda a vida dos individuos, em todas as suas manifestacoes
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¢, de algum modo, posta sob a 6tica do capital. Desde o trabalho
propriamente dito, até as manifestacoes mais afastadas dele, como
a religido, os valores morais e éticos, a afetividade e as relagdes pes-
soais. O que nao significa, vale a pena enfatizar de novo, que todos
os aspectos, em sua totalidade, estejam subsumidos ao capital. Se
assim fosse, sequer os individuos poderiam existir enquanto indivi-
duos. Esta afirmacao significa, apenas que nenhum aspecto da vida
social e individual, hoje, deixa de ser perpassado pelos interesses do
capital. Educar, portanto, seria uma atividade voltada, sob as mais
variadas formas, para a preparacao dos individuos para vida a social,
entendendo por vida social a vida nos marcos, ainda que sempre em
processo, desta forma de sociabilidade.

Contudo, como ja vimos, esta forma de sociabilidade ¢ necessa-
riamente contraditéria. Pois, de um lado se encontram — em termos
de raiz — os interesses do capital e de outro os interesses do trabalho.
E estes dois elementos radicalmente antagonicos dao origem a duas
perspectivas sociais, dois mundos organizados ou organizaveis sob
principios e formas inteiramente diferentes. Ja nos referimos antes a
primeira. Detenhamo-nos, agora, um pouco, sobre a segunda, tendo
sempre claro que se a forma capitalista é j4 uma efetividade, a forma
socialista ¢ apenas uma possibilidade e, portanto, s6 pode ser apa-
nhada em suas determinagdes mais gerais.

2. Uma nova forma de sociabilidade

Parece-nos que ¢ aqui onde naufraga muita boa vontade. Pois,
na ansia de se opor a desumanizacao, a degradacao da vida e a toda
sorte de injusticas sociais produzidas pelo capital, muitos dao asas a
imaginacao e até a uma razao apoiada apenas em si mesma, tentando
elaborar um modelo de sociedade que dé prioridade ao desenvolvi-
mento integral da pessoa humana e nao a simples produg¢ao de met-
cadorias. No entanto, ja nos advertia Marx em A Ideologia Alema (47):

O comunismo ndo ¢ para n6s um estado que deve ser estabelecido, um zdeal para o qual
a realidade tera que se ditigir. Denominamos comunismo o movimento 7e4/ que supera
o estado de coisas atual. As condigdes desse movimento resultam de pressupostos atu-
almente existentes.

O que ele enfatiza, pOlS é que para pensar uma forma de socia-
bilidade que seja mais justa, mais igualitaria e, portanto mais huma-
na, nao devemos partir de idéias, especulag:oes ou fantasias, mas do
processo de desenvolvimento real e concreto em que os homens estao
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envolvidos, de modo a compreender tanto a légica desta forma de
sociabilidade quanto a possibilidade de supera-la, partindo das suas
proprias contradigdes.

Devemos esclarecer que nao ¢ nossa inten¢ao, neste momento, ex-
por detalhadamente a concepgao marxiana do ser social, mas apenas
os elementos que nos permitam compreender a fundamentacao de
uma nova forma de sociabilidade nao centrada na mercadotia.

E por demais conhecida aquela afirmacio de Marx (1986: 27), de
que, embora possamos distinguir os homens dos animais por muitas
coisas, “eles proprios so comecan: a se dferemz'gr dos animas tao logo comegam
a pmduzﬁ" os seus meios de vida”. E como é que eles produzem estes
meios? Apropriando-se da natureza, submetendo-a ao seu controle
e transformando-a de modo a adequa laa satlsfa(;ao das suas neces-
sidades. E neste momento que a dinimica propria da natureza sofre
uma alteracao substancial a partir da qual se instaura o ser social. O
elemento mediador para a realizacdo deste salto ontoldgico do ser na-
tural para o ser social é o trabalho. E ele tem este carater de mediagao
exatamente porque ¢ uma sintese entre dois elementos, entre si hete-
rogéneos, — consciéncia (teleologia) e natureza (causalidade) — que,
neste processo, compoem uma unidade indissolavel.

E também por demais conhecida aquela passagem em que Marx
(1975: v. I, 1. 1, p. 202) afirma que

O que distingue o pior arquiteto da melhor abelha é que ele figura na mente
sua construcao antes de transforma-la em realidade. No fim do processo de
trabalho aparece um resultado que ja existia antes idealmente na imaginagao
do trabalhador.

O ato do trabalho, pois, implica uma atividade consciente e livre
uma vez que, a0 contrario dos animais, o homem nao satisfaz as
suas necessidades de maneira direta e imediata, regida por leis gené-
ticas, mas pela mediagao de uma atividade que conhece e escolhe os
materiais adequados, configura previamente um objetivo e transfor-
ma intencionalmente a natureza. Além do mais, esta atividade é sem-
pre social, pois a generalizagao — tanto individual como social — das
conquistas obtidas por cada individuo ¢ um elemento que caracteriza
essencialmente o trabalho. Como conseqiiéncia, a autoconstruc¢ao de
cada individuo s6 pode se dar mediante a apropriagiao do patrimonio
comum ao género humano.

Mas, além disto, Marx também enfatiza que esta atividade de trans-
formacao da natureza nio ¢ apenas uma adequacgao desta as necessi-
dades humanas, mas, a0 mesmo tempo, uma auto-transformagao do
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proéprio homem. Com efeito, se examinado o ato do trabalho na sua
complexidade, percebe-se que cada novo ato singular implica — tanto
para o individuo como para a comunidade social — a incorporagao
dos resultados dos atos anteriores. De modo que, a cada novo ato,
tanto um como outra sofrem modificacoes e situam-se em um nOvo
patamar, num processo que se repete ao longo de toda a histéria hu-
mana. E, ao contrario do animal, cuja reproducao é marcada pela con-
tinua producao do mesmo, o homem se caracteriza por reproduzir-se
sempre de forma nova e ampliada.

Tornar-se homem é, po1s para Marx, na sua esséncia, transformar
o mundo e a si mesmo; criar objetos e criar-se de forma cada vez
mais ampla, universal e multifacetada; tornar parte de si mesmo um
conjunto cada vez maior de elementos que fazem parte do género
humano; agir de forma sempre mais consciente e livre, isto ¢, domi-
nando o processo de autoconstrugao de si mesmo e do mundo. E
ocioso ressalvar que este processo nao ¢, de modo nenhum, linear
e cumulativo, mas antes extremamente complexo e contraditorio.

Do que vimos até agora, pode-se concluir que o ser social ¢ radi-
calmente historico e social. Isto significa que o ser social ¢, em sua
integral totalidade, o resultado de um processo que tem no trabalho
o0 seu ato originario e que, portanto, como diz Marx (1989: 204): ...
a totalidade do que se chama bistiria mundial ¢ apenas a criagao do homem
através do trabalho. Deste modo, torna-se insustentavel afirmar que
o homem ¢ um ser, por natureza, proprietario privado, mercantil e
individualista. Em consequéncia, também torna-se insustentavel a
afirmacdo de que esta ordem social é estruturalmente imutavel ¢ a
mais adequada ao desenvolvimento pleno do homem.

Gostarfamos de enfatizar, aqui, uma questao a que nos referimos
anteriormente. Trata-se da relagao entre as categorias do trabalho
e da reprodugao E certo que, para Marx, o trabalho é a categoria
ontolégico-primaria do ser social. Mas, tambem ¢ certo que, para
ele, o ser social nao se reduz ao trabalho. O processo social ¢, segun-
do ele, um continuo afastamento das barreiras naturais, ou seja, um
processo através do qual o ser social se torna cada vez mais social. O
trabalho tem, desde o inicio, em sua natureza essencial, a capacidade
de produzir mais do que o necessario para a reprodugdo daquele
que o realiza e, por isto, ele é o fundamento desta crescente com-
plexificagao do ser social. Esta complexificacao, que tem como um
dos seus momentos mais importantes a divisao do trabalho, implica
que, a0 longo do processo, surjam necessidades e problemas, cuja
origem ultima esta no trabalho, mas que nao poderiam ser atendidas
ou resolvidos diretamente na esfera do trabalho. Dai a necessida-
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de do surgimento de outras esferas de atividade, ja anteriormente
mencionadas, para fazer frente a estas necessidades e problemas.
Quando examinadas estas atividades em sua estrutura fundamental,
ver-se-a que todas elas tém a mesma estrutura do trabalho — ou seja,
implicam uma sintese entre teleologia e causalidade — mas nem a
cle se reduzem nem sao dele diretamente dedutiveis. Todas elas tém
uma relaciao de dependéncia ontolégica em relagao ao trabalho, mas
a funcao que sao chamadas a exercer exige que elas tenham em re-
lagao a ele uma distancia — base da autonomia relativa — sem a qual
nao poderiam cumpri-la. Daf a sua especificidade.

Contudo, como ja vimos antes, a autoconstru¢ao humana nao
é, de modo nenhum, um constante progresso. A apropriagao, pelos
individuos, das objetivacdes genéricas é um processo complexo e
cheio de obstaculos. A estes Marx chamou de estranhamento ou,
como sao mais comumente conhecidos, alienacao. E é na socia-
bilidade capitalista que o estranhamento ganha a sua forma mais
acabada, pois ali o conjunto do processo, incluindo o produtor, o
processo de trabalho e o proprio produto, se torna uma realidade
estranha, poderosa e hostil, que se opde a uma construgao autenti-
camente humana dos individuos. Deste modo, a construcao de uma
forma de sociabilidade que abra, para todos, a possibilidade de uma
vida cheia de sentido, implica, necessariamente, como horizonte, a
superag¢ao do capital.

Mas, coerentes com 0s NOSSOS PLessUpOstos, assim como afirmamos
que o trabalho — em sua forma de compra-e-venda de forca de trabalho
— ¢ o ato fundante da sociabilidade do capital, também teremos que
buscar qual a nova forma do trabalho que possibilite a construcao
desta nova sociedade. E, mais uma vez, ¢ Marx quem nos auxilia.
De acordo com ele, esta forma deve ser a do trabalho associado. Por
que o trabalho associado? Porque somente ele permite superar to-
das as formas estranhadas de relagdes entre os homens geradas pelo
capital ou por ele apropriadas e subsumidas. Ao trabalharem asso-
ciadamente, as relagoes entre os homens passarao a ter o carater de
relagdes entre pessoas € Nao entre coisas; ja nao havera relagoes de
exploracio e de dominacio; todos os individuos terdo a possibilida-
de de apropriar-se da riqueza coletivamente produzida e, a0 mesmo
tempo, de desenvolver as suas potencialidades, contribuindo tanto
para a sua realizagdo como para a do género humano. Deste modo,
o trabalho associado implica que a produgao seja voltada para o va-
lor-de-uso, ou seja, para o atendimento das necessidades humanas.

E evidente que isto supoe um grande desenvolvimento das forgas
produtivas, capaz de atender as necessidades de toda a humanidade.
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Vale, porém, ressaltar que as necessidades humanas sao historicas,
de modo que ndo faria sentido pensar que numa sociedade eman-
cipada seriam satisfeitas todas as necessidades existentes hoje. Isto
porque a humanizacao deformada, prépria da sociabilidade capita-
lista, também gera necessidades deformadas, que, no processo, se-
rao substituidas por outras, genuinamente humanas. Por outro lado,
esta abundancia, terd como consequéncia a diminui¢ao do tempo de
trabalho necessario, o que possibilitard as pessoas dedicar-se a ati-
vidades plenamente livres. Esta forma de sociabilidade ¢ que Marx
chama de “rezno da liberdade”. Mas, ele mesmo adverte que este “reino
da liberdade” sempre tera como base ineliminavel o “reino da necessida-
de”, ou seja, o trabalho, mesmo que realizado em condi¢des dignas
do ser humano, sempre significarda uma forma de atividade na qual
o homem tera que se sujeitar a leis que nao foram estabelecidas por
ele, as leis da matéria.

Como se pode ver, o trabalho associado é o fundamento a partir
do qual é possivel construir uma forma de sociabilidade efetiva e
plenamente livre. E utilizamos a expressao “plenamente livre” para en-
fatizar o carater essencialmente diferente desta forma de liberdade.
Pois, apesar de a liberdade também existir na sociedade capitalista,
ali ela jamais podera deixar de ter um carater formal, uma vez que,
em ultima analise quem ¢ livre é o capital e ndo o homem. Em con-
sequéncia, ainda que os homens sejam sujeitos da historia, eles o sio
de modo extremamente limitado, pois sio constrangidos por forcas
que escapam o seu dominio. Eliminado o capital com todos os seus
corolarios, emerge a possibilidade de os homens serem efetivamente
livres, quer dizer, de, consciente e coletivamente, conduzirem o seu
processo de autoconstrugao. Por isso mesmo, liberdade plena nao
significa liberdade absoluta, nem uma sociedade inteiramente har-
monica, paradisiaca, sem nenhum problema. Significa, apenas, — e
isto ¢ de extrema importancia — que nao havera forgas estranhas que
determinem o processo social. Que o destino dos homens estara
efetivamente em suas maos. Liberdade plena também nio signifi-
cara a liberdade irrestrita do individuo. Esta é a forma da liberdade
que emerge da regéncia do capital e que resulta, necessariamente, na
desigualdade social e na oposi¢cao dos homens entre si. A liberdade
numa sociabilidade plenamente emancipada implica — por for¢a da
natureza ontoldgica desta formagao social e ndo por exigéncias éti-
cas ou politicas — uma articulagao entre individuo e género, de modo
que o desenvolvimento de uma rica e multifacetada individualidade
sera uma expressio e uma exigéncia do mesmo desenvolvimento
genérico e vice-versa.
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Vale a pena enfatizar de novo, para que fique bem claro que nao se
trata de especulagao, mas de abstracao do processo real, que a huma-
nidade continuara a enfrentar problemas; tera sempre necessidade de
tomar decisOes, pois, por um lado, as alternativas possiveis sao sem-
pre limitadas e, por outro lado, ¢ da natureza essencial do homem
dar respostas. Mas, agora, as decisoes poderao ser tomadas de modo
efetivamente consciente, ja que ndo existirao interesses sociais que
tendam a obscurecer o conhecimento e a responsabilidade delas
sera exclusiva e efetivamente dos homens. Além do mais, como ja
vimos, nao havera antagonismos sociais, mas apenas as eternas con-
tradi¢oes entre o desenvolvimento genérico e o desenvolvimento in-
dividual, sendo também facilitada a tarefa de resolver os problemas
oriundos destas contradicoes.

Em sintese, e recorrendo de novo a Marx (1977: 104), podemos
dizer que, nesta nova forma de sociabilidade, o /ivre desenvolvimento de
cada um é a condicdao do livre desenvolvimento de todos.

E evidente que uma educacio voltada para a construcio de uma
sociedade que tenha por horizonte a emancipacao da humanidade
tera que ser norteada por principios e devera encontrar formas
profundamente diferentes daquela voltada para a reproducio da so-
ciabilidade regida pelo capital.

A modo de conclusao

Com os argumentos até aqui desenvolvidos, cremos ter deixado
claro que a sociabilidade capitalista ¢ uma forma inteiramente his-
térica e essencialmente limitada, resultante da atividade humana e de
modo nenhum o patamar superior e indefinidamente aperfeicoavel
da humanidade. Pelo contrario, ficou manifesto que se trata de uma
forma contraditéria que se, de um lado, permitiu ganhos positivos
para a humanidade, de outro, também deu origem a elementos ex-
tremamente desumanizadores. E mais ainda, no estagio presente,
por motivos que nao podemos expor aqui, mas que ja foram exten-
samente tratados por muitos autores, ela ja nao tem possibilidade
de abrir novos horizontes para a realizagao superior da humanidade.
Tende, pelo contrario, a agravar cada vez mais os problemas sociais
exatamente em um momento em que ja existiriam condi¢des de re-
solver plenamente muitos deles. Por isso, a superagao desta forma
de sociabilidade ¢ um imperativo tanto para a sobrevivéncia como
para um desenvolvimento mais pleno da humanidade.

Por outro lado, também cremos ter deixado claro que uma outra
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forma de sociabilidade, que tenha no efetivo desenvolvimento in-
tegral do homem o seu eixo estruturador ¢ uma possibilidade real,
cujos tragos ontoldgicos ja podem ser vislumbrados hoje. Contudo,
a grande questao ¢ que esta nova forma de sociabilidade ¢, hoje,
apenas uma possibilidade, cuja efetivacao dependera de decisoes
dos proprios homens. Vale dizer, da consciéncia, da organizacao e
da disposicao de luta de todos aqueles que tem na sociabilidade do
capital um obstaculo a sua realizacao. A humanidade esta, pois, num
momento crucial que tanto podera levar a sua autodestruicao, como
a novas formas de barbarie ou a0 acesso a um patamar superior de
entificacao. Nada esta definido por antecipacio.

Isto nos permite afirmar que uma concepcao de educagdo esta
vinculada ao tipo de sociedade que se deseja construir, o que inclui
todo um conjunto de concepgdes a respeito do homem, da socieda-
de e da historia. E que é de capital importéncia ter claro que existem,
hoje, duas grandes alternativas em jogo. De modo que, nio basta
dedicar-se, com afinco, 4 atividade educativa. E preciso saber — e,
certamente, hoje, isto ndo é nada facil — com que objetivos mais
gerais se articula esta atividade.

Se, como deve ter ficado claro ao longo deste texto, nossa op¢ao
for por uma sociedade efetivamente emancipada, entio ainda sera
preciso fazer toda uma discussao — tanto no aspecto filoséfico como
nos varios aspectos cientificos — acerca de como a educagao pode
contribuir para a construcao desta sociedade. Tarefa extremamente
complexa, sobre a qual pretendemos escrever em outro momento.
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A Educag¢io Numa Encruzilhada

Esse artigo pretende contribuir para pensar a educagao partin-
do da crise do mundo atual. A crise estrutural do capital, fruto da
propria logica deste, poe, hoje, a humanidade diante de uma clara
disjuntiva: ou a intensificagdao da barbarie do capital ou a superagio
deste em direcao ao socialismo. Como parte dessa sociabilidade, e
como mediagdo para a reproducio social, a educa¢io também se
vé diante de uma encruzilhada: ou contribui para a reproducao do
capital e sua barbarie ou para a constru¢ao de uma nova e supetior
forma de sociabilidade.

Introdugiao

Nao ¢ de se admirar que a educagao, assim como todas as outras
dimensoes sociais, esteja em crise. Nao s6 nos paises periféricos,
mas, embora de modos diferentes, também nos paises centrais.
Afinal, o mundo todo esta em crise. Ha algumas décadas ele vem
sendo sacudido por intensas, amplas e profundas transformacdes
que, tendo seu epicentro na economia, se espraiam por todas as
dimensdes sociais.

A existéncia de crises no capitalismo nao é nova. Por isso mes-
mo, muitos pensam que esta, a semelhancga de outras, é uma crise de
carater conjuntural, apos a qual a humanidade encontrara um outro
patamar superior de desenvolvimento. E que, como toda crise tem
aspectos positivos e negativos, nao ha porque cair no pessimismo.
Seria preciso apenas trabalhar no sentido do desenvolvimento dos
aspectos positivos.

Outros, porém, entendem que ha uma diferenca substancial entre
esta crise e as crises precedentes. Nao que ela significasse o colapso
inevitavel do capitalismo, mas que ela estaria atingindo as estruturas
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mais profundas desta ordem social. A conseqiiéncia mais geral disto
seria que, para reproduzir-se, o capital agravaria cada vez mais os
problemas da humanidade.*

Por motivos que exporemos mais adiante, partilhamos esta se-
gunda idéia. E, em consequiéncia, achamos que a educagao nao po-
deria deixar de ser profundamente afetada por essa crise estrutural.
De modo que a atividade educativa se vé diante de uma encruzilha-
da: contribuir para a reprodu¢iao ou para a superagao desta ordem
social? Nossa reflexdo ira no sentido de pensar a atividade educativa
voltada para esta segunda alternativa, uma vez que 0 compromisso
com a primeira significaria a perenizagdo de uma ordem social fun-
dada na exploragio do homem pelo homem. Contudo, surgem af
algumas perguntas inevitaveis: de que modo a educagao é afetada
por esta crise estrutural? Como conduzir a atividade educativa de
modo a que ela contribua para a superagao desta ordem social? Isto
¢ possivel? Em que medida?

A resposta nao ¢ de modo nenhum facil, uma vez que envolve
inimeros e complexos aspectos. A dificuldade ¢ ainda maior, se le-
varmos em consideracao a gravidade e a urgéncia dos problemas a
exigirem solu¢oes imediatas. Contudo, por maior que seja a urgen-
cia, ¢ preciso fazer um esfor¢o no sentido de uma reflexao serena
e rigorosa, pois desta depende uma pratica lucidamente orientada.

No intuito de contribuir para responder aquelas questoes, expo-
remos aqui algumas idéias.

1. Alégica do capital

Antes de mais nada, ¢ preciso apreender a logica mais profunda
que preside o evolver da sociedade capitalista, ja que ela ¢ a matriz
a partir da qual se ergue todo este edificio social. Nao se pretende,
com isto, deduzir mecanicamente a situacao da educagao a partir de
crise do capital. Quer-se, apenas, deixar claro que ¢ impossivel com-
preender a primeira sem buscar as suas raizes na segunda.

Como se sabe, o capital ¢ uma relagao social e nio uma coisa.
Esta relacdo, por sua vez, tem sua origem na compra-e-venda da for-
¢a de trabalho do produtor pelo capitalista. Vale enfatizar que esta

Nio estamos nos referindo a esta crise como se fosse a tltima. Sua importan-
cia ndo esta no fato de que possa ser insuperavel, mas de implicar um agrava-
mento de tal ordem dos problemas sociais, que pde em perigo a existéncia da
propria humanidade.
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compra-e-venda pode assumir as mais variadas formas, implicando
sempre a domina¢ao do capital sobre o trabalho e a apropriacio
privada (ainda que de forma indireta) da maior parte da riqueza pro-
duzida. Nesta relacao, o capitalista paga ao trabalhador um salario,
que representa o custo — socialmente estabelecido — da reproducio
da forc¢a de trabalho. Como o custo dessa reproducio ¢ menor do
que aquilo que o trabalhador produz durante o tempo de trabalho
contratado, a parte que sobra — em geral a parte maior — vai para as
maos do capitalista, transformando-se nas varias formas da proprie-

dade privada.

E por si evidente que esta relagao implica, necessariamente,
uma relacido de exploragdo e de dominagao do capitalista sobre o
trabalhador. O que significa que a producdo da desigualdade social
nao é um defeito, mas algo que faz parte da natureza mais essencial
desta matriz geradora do capitalismo. O que, por sua vez, significa
que ¢é impossivel construir, a partir dela, uma auténtica comunidade
humana, vale dizer, humanizar o capital.

Desde que este ato originario seja admitido como insuperavel, toda
reflexdo e toda a¢ao nio poderao deixar de resumir-se a busca das
melhores formas possiveis — juridicas, politicas, éticas, educativas, etc.
— de convivéncia social, no intetior dos limites por ele demarcados.

Porém, esta légica, uma vez posta em movimento, adquire uma
vida propria, um evolver que ¢ sempre resultado dos atos humanos
singulares e que pode assumir as mais variadas formas, mas que ne-
nhum poder é capaz de controlar.”’. Dai porque Marx chama de férre-
as as leis que regem o capitalismo. Nao vai ai nenhum determinismo
porque, a diferenca das leis da natureza, as leis do capitalismo sao
oriundas de atos humanos e, portanto, sao de carater histérico-social
e nao natural. Enquanto permanecerem vigentes os atos que lhes dao
origem, nenhum outro ato — juridico, politico, ético, etc. — podera
controlar essa logica.

Para evitar mal-entendidos, vale esclarecer que a incontrolabilida-
de do capital nao significa a impossibilidade de qualquer controle ou
limitacdo. Significa sim, e precisamente, que ¢ impossivel impor ao
capital uma outra l6gica que nio seja a da sua propria reproducio.
Por exemplo: obriga-lo a ter como objetivo primeiro uma producao
voltada para o atendimento das necessidades humanas. O capital
¢ como um tio, cada vez mais caudaloso. E possivel opor-lhe

> Sobte a questdo da incontrolabilidade do capital vet, de 1. Mészaros, Para alén

do capital. Sio Paulo: Boitempo, 2002.
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obstaculos, desvios, limites provisorios, mas ele sempre encontrara
meios e modos de supera-los. Basta ver o que aconteceu tanto nos
paises ditos socialistas quanto nos proprios paises capitalistas.

Dessa logica do capital faz parte o fato de que ha, necessariamen-
te, uma disputa, tanto entre os proprios cap1tahstas quanto entre
estes e os trabalhadores. E a ja velha e ainda insuperada luta de clas-
ses. Um dos resultados desta disputa ¢ uma modifica¢ao crescen-
te naquilo que ¢ conhecido como composi¢ao organica do capital.
Sabe-se que o capital é composto de duas grandes partes: o capital
constante (maquinas, 1rnovels) ¢ o capital varidvel (mao-de-obra).
A disputa mencionada acima ¢é responsavel (Nao unica e nem sem-
pre direta, mas fundamental) pelo desenvolvimento cientifico e tec-
nolégico. Com a incorporagao de novas tecnologias, os capitalistas
tanto podem superar-se uns a0s outros COMo manter, sempre, sob
controle a classe trabalhadora. Ora, na medida em que novas ma-
quinas, com todas as suas exigéncias, sao incorporadas ao processo
de produgio, é possivel produzir mais com menos custos e, portan-
to, com menos mao-de-obra, resultando isto no barateamento dos
produtos. Aumenta, assim, o capital constante e diminui o capital
variavel. Resultado imediato: crescimento da capacidade produtiva,
mas, 20 mesmo tempo, aumento do desemprego, rebaixamento dos
salarios e da capacidade de consumo. Em decorréncia, diminui¢ao
dos lucros dos capitalistas, acirramento da concorréncia, etc.

Como se apresenta esta situacao no momento atual? A introdu-
¢do crescente de novas e avangadas tecnologias levou aquelas deter-
mina¢oes normais do processo capitalista a um nivel sem preceden-
tes. Em conseqtiéncia, todo o processo produtivo sofreu e continua
a sofrer uma enorme e profunda reestruturacio.® Como resultados,
temos o aumento do desemprego, porém agora de uma forma avas-
saladora e irreversivel; a precarizacao do trabalho; a corrosio dos
direitos trabalhistas e sociais; a ampliacao do trabalho informal; o
processo de mercantilizagao das empresas e servicos publicos; uma
producao cada vez mais destrutiva, ou seja, obrigada a tornar os
bens cada vez mais rapidamente obsoletos; uma competicao cada
vez mais violenta entre as empresas ¢ entre os Estados nacionais; a
submissao mais direta dos Estados aos interesses do capital e ind-
meros outros fenémenos. Tudo isto, juntamente com o enorme
agravamento dos problemas sociais de toda ordem: miséria, pobre-
za, fome, violéncias, degradacao dos servicos de saude, habitacao,

¢ Sobre a reestruturacio produtiva e suas consequéncias existe uma vasta e co-

nhecida bibliografia, o que dispensa referéncias.
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saneamento, educacio, etc.

Vale, aqui, acentuar, porém: tudo isto acontece em um momento
da hist6ria da humanidade em que existiriam condi¢oes tecnologicas
para produzir bens suficientes de modo a satisfazer as necessidades
basicas (materiais e espirituais) de toda a humanidade. De modo
que nao ¢ pela falta de desenvolvimento das forgas produtivas, mas
pela forma que este desenvolvimento assume como resultado de
determinadas relagdes sociais assentadas na apropriagao privada da
riqueza socialmente produzida que se da o agravamento dos proble-
mas. Esta forma, que é a manifestacio da logica férrea do capital,
tende a caminhar no sentido de um agravamento cada vez maior dos
problemas da humanidade e ndo, como pensam muitos autores, no
sentido da sua solucio.

Mas, as consequéncias nao se fazem sentir apenas na area mais
diretamente econémica. Elas afetam, também e poderosamente, o
mundo das idéias, dos valores e das relacbes sociais. Diante dessa
légica perversa e poderosa do capital, o individuo humano se sente
perdido, nulificado e completamente impotente. Exacerba-se, com
isto, o individualismo, a “guerra de todos contra todos”, levando a
um empobrecimento e a uma brutalizagao crescente da vida humana.

O mais interessante é que a maioria dos pensadores passa até a
elaborar teorias para confirmar e sustentar essa impoténcia como
algo que deve ser aceito ja que expressaria a efetiva condi¢ao huma-
na. Teorias da morte do sujeito, do fim da historia, da diminuigao do
poder da razio e, especialmente, teorias para demonstrar a insupera-
bilidade desta ordem social, cabendo apenas o seu aperfeicoamento.
Nestas duas vertentes podem ser encontrados intelectuais conside-
rados dos mais expressivos no mundo de hoje e no passado recente,
tais como: Foucault, Lyotard, Baudrillard, Vattimo, Habermas, Ra-
wls, Rorty, Touraine, B. de Souza Santos e tantos outros.

2. A educagio e a crise

E neste quadro que a educagao tem que ser pensada, hoje, tanto
no sentido geral como no sentido especifico do Brasil.

Na esteira de Marx, entendemos que o trabalho é o fundamento
ontolégico do ser social. E que todas as outras dimensoes sociais —
a exemplo da politica, do direito, da ciéncia, da arte, etc. — mantém
com ele uma relagao de dependéncia ono/dgica e de autonomia relati-
va. Ao trabalho, pois, pertence este carater matrizador que nenhuma
das outras dimensoes pode assumir. Quanto as outras dimensoes,
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embora se originem a partir do trabalho, sua natureza e legalidade
especificas mostram que elas nao sao uma expressao direta e meca-
nica dele. Deste modo, na dinamica social, sempre temos uma de-
terminacao reciproca tanto entre trabalho e outras dimensoes como
entre estas mesmas.

E, pois, facil entender que, na medida em que a matriz do mundo,
que ¢ o trabalho, esta em crise, a educa¢ao nao poderia deixar de
participar desta mesma crise. Como, porém, esta crise rebate na edu-
cagaor Das mais variadas formas, mas, sinteticamente, em primeiro
lugar, revelando a inadequagao da forma anterior da educagao frente
as exigéncias do novo padriao de produgao e das novas relagoes so-
ciais; constatando que as teorias, os métodos, as formas, os conteu-
dos, as técnicas, as politicas educacionais anteriores ja ndo permitem
preparar os individuos para a nova realidade. Em segundo lugar,
levando a busca, em todos os aspectos, de alternativas para esta situ-
acao.” Em terceiro lugar, imprimindo a esta atividade, de modo cada
vez mais forte, um carater mercantil. Isto acontece porque, como
consequéncia direta de sua crise, o capital precisa apoderar-se, de
modo cada vez mais intenso, de novas areas para investir. A educa-
¢ao ¢ uma delas. Dai a intensificagao do processo de privatizagao e
de transformacao desta atividade em uma simples mercadoria. Nao
¢ preciso referir as consequéncias danosas que este processo traz
para o conjunto da atividade educativa.

Frente a esta situacio de crise, duas sdo as respostas mais impot-
tantes dos tedricos da educagao. Uma primeira (desnecessario dizer
que nao ha homogeneidade no seu interior), que pode ser chamada
de conservadora, vai no sentido de apontar a necessidade de novas
leis, novas politicas educacionais, novos métodos, técnicas e conte-
udos, que permitam formar os individuos de modo que eles se ade-
quem as novas exigéncias e, especialmente, de enfatizar a necessida-
de de parcerias da escola com a “comunidade” e com as empresas.
Neste sentido, ¢ sintomatico o uso de termos como qualidade total,
formacao flexivel e polivalente, novas qualificagdes, competéncias,
empregabilidade, etc. Tudo isso recoberto com o manto de valores
humanistas, solidarios e cidadaos.

Esta primeira resposta tem por certo que a crise do mundo atual,
como outras, é passageira e tera como resultado um novo patamar
de desenvolvimento que trara beneficios para toda a humanidade.
Vale dizer, partilha a convicgdao da perenidade desta ordem social,

7 Também aqui a bibliografia é ampla e muito conhecida, dispensando referén-

cias.
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cabendo buscar o seu aperfeicoamento, mas respondendo, funda-
mentalmente, aos interesses expressos pelo mercado.

Uma segunda, que poderia ser chamada de progressista (e que
também nio é homogénea), entende que sao as politicas neoliberais
as responsaveis pelo agravamento dos problemas da humanidade.
Outras politicas poderiam levar a construcao de uma sociedade mais
justa e igualitaria. Isto mostra que esta segunda resposta pressupoe
aquilo que antes afirmamos ser inviavel: a possibilidade de controlar
a légica mais profunda do capital. Supde que “um outro mundo é
possivel”, “uma outra educagao é possivel” sem, contudo, exigir a
superacao radical do capital.

E esta segunda resposta que poe a énfase numa “educacio cidada
critica”. Vale dizer, numa educagdo que nao vise apenas a formar
individuos para a reproducao direta ¢ imediata desta ordem social,
que nao os prepare apenas para servirem de mao-de-obra para o
capital, mas que sejam #rabalbadores e cidadaos. Capacitados para aten-
der as novas exigéncias do processo produtivo, mas também cons-
cientes dos seus direitos e dispostos a participar ativa e criticamente
da construcao de uma sociedade mais justa, mais humana e mais
igualitaria. Dai porque as palavras-chave sao “educa¢ao cidada cri-
tica”, “educacdao democratica”, “educagao participativa”, “educacao
emancipadora”; “educa¢ao humanizadora”.

Ambas as respostas, a nosso ver, estao fadadas ao insucesso. A
primeira porque supoe que esta crise seja de carater conjuntural e
que, uma vez ultrapassada, se abrird um novo ciclo de bem-estar
extensivo a toda a humanidade. Além do mais, esta concepcao de
educacio, inteiramente voltada — apesar do discurso humanista —
para a reprodugao do capital, contribui poderosamente para a mais
profunda desumaniza¢ao do homem, uma vez que aceita e conso-
lida o seu carater de mercadoria e, portanto, aceita como um fato
consumado a exploragio do homem pelo homem.

A segunda porque supde, sem nenhuma base para demonstragao
¢ desconhecendo a l6gica mais profunda do capital, a possibilidade
de controle e humaniza¢ao deste, quando isto ¢ impossivel. Supde
que cidadania seja sinobnimo de liberdade, bastando agregar-lhe o
termo “critica” para que ela ganhe uma qualidade superior. Supode,
portanto, que quanto mais ampla e profunda a cidadania, maior sera
o grau de liberdade e de humanizacao dos individuos, sem que isto
implique uma ruptura radical com a ordem do capital. Entendemos
que isto ¢ falso.

Ja demonstramos em nossa tese de doutorado, intitulada “Edu-
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cagao, cidadania e emancipagdao humana”, e em outros escritos, a natureza
essencialmente limitada da cidadania.® A cidadania moderna tem a sua
base no ato que funda o capitalismo, que é o ato de compra-e-venda
de forca de trabalho. Ao realizar este contrato, capitalista e trabalha-
dor se enfrentam como dois individuos livres, iguais e proprietarios. E
esta ¢ a base do desenvolvimento — certamente processual e conflitivo
— de todos os subsequientes direitos civis, politicos e sociais. Contudo,
a0 entrar em acao o processo de trabalho assim contratado, evidencia-
-se imediatamente a nao simetria dos dois contratantes. O capitalista
evidencia-se como mais igual, mais livre e mais proprietario. Afinal, é
ele que explora, domina e se apropria da maior parte da riqueza e nao
o trabalhador. Fica claro, deste modo, que cidadania ¢ forma politica
de reproducao do capital e que, por isso, jamais podera expressar a
auténtica liberdade humana.

Esta, pois, instaurada, no coragao mesmo do ato que funda a socia-
bilidade do capital, a desigualdade social. A dimensao juridico-politica
podera, certamente, contribuir para impor-lhe limites, mas nao para
erradica-la. Nenhum aperfeicoamento, melhoria, ampliagao, corregao
ou conquista de direitos que compdem a cidadania podera eliminar a
raiz que produz a desigualdade social. Pelo contrario, o exercicio da-
queles direitos permite, a0 aparar as arestas e ao tornar menos brutal
a escravidao assalariada, que este sistema social, fundado na desigual-
dade, funcione melhor, pois conta com o beneplacito dos proprios
explorados e dominados.

Reconhecer as limitagoes intrinsecas da cidadania nao signifi-
ca, de modo nenhum, menosprezar a importancia que ela teve e
tem no processo de autoconstru¢ao do ser social. Significa apenas
reconhecer que ela integra necessariamente— ainda que de modo
contradit6tio ¢ tensionado — a sociabilidade regida pelo capltal De
modo que cidadania, por mais plena que seja, jamais serd sindénimo
de liberdade plena.’

Conservando a questdo neste nivel de generalidade, isto ¢, sem
discutir, ainda, as situacées e as mediacoes histdérico-concretas, o
que se conclui das afirmagGes anteriores é que toda atividade edu-
cativa que pretenda contribuir para a formagao de individuos efeti-
vamente livres — definida a liberdade no seu patamar mais elevado

Democracia on Liberdade. Macei6, Edufal, 1997 e Educacio e Concepgdes de So-
ciedade. In: Universidade e Sociedade, 19 (9), 1999, p. 100-104.

Por liberdade plena nio entendemos liberdade absoluta, total, irrestrita, mas
uma liberdade que expresse o fato de que os homens sdo efetivamente senhores
da sua histotia.
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historicamente hoje possivel — deve ter como horizonte norteador a
emancipac¢ao humana e nao a emancipagao politica, da qual a cida-
dania ¢ parte integrante.

Em que consiste a emancipagao humana? Para uma explicitagao
e fundamentagdo mais ampla da natureza e da possibilidade desta
categoria, remetemos, de novo, a nossa tese de doutorado acima
citada. Aqui referiremos apenas os elementos essenciais.

Os homens serdao efetivamente (plenamente) livres quando pu-
derem, de fato, ser senhotes do seu destino. Isto nada tem a ver com
liberdade absoluta, anarquica ou irrestrita. Tem a ver apenas (e isto é
essencial) com a possibilidade de os homens estarem em condicoes
— a partir de uma base material capaz de criar riquezas suficientes
para satisfazer as necessidades de todos — de serem efetivamente
sujeitos da sua historia. Como o capital ¢ o sujeito fundamental da
atual forma de sociabilidade — nesta sociedade quem ¢ livre é o ca-
pital e nao os homens — a plena liberdade humana sé pode florescer
para além do capital. Este para além do capital se chama comunis-
mo." Uma forma de sociabilidade que deve, necessariamente, ter
como base o trabalho associado. Este — que nada tem a ver com o
trabalho em cooperativas no interior do capitalismo — tem como ca-
racteristica essencial o fato de os produtores controlarem, de forma
livre, consciente e coletiva o processo de producao e distribuicao da
riqueza. Vale dizer, estabelecerem o que, quanto e em que condicoes
os bens serdo produzidos e distribuidos. Como todos trabalharao,
na medida das suas possibilidades e capacidades, estara eliminado o
fundamento da desigualdade social — a exploracio e a dominacao
do homem pelo homem — com todo o seu cortejo de categorias (ca-
pital, mais-valia, trabalho assalariado, mercadoria, divisao social do
trabalho, alienacao, etc.) e todo o conjunto de mediagdes essenciais
para a sua reproducao (Estado, politica, direito, etc.).

E claro que a instauracdo do trabalho associado exigira forgas
produtivas muitissimo desenvolvidas, ja que é impossivel construir
uma sociedade comunista (homens plenamente livres) sobre uma
base material precaria. Serdo estas forcas produtivas altamente
desenvolvidas que permitirdio diminuir o tempo de trabalho

' Poucas no¢oes foram tio deformadas pela luta ideoldgica como esta de co-

munismo. Por isso, é preciso retomar essa problematica do comeco, ou seja, a
partir da natureza do préprio ser social, sob pena de entrar em inimeros be-
cos-sem-saida. Procuramos expressar nossas idéias a esse respeito, de forma
bem introdutéria, no livro intitulado Sobre o socialismo, publicado pela HDLi-
vros, de Curitiba, em 2002.
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necessario e aumentar o tempo livre. Tempo livre s6 é efetivamente
livre quando nao estiver sujeito a logica do capital. Frise-se: o tempo
livre ¢ a exata medida da emancipagao humana. Pois ¢ ele que
possibilitara o desabrochamento das potencialidades dos individuos
a servico da sua autoconstrugao e nao da reprodugao do capital.

Neste momento estara aberto um patamar de sociabilidade —
Marx chama isso de histéria humana propriamente dita — no qual os
homens terdo a regéncia — na forma mais ampla e profunda humana-
mente possivel — do processo historico.

Parece-nos claro que a educacido, sendo uma mediagao para a
reproducao social, tera, sendo esta uma sociedade de classes, suas
func¢oes sociais voltadas predominantemente para a reprodugao das
relacoes dominantes desta forma de sociabilidade. Nesse sentido,
parece-nos fadada ao insucesso qualquer tentativa de criar uma es-
cola, uma politica educacional, uma educa¢ao como algo universal,
que nao tenha — ainda que em formas e intensidades diferentes —
aquela tendéncia acima referida. Contudo, esta nao ¢ a unica possi-
bilidade. Por isso mesmo, a afirmag¢ao acima nao significa nenhum
imobilismo ou acomodagio. Pelo contrario, significa realizar o que
¢ possivel, ainda que este pare¢a pouco, mas na direcao certa. Mas,
qual ¢ a direcao certa? O que ¢ o possivel?

Aqui vale a pena um pequeno excurso sobre a categoria do pos-
sivel. Bsta categoria ¢ frequentemente utilizada para justificar obje-
tivos que demonstrem uma viabilidade imediata, opondo-se, assim,
a objetivos julgados de dificil ou impossivel obtencao. O sentido
atribuido a essa categoria por Aristoteles, pode nos ajudar a equa-
cionar melhor o problema. Segundo ele, o possivel é um conjunto
de determinagoes do objeto que poden on nao vir a se realizar. Em
principio, todas sao possiveis. Contudo, nem todas se realizardo.
Esta realizacado depende de muitas coisas. O rumo, porém, que ela
tomara — o que ¢ da maior importancia — depende do fim que se
quer atingir. O que significa que é incorreto definir o que é possivel
pela sua viabilidade imediata. Muito mais importante do que isso é
verificar em que medida aquilo que esta sendo realizado se conecta,
através de quais mediagdes, com qual fim. Nao se trata, portanto,
de menosprezar a viabilidade, mas de compreender que, sendo esta
sempre importante, sua defini¢do, em termos de amplitude, profun-
didade e prazos, sempre estara — explicita ou implicitamente — vin-
culada ao fim almejado. Portanto, a primeira e principal questao é:
qual a natureza do fim pretendido?

O desconhecimento ou o uso impreciso desta categoria da pos-
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sibilidade e, juntamente com ele, o estabelecimento de fins que con-
trariam aquilo que se diz pretender (no caso, cidadania plena como
sinonimo de liberdade plena), sao responsaveis, em larga medida,
pelo extravio da reflexdo pedagdgica progressista atual. Pois esta,
em sua ampla maioria e independente das diferencas entre os auto-
res, poe como fim um mundo de cidadania plena e como mediacao
uma educagao (politicas, conteudos, métodos, técnicas, etc.) cida-
da critica. Vale dizer, busca um fim impossivel e que nao significa
a plena liberdade humana e estabelece meios, que aparentam uma
viabilidade imediata, mas que, a um prazo maior, revelam-se apenas
instrumentos de reprodu¢ao de uma forma de sociabilidade marca-
da pela exploracio do homem pelo homem.

Contudo, ¢ preciso reconhecer que o esclarecimento desta cate-
goria do possivel e de sua conexdo com o fim desejado nao torna
facil, por si mesma, a tarefa de “dar passos na direcdo certa”. Seu
grande mérito é contribuir para estabelecer parametros que ajudariao
a decidir quais os meios — independente do sucesso imediato — que
deverio ser utilizados para alcangar o fim colimado.

Se o que dissemos até agora esta no caminho certo, entdo, diante
da crise estrutural em que o mundo esta imerso, que resulta da logica
do préprio capital e que leva a uma barbariza¢ao cada vez maior da
vida humana, a superacao radical do capital e a conseqliente instaura-
¢ao de uma sociedade comunista se colocam como objetivos eviden-
tes. Por isso mesmo, toda atividade educativa, tedrica e pratica, que
pretenda contribuir para formar pessoas que caminhem no sentido
de uma auténtica comunidade humana, deve nortear-se pela perspec-
tiva da emancipa¢ao humana e nao pela perspectiva da construcao de
um mundo cidaddo. Vale enfatizar: um mundo cidadao significaria
a melhot forma politica de reproducao da sociabilidade mantendo, ao
mesmo tempo, a desigualdade social. Por mais que aquele objetivo
pareca dificil e sem viabilidade imediata, ele deve ser perseguido in-
cansavelmente porque ele é o objetivo mais humanamente digno."

Contudo, nao ¢é nada facil, no meio da extremamente complexa
e complicada situagao atual, orientar a a¢do educativa no sentido
da emancipagao humana. De nada adianta buscar modelos e recei-
tas. Mas, certamente nao é possivel sem ter clara nogao, em primei-
ro lugar, da natureza e da possibilidade dessa emancipagao. Basta
perguntar aos educadores o que é emancipagao humana, quais os
fundamentos ontoldgicos e historico-concretos da sua possibilidade

"' Sobte as condi¢des ontoldgicas e histérico-estruturais de possibilidade ver nos-

sa tese de doutorado anteriormente citada.
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para termos a dimensao do problema. A maioria certamente quer
uma sociedade mais justa, mais livre, mais igualitaria e mais humana.
Mas, o que significa isso para além de um contetdo vago onde tudo
pode caber? E, mesmo quando ha uma reflexdo mais acurada sobre
isso, as concepgdes sao as mais problematicas, pois tendem a identi-
ficar emancipagao humana com cidadania plena. Como, entdo, con-
tribuir para atingir um objetivo do qual se tem uma idéia tdo vaga?

Poder-se-ia alegar que nio ¢ possivel saber como sera uma so-
ciedade futura e que “é preciso fazer o caminho caminhando”. Esta
alegaciao tem uma parcela de verdade. Porém, tomada ao pé da letra,
¢ um absurdo. E evidente que nao se pode saber como sera uma
sociedade futura. Nao existem modelos. Mas, o que se pode e deve
saber sdo os pardmetros gerais e essenciais que nortearao essa sociedade.
Porque estes parametros sao abstraidos do préprio processo histo-
rico-social. E, embora tenham um carater altamente abstrato, nada
tem de especulativo, ou seja, nao sio um mero construto da razao
ou da imaginag¢do. Sao apenas momentos, mas momentos reais, efe-
tivos, que a razdo faz emergir ao analisar o concreto processo his-
torico. A partir deles, e sempre norteados por eles, é possivel, sim,
“fazer o caminho caminhando”. Sem eles, é o mesmo que “buscar,
num quarto escuro, um gato preto que la nio existe”.

Dissemos, acima, que a educacdo é uma mediagio para a repro-
ducio social. E que, numa sociedade de classes, ela, necessariamen-
te, contribuird predominantemente para a reproducao dos interesses
das classes dominantes. Daf a impossibilidade de estruturar a educa-
¢do, no seu conjunto, de modo a estar voltada para a emancipagao
humana. E por isso que entendemos nao ser possivel “uma educagao
emancipadora”, mas apenas a realizacio de “atividades educativas
emancipadoras”. A nosso vet, ¢ perda de tempo querer pensar uma
educacao emancipadora (conteudos, métodos, técnicas, curriculos,
programas, formas de avaliagao, etc.) como um conjunto sistemati-
zado que possa se transformar em uma politica educacional. Certa-
mente, podem-se estabelecer politicas educacionais mais ou menos
progressistas e, por isso, a luta nessa esfera nao deve ser menospre-
zada. Porém, o conjunto da educagao sé podera adquirir um carater
predominantemente emancipador na medida em que a matriz da so-
ciabilidade emancipada — o trabalho associado — fizer pender a balan-
¢a para o lado da efetiva superacao da sociabilidade do capital. Vale
dizer, na medida em que se realizar uma revolucdo. Se se quiser um
exemplo, basta lembrar da revolucdo cubana. Sem entrar na questao
da natureza dessa revolugao e mesmo descartando qualquer carater
socialista dela, ¢ inegavel que, na medida em que a revolucdo fez
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pender a balanga para o lado dos interesses populares, todo o sistema
educacional foi profundamente modificado, ganhando um enorme
impulso no sentido do favorecimento daqueles interesses.

Propor, hoje, uma “educagao emancipadora” nao pode passar da
simples projecao de um desejo, de um discurso humanista abstrato. O
que ¢ possivel fazer, hoje, a nosso ver, sio atividades educativas que
apontem no sentido da emancipagao (além, obviamente, da disputa
com o capital no terreno das politicas educacionais). Parece muito
pouco face a enormidade dos problemas. Vale, entio, lembrar o que
dissemos acima sobre a categoria da poss1b1hdade E melhor fazer
pouco na diregao certa, do que muito na diregao errada. Mesmo
assim, quando se examinam de perto as atividades educativas possi-
veis na dire¢ao da emancipagao humana, a quantidade e a qualidade
delas sio enormes. Sua realizagao, porém, depende do que anda na
cabeca das pessoas. Pois ¢ 1a que estdo as idéias, os conhecimentos,
os valores, as convicgdes que permitem fazer as escolhas.

Mas, para isso, além de ter clareza quanto ao objetivo final a ser
atingido, também ¢é necessario compreender bem a légica que pre-
side a sociedade capitalista e a natureza atual da crise; ter clareza
acerca da natureza e das func¢oes sociais da educacao, de modo a
nem subestima-la nem superestima-la; ter um dominio tal da area
com a qual se trabalha que permita oferecer o melhor conhecimento
possivel aos educandos e, finalmente, articular as lutas especificas da
categoria dos educadores com as lutas mais gerais.

3. Uma pergunta que nio deveria faltar

Nossas consideragdes se mantiveram, até agora, em um nivel de
generalidade tal que poderiam ser refendas a qualquer pa1s Contu-
do, ha uma grande diferenca entre os paises ricos e os paises pobres
Aqueles alcangaram o patamar mais elevado da sociabilidade capita-
lista. S3o aqueles que realizaram plenamente a revolugao burguesa'
Estes — os paises pobres — se viram impedidos, por uma série de
circunstancias — internas e externas — e até pelas suas relagoes de
dependéncia e subordinagao aos paises ricos, de realizar as transfor-
magdes que caracterizam essa revolucao. Desse modo, nio é pos-
sivel pensar a problematica da educagao sem levar em conta essas

12 Por revolugio burguesa entendemos um longo e complexo processo que implicou

transformagées econdmicas, politicas, sociais e ideologicas que, capitaneadas pela
burguesia, levaram a superagdo do sistema feudal e incluiram em seus beneficios
também as outras classes contrarias aquele sistema.
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diferencas. Como o nosso interesse esta voltado para a situacao bra-
sileira vejamos, a largos tragos, o caso do Brasil.

Se examinarmos a reflexao que chamamos de progressista sobre
a educacao brasileira, perceberemos que ela, no fundo, busca eleva-la
ao nivel dos paises mais desenvolvidos. Quando mais progressista
essa reflexdo, pretende agregar aqueles niveis um carater critico e
humanizador. E isto que é sintetizado na busca de uma educagio
democratico-cidada (critica).

Porém, ha uma pergunta que nao quer calar. Trata-se do seguin-
te: ¢ possivel realizar a revolucao burguesa no Brasil? Quer dizer, é
possivel realizar, aqui, aquelas tarefas economicas, politicas, sociais e
culturais levadas a cabo sob a liderancga das burguesms nos paises de-
senvolvidos? E possivel elevar a educacio brasileira ao nivel daquela
dos paises do chamado primeiro mundo (mesmo sem entrar no mé-
rito acerca da natureza dessa educacao) e, ainda mais, conferir-lhe
um carater critico e humanizador?

Estas questdes, de suma importancia, nem sequer sao postas.
Nio se parte do pressuposto, exaustivamente discutido, de que tudo
isto é possivel. Parte-se do pressuposto de que ¢ possivel sem sequer
ter examinado a questao.

Ora, o pressuposto de que ¢ possivel realizar a revolu¢ao bur-
guesa, no Brasil, ¢, no minimo, problematico. O Brasil é um pais
cuja formacao se deu, sempre, sob a égide da dependéncia e da su-
bordinacao a na¢des mais desenvolvidas. Processo extremamente
complexo, responsavel pelo atraso e pelas deformacgoes que ele tem
sofrido em todos os aspectos. Em particular, a produgao da riqueza
tem, aqui, uma caracteristica toda peculiar. Ela ¢ o resultado nao
apenas da exploracao do trabalho, como nos paises desenvolvidos,
mas da superexploragao. Vale dizer, hd aqui uma dupla exploragao.
O trabalhador brasileiro trabalha ndo s6 para enriquecer a burguesia
brasileira como também a burguesia internacional. E este o fato ge-
rador mais fundamental da miséria brasileira.”” Qualquer discussio
acerca da possibilidade de desenvolvimento — no sentido da reali-
za¢ao da revolugao burguesa — e qualquer proposta para efetiva-lo,
teriam que comegar por atacar esta questao. A historia do Brasil
deveria ensinar alguma coisa a respeito das conseqiiéncias de se ig-
norar esta problematica.

A respeito da formagiao da sociedade brasileira de maneira dependente e su-

bordinada — pela via colonial — ver, de J. Chasin, O Infegralismo de Plinio Salgado
(cap. IV). Sao Paulo: Ciéncias Humanas, 1978.

40



Ivo Tonet

Deste modo, nunca se realizou uma revolu¢ao burguesa, no seu
sentido pleno, no Brasil. Todas as mudancas sempre foram resulta-
dos de acomodagdes pactuadas entre as classes dominantes. As clas-
ses subalternas, quando eram chamadas a participar, ndo passavam
de massa de manobra. Ora, sabe-se que a universalizaciao da educa-
¢ao ¢ um dos aspectos desta revolugao, como mostram muito bem
os paises mais desenvolvidos. E isto que explica, em ultima analise, a
precariedade e as distor¢oes da cidadania no Brasil e, dentro dela, os
problemas seculares da educacao. E indice de monumental i ignoran-
cia desfazer os estreitos lacos existentes entre economia e cidada-
nia, como faz Cristovam Buarque, ministro da Educagao, em artigo
publicado na Folha de Sio Paulo em 09/03/2003. Referindo-se ao
objetivo da eleicao de Lula, diz ele:

Lula ndo foi eleito para implantar ou mudar a estrutura central da economia,
nem para construir a igualdade na renda ou no consumo, mas para fazer com
que todos sejam iguais na cidadania, completando a Republica ¢ a aboli¢io. E,
mais adiante, acrescenta: Para completar a Republica é preciso garantir uma
educagao igualitaria a todos os cidadios, o que s6 ¢ possivel por meio de uma
escola publica, gratuita e com qualidade para todos.

E dificil acreditar que aquelas tarefas possam ser realizadas agora,
quando a crise atinge o capital em suas estruturas mais profundas
e quando os proprios paises desenvolvidos estao mergulhados nela.
A extrema e veloz concentracao do capital e o acirramento da com-
peticao internacional indicam que nao ha mais lugar, no clube dos
paises ricos, para os paises pobres. Certamente com graus variados
de exclusao. Deste modo, a realizagao da revolugao burguesa, em
qualquer pafs periférico, é praticamente uma impossibilidade. Até
porque as burguesias nacionais, que deveriam ser o carro-chefe des-
te processo, estdo muito satisfeitas na sua associagao dependente e
subordinada e nao tém o menor interesse em liderar essa revolucio.

Ora, a construcao da cidadania e, nela, a universalizacao da edu-
cagdo sao partes integrantes da revolugao burguesa, como ja vimos.
O que significa que persegui-las ¢ 0 mesmo que correr atras de uma
miragem, de um objetivo desejavel, mas inatingfvel. Isto ndo quer
dizer que as lutas pelos direitos democratico-cidaddos nao sejam
justas e importantes. Quer apenas dizer que nao se deve ter a ilusao
de que ¢ possivel, no Brasil, alcancar o seu pleno desenvolvimento
burgués e muito menos de que isto poderia significar o patamar
mais elevado possivel da emancipagdo humana. Quer dizer que ela
—a cidadania, — com a atual crise, se realizara sempre e cada vez mais
de maneira deformada e precaria, avancando em alguns aspectos,
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mas retrocedendo na maioria deles. Em resumo, criando mais ilu-
soes do que realidades.

Pensar a educagao brasileira na perspectiva de uma cidadania cri-
tica é, a nosso ver, duplamente equivocado. Em primeiro lugar por-
que, nao sendo a cidadania plena a forma mais elevada hoje possivel
da liberdade humana, seria contribuir para a reproducio de uma
forma perversa e alienada de sociedade em um momento em que é
possivel ir para além dela.

Em segundo lugar porque, nao sendo a revolugao burguesa pos-
sfvel e, portanto, com ela o estabelecimento da plena cidadania (af in-
cluido o direito efetivo de todos a educacao), toda atividade educativa
estaria sendo orientada no sentido de atingir um objetivo inalcan-
cavel. Como conseqiiéncia, em vez de contribuir para a construgao
de uma sociedade de pessoas efetivamente livres, estaria ajudando a
reproduzir uma sociedade extremamente brutal e desumana.

Se, portanto, o objetivo for contribuir para construir uma socie-
dade realmente humana — considerando as possibilidades hoje exis-
tentes — entao, aquelas tarefas acima mencionadas, relativas a edu-
cagao em qualquer pais, agrega-se, no Brasil, uma outra, da maior
importancia. Trata-se do conhecimento da realidade brasileira e do
modo como ela se insere na crise do capital internacional. Somente
esse conjunto de conhecimentos permitira — sem que se exclua a
possibilidade de erros — a tomada de decisoes lucidas, na atividade
educativa cotidiana, em dire¢ao a emancipa¢ao humana.

Reconhecemos que pensar e orientar a atividade educativa nes-
te sentido nao ¢ nada facil. Em primeiro lugar, pelo que dissemos
acima a respeito da categoria da possibilidade. A atividade educati-
va cotidiana voltada para o objetivo da emancipa¢ao humana nao
traz nenhum grande sucesso aparente. Além do mais, tem que lutar
contra a corrente, que ¢ extremamente forte e que engloba nao sé6
as vertentes conservadoras, mas também a maioria das chamadas
progressistas. Em segundo lugar, porque o desnorteamento da luta
mais geral e especialmente dos setores mais importantes das classes
subalternas, é enorme. O reformismo, mesmo quando se intitula
de “reformismo revolucionario” é, hoje, a sua marca mais evidente.
Por isso mesmo, hoje, mais do que nunca ¢é preciso ter paciéncia e
dispot-se a dar pequenos passos na diregao certa. B preciso reorien-
tar toda a luta social num sentido claramente anti-capitalista (o que
significa situar o seu eixo fora do parlamento e nao dentro dele) e
o tempo que isto pode levar é imprevisivel. A atividade educativa
pode contribuir para isto, mas nao pode tomar a frente do processo.
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Educagio e Cidadania

Introdugio

Como resultado de uma série de circunstancias histéricas, nas
ultimas décadas, cidadania e democracia se tornaram moeda cot-
rente, tanto no discurso cientifico e filoséfico como na linguagem
comum. O mais, marcante, porém, ¢ que estes conceitos eram, e
ainda sdo, em geral, tomados como sinénimo de liberdade, ou seja,
como constituidoras do patamar mais elevado possivel da liberdade
humana.

Neste sentido, com a “invencio” da cidadania e da democracia,
a humanidade teria alcancado uma forma de sociabilidade que, ao
contrario das anteriores, estaria aberta ao seu continuo aperfeicoa-
mento.

Esses conceitos, com esse mesmo significado, foram incorpo-
rados também pela maioria dos educadores. Contudo, os que se
consideravam de esquerda, progressistas, socialistas, procuravam
distinguir-se de posi¢oes conservadoras, esclarecendo que se tratava
de cidadania/democracia ctiticas e nao meramente passivas. Assim,
na medida em que a educagao pretendia contribuir para a formagao
de individuos cada vez mais livres, deveria estar articulada com o
desenvolvimento da cidadania e da democracia criticas.

Nosso objetivo, nesse texto, ¢ questionar essas idéias, mostrando
o seu lugar de origem e a natureza, as possibilidades positivas bem
como os limites essenciais desses conceitos. Por sua vez, a critica a
essas idéias desdobra-se na afirmagao de que ¢ a emancipacao hu-
mana que representa o patamar mais elevado possivel da liberdade
humana. E que, em funcao, disso, uma atividade educativa que pre-
tenda contribuir para a formagao de individuos efetiva e plenamente
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livres deve estar articulada com a emancipa¢ao humana e nao com
a cidadania.

1. O lugar de origem dessas idéias

Na virada do século XX, a revoluciao soviética pos na ordem do
dia a possibilidade de construcao de uma sociedade socialista. O que
significaria a ultrapassagem da cidadania e da democracia.

A transformacdo da Unido Soviética em um sistema ditatorial
desfez aquelas esperancas e acendeu as criticas ao socialismo. En-
tendiam os criticos que a causa fundamental dos desvios da revo-
lucdo soviética estava na auséncia da cidadania e da democracia, o
que equivaleria a auséncia de socializagao do poder politico. E que
esta auséncia se deveria as concepgdes equivocadas dos marxistas a
respeito desses dos fendomenos e, portanto, a falta de socializacao do
poder politico. A socializagao da economia estaria caminhando, ain-
da que com enormes dificuldades. Contudo, a falta de socializacao
do poder politico teria acabado por impedir que se aprofundasse a
prépria socializagao da economia.

As criticas, entdo, se orientaram no sentido de resgatar a cidada-
nia ¢ a democracia, demonstrando o seu carater de universalidade.
E afirmando que o caminho para o socialismo deveria incorporar
os direitos e institutos democratico-cidadaos e nao destrui-los. Isso
seria conseqiiéncia logica do fato de eles serem valores universais
e nao particulares da burguesia. Foi a partir disso, das criticas de
varios pensadores a revolu¢ao soviética e das posi¢oes assumidas por
varios partidos comunistas europeus, que os conceitos de cidadania
e democracia foram ganhando o sentido de patamar mais elevado
possivel da liberdade humana. Por isso, Boaventura de S. Santos
acaba por definir o socialismo como “a democracia sem fim”.

Nao vamos, aqui, nos deter na analise dessas idéias. Pensamos
que elas sao a ultima expressio de um caminho que comecou no fi-
nal do século XIX, com a social-democracia alema e culminou com
a “via democratica para o socialismo” dos partidos comunistas eu-
ropeus. Essa problemitica foi por nds estudada em outro momen-
to e sera publicada sob a forma de livro intitulado: Descaminbos da
esquerda: da centralidade do trabalho a centralidade da politica. Queremos,
apenas sinalizar que ha, a nosso ver, um equivoco basico nas idéias
dos tedricos da “via democratica para o socialismo”. Esse equivoco
¢ o seguinte: em vez de comegar a critica das deformagoes ou fra-
casso da revolugao soviética pelo conceito de socialismo e, portanto,
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pelo fundamento material do ser social, que é a forma do trabalho,
cles partem da dimensao da politica. A conclusio a que chegam ¢
que se estabelece uma oposigao entre ditadura (“socialismo real”) e
democracia/cidadania, liberdade efetiva. Esquecem que, ja em 1844,
nas “Glosas criticas marginais ao artigo “O Rei da Prussia e a refor-
ma Social”. De um Prussiano”, Marx tinha chamado a atenc¢ao para
o fato de que a disjuntiva se estabelece entre emancipagao politica e
emancipa¢ao humana e nao entre ditadura e democracia. E que os
fundamentos daquelas deveriam ser buscados na forma concreta do
trabalho. Da primeira ¢ que fariam parte a cidadania e a democracia.

2. A critica marxiana da cidadania e da democracia

Mesmo sabendo que ha especificidades préprias que diferenciam
da cidadania da democracia, entendemos que elas fazem parte de
uma unidade indissoluvel. Por isso, por amor a brevidade, utiliza-
remos, aqui, o termo cidadania, supondo, sempre, a sua articulagao
com a democracia.

Partimos, na esteira de Marx, do pressuposto de que o trabalho
(entendido como aquela atividade humana que faz a mediagao entre
o homem e a natureza) ¢ o fundamento ontoldgico do ser social. E
de que, todas as outras dimensoes (socialidade, linguagem educacao,
arte, etc...) surgem a partir do trabalho, com uma natureza e uma
funcao social especificas. Em funcao disso, supomos a existéncia de
uma dependéncia ontoldgica de todas essas dimensdes em relacao
a0 trabalho e uma autonomia relativa em relacao a ele.

Em conseqiiéncia disso, se queremos apreender a natureza da
cidadania devemos comegar pela natureza do trabalho que funda
determinada forma de sociabilidade. Poderia tratar-se da sociedade
escravista, se buscassemos compreender a cidadania nos tempos da
Grécia antiga. No nosso caso, trata-se da cidadania moderna, de
modo que teremos que buscar os fundamentos materiais da socie-
dade capitalista.

Tanto nas Glosas criticas marginais ao artigo “O Rei da Priissia e Refor-
ma Social”. De um prussiano”, como em A Questio Judaica”, Marx alerta
que ¢ preciso fazer uma clara distingdo entre emancipacao politica e
emancipagao humana. A primeira ¢ necessariamente limitada e parcial
porque expressa a perspectiva de uma classe que ¢, por sua natureza,
parcial, a burguesia. A segunda, por sua vez, ¢ ilimitada e total por
expressar a perspectiva aberta pela classe trabalhadora que exige,
para a realizagao plena dos individuos que a compdem, a supressao
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de todas as classes e a transforma¢io da humanidade em uma ver-
dadeira comunidade.

Ha certamente um consenso quanto ao fato de que ser cidadao é ser
sujeito de direitos. Mas, a existéncia de direitos supoe a participa¢ao numa
comunidade politica. Por sua vez, a comunidade politica moderna implica
a existéncia nao s6 do Estado, mas de um Estado, de algum modo, de-
mocratico, vale dizer, onde todos sejam, em principio, considerados iguais
perante a lei. Nao ha cidadania onde o poder ¢ exercido de forma absoluta
e discricionaria.

Ha, também, consenso quanto ao fato de que a cidadania moderna
surgiu da dissolucao e da superacao da sociedade feudal, onde a
desigualdade social era reconhecida como algo natural. Ao contrario, a
sociedade moderna, capitalista, pressupoe a igualdade como uma condi¢ao
natural de todos os homens.

A conceituacao liberal da cidadania, que é a predominante, parte do
pressuposto de que os individuos precedem, ontologicamente, a socieda-
de. Ou, seja, de que os individuos sao portadores de uma natureza essen-
cial, que nao resulta das relagoes sociais. Sobre esta natureza assentam-se
os chamados direitos naturais. Porém, a existéncia desses diteitos, ¢ de ou-
tros que vierem a ser estabelecidos, s6 pode ser efetivada pelo Estado. A
auséncia do Estado configuraria o chamado “estado de natureza” e, com
ele, aquilo que Hobbes muito bem denominou bellunz omminme contra ommnes.
A natureza humana egoista necessita de limites que impegam essa guerra
de todos contra todos. Esses limites sao estabelecidos pelo Estado. Deste
modo, segundo a concepgao liberal, ¢ o Estado que funda a sociedade cwzzo
sociedade. Por isso mesmo, a existéncia do Estado é condicao fundamen-
tal para a existéncia de direitos.

Marx pensa de modo inteiramente diferente. Para ele, os indivi-
duos nao precedem, ontologicamente, a sociedade. A propria na-
tureza dos individuos ¢é resultado das suas relacoes sociais. De
modo que os individuos nio nascem egofstas, mas se tornam ego-
istas ou solidarios dependendo das relagoes reais que construirem.
Por isso mesmo, segundo ele, ¢ falsa a idéia de que o Estado funda a so-
ciedade como sociedade. Durante milhares de anos o Estado nao existiu e
fnem por isso existia a guerra de todos contra todos. Na verdade, esta guet-
ra comegou a existir a partir do surgimento da propriedade privada e das
contradi¢bes inconciliaveis que se estabeleceram entre as classes sociais.

E, portanto, no interior da sociedade de classes que se deve
examinar a problematica da cidadania, segundo Marx.

Se, entao, na esteira dele, examinarmos a sociedade capitalista
a partir dos seus fundamentos, o que constataremos? Que o ato
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que funda esta sociedade ¢ o trabalho abstrato, cuja origem esta na
compra-e-venda da forga de trabalho pelo capital.

Ora, este ato fundante supoe uma relagao entre individuos com,
pelo menos, algumas qualidades. Eles devem ser livres (e racionais),
iguais e proprietarios para poderem realizar aquele contrato basico
de trabalho. Eis o que diz Engels (1984: 87) a esse respeito:

Mas, para firmar contratos, ¢ necessatio que haja pessoas que possam dispor
livremente de si mesmas, de suas acoes e de seus bens, e que se defrontem em
igualdade de condicoes. Criar essas pessoas “livres” e “iguais” foi exatamente
uma das principais tarefas da producio capitalista.

Estas qualidades fundamentais serdo a base para o desenvolvi-
mento de todos os outros direitos — civis, politicos e sociais — que
compdem a cidadania, mesmo que se saiba que eles foram resultado
de duras lutas e nao meras concessoes da classe burguesa.

Sabe-se, porém, que a efetivacio do ato de compra-e-venda de
forca de trabalho tem como consequéncia inescapavel a produ-
¢ao da desigualdade social. Nao se trata de uma disfung¢ao, de um
defeito, mas de algo que constitui a propria esséncia do modo de
produgao capitalista. No entanto, como o seu funcionamento exige
que os contratantes tenham aquelas qualidades fundamentais, este
mesmo modo de produc¢iao poe a necessidade da constituicao dessa
dimensao da emancipagao politica. Assim, temos que esse modo de
producao implica, por sua natureza, uma articulagao incindivel entre
desigualdade real e igualdade formal.

Desse modo, a dimensio democratico/cidada é, a0 mesmo tem-
po, expressao e condi¢ao de reproducio da desigualdade social. O
que significa que, por mais aperfeicoada que seja a cidadania, ela ja-
mais eliminard a desigualdade social, jamais permitira aos individuos
serem efetiva e plenamente livres.

Para maior clareza quanto as limita¢Oes essenciais da cidadania,
basta lembrar a condicao do trabalhador dentro da fabrica. O traba-
lhador assalariado pode perfeitamente ser um cidadao, no gozo mais
pleno dos seus direitos. No entanto, ele jamais deixara de sofrer a
exploragao e a dominacao do capital. Portanto, jamais podera ser
plenamente livre, jamais sera efetivamente sujeito da sua historia.

No entanto, a constatacao da limitacao essencial da cidadania
nao significa, de modo algum, a sua desqualificacdo, o desconheci-
mento da positividade que ela representou para a humanidade. Nao
ha duavida, quando comparada a situagdo do escravo e do servo, de
que a condi¢ao de cidadao é muito superior aquelas. E conhecida
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aquela afirmacao de Marx (1991: 28):

Nao ha duvida que a emancipacdo politica representa um grande progres-
so. Embora ndo seja a dltima etapa da emancipagao humana em geral, cla
se caracteriza como a derradeira etapa da emancipa¢do humana dentro do
contexto do mundo atual. E ébvio que nos referimos a emancipacio real, a
emancipagao pratica.

A constatacao dessa limitacao também nao significa o menospre-
zo pelas lutas em prol dos mais diversos direitos. Significa, apenas,
que ndo se deve confundir emancipacdo politica com emancipac¢ao
humana; que nao se deve ter a ilusao de que a cidadania ¢ um espago
indefinidamente aperfeicoavel; de que ela é simplesmente sin6bnimo
de liberdade; de que a luta pela cidadania é o caminho para a cons-
trucao de uma sociedade autenticamente igualitaria, livre ¢ humana.
Significa ter claro que essas lutas podem, no maximo, ser uma me-
diacdo para a emancipa¢ao humana, mas nunca tomar o seu lugar.

3. Emancipag¢iao humana

Assim como comegamos, ao tratar da questdo da cidadania, pelo
trabalho abstrato, que é o fundamento dessa forma de sociabilida-
de, também devemos indagar qual a forma do trabalho que sera o
fundamento da emancipa¢ao humana, ou seja, de uma forma de
sociabilidade plenamente livre.

Uma forma de sociabilidade plenamente livre exige, também,
uma forma de trabalho que seja a mais livre possivel. Tal forma
de trabalho é chamada, por Marx, de trabalho associado, ou “livre
associacao dos trabalhadores livres”. Esta forma de trabalho nio é
uma simples forma cooperativa. Ela ¢ muito mais do que isso. Ela
se caracteriza pelo controle livre, consciente e coletivo e universal
dos trabalhadores sobre o processo de producao e distribuicao da
riqueza. Isto permitird que a produgdo perca o seu carater de merca-
doria, ou seja, de valor-de-troca, para ter como objetivo o valor-de-uso,
vale dizer, o atendimento das necessidades humanas. Esta forma de
trabalho também terd como consequéncia a elimina¢ao do trabalho
assalariado, do capital, da mercadoria e seu fetichismo, das classes
sociais e, portanto, da desigualdade social e da exploracao e da do-
mina¢ao do homem pelo homem.

Porém, a existéncia do trabalho associado s6 é possivel sobre a
base da abundancia, ou seja, de um desenvolvimento das forgas pro-
dutivas que permita a criagiao de bens suficientes para o atendimen-
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to das necessidades de todos. Pobreza e caréncia jamais poderao ser
a base para o socialismo. Marx ja chamava a aten¢ao para isso em
1845, na Ideologia Alema (1986: 50). Diz ele:

por outro lado, este desenvolvimento das forcas produtivas (que conte, si-
multaneamente uma verdadeira existéncia humana empirica, dada num plano
histérico-mundial e ndo na vida puramente local dos homens) ¢ um pressu-
posto pratico, absolutamente necessario, porque, sem ele, apenas generalizar-
-se-ia a escassez e, portanto, com a caréncia, recomegaria novamente a luta
pelo necessario e toda a imundicie anterior seria restabelecida (...)

Por sua vez, esta nova forma de trabalho permitird, pela sua
propria natureza, uma producao niao sé maior em quantidade, mas,
também, a0 mesmo tempo, em qualidade. O que tera como conse-
quéncia a diminui¢ao do tempo de trabalho necessario e a liberagao
de um enorme tempo livre. Tempo livre este que podera ser dedica-
do a atividades mais propriamente humanas.

De acordo com Marx, o trabalho associado representa a forma
mais livre possivel do trabalho humano. Contudo, ele nio represen-
ta a forma mais elevada possivel da liberdade humana. Isto porque,
sendo o trabalho uma mediacao entre o homem e a natureza, sem-
pre havera nele, mesmo nessa forma mais livre possivel, um quan-
tum de coercdo, exercida pela propria natureza.

A esse respeito, enfatiza Marx (1974: 942):

Com efeito, o reino da liberdade sé comeca ali onde termina o trabalho im-
posto pela necessidade e pela coacdo de fins externos; situa-se, pois, por sua
natureza, para além da 6rbita material propriamente dita. E, concluindo este
pensamento: do outro lado de suas fronteiras comeca o desdobrar-se das for-
¢as humanas considerado com fim em si, o verdadeiro reino da liberdade que,
no entanto, s6 pode florescer tomando como base aquele reino da necessi-

dade.

E neste momento que os homens poderao dar livre curso a
explicitacio das suas potencialidades sob as mais variadas formas. E,
também, neste momento que os homens serao efetivamente hvres,
plenamente livres, senhores da sua historia.

Vale, porém, enfatizar: nada disto significara uma situagao pa-
radisfaca, uma liberdade absoluta ou a inexisténcia de problemas.
Significara, simplesmente, que a humanidade tera se tornado uma
auténtica comunidade humana; que todos terdo acesso aos bens, mate-
riais e espirituais, necessarios ao seu pleno desenvolvimento; que as
relagoes entre individuo e sociedade, sem deixar de estar permeadas
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por conflitos, serdo muito mais harmoniosas, 0 mesmo acontecen-
do com as relagdes entre os homens e a natureza.

Talvez possa parecer que esta forma de sociabilidade é utdpica, ape-
nas a expressao de um desejo, mas impossivel de realizar. Quando, po-
rém, examinamos a questao com mais cuidado, vemos que nao é nada

disso.

Em primeiro lugar, convém nao confundir, o que acontece muito
frequentemente, utépico com dificil. Rigorosamente, utépico signi-
fica inviavel, impossivel, ao passo que dificil significa apenas isso:
dificil.

Alguns argumentos permitem demonstrar a possibilidade (ndo
necessariamente a efetiva¢ao) da emancipag¢ao humana. Um primei-
ro: sao os homens que fazem a histéria, o que significa que tudo que
compde o ser social é resultado da atividade humana. Conforme
aquela célebre afirmagao de Marx (1971: 15): Os homens fazem a sna
propria historia, mas nao a fazem arbitrariamente, nas condigoes escolhidas
por eles, mas antes sob as condicoes diretamente herdadas e transmitidas pelo
passado. Ora, se foram os homens os responsaveis pela instauragao
do capitalismo, nao ha nenhuma razao, em principio, para que nao
possam suprimi-lo e construir uma forma superior de sociabilidade.

Um segundo: na afirmacao de Lukacs (1978: 5), o homem ¢ um
ser que da respostas. Vale dizer, a alternativa, a possibilidade de es-
colha, por minima que seja, ¢ uma caracteristica essencial do ser
social. A alternativa ¢ o fundamento da liberdade e isso pode ser
constatado no exame do ato fundante do ser social, que ¢ o trabalho.
Portanto, se no campo das possibilidades existir determinada alter-
nativa, isso significa que ela ¢ possivel. Nao inevitavel, nem que, de
fato, se realize, mas, simplesmente, que ¢ possivel.

Um terceiro argumento: esta alternativa, da emancipagdo huma-
na, existe no campo de possibilidades configurado pela atual forma
de sociabilidade. No interior do proprio capitalismo se gestaram as
condi¢des de possibilidade para a instauracao de uma sociedade ple-
namente emancipada. Nada impede, em principio, que a proprie-
dade privada, o capital, o trabalho abstrato e todo o conjunto de
categorias que compoem a sociabilidade do capital sejam superados
e substituidos por outra forma superior de sociabilidade. Por outro
lado, o proprio capitalismo desenvolveu uma capacidade tal de pro-
dugao de riqueza que, desde que profundamente modificada, pode-
ria satisfazer as necessidades de todos os individuos.

Em resumo, a superagao do capital e a instauracao de uma au-
téntica comunidade humana, denominada comunismo, que também
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¢ outro nome para emancipa¢ao humana, é uma possibilidade real.
Ao contrario disso, vale a pena enfatizar, a constru¢ao de uma au-
téntica comunidade humana, sob a regéncia do capital, ¢ uma zzpos-
sibilidade absoluta.

4. Educagao, cidadania e emancipagido humana

Se faz sentido o que dissemos até aqui, entdo nao parece restar
davida que uma educagao que pretenda contribuir para formar pes-
soas verdadeiramente livres deve estar articulada com a emancipagao
humana e ndo com a cidadania.

Mas, de que modo a educagao pode contribuir para esse objeti-
vor

Para responder a questao acima é preciso compreender a natu-
reza e a fungdo social da educagao. Isto nos permitira evitar tanto
superestimar quanto subestimar o papel que ela exerce.

Afirmamos, acima, que o ser social tem o trabalho como sua
matriz ontologica. E que todas as outras dimensoes tém, para com
ele, uma dependéncia ontoldgica e uma autonomia relativa. E que,
além, disso, todas as outras dimensoes surgem a partir do trabalho,
com uma natureza e uma funcao especificas.

Temos, entdo, que partir do trabalho para compreender a nature-
za e a func¢ao proprias da educagio.

Na esteira de Marx, definimos o trabalho como a unica catego-
ria que faz a mediacao entre o homem e a natureza. Neste sentido,
nenhuma outra atividade humana é trabalho. No entanto, essa trans-
formacao da natureza ¢, sempre, uma atividade de carater social
(ainda quando seja realizada por um individuo singular). Por ser so-
cial implica, necessariamente, a linguagem e a educagao. Apropriat-
-se do patrimoénio genérico — conhecimentos, habilidades, valores
— ¢ condicao imprescindivel para que o individuo singular possa se
transformar em membro efetivo do género humano. Esta ¢ a tarefa
essencial da educacdo. Neste sentido, formar o homem integral ¢
permitir que ele tenha acesso, o mais pleno possivel, ao conjunto
de bens — materiais e espirituais — necessarios 4 sua plena realizagao.
Isto mostra, claramente, que a forma¢ao humana implica uma rela-
¢do entre subjetividade e objetividade, ou seja, uma determinacao
reciproca entre o que esta fora e o que esta dentro do ser humano.
Nao ¢é preciso dizer que o préprio patrimonio genérico ¢ sempre
historica e socialmente datado. Em decorréncia disto, a formacao
integral do individuo, e mais ainda quando se trata de todos os indi-

53



A Educacio contra o capital

viduos, implica, necessariamente, um mundo objetivo que permita a
todos ter acesso pleno aos bens matetiais ¢ espirituais, 0 que equiva-
le a dizer, um mundo onde nao haja desigualdades sociais, onde nao
haja exploracao do homem pelo homem.

Quando, entdo, examinamos o processo historico, vemos que o
surgimento da propriedade privada e das classes sociais produz uma
profunda transformacgao na realidade social. Nela se instaura algo
que ndo existia antes: a exploragao e a dominagao do homem pelo
homem. A partir dai, todas as atividades foram, de algum modo
privatizadas, ou seja, estruturadas de modo a servirem a reprodugio
dos interesses das classes dominantes.

Com a educagio nao podia ser diferente. Tanto na educacio in-
formal como na formal, se imp&e a hegemonia das classes domi-
nantes. O que nao significa que a educagao seja uma mera reprodu-
tora dos interesses dessas classes, pois numa sociedade de classes, a
educacio, assim como todas as outras dimensdes sociais, ¢ sempre
o resultado da luta entre as classes. Significa, apenas, que ela estara
sempre sob a hegemonia das classes dominantes.

No caso da sociedade burguesa, a hegemonia desta classe impde
que a educagdo tenha dois objetivos fundamentais: a formagao para
o trabalho (mao-de-obra para o capital) e a educagio para a cidada-
nia e a democracia (a estruturagao de uma concepgao de mundo, de
idéias, de valores adequados para a reprodugao desta ordem social).

No entanto, nesta mesma sociedade burguesa, existe uma pecu-
liaridade que nao existia nas outras. Trata-se do fato de que nesta so-
ciedade a classe trabalhadora, ao contrario das classes dos escravos e
dos servos, abre uma clara e superior perspectiva para a humanida-
de. A classe burguesa poe a perspectiva da emancipagao politica, da
qual fazem parte a democracia e a cidadania. A classe trabalhadora
abre a possibilidade da emancipa¢ao humana, uma forma de entifi-
cacao que ultrapassa em muito o que de melhor podem oferecer a
cidadania e a democracia.

Por tudo isso, a luta pela construgao de uma sociedade emanci-
pada, pela formacao integral dos individuos, tem que implicar, ne-
cessariamente, a superacao do capital e de todas as suas categorias.

E freqiente se ouvir falar em “formacio integral”,
“desenvolvimento integral”, “educacao libertadora, humanizadora,
critica”, etc. Estes conceitos, de modo geral, sio abstratos, vazios e
com uma forte carga idealista. O defeito fundamental desses con-
ceitos ¢ que eles se referem apenas a subjetividade, a interioridade
humana, sem levar em conta a sua essencial articulacio com a re-
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alidade objetiva. Apontam para um dever-ser sem mostrar como
isso se articula com a realidade concreta. Em resumo, propdem a
formacao integral dos individuos sem perceber que ela ¢ impossivel
sem a supressao radical do capital.

Propor-se a formar, hoje, o homem integral sem apontar, clara-
mente, a supressao das condigoes materiais que impedem essa for-
magao ¢ 0 mesmo que querer construir uma casa sem os alicerces.
A formagao integral do individuo supoe o acesso a riqueza material
e espiritual necessaria a plena realizagdo dele. E supoe este acesso
de uma forma ativa e ndo meramente passiva. E mesmo este acesso,
numa forma adequada as necessidades humanas e nao as necessida-
des de reproducio do capital. Porque este é o maior obstaculo a essa
apropriagao. Por isso mesmo, ele tem que ser removido.

Em conseqiiéncia disso, uma educagao que pretenda contribuir
para a formacao de individuos efetivamente livres deve, necessa-
riamente, significar a formagao de pessoas comprometidas com a
transformacao radical da sociedade, ou seja, com a revolugao. Ja
vimos que as conquistas no ambito dos direitos e das institui¢oes
democraticas, por mais elevadas que sejam, jamais possibilitarao aos
homens serem plenamente livres, jamais possibilitarao a eles a reali-
zag¢ao plena das suas potencialidades.

Como, porém, realizar concretamente, hoje, uma educagao deste
tipo?

Para nao ficarmos naquelas afirmagoes vazias, de carater prescri-
tivo-genérico, que denunciamos acima, vamos examinar a situacao
concreta. Somente isto nos permitird saber o que ¢é possivel fazer,
sem subestimar nem superestimar o que ¢ permitido fazer na area
da educacio.

Certamente, o acesso de todos a educagiao sistematizada, por-
tanto, formal, é uma necessidade para que as pessoas possam se
apropriar do patrimonio do género humano. Contudo, sabe-se que
a universaliza¢ao deste acesso — mesmo em formas e graus diferentes —
foi realizada e esta sendo realizada, de fato, nos paises onde a revolugao
burguesa foi levada a sua plenitude. No entanto, a propria universali-
zagao realizada nesses pafses mostra que, sob a regéncia do capital,
ela sempre sera desigualitaria, mesmo nas suas formas mais aperfei-
coadas. Além disso, ela sempre sera hegemonizada pelas classes do-
minantes, em seus conteudos e em suas formas, o que significa que
sua tonica nunca ira no sentido de contribuir para formar individu-
os integrados a luta pela construgdo de uma auténtica comunidade
humana. Exatamente porque isto significaria formar pessoas para
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mudar radicalmente esta ordem social.

No caso dos paises periféricos, a situagao é ainda mais dificil. Isto
porque, a incompletude e a incompletabilidade da revolugao bur-
guesa'* formam uma barreira intransponivel para a universalizacao
plena da educagdao, mesmo na sua forma burguesa. Nestes pafses,
por mais melhorias que haja, o acesso a educagao sempre se dara de
forma extremamente precarizada. E, portanto, ingénuo pensar que
os paises periféricos atingirdo, um dia, o desenvolvimento pleno,
mesmo entendido em termos apenas capitalistas. O proprio evolver
da realidade nos mostra que, hoje, em escala global, quanto maior
a produgao da riqueza, tanto maior também a desigualdade social.

Se isto é verdade, entao, colocar como objetivo a plena universa-
lizacao da educacao — agora esta universalizagao entendida no sen-
tido da emancipagao humana — implica articular as lutas especificas
da area educacional com a luta revolucionaria mais geral. Com todas
as mediagoes que isto requeira, o pleno acesso de todos a uma edu-
cacao da mais alta qualidade possivel hoje tem como conditio sine gua
non a superacao do capitalismo, logo, a revolugao. Ja explicitamos
estas idéias em um artigo intitulado A educacao numa encruzilhada. Em
resumo, diziamos la que existem, hoje, duas grandes alternativas: pri-
meira, a articulacio da educagao com a reproducio e melhoria desta
ordem social, pressupondo que ela seja um horizonte infinitamente
aberto ao progresso; segunda, a articulagio da educagio com a supe-
ra¢ao radical desta ordem social, portanto, com a revolucao. E nesta
encruzilhada que a educacio se encontra hoje.

A conseqiiéncia do que dissemos acima é que nao se pode preten-
der uma educagdo emancipadora como uma proposta geral. Mesmo
la onde o acesso a educagao se da da forma mais elevada possivel
no interior do capitalismo, a hegemonia das classes dominantes im-
prime a ela um carater profundamente conservador. Nem é preciso
citar os exemplos dos Estados Unidos e da Europa.

Visto isso, pensamos que, no espago contraditério que brota da
luta de classes, embora nao se possa pretender uma educagiao eman-
cipadora em seu conjunto, podem-se realizar, juntamente com as
lutas conjuntas das classes subalternas, atividades educativas de carater
emancipadort, ou seja, revolucionario.

Antes que alguém possa pensar que isso significa qualquer tipo

" A respeito dessa questio da incompletude e incompletabilidade da revolugio

burguesa no Brasil, ver Chasin, J. O Integralismo de Plinio Salgado. Sio Paulo:
Ciéncias Humanas, 1978, pp. 621 e seguintes.
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de doutrinagao, esclarecamos que, para n6s, revoluciondrio ¢ 0 acesso
2o que ha de mais elevado, hoje, no ambito do saber, nas suas mais
diversas manifestacoes.

Este segundo momento, o da realizacao de atividades educativas
de carater emancipador, implica orientar, em cada atividade concreta,
o trabalho no sentido de uma formacio radicalmente critica. Radical-
mente critica e ndo apenas critica. O que significa uma formagao que
permita o acesso ao que de mais profundo a humanidade produziu
até hoje em termos de conhecimento. Isto nos leva, necessariamente,
a pergunta: qual o padrio cientifico-filos6fico mais elevado que a hu-
manidade produziu até hoje? Uma discussao imensamente complexa,
polémica e perpassada pela problematica dos valores. Também ja ex-
plicitamos, pelo menos de modo inicial, as nossas idéias a esse respei-
to, em varios textos". Também ali, de modo resumido, diziamos que,
pelo menos no ambito do conhecimento do ser social, a elaboragao
marxiana, desde que apreendida como um saber radicalmente critico
e revolucionario, vale dizer, ontolégico, representa este padrao.

Sabendo-se, porém, como é considerado o marxismo, hoje, na aca-
demia, e fora dela, ¢ possivel ter a dimensao do aparente desproposito
desta afirmacao. Mas, o desproposito €, de fato, apenas aparente. Pois,
como se pode verificar nas producoes cientifico-filosoficas da area das
humanidades, o padrao instaurado por Marx ¢ o Gnico que esta in-
trinsecamente articulado com a superacao radical do capital. Todos os
outros, quando muito, fazem criticas aos mais diversos aspectos do
capitalismo, porém visando aperfeicoa-lo e nao erradica-lo.

Ora, sabendo-se que o marxismo fundamenta explicitamente
uma perspectiva revolucionaria, nao ¢ de admirar que ele seja rejei-
tado pela inteligentzia. Afinal, além de ser verdade que “as idéias do-
minantes sao as idéias das classes dominantes”, também é verdade
que uma forma de sociabilidade em decadéncia — como ¢ o caso do
capitalismo atualmente — precisara cada vez mais da falsidade para
reproduzir-se.

A partir deste referencial, buscar compreender o processo his-
torico, a natureza e a logica do capital e do capitalismo, a crise atual
do capital, a historia da sociedade brasileira e sua articulacio com a
crise atual do capital, vale dizer, compreender cada parte da realida-
de social como um momento de uma totalidade maior em processo,

5 Esses textos sdo: Ciéncia: quando o didlogo se torna impossivel, in: Democracia ou

Liberdader Macei6: Edufal, 2004; Marxismo para o século XX1In: Em Defesa
do Futuro. Macei6: Edufal, 2005; A guestao dos fundamento. In: Educagao, cida-
dania e emancipa¢ao humana. Ijui: Unijui, 2005.
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tudo isto sao requisitos indispensaveis para a realiza¢ao de ativida-
des educativas que contribuam nao para formar cidadaos, ainda que
criticos, mas individuos que se engajem na luta pela construgao de
uma sociedade de homens livres.

Concluindo: pensamos que ¢é urgente repensar toda a problema-
tica da educagdo a luz da questio da emancipagao humana e nao da
cidadania. Sem menosprezar os progressos que esta ultima repre-
senta, é preciso reconhecer que a emancipagao humana abre um
horizonte infinitamente superior para a autoconstru¢ao humana.
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Educar para a Cidadania ou para a Liberdade?

Introdugio

O termo cidadania se tornou, hoje, uma espécie de lugar-comum.
E ele também foi incorporado pelo discurso pedagogico, inclusive o
de esquerda. E comum ouvir-se falar, por estes autores, em educa-
¢ao cidada, educar para a cidadania, formar cidadaos criticos. Em-
bora haja diferencas entre os diversos autores acerca do conteudo
deste termo, pode-se dizer que, de modo geral, ele é tomado como
sinénimo de liberdade'®. Vale dizer, contribuir para a formacio de
cidadaos, seria contribuir para a formagao — sempre processual — de
individuos cada vez mais livres e humanos.

Poderfamos, porém, perguntar: Este conceito de cidadania nao
estaria sendo utilizado de forma pouco critica ou seria ele, efetiva-
mente, aceito como sinénimo de plena liberdade humana? Sera de
fato livre uma sociedade onde vigem plenamente as liberdades de-
mocraticas? Sera este tipo de sociedade o horizonte inultrapassavel
da humanidade, isto é, uma forma de sociabilidade aberta ao conti-
nuo aperfeicoamentor? Nao havera uma confusio entre socialidade
e cidadania, sendo a primeira um componente da natureza essencial
do ser social ¢ a segunda uma categoria histérica e concretamente
datada? Nao sera a cidadania, embora ressalvando decididamente
0s seus aspectos positivos e a sua importancia na histéria da huma-

' Alguns autores partem do pressuposto de que a existéncia da desigualdade so-

cial ¢ algo natural e que a cidadania (e a democracia) ¢ um meio para minimi-
zar os efeitos mais nocivos desse fato. Outros partem do pressuposto de que
a cidadania ¢ simplesmente um dado da condigao humana e que, portanto, ela
poderia existir em qualquer forma de sociabilidade. Discutiremos isso mais
adiante.
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nidade, uma forma de liberdade essencialmente limitada? A critica
radical a cidadania implicaria, necessariamente, uma Opgao por uma
forma autocritica de sociabilidade? Haveria bases razoaveis, isto é,
reais, para sustentar a possibilidade de uma forma superior de socia-
bilidade, radicalmente diferente da forma democratico-cidada? Qual
seria a natureza essencial daquela forma? E quais as conseqiiéncias
que derivariam dai para a pratica educativa hoje?

Muitas perguntas, pouco espago. Nossa intenc¢ao, neste texto, nao
¢ examinar em extensao e profundidade toda a problematica af im-
plicada, mas apenas sinalizar uma abordagem diferente, resumindo
um trabalho de folego bem maior. Estamos conscientes de que um
resumo é sempre empobrecedor, ainda mais considerando o carater
polémico das idéias aqui expostas. Mas resolvemos correr o risco.

1. Problematicas da cidadania e da emancipagio humana.

1.1 A problematica da cidadania

Tao importante quanto a abordagem direta da questao da cida-
dania e da emancipacio humana, ¢ deixar claros os pressupostos
que nortearao o nosso trabalho. Achamos imprescindivel expo-los,
ainda que brevemente, porque entendemos que pressupostos dife-
rentes conduzem a conclusoes diferentes. Basta ver que a ampla
maioria das abordagens desta problematica se restringem ao ambito
interno da dimensio politica. E nenhuma, exceto a de Marx, toma
como ponto de partida a base material da sociabilidade. No maxi-
mo, nas outras concepgoes, ela é pressuposta, sem que haja o exame
da sua conexao com a dimensao da politica.

Nos, partimos da pressuposicao de que, na perspectiva marxiana,
a autoconstru¢ao humana ¢ um processo que tem como ponto de
partida o trabalho. Aqui, na esteira de Marx, trabalho é entendido
como uma sintese entre teleologia (prévio estabelecimento de fins e
escolha de alternativas) e causalidade (o ser natural, regido por leis
de tipo causal). Visto assim, o trabalho é considerado o ato fundante
do ser social, porque ¢ por meio dele que se da o salto do ser natural
ao ser social e sio produzidos os bens materiais necessarios a vida
humana. Além disso, o trabalho ¢ a mediac¢do através da qual o ho-
mem transforma a natureza, adequando-a aos seus fins e, 20 mesmo
tempo, se constroi a si proprio.

A analise do trabalho nos permite perceber que o homem se
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constréi como um ser essencialmente historico, ativo, social, uni-
versal, consciente e livre'’. Mas, o trabalho ndo ¢ tudo. Ele é apenas
o fundamento. A partir dele, e como exigéncia da complexificacao
do ser social que dele decorre, surgem inumeras outras dimensoes
da atividade humana, cada qual com uma natureza e uma funcio
proprias na reproducao do ser social.

Deste modo, constatamos que o processo de tornar-se homem
do homem nio é um acontecer aleatério, O que nao significa dizer
que seja determinado aprioristicamente. E uma processualidade que
tem como substancia ultima os atos dos individuos singulares, que
sao, de alguma forma, atos livres. E que, tendo, além disso, como
fundamento, o trabalho, vai se pondo sob a forma de um complexo
de complexos, ou seja, de um conjunto de dimensdes que interagem
entre si e com a dimensao fundante. Ao longo deste processo, o ser
social se torna cada vez mais heterogéneo, diversificado e multiface-
tado, mas, a0 mesmo tempo, também, mais unitario.

Vale ressaltar, também, que, a partir da andlise do trabalho, pode-
-se constatar que neste processo de tornar-se homem do homem,
dois momentos assumem um papel especialmente relevante: o mo-
mento da singularidade (individuo) e o momento da universalidade
(género). Do ponto de vista ontologico, este dois momentos cons-
tituem uma unidade indissoluvel. Suas relagoes concretas, porém,
s6 podem ser entendidas a partir da propria logica do processo real
¢ jamais tomadas como um dado ontolégico do ser social. Deste
modo, o processo de autoconstru¢ao do homem, matrizado pelo
trabalho, sera, sempre o fio condutor do processo social e, portanto,
da nossa exposicao.

Dito isto, podemos abordar a problematica da cidadania e da
emancipa¢ao humana e da relagao destas duas categorias com a pro-
blematica da educagao, deixando claro que o faremos sempre a par-
tir de uma perspectiva marxiana.

A teoria liberal da cidadania (Kant, Hobbes, Locke, Rousseau e
outros) tem como pressuposto que todos os homens sao iguais e
livres por natureza. As desigualdades sociais seriam apenas o desdo-
bramento da igualdade e da liberdade naturais. A busca da realizacao
pessoal, uma exigéncia da liberdade e da igualdade naturais, teria
dado origem a toda sorte de conflitos, que, na auséncia de qual-
quer elemento inibidor, poderiam por em perigo a sobrevivéncia da

7" Sobre essas caractetisticas, ver, de Agnes Hellet, Teoria de las necesidades en Marx

e, de G. Markus, Marxismo y antropologia.
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prépria humanidade. Por isso mesmo, os homens ter-se-iam visto
obrigados a se organizar em sociedade e a instituir uma autoridade
(Estado) capaz de garantir a observancia de certos limites. Deste
modo, a desigualdade social ¢ considerada legitima e constitutiva
do mundo humano. Tratava-se, pois, nao de suprimi-la, o que seria
impossivel, mas apenas de coibir os seus excessos.

Como se pode ver, ainda que nao se falasse em cidadania, a igual-
dade e a liberdade naturais ja punham a base para o seu desenvol-
vimento futuro. Neste sentido, todos os homens ja eram potencial-
mente cidadios. O desenvolvimento posteriot, sempre complexo
e contraditério, seria apenas a concretlza(;ao daquilo que ja esta-
va posto, como possibilidade, desde o inicio. Mas a cidadania seria
sempre vista como um instrumento para equilibrar as desigualdades
socials e nao para erradica-las.

Mesmo autores liberais atuais, como H. Arendt, N. Bobbio, J. Ra-
wls, que nao aceitam a igualdade e a liberdade como determinagoes
naturais, mas como produtos sociais, nao desbordam aquele campo.
Também para eles trata-se de encontrar uma forma de equilibrar, ja
que ¢ impossivel superar, as contradi¢des existentes entre a liberdade
¢ igualdade.

Para a esquerda democratica (a exemplo de C. Lefort, E. M.
Wood, M. Chaui, C. N. Coutinho), ao contrario, nao ha uma arti-
culagdo essencial entre cidadania e classes sociais e, portanto, entre
cidadania e capitalismo. Segundo estes autores, na esteira de Aristo-
teles, 0 homem é um “animal politico” por natureza. Isto significaria
que a condig¢ao de cidadao é um elemento constitutivo da “condigao
humana”. Sua forma concreta seria historicamente datada, mas a
sua natureza essencial acompanharia a humanidade desde o come-
co até o fim. Argumenta-se, ainda, que a cidadania existiu antes do
capitalismo, de modo que sua relagio com ele seria apenas acidental
e nao essencial Mais ainda: a histéria da construcao da cidadania
mostraria que esta é muito mais o resultado das lutas das classes
trabalhadoras do que uma concessiao da burguesia. Deste modo, a
sua conquista plena seria um interesse daquelas classes e nao da bur-
guesia. Em ultima analise, a realizacao da cidadania plena se chocaria
contra a logica do capital, s6 sendo possivel com a superacao deste.
Assim, a luta das classes subalternas nio iria no sentido de superar
a cidadania, mas de afastar as barreiras postas a sua plena realizagao.

Se construir uma sociedade democratico-cidada é construir uma
sociedade efetivamente livre, qual seria a contribui¢ao da educacio
(referimo-nos aqui a educacao formal) nesta tarefa? Contribuir, no
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ambito especifico da educagao, para a conquista da hegemonia, pe-
las forgas progressistas, no seio da sociedade civil e, portanto, para
a construcao de uma sociedade cada vez mais livre ¢ humana. Esta
contribuicdo pode ser resumida por um termo muito difundido,
hoje, na esquerda democratica: educagao cidada. Quer dizer, uma
educacao que contribua para formar os individuos como cidadaos
e cidadaos criticos, isto ¢ individuos que participam ativamente do
processo social. Isto supde ampliar cada vez mais o acesso de to-
dos a educagao; garantir um nivel cada vez mais elevado de acesso
ao saber, o que implica melhorar as condigoes gerais de trabalho
de todos os envolvidos no processo; buscar métodos democraticos
¢ ativos de ensino-aprendizagem; estabelecer uma interacdo ativa
entre a escola e a comunidade; estabelecer formas democraticas e
participativas tanto na gestao da escola quanto na elaboragao da po-
litica educacional mais geral, etc. Em resumo, construindo experién-
cias de educagao democratica, participativa, autbnoma e sintonizada
com os interesses das classes populares.

A abordagem da problematica da cidadania, na perspectiva mar-
xiana é profundamente diferente tanto da concepgao liberal quanto
daquela da esquerda democratica. E, para nés, a questio decisiva
situa-se no ponto de partida.

A perspectiva liberal parte da idéia de que o individuo precede
ontologicamente a sociedade ¢ de que a natureza essencial desse
individuo ¢ egoista, competitiva. A desigualdade social seria uma
decorréncia inevitavel dessa natureza, competindo ao Estado, com
seus varios instrumentos, impedir 0s seus €xcessos.

A perspectiva da esquerda democratica parte da idéia de que ci-
dadania é sinobnimo de socialidade e de que as formas concretas da
cidadania seriam apenas manifestacGes datadas daquela “condicio
humana” essencial. Vale notar, no entanto, que o proprio Aristoteles
deixa claro que cidadania pertence a dimensao da politica e de que
esta admite como natural a desigualdade social'®. Neste pensamento,
em nenhum momento esta presente a questao de uma ruptura radi-
cal entre a forma do trabalho e a forma da sociabilidade. Exatamen-

'8 Infelizmente, dada a limitagio do espago, na podemos aprofundar aqui a con-

cepgao aristotélica. Vale ressaltar, no entanto, que esta concepcio, além de ser
finalistica (ha uma tendéncia natural, no homem, para a constitui¢iao da polis),
também define 0 homem como um ser cuja caracteristica essencial é a racio-
nalidade (o logos), deixando de explicar como surge essa racionalidade (ou,
melhor, pressupde que proveio dos deuses). Isto tem enormes conseqiiéncias
no desenvolvimento do seu pensamento.
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te porque a problematica do trabalho, como fundamento ontolégico
do ser social, nao se faz presente.

Diferentemente destas duas teorizagdes, Marx, como vimos, par-
te do exame da origem ontolégica do homem, constatando que o
ato fundante do ser social é o trabalho. E que este é uma sintese
entre subjetividade e objetividade, o que permite definir o homem
nao apenas como um animal racional, mas como um ser da prixis.
Ao ser a mediagao entre o homem e a natureza e ao produzir os
bens materiais necessarios a existéncia humana, o trabalho pdoe-se
como o fundamento de toda e qualquer forma de sociabilidade. Dai
decorre que a cisdo entre vida social (aqui entendida como o con-
junto de relagdes que os homens estabelecem entre si no trabalho) e
vida politica (o conjunto de relagdes que dizem respeito ao exercicio
do poder) surge quando a humanidade se divide em classes sociais
(portanto, quando surge a proptiedade privada). Como conseqiien-
cia, a superacao dessa cisao implica a eliminagdo das classes sociais

eda propriedade privada.

No caso concreto da sociabilidade capitalista, existe, na pers-
pectiva marxiana, uma relaciao indissolivel entre sociedade civil
(o momento das relagdes econdmicas) e a emancipagao politica (o
momento juridico-politico), da qual fazem parte a democracia e a
cidadania.

Para Marx, o ato fundante da sociabilidade capitalista é o ato de
compra-e-venda de forca de trabalho. Este ato ¢, necessariamente,
gerador de desigualdades sociais e de uma relagdo de subordinagao
do trabalho ao capital. Mas, para que este ato fundante e a sociabi-
lidade que se constrdi a partir dele possam realizar-se, é necessario
que existam individuos, no sentido de pessoas livres e autobnomas.
Isto significa individuos livres, iguais e proprietarios. Sem estas qua-
lidades, a sociabilidade capitalista nao poderia funcionar. Note-se,
porém, que os individuos nio comparecem como homens integrais,
mas apenas como contratantes. E apenas neste sentido que sio
iguais, livres e proprietarios. O que temos, entdo, é que a desigual-
dade de raiz (economia) se inverte em uma forma de igualdade, de
liberdade e de propriedade. Ha, portanto, uma articulagao férrea,
obviamente nio isenta de tensoes, entre a matriz econdémica (o ca-
pital) e a forma juridico-politica (emancipagao politica; democracia
e cidadania). Por isso mesmo, cidaddo é, por sua natureza, sempre
homem parcial. O homem em sua plenitude esta necessariamente para
além da cidadania.

Parece-nos, pois, que a consequéncia disto ¢ que, nao obstante

64



Ivo Tonet

0s aspectos positivos que a emancipagao politica trouxe para a hu-
manidade, em sua esséncia ela ¢ uma expressao ¢ uma condicao de
reproducao da desigualdade social. O que significa dizer que ela é
certamente uma forma da liberdade humana, mas uma forma essen-
ctalmente limitada, parcial e alienada de liberdade. O que também sig-
nifica dizer que por mais plena que seja a cidadania, ela jamais pode
desbordar o perimetro da sociabilidade regida pelo capital. Isto é
muito claramente expresso pelo fato de que o individuo pode, pet-
feitamente, ser cidadao sem deixar de ser trabalhador assalariado, ou
seja, sem deixar de ser explorado.

Queremos, porém, deixar claro que esta concepgao da cidadania
de modo algum implica sua desqualiﬁcagﬁo Oou menosprezo, mas
apenas a apreensdo da sua natureza propria, o que implica o co-
nhecimento das suas possibilidades positivas na autoconstrucao da
humanidade, mas também dos seus limites intrinsecos. Ela podera
ser uma mediagdo, junto com outras, mas jamais o fim maior da
humanidade.

1.2 A problematica da emancipagdao humana

Desde as Glosas Criticas, de 1844, até a Critica do Programa de Go-
tha, Marx enfatizou a diferenca radical existente entre emancipacao
politica e emancipa¢ao humana. E, para ele, assim como o trabalho
assalariado era o ato fundante da sociabilidade capitalista, o traba-
lho associado deveria ser o fundamento de uma sociabilidade plena-
mente emancipada. Para evitar mal-entendidos, deixemos claro que
trabalho associado nao ¢ simplesmente o trabalho em cooperativas.
Ele consiste naquele tipo de relagdes que os homens estabelecem
entre si na produgao econdémica e nas quais eles pdem em comum
as suas forcas individuais e mantém o controle consciente do pro-
cesso na sua integralidade, ou seja, na produgao, na distribuicao e no
consumo. Por isso mesmo, dele estao ausentes tanto a sujei¢ao dos
homens a natureza, quanto a exploracao e a sujeicio dos homens
uns aos outros.

O trabalho associado, por sua vez, implica, em determinagao
reciproca, um grau muito elevado de desenvolvimento das forgas
produtivas, capaz de permitir a produ¢ao abundante da riqueza e
uma grande diminui¢do do tempo de trabalho, proporcionando aos
homens o tempo livre para a realizacdo de atividades mais propria-
mente humanas.

E sob esta forma de trabalho que o trabalho humano assumird o
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seu grau maximo de liberdade possivel. Mas, como diz Marx, ele nao
constitui o patamar mais elevado da liberdade, porque ¢ um tipo de
atividade que, mesmo realizada em condi¢bes as mais adequadas ao
homem integralmente considerado e mesmo regida conscientemen-
te por ele, ainda permanece sempre sujeita as leis do intercambio
com a natureza. E, pois, com fundamento neste tipo de trabalho
(associado) que se construira uma forma de sociabilidade plenamen-
te livre, onde a auto-edificacao humana encontrara diante de si um
horizonte ilimitado. Para evitar mal-entendidos, precisemos o con-
ceito de liberdade plena. Ressalte-se, inicialmente, que emancipacao
humana niao ¢ um estado, um ponto de chegada, mas um determina-
do patamar, uma determinada forma de sociabilidade. Assim como
a comunidade politica, também a comunidade humana é uma pro-
cessualidade. Mas, o que distingue fundamentalmente uma da outra
¢ o carater essencialmente limitado e parcial da primeira e o carater
essencialmente ilimitado e integral da segunda. Integral, porque nao
¢ apenas uma parte dos homens que ¢ livre, nem a totalidade dos
homens que ¢ livre apenas em parte, mas porque todos os homens
estdao situados no interior do patamar humano mais livre possivel.
Ilimitada, porque faz parte de uma forma de sociabilidade indefi-
nidamente aperfei¢oavel; porque nao traz em si obstaculos insupe-
raveis. Deste modo, por /lberdade plena nao entendemos liberdade
absoluta, perfeita, definitivamente acabada, o que seria contradit6rio
com a prépria definicdo do ser social como um processo intermina-
vel de autoconstruciao; muito menos a liberdade irrestrita do indivi-
duo visto como eixo da sociedade. Se por liberdade entendemos es-
sencialmente autodeterminacgao, entao /Aberdade plena significa aquela
forma de liberdade — o grau maximo de liberdade possivel para o
homem — que o individuo tem como integrante de uma comunida-
de real, cujo fundamento ¢é necessariamente o trabalho associado.
O que significa, também, que nesta forma de sociabilidade ha uma
relacao harmonica — embora nao isenta de tensdes — entre o indivi-
duo e a comunidade, ou seja, estao dadas as possibilidades para uma
realizacao ampla das potencialidades humanas de todos os indivi-
duos; que ja nao ha mais cisao entre 0 momento real e 0 momen-
to formal, entre o publico e o privado; que os homens ja nao sao
dominados por forgas estranhas, mas que eles sio — porque estio
dadas as condi¢oes objetivas e subjetivas — efetivamente senhores
do seu destino. Em sintese, a esséncia da emancipa¢ao humana esta
no dominio consciente e coletivo dos homens sobre o seu processo
de autoconstru¢ao, sobre o conjunto do processo histérico.
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2. Educagio, cidadania e emancipagao humana

2.1 Origem e natureza da educagio

Procuremos, antes de mais nada, esclarecer o que entendemos
por educagao. Isto ¢ importante para podermos compreender se e
de que modo ela pode ser uma mediacao para a construciao de uma
sociabilidade plenamente emancipada.

Partimos, para isto, da categoria do trabalho, que consideramos,
com Marx, a raiz ontolégica do ser social. Ao examinar esta catego-
ria, vemos que, assim como a linguagem e o conhecimento, também
a educacio ¢, desde o primeiro momento, inseparavel dela”. O tra-
balho, por sua propria natureza, é uma atividade social, e, por isso,
sua efetivagdo implica sempre, por parte do individuo, a apropriagao
dos conhecimentos, habilidades, valores, comportamentos, objeti-
vos, etc., comuns ao grupo. Somente através desta apropriacao é que
o individuo pode tornar-se (objetivar-se)* efetivamente membro do
género humano. Esta apropriacio/objetivacio tem na educagio
uma das suas media¢coes fundamentais.

Resumindo, podemos dizer que a natureza essencial da atividade
educativa consiste em propiciar ao individuo a apropriagao de conhe-
cimentos, habilidades, valores, comportamentos, etc. que se consti-
tuem em patrimonio acumulado e decantado ao longo da historia da
humanidade, contribuindo, assim, para que o individuo se construa
como membro do género humano e se torne apto a reagir face ao
novo de um modo que contribua para a reproducao do ser social,
que se apresenta sempre sob uma determinada forma particular.

Ora, este processo de apropriacao, por parte dos individuos, do
patrimonio social, nao poderia deixar de ser atravessado pelos anta-
gonismos sociais, ja que vivemos numa sociedade de classes. Além
disso, todo este conjunto de elementos que constituem o patrimo-
nio da humanidade nio é um todo homogéneo e acabado e muito
menos neutro. Ele é um vasto e complexo campo, sempre em pro-
cesso, do qual, a cada momento e a partir de determinados funda-
mentos, valores e objetivos, sao selecionados, via politicas educa-
cionais, curriculos, programas, métodos e outras atividades julgados

1 Sobte a categotia do trabalho, ver: G. Lukacs: Ontologia dell’Essete Sociale, v.

II’ e S. Lessa: Trabalho e ser Social.
A respeito da questdo da relacdo entre apropriagdo e objetivagdo, ver, de
Newton Duarte: A individnalidade para-si.
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mais importantes. E aqui onde se faz sentir o peso das questdes
politico-ideoldgicas. Em uma sociedade de classes, o interesse das
classes dominantes serd sempre o pélo determinante da estrutura-
¢ao da educagao. O que significa que ela sera configurada de modo a
impedir qualquer ruptura com aquela ordem social. Em consequén-
cia, a educagao, quer formal, quer informal, sempre tera um carater
predominantemente conservador.

Mas, a existéncia do antagonismo de classe também implica o
surgimento — sob formas explicitas ou implicitas — de outras pro-
postas, com outros fundamentos, outros valores e outros objetivos.
Isto nos permite constatar que o campo da educagao também é um
espaco onde se trava uma incessante luta, ainda que a hegemonia
esteja sempre em maos das classes dominantes. Qualquer outra pro-
posta sempre terda um carater muito limitado.

Se considerarmos, entdo, a sociedade atual, veremos que uma
proposta de educagao emancipadora sé podera ser explicitada em
seus elementos gerais, mas nunca levada a pratica como um conjun-
to sistematizado. A disputa, certamente pode e deve ser efetuada,
mas nao se pode ter a ilusao de que ¢ possivel estruturar uma edu-
ca¢ao emancipadora como um conjunto sistematizado e largamente
praticavel em oposi¢ao a uma educagao conservadora.

Ha, portanto, aqui, uma disputa antagonica entre diferentes pers-
pectivas. Por isso mesmo, e considerando os interesses mais profun-
dos, sem duvida interessa a perspectiva do trabalho a apropriagao,
o mais ampla, sélida e profunda possivel deste patriménio humano
e do que ha de mais rico e sélido nele, por parte de todos os indivi-
duos. Quanto mais rico o individuo, mais rico o género e 0s outros
individuos e vice-versa. O mesmo nio se pode dizer da perspectiva
do capital. E de sua natureza nao apenas limitar o acesso quanto ao
namero de pessoas, mas também quanto a qualidade do conteudo,
tendo sempre em vista que o objetivo ultimo — imposto pela sua
propria logica interna — nao € a realizagao plena de todos os indivi-
duos e, pois, do género humano, mas a sua propria reprodugao.

2.2 Requisitos para uma atividade educativa emancipadora

Se entendemos que a nossa atividade educativa deve ser articu-
lada (falamos em termos de fins e ndo de meios) com a emanci-
pa¢ao humana e nao com a emancipagao politica (cidadania), en-
tio a pergunta que naturalmente pode nos ocorrer é esta: em que
consiste uma atividade educativa emancipadora? De que modo este

68



Ivo Tonet

objetivo ultimo pode influenciar a realizagao da atividade educativa?
Questdes muito complexas e que nao ¢ nosso objetivo abordar aqui.
Nossa intencao ¢ responder a uma questao muito mais delimitada,
qual seja: quais seriam os requisitos, na presente situagao historica
marcada pela crise estrutural do capital, para uma atividade educati-
va que pretendesse contribuir para a emancipa¢ao humana? E, além
disso, quais seriam esses requisitos nessa situagao historica concreta,
de crise estrutural do capital, em que essa forma de sociabilidade ja
nao tem mais como oferecer alternativas dignas para a humanidade?

A nosso ver, o primeiro destes requisitos é o conhecimento soli-
do e profundo da natureza da emancipac¢ao humana, que ¢ o fim que
se pretende atingir. E preciso ter clara a distin¢ao entre cidadania e
emancipa¢ao humana e argumentos solidos que permitam sustentar
uma convic¢ao profunda de que esta tltima constitui um fim possi-
vel (ndo apenas desejavel) e superior. Nao basta desejar um mundo
melhor, é preciso saber quais sao, pelo menos em termos gerais, 0s
lineamentos essenciais desse mundo. Isso é ainda mais importante
porque é muito facil, hoje, confundir a idéia concreta de emanci-
pa¢ao humana com um “ideal”, um simples horizonte indefinido.
Como vimos antes, é imperativo que nesses lineamentos se facam
presentes a extingado da propriedade privada, do capital e todas as
categorias (trabalho assalariado, mais-valia, valor de troca, mercado-
ria, etc.) que o integram e a instaura¢do do trabalho associado como
o fundamento de uma nova forma de sociabilidade. A importancia
desta fundamentagao, que s6 pode ser adquirida através de um estu-
do sério, salta aos olhos quando lembramos que entre as idéias hoje
dominantes nao ha nenhuma mengao a emancipa¢ao humana.

As consequéncias deste conhecimento solido a respeito do fim,
para a pratica educativa cotidiana, saltam aos olhos. Isto porque, a
todo momento, o educador estd fazendo escolhas fundadas — cons-
ciente ou inconscientemente — em valores. Embora dentro de certos
limites, ¢ ele que elabora programas, escolhe métodos, procedimen-
tos, textos, livros, etc. Tudo isto responde, sempre, a determinadas
concepcoes. Que valores orientam essas escolhas, essa ¢ a grande
questao. Orientar as atividades para a constru¢ao de individuos efe-
tivamente livres (ressalte-se que a luta, coletiva, por essa sociabili-
dade ¢ um componente essencial) ou para a formacao de cidadaos,
mesmo que criticos? Nesse momento, a criatividade pessoal tem
uma enorme e decisiva importancia. Porque nao existem modelos,
nao existem receitas. B preciso, a partir daqueles parametros gerais,
e analisando sempre a situagao concreta, encontrar os meios prati-
cos que articulem estes dois momentos.
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Em resumo: o dominio soélido a respeito do fim nao garante uma
atividade educativa emancipadora. Mas, a auséncia dele muito con-
tribui para o desnorteamento desta atividade.

Um segundo requisito — igualmente importante — é o conheci-
mento do processo histérico real, em suas dimensGes universais e
particulares. Pois o processo educativo se desenvolve em um mundo
historicamente determinado e em situagdes concretas. E preciso co-
nhecer, pelo menos em linhas gerais, o processo histérico humano
e especialmente a realidade do mundo atual (capitalista), a 16gica do
capital que o preside e a natureza da crise em que esta mergulhado o
mundo, hoje. Afinal, a educa¢ao é uma parte dessa totalidade com-
plexa que é o conjunto da sociabilidade. Sociabilidade que, por sua
vez, tem no trabalho o seu fundamento. Deste modo, é absolutamen-
te necessario que as articulagdes com esse mundo sejam compreen-
didas para que a dimensao educativa nao seja vista de modo isolado.

Um terceiro requisito esta no conhecimento da natureza essencial
do campo especifico da educagao. Este conhecimento ¢ necessario
para evitar que se atribuam a educacio responsabilidades que nao
lhe sdo proprias, como, por exemplo, promover a transformacao do
mundo, ou, entdo, diminuir demais as suas possibilidades, conceben-
do-a como um simples instrumento de reprodu¢ao da ordem social
atual. Nao ¢ qualquer conceito de educacao que ¢ consistente com o
objetivo da emancipag¢ao humana. Pelo contrario, a nosso ver, ape-
nas um conceito ontologicamente fundado pode ser coerentemente
articulado com este objetivo maior. E ¢ ainda necessario para que
se possa tomar posicao diante de questdes que sao constantemente
repostas, tais como: a educacao deve ser neutra ou engajada; deve ser
diretiva ou nao diretiva; deve privilegiar o conteddo ou o método;
deve colocar no centro a figura do professor ou do aluno?

Um quarto requisito consiste no dominio dos contetidos especi-
ficos, proprios de cada area do saber. Tanto daqueles que integram
as ciéncias da natureza quanto daqueles que abrangem as ciéncias
sociais e a filosofia. Sem esse dominio, de nada adiantaria, para as
classes populares, que o educador tivesse uma posi¢ao politica fa-
voravel a elas, pois a efetiva emancipa¢ao da humanidade implica
a apropria¢ao do que ha de mais avancado em termos de saber e
de técnica produzidos até hoje. Para dar um exemplo bem claro: o
momento predominante — mas nao tnico — que faz de um fisico um
educador emancipador ndo esta no seu compromisso politico, mas
no seu dominio do saber e da difusao do conteudo especifico e de
um modo que sempre estejam articulados com a pratica social.
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Um quinto e dltimo requisito para uma pratica educativa eman-
cipadora encontra-se na articula¢ao da atividade educativa com as
lutas desenvolvidas pelas classes subalternas, especialmente com as
lutas daqueles que ocupam posicOes decisivas na estrutura produti-
va. Certamente, nao cabe a educacao a tarefa de liderar a construcao
de uma nova sociedade. Contudo, ela pode dar uma contribuicao
importante na medida em que desperte e fundamente as conscién-
cias para a necessidade de uma transformacio revolucionaria e, ao
mesmo, tempo, transmita o que de mais avangado existe em termos
de conhecimento.

Conclusio

Partimos da constatagdo de que esta muito disseminada, ultima-
mente, entre educadores compromissados com as classes populares,
a disposi¢ao de buscar uma articulagao entre educagio e cidadania.
Tal disposi¢ao tem como pressuposto a idéia de que lutar pela ci-
dadania equivale a lutar por um mundo cada vez mais livre, justo e
humano. Deste modo, formar cidadaos seria formar pessoas que ti-
vessem consciéncia dos direitos e deveres inerentes 2 uma sociedade
democratica; que tivessem uma postura critica diante dos problemas
socials e se engajassem na sua solucdo; que tivessem uma partici-
pagdo ativa e consciente na condu¢ao dos negocios publicos. Em
resumo, educar para a cidadania seria 0 mesmo que formar pessoas
como auténticos sujeitos da historia e, deste modo, como individuos
cada vez mais livres.

Procuramos, entao, mostrar que a emancipag¢ao politica (da qual
fazem parte a cidadania e a democracia) ¢ uma forma essencialmen-
te limitada, parcial e alienada de liberdade, ja que esta indissoluvel-
mente ligada ao ato fundante da sociabilidade capitalista. A eman-
cipagao humana, ao contrario, por estar fundada no ato de trabalho
mais livre possivel, que ¢ o trabalho associado, representa o espago
onde os homens podem ser efetivamente livres, onde eles podem
realizar amplamente as suas potencialidades e onde podem, de fato,
ser senhores do seu destino. Dai porque entendemos que a eman-
cipagdao humana deve ser colocada claramente como fim maior de
uma atividade educativa da perspectiva do trabalho. E apenas no
bojo da luta pela emancipa¢ao humana que as lutas pelos direitos e
institui¢oes democratico-cidadas podem ganhar, como mediagao, o
seu melhor sentido.
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Educagio e Formag¢iao Humana

Introdugio

Formar integralmente o homem. Mas, o que significa exatamen-
te isso? Pode-se definir esse conceito de modo a que seja um ideal
valido para todos os tempos e lugares? Parece que nio. Entdo, o que
significaria isso, hoje? E como articular, hoje, a atividade educativa
com uma formagao humana integral? Muitas perguntas. Tentaremos
refletir sobre essas questdes ao longo desse artigo.

Formagao humana

Talvez nenhuma palavra tenha expressado tao bem a idéia de
formac¢ao humana como a palavra grega paidéia. Paidéia exprimia o
ideal de desenvolver no homem aquilo que era considerado especi-
fico da natureza humana: o espirito e a vida politica. Mas, por isso
mesmo, essa formagao era privilégio apenas de alguns poucos, os ci-
dadaos. Além disso, exclufa todo tipo de atividades — as que lidavam
com a transformacao da natureza — que nao fossem condizentes
com essa natureza propriamente humana.

A bumanitas romana, o humanismo renascentista e a Bildung alema
também expressam, cada uma com nuances proprias, esta mesma
idéia de uma ampla e sélida formacao do ser humano. Nao por aca-
so, todas elas sdo profundamente devedoras da cultura grega clas-
sica.

No entanto, essas palavras, que expressam momentos altos da
trajetoria humana, também deixam entrever a unilateralidade com
que era vista essa formag¢ao humana. E sempre o cultivo do espiri-
to que ¢ privilegiado. Mesmo quando, como entre os gregos e ro-
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manos, se acentua a necessidade de formar o corpo e o espirito, a
énfase estd na formagao deste dltimo. Quanto ao primeiro, trata-se
apenas do seu cultivo através de exercicios fisicos de forma a possi-
bilitar o pleno desenvolvimento das faculdades espirituais.

O que era inteiramente deixado de lado nesse processo de for-
magao do humano era a problematica do trabalho, da transformacao
da natureza, da manipulag¢ao da matéria para a produgao da riqueza.
Entende-se que assim fosse porque até o advento do capitalismo as
tarefas eram de responsabilidade de seres considerados de condigao
inferior. Dai porque a formagio se dirigia apenas aquelas pessoas
que, nao precisando trabalhar, podiam dedicar-se integralmente as
atividades de cunho espiritual.

Nem ¢ preciso fazer mencao a Idade Média para constatar mais
ainda esta separacao e este desnivel entre o trabalho material e as
atividades espirituais.

Quando o capitalismo entrou em cena, houve uma profunda mu-
danca nessa idéia da formacao humana. Na verdade, houve até uma
inversao entre trabalho e formagao cultural. O trabalho passou a
ser privilegiado como a atividade principal. Nao, porém, o trabalho
como uma atividade criativa, explicitadora das potencialidades hu-
manas, mas o trabalho como simples meio de produzir mercadorias
e, especialmente, a mercadoria das mercadorias, que é o dinheiro.
Certamente, a formacao cultural ainda era bastante valorizada, es-
pecialmente no periodo ascensional do capitalismo, ou seja, até a
realizagdo plena da revolugao burguesa. No entanto, ela passava a
ser cada vez mais perpassada pela l6gica do ter, terminando por ser
uma espécie de cereja no bolo da acumulagao da riqueza material.

Coube a Marx, e a outros pensadores que desenvolveram as suas
idéias, lancar os fundamentos de uma concepgao radicalmente nova
de formagao humana. E o fundamento desta concepgao radical-
mente nova encontra-se exatamente na apreensao da correta arti-
culagao entre espirito e matéria, entre subjetividade e objetividade,
entre a interioridade e a exterioridade no ser social.

Tomando como ponto de partida do trabalho, considerado como
o ato ontologico-primario do ser social, Marx constata que este ser
nao se define pela espiritualidade, mas pela praxis. Ora, esta tltima é
exatamente uma sintese de espirito e matéria, de subjetividade e ob-
jetividade, de interioridade e exterioridade. Na realidade, ele mostra
que entre interioridade e exterioridade ndo ha uma relagio de ex-
clusio, nem de soma, mas uma relagao de determinagao reciproca.
Desta determinagao reciproca é que resulta a realidade social.
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Para compreender melhor o impacto desta descoberta, lembre-se a
definicao atistotélica do homem. Definicio que predomina quase que
integralmente até hoje no pensamente ocidental. Ele define o homem
como um animal racional. Contudo, o que o define, especificamente, ¢
a racionalidade, porque a animalidade nos é comum com os animais.

E interessante notar como ¢é a descoberta de que ha uma
determinagao reciproca entre esses dois momentos que constituem
o ser social que permite compreender as formas concretas desta
relagao ao longo da histéria. Por exemplo, é o fato de a produgio
da riqueza material ser realizada pelos escravos ou pelos servos que
permite entender o privilegiamento concedido ao espirito na forma-
¢ao humana. No caso da sociabilidade capitalista, é a centralidade do
trabalho abstrato que permite entender a subordinagao da formagao
cultural/espiritual/humana aos imperativos da producio da riqueza
e, portanto, a impossibilidade de uma auténtica formac¢ao humana
integral.

Certamente, a formag¢ao humana ¢ sempre historica e socialmen-
te datada. Por isso mesmo nao ¢ possivel definir, de uma vez para
sempre, o que ele seja como se fosse um ideal a ser perseguido. Po-
rém, como o processo de tornat-se homem do homem nao é apenas
descontinuidade, mas também continuidade, ¢ possivel apreender
os tracos gerais dessa processualidade, tracos esses que, n2o obstan-
te a sua mutabilidade, guardarao uma identidade ao longo de todo o
percurso da histéria humana.

Assim, pode-se dizer, partindo dos fundamentos onto-metodo-
légicos elaborados por Marx, que o processo de o individuo singular
tornar-se membro do género humano passa pela necessaria apro-
priagdo do patrimonio — material e espiritual — acumulado pela hu-
manidade em cada momento histérico™. E através dessa apropria-
¢do que este individuo singular vai se constituindo como membro
do género humano. Por isso mesmo, todo obstaculo a essa apropria-
¢do ¢ um impedimento para o pleno desenvolvimento do individuo
como ser integralmente humano.

Se olharmos as coisas de um ponto de vista historico, veremos
que, nas sociedades primitivas, portanto, antes da existéncia das
classes sociais, a formacao dos individuos era um processo do qual
participava diretamente toda a comunidade. Todos podiam e, para
a sua sobrevivéncia até deviam, ter acesso ao patrimonio material

1 A respeito disso veja-se o livto de A. Leontiev, O desenvolvimento do psiquismo.
Lisboa: Livros Horizonte, 1978.
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e espiritual da comunidade. Todavia, dado o precario desenvolvi-
mento material e espiritual da humanidade nesse periodo, também
o patrimonio era muito limitado e, portanto, limitado era o desen-
volvimento dos préprios individuos.

A entrada em cena da sociedade de classes produziu um duplo
efeito na histéria da humanidade. Por um lado, possibilitou um de-
senvolvimento muito rapido das forgas produtivas e também da ri-
queza espiritual. Por outro lado, a divisao da sociedade em classes
excluiu a maioria da populagdao do acesso a riqueza acumulada pela
humanidade. O que fazia com que essa massa ficasse confinada a
um nivel muito préximo da animalidade.

Por outro lado, a propriedade privada, com a divisio do trabalho,
também deu origem ao fendomeno da alienacao, do qual participam nao
apenas os explorados, mas também os exploradores. Os explorados, por
motivos 6bvios. Os exploradores, porque o seu acesso a riqueza acumu-
lada pressupoe uma relacao que reduz a desumanizagiao a maior parte
da humanidade. Além disso, porque a divisao do trabalho faz com que
cles mesmos sejam levados a privilegiar o lado espititual € a menospre-
zar a atividade que ¢ o fundamento por exceléncia do ser social, que ¢ o
trabalho. Por tudo isso, a formagao dos proprios exploradores nao pode
deixar de ser unilateralizante e, de certa maneira, deformada.

A sociedade capitalista também é uma sociedade de classes. Porém,
entre ela e as formas anteriores — asiatica, escravista, feudal e outras — ha
uma diferenca importante. F que nas formas antetiores a desigualdade
era tida como algo natural. Por isso mesmo, a exclusdo das classes subal-
ternas do acesso a riqueza também era visto como algo absolutamente
natural. Ao contrario, na sociedade burguesa é proclamada a igualdade
de todos os homens por natureza. O que significa que, em principio, to-
dos eles deveriam poder ter acesso ao conjunto do patrimonio humano.
No entanto, como isso, de fato, nao é possivel (justifica-se essa impossi-
bilidade pela desigualdade que resultaria da livre iniciativa, expressao do
inato egoismo humano), a dissociacao entre discurso e realidade efetiva
impoe-se como uma necessidade. Proclama-se o direito de todos a uma
formagao integral. Mas, de um lado, a maioria é excluida do acesso aos
meios que possibilitariam essa formagao e, de outro, essa mesma forma-
cao ¢ definida privilegiando os aspectos espitituais™ formagio moral,
artistica, cultural, intelectual.

Curiosamente, mas nao por acaso, na sociedade burguesa, essa

2 Em um texto intitulado Ftica e capitalismo discutimos a relagio entre o capitalis-

mo ¢ a problematica dos valores. Ver: Ewz Defesa do Futuro. Maceié: Edufal, 2005.
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formagao integral também a inclui a preparagao para o trabalho.
Quando, porém, essa formacao ¢ desnudada dos seus elementos
superficiais e ideologicos, deixa ver que ela nada mais ¢ do que a
formacao de mao-de-obra para o capital. Como o carater de merca-
doria da for¢a de trabalho nao ¢ questionado, antes ¢ tomado como
algo natural, entao essa parte da preparacao “integral” nada mais ¢
do que a transformagao do ser humano em mercadoria apta a aten-
der os interesses da reproducao do capital. Em Trabalho assalariado e
capital, Marx faz um belissimo resumo do que acontece com o traba-
lhador no momento da producao. Diz ele (1970: 27)

A forca de trabalho é pois uma mercadoria que seu proprietario, o trabalha-
dor assalariado, vende ao capital. Para que? Para viver. Pois bem, a forca de
trabalho em agdo, o trabalho mesmo, ¢ a propria atividade vital do trabalhador, a
propria manifestacao da sua vida. E ¢ esta atividade vital que ele tem que vender
a outro para assegurar-se os meios de vida necessarios. Quer dizer que sua
atividade vital nio ¢ para ele mais do que um meio para poder existir. Tra-
balha para viver. O trabalhador nem sequer considera o trabalho parte da
sua vida; para ele ¢ muito mais um sacrificio da sua vida. (...) Para cle a vida
comeca ali onde terminam estas atividades (tecer, fiat, tornear, construir,
cavat, etc. ... I. T. ), na mesa da sua casa, no banco da taverna, na cama. As
doze horas de trabalho nio tém para ele sentido algum como tecer, fiar,
etc, mas apenas como meio para ganhar o dinheiro que lhe permite sentar a
mesa ou no banco da taverna e deitar-se na cama.

Por seu lado, o aspecto espiritual da formagido “integral” também
sofre deformacdes. Isto porque, estando todo o processo de auto-
constru¢ao humana mediado pela propriedade privada de tipo capi-
talista, a propria formacao espiritual nao poderia escapar dessa logica.

Comeca pelo fato de que somente quem tem dinheiro — essa mer-
cadoria das mercadorias — pode ter acesso a esses bens. A medida do
dinheiro ¢ também a medida do acesso. Mas, mesmo o pleno acesso
aos bens materiais e espirituais que compoem o patrimonio da huma-
nidade na sociedade capitalista tem, por sua propria natureza, um viés
profundamente deformador. Se pensarmos que a formag¢ao moral e
ética é uma parte importantissima desse processo, veremos imedia-
tamente como uma apropriagiao centrada no individuo e, portanto,
oposta aos outros individuos, induz a uma deformagao da personali-
dade. Isso porque toda essa formacao leva o individuo a aceitar como
natural uma forma de sociabilidade que implica que o acesso de uma
minoria esteja alicercado no impedimento do acesso da maioria.

Vale enfatizar: uma formacao integral do ser humano, no sentido
que a definimos acima, ¢ uma impossibilidade absoluta nessa forma
de sociabilidade regida pelo capital. Uma formagao realmente inte-
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gral supoe a humanidade constituida sob a forma de uma auténtica
comunidade humana, e esta pressupoe, necessariamente, a SUPressao
do capital.

Se definimos a formagao humana integral como o acesso, por par-
te do individuo, aos bens, materiais e espirituais, necessarios a sua
autoconstru¢ao como membro pleno do género humano, entao for-
magcao integral implica emancipacao humana®. Vale dizer, uma forma
de sociedade na qual todos os individuos possam ter garantido esse
acesso. Porém, uma tal forma de sociedade requer, necessariamente,
um tipo de trabalho que tenha eliminado a exploragao e a dominagao
do homem pelo homem. Somente uma sociabilidade baseada nessa
forma de trabalho podera garantir aquele acesso.

Essa forma de trabalho foi denominada por Marx de “trabalho
associado” ou “associa¢ao livre dos produtores livres”. Uma forma
de trabalho que se caracteriza pelo dominio livre, consciente e cole-
tivo dos produtores sobre o processo de produgao e distribuicao da
riqueza. Na medida em que todos trabalhem, segundo as suas possibi-
lidades, e possam apropriar-se daquilo de que necessitam, segundo as
suas necessidades, estara posta a matriz para a justa articulacao entre
espirito e matéria, subjetividade e objetividade. O trabalho, voltado
para o atendimento das necessidades humanas e nao para a repro-
ducio do capital, se transformara, nos limites que lhe sio proprios,
numa real explicitacao das potencialidades humanas.

Por sua vez, esta forma de trabalho possibilitara —a todos — o aces-
so a riqueza espiritual e o auto-desenvolvimento naquelas atividades
mais especificamente humanas. Com isso estarao dadas as condi¢bes
para um desenvolvimento harmonioso — o que nao quer dizer isento
de conflitos — dos diversos aspectos do ser humano.

Educagio e formagiao humana

Como se articulam, entdo, hoje, educacdo e formagao humana?

Costuma-se dizer que a educagdo deve formar o homem integral,
vale dizer, individuos capazes de pensar com légica, de ter autono-
mia moral; individuos que se tornem cidadaos capazes de contribuir
para as transformagoes sociais, culturais, cientificas e tecnologicas
que garantam a paz, O progresso, uma vida saudavel e a preservagao
do nosso planeta. Portanto, pessoas criativas, participativas e criticas.

# Sobte questio da emancipa¢io humana, vet, de nossa autotia, Educagao, cidada-

nia e emancipagao humana, especialmente o terceiro capitulo.
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Afirma-se que isto seria um processo permanente, um ideal a ser per-
seguido, de modo especial na escola, mas também fora dela.

Como se vé, esta af estabelecida aquela dicotomia a que aludimos
acima: de um lado um ideal estabelecido sob a forma de um dever-ser
e, de outro lado, uma realidade objetiva que segue caminhos proprios,
inteiramente contrarios as prescricoes desse ideal. A teoria pedago-
gica tradicional, que se prolonga com muita expressividade até hoje,
pensa que essa contradi¢ao entre ser e dever-ser é algo natural, que
nao pode ser inteiramente eliminada. Por isso mesmo, a busca eterna
de melhorias seria o caminho para tentar harmonizar o ideal com a
realidade objetiva.

Ora, esta ¢ exatamente a maneira idealista de pensar a questio da
relagao entre educagao e formac¢ao humana, ou seja, uma forma que
parte do céu para a terra. O estabelecimento do ideal seria uma tarefa
do espirito, da consciéncia, da subjetividade. A realizagao pratica con-
sistiria na tentativa permanente de configurar a realidade objetiva a
partir do que foi estabelecido.

Na esteira de Marx, nosso caminho vai da terra para o céu, isto
¢, da analise do processo real, objetivo, como ele resulta da atividade
dos individuos concretos. A partir desta analise buscamos delimitar o
conceito de formagao humana. O mesmo teremos que fazer agora em
relagdao a educagdo, exatamente para podermos nao prescrever not-
mativamente, mas verificar 0 processo concreto e as possibilidades
que se abrem no seu interior para a articulacao entre a educagao e a
formagao humana nos dias de hoje.

Como ja tratamos mais extensamente, no livto Educagao, cidadania
¢ emancipagao humana, da natureza da educagao, permitimo-nos fazer,
aqui, um resumo do que 14 dissemos.

Se partimos, com Marx, do ato do trabalho como aquele ato que
funda o ser social, veremos que ele é uma atividade eminentemente
social. Portanto, uma atividade que exige a cooperagao entre os indi-
viduos, qualquer que seja a forma que esta cooperacao assuma. Por
outro lado, também perceberemos que nao nascemos humanos, mas
nos tornamos humanos. Que nao sao leis biologicas que nos dizem o
que devemos fazer para atender as nossas necessidades, mas que isto
se da pela apropriagao daquilo que se tornou patrimonio do género
humano.

E neste momento que descobrimos a natureza e a fun¢ao social
da educacao. Cabe a ela, aqui conceituada num sentido extremamente
amplo, a tarefa de permitir aos individuos a apropriagdo dos
conhecimentos, habilidades e valores necessarios para se tornarem
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membros do género humano.

Com 2 entrada em cena da sociedade de classes, também a edu-
cacao foi, por assim dizer, “seqiiestrada”, isto é, organizada, em seu
contetdo e em seus métodos, de modo a atender os interesses das
classes dominantes. Mas, de novo, nas formas de sociabilidade an-
teriores a burguesa, a desigualdade social, aceita como natural, fazia
com que a desigualdade na educagao também fosse vista como algo
inquestionavel.

Na sociedade burguesa, ao contrario, onde ¢ proclamada a igual-
dade natural, supde-se que a educagao deveria propiciar a todos os in-
dividuos aquela formacdo integral a que acima nos referimos. Quan-
do isso nio acontece, as causas desse insucesso nao sao buscadas na
mattiz da soc1ab1hdade burguesa, que ¢ o capital, mas em inimeros
outros fatores, como ma administracio, falta de recursos, desinteres-
se, etc.

Por sua natureza, a sociedade burguesa esta assentada em uma
contradi¢ao insanavel. A forma do trabalho, que lhe da origem — a
compra-e-venda de forga de trabalho — leva a produgao da desigual-
dade social. Esta ¢ uma determlnagao insuperavel nos limites da so-
ciedade burguesa Nao ha como impor ao capltal uma outra légica
que nao seja a da sua auto-reprodugdo através da exploragao do
trabalho. Por outro lado, a reproduciao do capital exige, também, e
a0 mesmo tempo, a instauragao da igualdade formal. Capitalistas e
trabalhadores sao livres, iguais e proprietarios e assim tém que ser para
que o capitalismo se reproduza.

Percebe-se, entdo, que desigualdade real e igualdade formal nao
sao dois momentos separados, mas partes de uma mesma ¢ incindivel
totalidade.

Isto se reflete no ambito da educacdao sob a forma de uma con-
tradigao entre o discurso e a realidade objetiva. O primeiro proclama
uma formagcao integral, isto ¢, livre, participativa, cidada, critica para
todos os individuos. O segundo proclama, no seu movimento real, a
impossibilidade daquela formacao. E escusado dizer que a regéncia
esta nas maos da realidade objetiva, de modo que a realizacao de uma
formacao integral jamais pode se transformar em uma efetividade.

Deste modo, fica claro que o discurso da formagao integral, sem
o questionamento das raizes da desigualdade social, sem uma firme
tomada de posi¢ao contra a logica do capital, contribui, ndo importa
se consciente ou inconscientemente, para a reprodugao de uma forma
de sociedade inteiramente contraria aquela proclamacio.

Se nao bastasse a logica propria do capital, a tragica situagdo em
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que esta mergulhada hoje a humanidade, devida a crise estrutural
do capital, mostra que o processo de deformacao tanto da socieda-
de como dos individuos ¢ cada vez mais intenso. Sob a regéncia do
capital, a humanidade foi se tornando uma entidade cada vez mais
unitaria, mais interdependente. Porém, no seu intetior, as oposi¢coes —
entre os paises, as classes, os grupos sociais, os individuos — foram se
tornando cada vez mais profundas.

Em resumo, se uma educagio cidada, participativa, critica, incluin-
do af a formacao para a capacidade de pensar, de ter autonomia moral,
a formacao para o trabalho, a formagao fisica e cultural, a formagao
para a defesa do meio ambiente, do desenvolvimento sustentavel é a
mais elevada contribui¢io que a educa¢io pode dar para a construgao
de uma auténtica comunidade humana, entio chegamos a absurda
constatacao de que isto nada mais significa, ao fim e ao cabo, do que
formar para a escravidio moderna. Pois, a relagao capital-trabalho impli-
cara sempre a exploracio do homem pelo homem e, portanto, uma
forma de escravidao.

Ora, a educagio é um poderoso instrumento para a formagao dos
individuos. Mas, como ja vimos, nas sociedades de classes ela é orga-
nizada de modo a servir a reprodugao dos interesses das classes do-
minantes. Na sociedade capitalista isto ¢ ainda mais forte e insidioso
porque as aparéncias indicam que uma formacao de boa qualidade é
acessivel a todos, enquanto a esséncia evidencia que tanto o acesso
universal quanto a qualidade nao passam de uma falacia.

E, pois, inutil dar voltas a inteligéncia para — tanto do ponto de
vista tedrico como do ponto de vista pratico — querer conceituar e
levar a efetivagdo uma educagdo que contribua para a formacgao
humana integral no interior desta forma de sociabilidade. O que,
segundo nos parece, se pode e deve pensar sao atividades educativas
— portanto, nao a educa¢dao no seu conjunto — que estejam inseridas
na luta pela transformagao radical da sociedade. Contribuir para uma
educagio integral, hoje, s6 pode ter o significado de formar individuos
comprometidos — tedrica e praticamente — com a constru¢ao de uma
forma de sociabilidade — o comunismo — em que aquela formagao
integral possa efetivamente ser realizada.

Ja demonstramos, tanto em nosso livto Educagao, cidadania e eman-
cipagao humana, como em varios artigos, que formar para a cidadania
nao ¢ formar para a emancipa¢ao humana em sua plenitude. Mas,
como a emancipa¢ao humana plena sé pode se realizar para além do
capital, entao, hoje, a educacao integral, na forma como ela é possi-
vel, implica o compromisso com a luta pela construcao de uma outra
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sociedade.

Esta afirmagao tem enormes implicagdes para a acao de todos
aqueles que se ocupam de atividades educativas, tanto em sentido lato
como em sentido estrito.

Considerando que a educacao ¢ um poderoso instrumento ideolo-
gico de controle do capital sobre a reproducio social, nao apenas na
escola, mas também fora dela, ¢ preciso ter claro que ¢ de uma luta
que se trata e nao de uma simples questao técnica. Trata-se de uma
luta entre duas perspectivas radicalmente diferentes para a humanida-
de, como ja explicitamos em dois artigos intitulados A educagao numa
encruzilthada e Edncacao e concepgoes de sociedade. Também ¢é preciso ter
claro que, nessa luta, como em toda sociedade de classes, as idéias
dominantes sao as idéias das classes dominantes. De modo que a luta
pela construgao de uma sociedade plenamente emancipada se desen-
volve em condicoes extremamente adversas. Contudo, as alternativas
existem ja que o capital nao pode exercer um dominio absoluto, sob
pena de se auto-destrui.

Isto considerado, desenvolver atividades educativas que preten-
dam contribuir para a constru¢ao de uma sociedade em que a forma-
cao integral dos individuos seja possivel implica, em primeiro lugar, o
conhecimento claro, sélido e racionalmente sustentado dos fins que
se quer atingir. Fins esses que devem brotar da analise do processo
histérico-social real e ndo da mera subjetividade. Com isto queremos
dizer que ¢é preciso ter clareza do que significa uma sociedade plena-
mente emancipada. Considerando o descrédito em que cairam, nos
dias de hoje, as idéias de socialismo, comunismo, emancipa¢ao huma-
na, superag¢ao do capitalismo, pode-se imaginar a imensidade da tarefa
que se apresenta ja nesse simples momento.

Em segundo lugar, é preciso conhecer a realidade social concreta,
af estando implicadas a histéria da humanidade, a forma capitalista da
sociabilidade e a natureza da crise por que ela passa hoje bem como
seus rebatimentos sobre a realidade mais proxima na qual se atua.

Todo esse conhecimento supde, por sua vez, um conjunto de
fundamentos que dificilmente poderdo ser encontrados no ideario
dominante das ciéncias humanas e da filosofia hoje. Estas areas sio,
hoje, dominadas por idéias que muito mais contribuem para obs-
curecer do que para iluminar a realidade. Onde, entdo, poderao ser
encontrados esses fundamentos e as teorias que mais contribuam
para a compreensao da realidade? Na perspectiva radicalmente nova
e radicalmente critica instaurada por Marx e naqueles que, apos ele,
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resgataram esse cariter radicalmente novo e ctitico de sua teoria™.
Tal afirmacao pode parecer excessiva, para dizer o minimo. Mas, se
considerarmos a enormidade e a gravidade dos problemas que a
humanidade enfrenta hoje, veremos facilmente como ¢é necessaria
uma teoria que permita ir a raiz dos problemas. Todas as teorias que
pretenderam ou pretendem apenas contribuir para aperfeicoar esta
forma de sociabilidade e nao para transforma-la integralmente nao
apenas Nao conseguiram e nao estao conseguindo o seu objetivo,
mas, pelo contrario, estao contribuindo para agravar a situacao da
humanidade. E isso por um motivo muito simples. Por que, como
demonstrou muito bem I. Mészaros (2005), o capital ndo pode ser
controlado e sua logica é cada vez mais destrutiva. Pode ser erradi-
cado, na medida em que sua raiz — a compra-e-venda de for¢a de
trabalho for arrancada e substituida por outra, o trabalho associado.
Mas, nao pode ser controlado, porque, apds ter-se instaurado, sua
l6gica adquire uma dinamica superior a qualquer for¢a social.

Pode-se argumentar que a teoria marxiana, que se pretendia radi-
cal, também nao conseguiu contribuir para atingir os objetivos pro-
postos. Isso ¢é verdade. Porém, ela tem uma enorme vantagem em
relagdo as outras. E essa vantagem consiste no fato de que ela aponta
para uma possibilidade real, a erradicacdo do capital, enquanto as ou-
tras pretendem o controle dele, o que é uma impossibilidade absoluta.

Por isso mesmo, uma atividade educativa que pretenda contribuir
para formar individuos comprometidos com a constru¢ao de uma
sociedade em que a formacao integral seja possivel requer o resgate da
teoria marxiana, mais precisamente, naquelas interpretagoes — sabe-se
que ha muitas interpretagdes do pensamento de Marx — que repo-
nham o seu carater radicalmente critico e revolucionatio.

Em terceiro lugar, implica desenvolver atividades que incentivem
as pessoas a participar ativamente das lutas sociais que estejam arti-
culadas com a transformacao radical da sociedade e nao apenas com
a cidadania. Isto porque, como dizia Marx, as idéias apenas transfor-
mam a mente, 0 que certamente ¢ muito importante. Mas, para que
transformem a realidade, é necessario que elas se tornem for¢a mate-
rial e isso se da através da agao pratica.

# Para uma sustentacdo mais ampla e aprofundada dessa afirmacio, vejam-se as

obras de G. Lukacs, especialmente O gue ¢ 0 marxismo ortodoxo e Per uma ontolo-
gia dell essere sociale: de ). Chasin. Marx: estatuto ontoligico e resolugao metodoligica e
nosso artigo: Marxismo para o século XXI1.
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Universidade Publica: O Sentido da Nossa Luta

Introdugio

Para melhor orientar e sustentar a nossa luta ¢ importante com-
preender as dimensoes mais gerais em que ela se situa. A convicgao,
gerada pela compreensao de que o sentido desta luta ndo se esgota
nos interesses imediatos de uma categoria (salatios, condi¢oes de
trabalho, verbas, etc.), mas faz parte de um embate social mais am-
plo, ¢ um poderoso estimulo tanto para sustenti-la com firmeza,
como para orientar, com lucidez, a tomada das decisées que forem
necessarias.

1. Os fatos imediatos

Nossas consideraches, neste momento, estardo mais voltadas
para o setor publico, especialmente para a educac¢do e, mais ainda,
para o ensino superiof.

O que esta em curso, nos dias de hoje, no mundo todo e, em
especial, no Brasil, no bojo das transformagdes por que passa a so-
ciedade atual, é uma reconfiguracio das relagdes entre o setor pu-
blico e o setor privado. Sem entrar no mérito da questio e ainda
sem buscar as causas desta reconfiguracao, quais sao os fatos mais
significativos? Podemos dizer que a tonica mais geral deste proces-
so é a privatizagao. Lembrando sempre que privatizagao niao é, em
esséncia, uma questao técnica, administrativa ou de simples politica
econdmica, mas uma expressao da luta de classes. Ou seja, ¢ o modo
como a classe burguesa procura fazer pender a seu favor a apro-
priacao da riqueza socialmente produzida. Esta apropriagao privada
da riqueza produzida pelos trabalhadores é da propria esséncia do
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sistema capitalista, mas a luta em torno dela se intensifica de modo
extraordindrio em momentos de crise, como é o caso no momento
presente.

Como se manifesta esta privatizacao? Em primeiro lugar, pelo
grande aumento — quantitativo — do setor privado na educagao su-
perior. Os dados, aqui, sao dispensaveis de tio 6bvios. Em segundo
lugar, pela intensificagao do carater mercantil da educagao. Quanto
ao setor privado, ndo ¢ preciso comentar. Quanto ao setor publico,
isto se expressa sob a forma da diminui¢ao dos recursos destina-
dos a universidade, do que resulta um sucateamento geral; pela in-
trodugdo progressiva de cursos pagos; pela crescente parceria entre
universidades e empresas privadas, submetendo a estas a diregao da
producao do conhecimento; pela instituicdo de formas de salario
baseadas em gratificagdes, o que o torna precario e instavel; pela
introduc¢ao da GED, um claro instrumento da légica empresarial, in-
compativel com a autonomia da universidade publica; pela “flexibi-
lizagao” das relagGes de trabalho, através da alteracao do RJU, maior
garantia de autonomia, substituindo-o pelo regime de “emprego pu-
blico”, muito mais préximo das leis que regem o setor privado; pela
diminui¢ao do quadro de professores e funcionarios e aumento da
carga de trabalho; pela introduc¢ao da perversa forma do “professor
substituto”, precaria, mal remunerada e sobrecarregada de trabalho;
e, enfim, pelo aviltamento salarial, com o claro objetivo de rebaixar
o nivel do ensino publico superior.

Tudo isto tem como conseqiéncia o rebaixamento geral do siste-
ma universitario publico e a imposi¢ao da légica empresarial a edu-
cacao publica. Ao par disto, ¢ intencao do governo garantir alguns
estabelecimentos chamados de “Centros de Exceléncia”, onde se-
ria produzida a ciéncia, reservando aos restantes apenas o papel de
transmissores do conhecimento.

Uma observagio final. De forma diversa e com as especificidades
proprias, aquilo que dissemos a respeito da educagao publica de 3°
grau também se refere a todos os outros setores do servigo publico.

2. O que explica isso?

2.1 A crise do capital

Indignadas com estes e outros inimeros fatos semelhantes, mui-
tas pessoas se perguntam: A que se deve uma tal politica de reconfi-
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guracao e sucateamento da universidade publica, ainda mais levada
a efeito por pessoas oriundas da propria universidade? Serd devido
a falta de recursos financeiros? Ou a ma gestao dos recursos exis-
tentes? Ou ainda a insensibilidade ou ma vontade dos governantes?
Ou talvez simplesmente a necessidade de adaptar a universidade aos
tempos modernos? Ou até a necessidade de atender prioritariamen-
te a educacdo dos niveis mais basicos?

Sem embargo de que existam alguns destes elementos, eles nao
constituem, de modo algum, a explica(;ﬁo mais profunda. Esta deve
ser procurada na crise que atingiu o sistema capitalista, em nivel
mundial, por volta dos anos 70. E na dinamica do capital em crise, no
modo como o capital enfrenta esta crise e na luta social que daf resul—
ta, que vamos encontrar a resposta mais profunda a estas indagagdes.

E 6bvio que, dada a limitacdo deste texto, nao poderemos mais
do que apontar as linhas gerais e essenciais desta problematica.

Tomemos como referéncia o periodo de 1945 a 1970. Neste pe-
riodo temos aquilo que se convencionou chamar, em sentido amplo,
de “Estado de Bem-Estar Social”. Surgido ja como resposta a crise
de 1929, este baseava-se numa intensa intervencao estatal na eco-
nomia, até de modo direto, numa forma de produgio em massa e

“pleno emprego”. Estes e outros elementos tiveram como con-
seqiiéncia o aumento da producao da riqueza e também um aces-
so maior da classe trabalhadora (em sentido amplo) a esta riqueza,
tanto sob a forma de salarios diretos como sob a forma de servicos
publicos de melhor qualidade e de ampliagao dos beneficios e direi-
tos sociais. E certo que isto se deu principalmente nos paises mais
desenvolvidos, até porque ha uma intima relacdo entre o enriqueci-
mento destes e o empobrecimento dos outros paises, mas, de qual-
quer forma, também teve rebatimento nestes ultimos.

No Brasil, esta ¢ a época do chamado desenvolvimentismo, ou
seja, de uma politica que pretendia, baseada no desenvolvimento de
setores estratégicos (metalurgia, eletricidade, comunicagdes, trans-
portes, etc.), mas em associagdo com o capital estrangeiro, transfor-
mar o Brasil em um pafs desenvolvido. A intensificacao das lutas
populares, que punham em risco os interesses da burguesia, levou
esta ultima a dar o golpe de 1964.

Periodo de 1970 aos nossos dias. Levado por causas diversas,
mas especialmente pela saturagao das demandas provocadas pela
forma de produgao em massa, pela conseqiente diminui¢ao dos lu-
cros das empresas e pelo acirramento das lutas sociais, o Estado de
Bem-Estar Social entra em crise. Intensifica-se a luta pela reparticdo
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da riqueza que se tornou mais escassa. A resposta do capital a esta
crise ¢ o que se passou a chamar de globalizagao.

Como se v¢, a globalizagao nao é uma mera questio de politica
econdmica, técnica ou cientifica. Também nao é um simples enfren-
tamento de problemas que afetariam de modo igual toda a humani-
dade. Ela é, antes de mais nada, na sua forma concreta, o resultado
da luta de classes, a resposta do capital a diminui¢ao dos seus lucros.
Trata-se, essencialmente, de uma reconfiguragiao do sistema produ-
tivo e, junto com isso, de uma redivisao das zonas mundiais de influ-
éncia e de mudancas em todas as outras dimensoes sociais, de modo
a defender os interesses do capital e nao de toda a humanidade.

O que caracteriza esta situagao? Em primeiro lugar, temos uma
extraordinaria intensificacio do desenvolvimento cientifico e tecnolo-
gico, com a consequiente incorporacao cada vez maior destas conquis-
tas a produgao econdmica. Por sua vez, esta incorporagao tem como
resultado a diminui¢cao do numero de trabalhadores necessarios.

Deste modo, todo o sistema produtivo sofre profundas altera-
¢oes. Do lado das empresas, a intensa incorporacao da ciéncia e
da tecnologia a produgdo tem como resultado reestruturacoes
internas, diminui¢ao do quadro de pessoal, implanta¢ao da chamada
“qualidade total”, introdu¢ao de novas sistematicas de trabalho.
Além disto, também aumenta a competi¢ao entre as empresas, tanto
em nivel nacional como internacional. Do lado do trabalho, temos o
desemprego crescente, a diminui¢ao do valor da for¢a de trabalho e a
exigéncia da chamada “requalificacio” dos trabalhadores, com o fim
de adaptar os que ainda sdo necessarios a nova forma de produgao.

O acirramento da competicao entre as empresas faz com que o
capital exija condigGes para uma mobilidade maior, a procura do
melhor lugar para obter os seus lucros. E dai que nasce a chamada
desregulamentacio da economia e a demanda pela intensificacao da
privatizacao, permitindo as empresas privadas o acesso a setores que
antes eram de dominio do setor publico.

A desregulamentacido da economia, por sua vez, caracteriza-se
pela exigéncia de retirar do Estado e transferir para o mercado a
conducido direta do processo social; pela flexibilizagao das leis e
normas que regem o movimento dos capitais; pela abertura (mas,
apenas dos paises periféricos, nao dos centrais) das economias aos
capitais estrangeirOS' por inumeras mudangas nas leis trabalhistas,
para facilitar os interesses do capltal pela reforma do Estado, nao
para torna-lo simplesmente mais eficiente, mas para que seja mais
adequado a reproducio dos interesses da burgues1a, e, finalmente,
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face aos graves problemas sociais que tudo isto acarreta, pelas cha-
madas politicas compensatorias.

Do ponto de vista politico, assistimos neste periodo ao desmo-
ronamento do chamado “socialismo real”, que, de fato, nada tinha
a ver com socialismo; a formagao dos blocos regionais; a redivisao
das areas de dominio no mundo e a instaura¢ao da hegemonia tnica
e integral do império americano.

No Brasil, de 1964 a 1988, mais ou menos, temos o perfodo da
ditadura militar, no qual a burguesia busca dar continuidade ao pro-
jeto de nacionalismo associado ao capital internacional, especial-
mente norte-americano. Por uma série de causas, que nao ¢ possivel
abordar aqui, este projeto fracassou. Durante alguns anos a burgue-
sia ficou sem um projeto e uma lideranga unificadora. Este projeto e
esta lideranca unificadora comecaram a ser gestados com Fernando
Collor e plenamente explicitados pelo governo de Fernando Hen-
rique Cardoso. As dificuldades de implementaciao que este proje-
to encontrou foram e estao sendo contornadas pelo capital, com
uma esperteza que ja demonstrara hda anos na BEuropa, utilizando
partidos que se proclamavam de esquerda, mas, que, na verdade, e
contrariando as expectativas de milhoes de pessoas, estao aprofun-
dando as mesmas politicas. A tonica deste projeto era e continua a
ser uma inser¢ao inteiramente subordinada do Brasil no processo
de globaliza¢ao. Dai porque as verdadeiras autoridades sao o FMI, o
Banco Mundial e outras institui¢des internacionais, sob clara hege-
monia dos interesses norte-americanos.

Em sintese, o que estd em jogo ndo € a preocupagao com um tipo
de desenvolvimento que beneficie toda a humanidade. A légica do
capital simplesmente nao permite isto. O que esta em jogo ¢é apenas
a reproducao dos interesses da burguesia, ameagados pela crise. E
estes interesses devem ser defendidos com todas as armas — eco-
noémicas, politicas, ideoldgicas, culturais — inclusive com a violéncia
mais aberta e brutal, mas, claro, sempre sob a capa da defesa dos
interesses de toda a humanidade. Se, com isto, milhoes de pessoas
forem reduzidos a pobreza, a miséria, a degradagao da vida e até a
morte, tanto pior para eles, porque se tornaram inuteis. O importan-
te é que os interesses do capital estejam a salvo.

2.2 Consequéncias gerais

Inimeras e enormes sao as consequiéncias deste processo em curso.

Em primeiro lugar, uma intensificagao sem precedentes do poder
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do econdémico sobre todas as outras dimensdes sociais. O que sig-
nifica que tudo deve estar submetido, o mais direta e imediatamente
possivel, a 16gica da producao mercantil. (Pense-se no que isto sig-
nifica para o ambito da politica, do direito, da ciéncia, das artes, da
imprensa, etc.). No ambito da educagio, em especial, isto significa
que nao hd mais lugar para a producao de um tipo de saber (filosofi-
co e cientifico) voltado para interesses mais gerais e nao diretamente
mercantis; para uma formacao de personalidades humanamente mais
amplas, criticas e multifacetadas.

Em segundo lugar, um extraordinario e crescente aumento das
desigualdades sociais. A concentragao de renda em poucas maos
nunca atingiu proporg¢oes tao grandes e aberrantes. Apesar da inten-
sa produc¢ao de riqueza, o fosso entre uma minoria de ricos e uma
imensa maioria de pobres aumenta cada vez mais.

Em terceiro lugar, um enorme agravamento dos problemas so-
ciais de toda ordem. Desemprego, precarizacao do trabalho e da vida,
miséria, pobreza, fome, violéncia, drogas, doengas, marginalizacao e
exclusao social, degradacao da natureza, etc.

Em quarto lugar, ao nivel das relagoes sociais:

- exacerbac¢do do individualismo, levando as pessoas a perder o
sentido da coletividade e a preocupar-se apenas com os seus proble-
mas particulares e imediatos;

- sensa¢ao de isolamento e de impoténcia face a0 movimento
avassalador de uma estrutura, que parece impossivel de ser enfrenta-
do e modificado;

- desmobilizacdo social, especialmente quanto a participagao nas
lutas sociais, levando ao conformismo e a busca de alternativas res-
tritas apenas aos seus interesses particulares imediatos;

- perda de um sentido maior de vida, reduzindo-a um cotidiano
cinzento e limitado;

- busca de solucOes esotéricas para os problemas, por falta de
compreensao da logica responsavel pela sua producao e de solucoes
que tenham como base a propria atividade humana.

Em quinto lugar, um enorme desenvolvimento cientifico e tec-
nolégico. Nao ha como negar os grandes avangos realizados em
inumeras areas relativas a natureza. Contudo, também nao ha como
negar que estes avangos nao tém se refletido na melhoria da vida
de todas as pessoas, mas apenas das que fazem parte das classes
dominantes.
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2.3 Tendéncias atuais

Parece-nos que sao duas as tendéncias atuais. A primeira, de longe
a mais forte, ¢ a continuidade e o aprofundamento da politica neo-
liberal. Em resumo, esta significa a reducao de todas as dimensoes
sociais, direta e imediatamente, a 16gica mercantil, sendo descartado
tudo o que nao puder se enquadrar nela, sejam pessoas ou institui-
coes.

A segunda ¢ a resisténcia a esta logica perversa. Esta resisténcia,
ainda que de modo incipiente e complexo, tem se manifestado de va-
rias formas, no ambito internacional. Mas, também se manifesta nas
lutas sociais, econoémicas e nao economicas, que se desenvolvem no
interior de cada pafs. Infelizmente, essa resisténcia ainda é marcada
por um forte carater reformista. Vale dizer, a tendéncia principal, no
interior dela, ainda é de buscar um caminho que signifique a huma-
nizagao do capitalismo, a melhoria desta forma de sociabilidade, sem
perceber que o capital, por sua propria natureza e logica, é desumano
e tende a intensificar, cada vez mais, 0s seus aspectos mais perversos.

E no interior destas lutas de resisténcia que se situa a nossa greve.
E no interior do embate maior entre os interesses do capital em crise,
que brutaliza cada vez mais a vida da humanidade, ¢ os interesses
do trabalho emancipado, tnica perspectiva capaz de abrir novos
e superiores horizontes para toda a humanidade, que a nossa luta
ganha todo o seu sentido.

Com tudo isto, fica claro que nao se trata nem de falta de recursos
nem de qualquer outro motivo pontual. Trata-se de uma clara politi-
ca de destrui¢ao da universidade publica e gratuita, pois isto, para o
capital, ¢ uma necessidade absoluta para a defesa dos seus interesses.

Por isso mesmo, lutar por uma universidade publica e gratuita,
pela sua ampliacdo, pela sua melhoria e pelo acesso cada vez mais
amplo da populagao a ela ¢ lutar pelos interesses daqueles que real-
mente produzem a riqueza (os trabalhadores), mas nao tém acesso a
cla, ¢ lutar por uma vida efetivamente digna para a imensa maioria da
populagao brasileira.

Este, certamente, sera um caminho longo e dificil. Eo que mos-
tram claramente os ultimos acontecimentos, tanto internacionais
como nacionais. Porém, a nosso ver, levar adiante a luta, conferindo
a ela um carater cada vez mais claramente anti-capitalista, é a unica
alternativa para aqueles que pretendem contribuir para a construgao
de uma forma de sociabilidade autenticamente humana.
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Educagio e Ontologia Marxiana

Introdugiao

Nosso objetivo, nos limites desse texto, ¢ sinalizar uma deter-
minada abordagem do fenomeno da educagao a partir do ponto de
vista de Marx. Trata-se, pois, em primeiro lugar, de esclarecer qual
seja esse ponto de vista.

A busca pela compreensao marxiana da questdo da educagio
pode seguir dois caminhos. O primeiro: considerando que Marx
nao escreveu nenhuma obra especifica sobre a questao da educagio,
tratar-se-ia de rastrear, nas suas obras, as passagens em que ele se
refere a esta problematica. O segundo: buscar, em primeiro lugar,
a arquitetura mais geral do pensamento de Marx, para, em seguida,
apreender o sentido da atividade educativa no interior desse quadro
arquitetonico. Como essa arquitetura mais geral significa uma teo-
ria geral do ser social, esse caminho implicaria, em primeiro lugar,
a resposta a pergunta pela natureza geral e essencial do ser social.
S6 num segundo momento é que se buscaria a resposta acerca da
natureza da educacao.

A maioria dos autores segue o primeiro caminho, que parece o
mais 6bvio. Nada parece mais razoavel do que partir do que o pré-
prio autor disse, mesmo que isso nao represente uma reflexao espe-
cifica e acabada sobre o tema.

No entanto, esse caminho apresenta um sério inconveniente. Tra-
ta-se dos problemas causados pelas varias interpretagdes do pensa-
mento de Marx. Como encontrar o sentido o mais fidedigno possivel
das afirmagoes de Marx? Sabe-se que a obra desse autor deu origem a
varias interpretagoes desde a sua elaboragao até os dias atuais. E que
essas interpretagdes fazem “escola”, ou seja, sinalizam um caminho
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ao qual se filiardo outros leitores de Marx. O problema ¢ que, a nosso
ver, a maioria dessas interpretacoes e especialmente aquela que se
tornou predominante — a da Segunda Internacional — (para nem falar
da completa contrafagao que ¢ o stalinismo), nao apreendeu o que
constitui a novidade mais radical do pensamento desse autor e que o
demarca como uma perspectiva essencialmente nova em relagao ao
padrio cientifico-filos6fico moderno. Referimo-nos ao seu carater
radicalmente critico e radicalmente revolucionario.

Mesmo quando essas caracteristicas eram afirmadas, seu conteu-
do tinha, no maximo, um sentido politico, enfatizando a existéncia
de classes sociais, da luta de classes, do cariter de classe dos feno-
menos sociais, da necessidade da revolugao, etc. Porém, a fragilidade
dessa interpretacao salta aos olhos. Na medida em que houvesse
um fracasso do processo revolucionario, a teoria que o sustentava
fatalmente se veria acusada de falsidade. E foi isso exatamente que
aconteceu e que levou muitissimos marxistas a abandonarem essa
teoria como algo ultrapassado e inservivel ou entio a mescla-la com
outras vertentes (fenomenologia, existencialismo, analitica, estrutu-
ralismo, etc.) na tentativa de revitalizar e “salvar’” Marx.

De um modo ou de outro, as leituras que come¢am por buscar
na obra de Marx o que ele disse especificamente sobre a problema-
tica da educacio (e isso se da também em relacdo a outros temas)
sao tributarias dessas interpretagdes que nao apreenderam o cara-
ter essencial do pensamento de Marx. Ora, 0 que caracteriza esse
pensamento, no que concerne a problematica do conhecimento, ¢ a
regéncia do objeto® e ndo apenas uma inter-relacio entre sujeito e
objeto. Desse modo, toda vez que, de alguma maneira, essa regéncia
do objeto ¢ abandonada ou ¢ desconhecida, entra em cena a centra-
lidade do sujeito. Vale dizer, sempre que o objeto, na sua integrali-
dade, perde a primazia e, com isso, a sua 1og1ca propria, e o sujeito
que detém a prioridade e, portanto, comega a “construir’” o objeto.
Com isso, ¢ o sujeito que imputa ao objeto — e esse objeto pode ser
o pensamento de determinado autor — a logica que esta na sua (do
sujeito) cabega.

Ora, é exatamente a essa prioridade atribuida ao sujeito que mar-
ca a perspectiva moderna e ¢ a ela que o pensamento de Marx se
opbe com mais intensidade. Abandonada a prioridade ontolégica
do ser, da realidade objetiva, cada intérprete esta livre para atribuir

» Regéncia do objeto significa que este tem uma logica propria, resultante da ati-

vidade humana que o criou e que, por isso mesmo, o sujeito, para conhecé-lo,
deve capturar essa légica e nao impor-lhe qualquer uma a seu bel-prazer.
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ao pensamento de Marx o sentido que achar, em muitos casos com
honestidade intelectual, mais correto. Infelizmente, foi isso que
aconteceu também com a maioria dos seguidores de Marx. Como,
porém, nao se trata apenas de uma questao tedrica, mas também
pratica, os resultados, para a luta social, sao extremamente danosos,
pois sempre desembocam ou no voluntarismo ou no reformismo.

Em resumo, podemos dizer que a ampla maioria das interpre-
tacdes do pensamento de Marx, embora com enormes diferencas
entre si, sao marcadas pela mudanca da centralidade do objeto para
a centralidade do sujeito, quanto a questio do conhecimento, e pela
perda da centralidade do trabalho em favor da centralidade da poli-
tica, na agao pratica. *

Por isso, entendemos que o segundo caminho ¢ o mais adequado
¢ 0 mais produtivo.

Este caminho comega por identificar o que caracteriza, mais es-
sencialmente, o pensamento de Marx. Vale dizer, o que o identifica
nao apenas como um grande pensador, entre outros, mas como al-
guém que instaurou uma concepgao de mundo (de conhecimento e
de ac¢ao pratica) radicalmente nova.”” Em seguida, partindo-se des-
se fio condutor, pode-se compreender o conjunto da obra — com
seus acertos e erros, corregoes e aprofundamentos — os varios temas
nela tratados e, mais ainda, compreender qualquer fenémeno social,
mesmo aqueles nao tratados por ele, com base nos fundamentos
metodologicos por ele estabelecidos.

A nosso ver, o que marca, mais essencialmente, o pensamento de
Marx, é o seu carater radicalmente ctitico e radicalmente revolucio-
nario. Como, porém, esses conceitos nao sao univocos e nem tem
um sentido 6bvio, é importante esclarecer o seu conteudo. Quando
se fala em critica radical, cariter revolucionario tende-se, imediata-
mente, a imprimir a essas palavras um sentido politico. Mas, para
Marx, o sentido desta radicalidade, antes de ser politico ou ético, é
ontolégico. Quer dizer, ¢ a identificagao da natureza propria do ser
social que lhe permite alcancar a raiz desse mesmo ser. Essa identifi-
cacdo das determinagoes essenciais e gerais do processo de tornar-se
homem do homem ¢é que vai lhe permitir compreender de maneira

% A respeito da natureza ontologica do método de Marx e das relagdes en-
tre ontologia e metodologia ver, de J. Chasin, Marx: estatuto ontologico
e resolu¢do metodologica e de 1. Tonet, A questdo dos fundamentos. In:
TONET, L., Educagdo, cidadania e emancipag¢do humana.

A esse respeito ver no nosso artigo Marxismo para o século XXI, in: TO-
NET, 1. Em defesa do futuro.

27
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inteiramente nova a histéria da humanidade e fazer a critica do sis-
tema social regido pelo capital. E ¢ essa mesma identificacio que lhe
permite, a0 compreender a natureza do processo histérico-social e
fazer a critica do capital, vislumbrar a possibilidade — real e nao me-
ramente volitiva — de uma forma de sociabilidade para além dele e
humanamente superior a ele. Af reside o seu carater radicalmente cri-
tico e radicalmente revolucionatio. E esse carater de modo nenhum
¢ infirmado pelos fracassos nas tentativas de efetivar a superagao do
capital.

Em conseqiiéncia disso, a reflexdo sobre a problematica da edu-
cagao deve ser precedida, necessariamente, de uma teoria geral do
ser social ou, como Lukacs a denominou, de uma ontologia do ser
social. S6 na medida em que se responder a questio “o que é o ser
social” é que se podera responder satisfatoriamente a pergunta “o
que é a educagao”, ja que esta é apenas um momento do ser social
em seu conjunto.

Como se pode ver nao se trata de menosprezar o que o autor dis-
se explicitamente a respeito de alguma questao. O que ele afirmou
explicitamente ¢ sem duvida é importante. Mas, para compreender
a problematica em questao ¢ mais importante comegar partindo dos
pressupostos em que o proprio autor se baseia e, deste modo, tam-
bém por este caminho, apreender o sentido do que foi explicitamen-
te afirmado por ele. O que importa, pois, a N0sso ver, Nao € tanto o
que Marx disse, mas o que pode ser dito a partir dos pressupostos
por ele estabelecidos.

1. Breve esbog¢o da ontologia marxiana do ser social

Em func¢ao do que foi exposto acima é que comegaremos por
apresentar um breve esbogo dessa teoria geral do ser social.

Sabemos que essa abordagem ¢é extremamente controvertida e
rejeitada no interior do préprio marxismo. Impossivel discutir, aqui,
uma questao de tdo grande complexidade. Ja fizemos alusio a isso
em outros escritos nossos. Um desenvolvimento maior dessa pro-
blematica podera ser encontrado nas obras do seu maximo repre-
sentante, G. Lukics, mas também de Mészaros, Tertulian, Chasin,
C. N. Coutinho, José Paulo Netto, Celso Frederico e Sérgio Lessa.™

% Sobre essa temitica vet, de G. Lukacs, Ontologia dell Essere Sociale; Prolegomenos

para uma ontologia do ser social; As bases ontoldgicas do pensamento e da atividade do
homem. De N. Tertulian, Uma apresentacao a ontologia do ser social de Lukdes; La
rinascita dell ontologia: Heidegger, Hartmann e Lukacs. De ]. Chasin, Marx: estatuto
ontolggico e resolugao metodoldgica. De C. N. Coutinho, Lukdcs, a ontologia e a politica.
De C. Frederico, O jovenr Mar: as origens da ontologia do ser social. De S. Lessa,
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Entendemos, na esteira de G. Lukacs, que o pensamento de Marx
se instaura como uma ontologia do ser social, isto ¢, como a expli-
citacao dos lineamentos mais gerais dessa nova forma de ser que se
denomina ser social. Em resumo, trata-se da resposta a pergunta: o
que ¢ o ser social; quais s3o as determmagoes mais gerais dessa for-
ma de ser que o dlstlnguem radicalmente das formas naturais do ser.

A resposta a essa questdo ¢ condi¢dao imprescindivel para evitar
a regéncia da subjetividade no processo de conhecimento. Vale di-
zer, ¢ a resposta a essa questao que, garantindo a existéncia de uma
légica propria do objeto, impede que o sujeito do conhecimento lhe
atribua uma légica proveniente da sua propria cabega.

Do mesmo modo, é a resposta a essa questao que permite evitar,
no plano da acio pratica, tanto o agir voluntarista, que menospreza
as determinagdes objetivas, quanto a atividade reformista, que torna
o sujeito caudatario de uma forma dada da realidade.

Contrapondo-se a concepgao idealista da historia, Marx e Engels,
0’ A Ideologia Alema, afirmam que o seu ponto de partida para com-
preender a historia é real, concreto, empiricamente comprovavel.
Segundo eles (1984, p. 26) este ponto de partida Sao os individuos reais,
suas agies ¢ suas condigoes materiais de vida... Afirmam, também eles que,
a0 examinar esses individuos, constata-se, com faclhdade que o ato
mais fundamental que eles devem reahzar, para poderem existir, é a
transformacao da natureza, ou seja, o ato do trabalho.

Deste modo, o ato do trabalho comparece como sendo aquele
que funda o ser social. Aquele no qual se encontra a raiz do ser
social.

Em O Capital, Marx explicitara que trabalho é um intercambio
entre o homem e a natureza através do qual sio produzidos os bens
materiais necessarios a existéncia humana. E que este intercambio,
uma necessidade eterna da humanidade, é uma sintese entre sub-
jetividade e objetividade, vale dizer, entre consciéncia e realidade
objetiva natural. Segundo Marx, projetando antecipadamente na
consciéncia o fim a ser atingido e agindo de modo intencional sobre
a natureza, o homem produz uma nova realidade, radicalmente di-
ferente daquela natural. Trata-se da realidade social. Observa Marx,
também, que, ao transformar a natureza, o homem se transforma a
si mesmo. Deste modo, o homem nao produz apenas os objetos ex-
ternos, mas também se produz a si mesmo e as suas relagdes sociais.

Da constatacao de que o trabalho ¢ o ato ontologico-primario

Para compreender a ontologia de Lukdes; Mundo dos homens.
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do ser social segue-se, como conseqiiéncia légica, que este ¢ radical-
mente histérico e radicalmente social. Radicalmente histérico pot-
que tudo o que compde o ser social, inclusive a esséncia humana, é
criado ao longo desse processo. Vale dizer, nao ha nenhuma parte
que integre o ser social que seja de origem divina ou puramente
natural. Radicalmente social porque tudo o que compde o ser social
¢ resultado da interatividade humana. Tudo ¢ resultado da atividade
social dos homens.

Se levarmos em conta que, para as concepgoes grega e medieval,
o mundo humano tinha um carater a-histotrico e nio era visto com
resultado da atividade dos proprios homens, ver-se-a a enorme im-
portancia dessa constatagao.

A analise da categoria do trabalho também permite ver como
se da a relagao entre subjetividade e objetividade. A relaciao entre
essas duas categorias ¢ da maior importancia para compreender a
realidade social.

Como se pode ver ao longo da histéria do pensamento ocidental,
a subjetividade — o espirito, o pensamento, a razao, a consciéncia
— sempre foi privilegiado na defini¢do da especificidade do ser hu-
mano. A definicio classica é de Aristoteles: o homem é um animal
racional.

Compreende-se esse modo de pensar. Ele ¢ resultante, de um
lado, da imaturidade do ser social, ou seja, do fato de que até o sé-
culo XIX, até a plenitude da revolucao burguesa, a realidade social
ainda ndo se apresentava como plenamente social. Por isso mesmo,
parecia que o que distinguia o ser social do ser natural era simples-
mente a racionalidade. De outro lado, esse modo de pensar também
¢ resultante da divisao social do trabalho — manual versus intelectual
— que atribufa ao segundo a especificidade do humano.

Esse privilegiamento da racionalidade do espirito — conseqiiéncia
da divisao social do trabalho — era, por sua vez, invertido, transfor-
mando-o na causa daquela divisao. Aos detentores de maior “quan-
tidade” de espirito, eram atribuidas as tarefas de ocupar-se das ativi-
dades espirituais, a0 passo que aqueles menos aquinhoados caberia
ocupar-se das atividades materiais.

Marx, contudo, ao analisar o ato que funda o ser social — o traba-
lho — constata que este ¢ uma sintese entre subjetividade e objetivi-
dade, entre consciéncia e realidade objetiva. E esta sintese ¢ realiza-
da pela atividade pratica. De modo que, para ele, o que caracteriza
essencialmente o ser social, o que o demarca frente ao ser natural,
nao ¢ apenas a racionalidade, mas a praxis, ou seja, uma atividade
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que, articulando as categorias da subjetividade e da objetividade, da
origem a um novo tipo de set, que ¢ precisamente o ser social.

Com isso fica demonstrado que a divisao entre trabalho manual
e intelectual nada tem de natural. Pelo contrario, é resultado de uma
determinada forma de relacionamento que os homens estabelecem
entre si no processo de transformacao da natureza.

Contudo, o trabalho, embora seja fundante, é apenas um dos mo-
mentos da realidade social. Além dele, muitos outros momentos fa-
zem parte dela. Alguns, como a socialidade, a linguagem, a educacao,
o conhecimento integrardo o ato do trabalho desde o seu momento
mais original. Outros surgirdo na medida em que, a partir do incre-
mento das forgas produtivas, a sociedade se tornar mais complexa,
exigindo outras atividades que nao aquelas voltadas a producao dos
bens materiais. A natureza dessas atividades e sua funcao social sem-
pre dependera da natureza da demanda a ser satisfeita.

O que importa assinalar, aqui, ¢ que o trabalho ¢ a unica catego-
ria cuja fungdo social é a produgdao dos bens materiais necessarios
a existéncia humana. Nenhuma das outras atividades humanas tem
essa funcao. Por isso mesmo, nenhuma dessas outras atividades é
trabalho. Desnecessario dizer que, ao se afirmar isso, nao se esta fa-
zendo nenhuma valoragao, mas apenas uma constatagao de natureza
ontolégica.

E, portanto, a partir do trabalho que surgem todos esses outros
momentos da realidade social. Cada um com uma natureza ¢ uma
func¢ao proprias na reproducao do ser social. Deste modo, podemos
dizer que entre o trabalho e as outras atividades existe uma relacao
de dependéncia ontoldgica, de autonomia relativa e de determina-
¢ao reciproca. Dependéncia ontolégica de todas elas em relagao ao
trabalho, pois este constitui o seu fundamento. Autonomia relativa,
pois cada uma delas cumpre uma fun¢ao que nao resulta mecanica-
mente de sua relagao com o trabalho. Determinagao reciproca, pois
todas elas, inclusive o trabalho, se relacionam entre si e se consti-
tuem mutuamente nesse Processo.

Na esteira de Lukacs, pensamos que o que caracteriza mais acen-
tuadamente a teoria marxiana nao é a sua énfase na importancia da
economia, mas na categoria da totalidade. Esta categoria significa
que a realidade social se configura como um conjunto de partes,
articuladas, em processo permanente de constitui¢ao, em determi-
nagao reciproca, e que, além disso, tem o trabalho como sua matriz
fundante. Por isso mesmo, é impossivel conhecer efetivamente uma
parte sem capturar as relagdes que ela mantém com a totalidade. E,
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pot isso mesmo, uma teoria geral do ser social ¢ condigao impres-
cindivel para o conhecimento de qualquer parte dessa totalidade.

Considerando, pois, que o ser social ¢ uma totalidade em pro-
cesso, ¢ sempre preciso buscar a génese e a fung¢do social de qual-
quer parte que se deseje conhecer. Esclarecamos que por génese se
entendem ndo apenas suas origens historicas, mas, sobretudo, sua
origem ontoldgica, ou seja, o fundamento a partir do qual se entifica
determinado fenémeno. Também esclaregamos que fungao social
significa a fungdo que esta determinada parte desempenha na re-
produgao do ser social. E buscando a génese e a fun¢ao social que
se descobre sempre a natureza mais intima de determinada parte da
realidade social.

2. Trabalho e educagio

Se, entdo, examinarmos o ato do trabalho mais de perto, veremos
que sua realizacdo implica imediatamente algumas outras categorias.
Em primeiro lugar, a socialidade. O trabalho ¢ sempre um ato social.
Por mais que ele seja realizado por um individuo so, inteiramente
isolado, sua natureza ¢ sempre social. Como diz Marx (1989, p. 195):

Mesmo quando eu sozinho desenvolvo uma atividade cientifica, etc. uma ati-
vidade que raramente posso levar a cabo em direta associagdo com outros, sou
social, porque ¢ enquanto homem que realizo tal atividade. Nao ¢ s6 o mate-
rial da minha atividade — com o também a prépria linguagem que o pensador
emprega — que me foi dado como produto social. A minha prépria existéncia
¢ atividade social.

Em segundo lugar, a linguagem. Toda atividade social impljca
comunicacio, coordenacio de atividades. Por isso a hnguagem nao

importa sob que forma, se faz presente ja neste primeiro momento
do trabalho.

Em terceiro lugar, a educacio. A diferenca dos animais, nés hu-
manos nao nascemos geneticamente determinados a realizar as ati-
vidades necessarias a nossa existéncia. Precisamos aprender o que
temos que fazer. Precisamente porque o trabalho implica teleologia,
isto ¢ uma atividade intencional prévia e a existéncia de alternativas.
Nada disto ¢ biologicamente pré-determinado. Precisa ser conscien-
temente assumido. Dai a necessidade da educacio, vale dizer, de
um processo de aquisi¢ao de conhecimentos, habilidades, compot-
tamentos, valores, etc. que permitam ao individuo tornar-se apto a
participar conscientemente (mesmo que essa consciéncia seja limi-
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tada) da vida social.

Esta abordagem deixa muito clara a distin¢ao essencial entre tra-
balho e educacio. Como ja vimos antes, trabalho é a Gnica categoria
que faz a mediagdo entre o homem e a natureza. SO ele tem a fungio
social de produzir os bens materiais necessarios a existéncia huma-
na. A educacio, por sua vez, ¢ uma mediagao entre os proprios ho-
mens, ainda que ela possa estar relacionada, de modo mais préximo
ou mais longinquo, com o proéprio trabalho.

Desnecessario observar que a afirmac¢ao de que educagao nao ¢
trabalho nao implica nenhuma valoracdo entre essas categorias, mas
apenas a constatagao de um fato ontologico. Trata-se, aqui, apenas,
de deixar clara a natureza fundante da categoria do trabalho ¢ a
natureza fundada da categoria da educagao. Veremos, mais adiante,
que essa distin¢ao ¢ da maior importancia.

Além disso, o exame do ato do trabalho também nos permite
constatar que o ser social é composto de dois polos: o pélo da sin-
gularidade e o polo da universalidade. O individuo humano singular
nao ¢ apenas um representante de uma espécie. Ele nao se confunde
com a espécie. Ele tem um estatuto que a0 mesmo tempo o distin-
gue e o faz membro da espécie humana. No centro dessa questdo
esta o processo de individuagao, ou seja, o processo em que aquele
ente singular, com potencialidades de se tornar humano, passa do
ser meramente em-si ao ser-para-si.

Mas, esses dois poélos nao sao coisas fixadas de uma vez para
sempre. |A constituicao desses dois polos ¢ um processo que se
desenvolve concretamente ao longo de toda a historia humana, tan-
to no sentido geral como individual. Por um lado, o pélo universal,
genérico, se constitui como um patrimonio que resulta da atividade
dos individuos e que se objetiva de muitas formas. Por outro lado,
o polo da singularidade, os individuos, se constitui na medida em
que esses individuos se apropriam desse patrimonio genérico. Disto
resulta que nascemos com potencialidades para nos tornarmos indi-
viduos humanos, mas nao nascemos ja como individuos humanos.
Tornamo-nos individuos humanos na medida em que nos apropria-
mos do patrimonio humano universal.

E neste processo de nos tornarmos membros do género humano
que a educagao tem um papel importantissimo. No seu sentido mais
geral, a educagao cumpre a fun¢ao de permitir aos individuos essa
apropriagao dos conhecimentos, habilidades, valores e comporta-
mentos que lhes permitam inserir-se no processo social.

Pode-se, deste modo, perceber, que a educagao tem um papel
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fundamental na reproducao do ser social. Como diz Lukacs (1981,

p. 153):

Toda sociedade demanda dos seus préprios membros uma dada massa de
conhecimentos, habilidades, modos de comportamento, etc; contudo, dura-
¢io, ctc. da educagio em sentido estrito sao conseqiiéncias das necessidades
sociais surgidas.

Neste preciso sentido, a educagdo tem um carater conservador,
ou seja, contribui para conservar o patrimonio humano ja amea-
lhado. Por isso mesmo, esse carater conservador tem um sentido
positivo.

Ja aqui pode-se perceber que o sentido da educagao nao é deter-
minado por cla mesma. Vale dizer, ndo sao os que fazem a educacio
e nem sequer o Estado ou outras instancias sociais que estabelecem
qual o sentido dessa atividade. Nesses varios niveis se decide a sua
forma concreta, mas nao o seu sentido mais profundo. Este ¢ defini-
do pelas necessidades mais gerais da reprodugao do ser social. Ora,
como o trabalho ¢ o fundamento ontolégico do ser social, é 6bvio
que, em cada momento e lugar histéricos, uma determinada forma
de trabalho sera a base de uma determinada forma de sociabilidade
e, portanto, de uma certa forma concreta de educagao.

Temos, entdo, aqui, um exemplo daquela relagao de que falamos
acima entre o trabalho e os outros momentos da totalidade social
e de todos os momentos entre si. Dependéncia ontoldgica, auto-
nomia relativa e determinacdo reciproca. Dependéncia ontoldgica
no sentido de que a educagdo tem a sua matriz na forma como
os homens se organizam para transformar a natureza. Autonomia
no sentido de que ela se constitui como uma esfera e uma funcao
especificas, portanto diferentes do trabalho, e que, justamente para
cumprir essa funcao propria, tem que organizar-se de maneira inde-
pendente dele. E determinacao reciproca, no sentido de que ha uma
relacdo de influéncia muatua entre a educacao e todos os outros mo-
mentos da totalidade social — trabalho, politica, direito, arte, religiao,
ciéncia, filosofia, etc.

Essa maneira de considerar as coisas nos permite evitar tanto a
superestimag¢ao quanto a subestimac¢ao da educagao. Na medida em
que fica clara a distingao entre trabalho e educacao; na medida em
que fica claro que educagio nio ¢é trabalho; na medida em que fica
claro que o trabalho ¢ a categoria fundante do ser social e, portanto,
também fundamento de qualquer forma de sociabilidade, nao res-
ta a menor duvida de que ¢ a ele e ndo a educagao que pertence a
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centralidade no processo de transformagao da sociedade. Como esta
centralidade se manifestara dependera de cada forma social concreta.

3. Educagio e sociedade de classes

Ao examinar o processo social a partir desses pressupostos, po-
demos perceber a enorme e essencial diferenga entre a educagao nas
comunidades primitivas e nas sociedades de classes.

Nas comunidades primitivas, essa media¢do entre os homens
(educagao), com a funcdo a que nos referimos acima, era uma tarefa
que competia a toda a comunidade, e nao a alguns especialistas, e
atendia a todos os individuos. Como nao havia divisao social do
trabalho, também nao existia divisao da educagao que favorecesse
determinados grupos sociais.

A entrada em cena da propriedade privada e, com ela, das classes
sociais, da explora¢ao do homem pelo homem, da divisao social do
trabalho e da alienagao, teve conseqiiéncias enormes para a humani-
dade. A propria natureza do ser social sofreu profundas mudangas.
A sociedade deixou de ser uma comunidade, no sentido forte do
termo, para converter-se em uma realidade social cindida, no seu
interior, em grupos sociais antagonicos. A divisao social do trabalho
separou os homens entre aqueles que produzem a riqueza e aque-
les que dela se apropriam privadamente. Dai, também, a separagdo
entre trabalho manual e trabalho intelectual e o privilegiamento do
segundo em relacdo ao primeiro.

Dessa divisao social do trabalho, ou seja, do fato de que o tra-
balho nao mais é dividido de forma consciente entre os membros
de uma comunidade, como nas formas sociais primitivas, mas ¢ im-
posto aos individuos por um processo social que escapa ao contro-
le deles, resulta esse poder estranho e hostil a0 homem que Marx
chama de alienag¢do. Os poderes humanos sociais, objetivados, se
transformam, por esse meio, em forgas estranhas, poderosas, hostis
¢ que passam a dominar a vida humana.

Como consequiéncia dessa profunda transformagao no proces-
so de trabalho, todos os aspectos da vida social sofrerdio enormes
mudangas. As atividades humanas ja existentes serdo modificadas
e outras surgirdo para fazer frente a novas exigencias. No caso da
educacao, ela sera “privatizada”, vale dizer, organizada para atender
a reproducio da sociedade de modo a privilegiar os interesses das
classes dominantes. Uma forma de educac¢ao para aqueles que reali-
zam o trabalho manual e que sao as classes exploradas e dominadas
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(a ampla maioria). Outra forma para aqueles que realizam o trabalho
intelectual e que fazem parte das classes exploradoras e dominantes
(uma pequena minoria).

Essa desigualdade de educagdo era muito claramente perceptivel
nos sistemas escravista e feudal, porque em ambos a desigualdade
social era admitida como algo natural. Porém, a sociedade burguesa
se ergue proclamando — teoricamente — a igualdade natural de todos
os seres humanos. Como decorréncia, o acesso a educagao também
deveria ser um direito a ser universalmente atendido. Ignoravam os
tedricos burgueses, que essa exigéncia de universalizagido era uma
demanda da légica do capital e nio de uma razao que expressaria a
auténtica natureza humana. Ignoravam esses teéricos, também, que
o capital, por sua prépria natureza, implica uma relagao indissola-
vel entre desigualdade real e igualdade formal. Que a desigualdade
real, gerada na matriz do ser social, que é o trabalho, também ¢ o
momento fundante dessa forma de sociabilidade. E que, por isso
mesmo, a igualdade nunca pode ultrapassar os ambitos juridico e
politico. Essa ignorancia os impedia também de compreender que a
propria universalizagdo teria que ser, necessariamente, desigual, tan-
to no seu alcance efetivo como nos seus conteudos. Uma vez que a
educacio é subordinada aos imperativos da reprodugao do capital,
e uma vez que ele é a matriz da desigualdade social, seria totalmente
absurdo esperar que ele pudesse proporcionar a todos uma igualda-
de de acesso a ela.

Essa ignorancia era compreensivel e desculpavel num momen-
to em que o capital, ainda imaturo, impedia que sua logica fosse
conhecida e ainda menos admitida como o pdlo regente da vida
social. Porém, hoje, que a plena maturidade do capital deixa a vista
o seu carater fundante e a sua natureza desigualitaria, essa ignoran-
cia ¢ indesculpavel; ela assume claramente o carater de uma falsa
consciéncia socialmente necessaria. E, diga-se de passagem, essa
falsidade nem sempre esta isenta de intencionalidade. Isso porque
a combinacio de determinados pressupostos, tipicos das perspecti-
vas moderna e “pés-moderna” de cientificidade, e de interesses nao
confessados, pode propiciar aos tedricos interessantes ganhos de
prestigio e de pecunia,

Essa ignorancia, por sua vez, levou a teoria educacional burgue-
sa, como veremos, a se enredar numa contradicdo cada vez mais
insolavel até os dias de hoje.

As teorias tradicionais da educagao partem desse pressuposto. A
educacao ¢ um direito natural universal. Portanto, impedir o acesso
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a ela é colocar obstaculos a realizacao da natureza humana. Como
expressa muito bem Kant (1985, p. 110):

Um homem sem duivida pode, no que respeita a sua pessoa, e mesmo assim s6
por algum tempo, na parte que lhe incumbe, adiar o esclarecimento (Aufklae-
rung). Mas, renunciar a ela, quer para si mesmo quer ainda mais para sua des-
cendéncia, significa ferir e calcar aos pés os sagrados ditreitos da humanidade.

Mas, como vimos antes, também, as concep¢oes modernas ex-
pressam, sem o saber, aquela divisao social do trabalho que privi-
legia o trabalho intelectual em detrimento do trabalho manual. Por
isso mesmo, a educacao € vista como um processo de aperfeicoa-
mento do espirito humano, da subjetividade, exatamente porque o
que define o ser humano ¢ a sua interioridade. Que a possibilidade
de uma educagio efetiva do ser humano implique, a0 mesmo tempo,
a construcdao de um mundo objetivo também humano nao ¢é sequer
vislumbrado por essa teoria.

Por outro lado, a sociedade burguesa também nasce e se confi-
gura tendo como eixo o individuo singular. E pressuposto basilar
dela que o individuo precede ontologicamente a sociedade de modo
que o que cada um sera vai depender do seu esfor¢o e desempenho
individual.

Deste modo, a igualdade natural de todos assegura a cada um, em
principio, o acesso a esse direito natural universal que ¢ a educagao.
Mas, a efetivacao desse acesso dependera das qualidades de cada um
e do seu desempenho pessoal. Dai porque a comprovagao pratica
da superioridade espiritual de qualquer individuo medir-se-a pelo
sucesso na aquisicao de propriedades porque estas sao a expressao
maxima das for¢cas humanas manifestadas através do trabalho.

Em conseqiiéncia disso, a teoria educacional burguesa se vé en-
redada em uma contradi¢ao insoluvel entre o discurso e a realida-
de objetiva. Ela enfatiza a universalidade do direito a educagao e a
necessidade da formacao integral do ser humano. No entanto, o
processo real, objetivo, impede o acesso universal a educagao e des-
mente a possibilidade de uma formagao integral. Incapaz de com-
preender a relagao intima entre subjetividade e objetividade, essa
teoria torna-se um discurso vazio, mas convenientemente funcional
a reproducio dos interesses das classes dominantes.

O que a teoria educacional burguesa, nas suas mais variadas
expressOes nao pode ver, por causa do seu carater de classe, é a
unitariedade que caracteriza o ser social e as consequiéncias unilate-
ralizantes da divisao social do trabalho. Ao privilegiar o espirito, a ra-
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cionalidade, a subjetividade, essa teoria se torna incapaz de perceber
que o ser humano ¢ uma totalidade composta, em unidade indisso-
lavel, de subjetividade e objetividade. Isso significa, precisamente,
que subjetividade (mundo interno) e objetividade (mundo externo)
nao podem ser pensadas de modo separado. Ha uma determinaciao
reciproca entre esses dois momentos, ¢ especialmente uma deter-
minac¢ao ontoldgica do segundo sobre o primeiro, o que implica a
impossibilidade de desenvolver de maneira integral e harmoniosa
o mundo interno (intelecto, sensibilidade, valores, comportamen-
tos, etc.) sem, a0 mesmo tempo, configurar um mundo externo de
modo integral e harmonioso. Dito de outro modo, onde ha divisao
social do trabalho, onde ha desigualdade social, exploracao e domi-
na¢ao do homem pelo homem, ¢ impossivel uma educagao voltada
para a formagao integral do ser humano.

Como vimos antes, é a Marx que se deve essa descoberta de que
o ser social é uma sintese entre subjetividade e objetividade; que, ao
transformar e criar o mundo externo o homem também se transfor-
ma e se cria a si mesmo. A dissociacio entre esses dois momentos,
resultado da divisao social do trabalho, refletiu-se na teoria como
unilateralidade, como incapacidade de perceber que a formagao in-
tegral do individuo implica, necessariamente, a constru¢ao de um
mundo objetivo, um mundo de relagdes sociais harmoniosas.

Por isso mesmo, as teorias educacionais burguesas, que sao a am-
pla maioria, véem ampliar-se, cada vez mais, o fosso entre o discurso
¢ a realidade objetiva. Enquanto o discurso enfatiza o direito de
todos a educagao e a necessidade de uma formagao integral, a reali-
dade objetiva, ao ser regida pela logica do capital, pde sempre mais
obstaculos 2 efetivacao desse direito e a possibilidade de uma edu-
cacao integral e harmoniosa. A transformagao, cada vez mais ampla
e intensa, da educa¢ao em uma mercadoria, que, portanto, s6 pode
ser adquirida por quem pode pagar por ela, mostra sempre mais que
¢ a légica da reproducao do capital que impde os fins dominantes
que a organizam. Vale enfatizar que, apesar de dominantes, estes
nao sao e nem podem ser os fins unicos e absolutos. Dada a natu-
reza contraditoria do capital, seu antagonista mais radical, que ¢ o
trabalho, estabelece outros fins, inteiramente diferentes. Estes fins
sinalizam para uma auténtica formacao humana, integral, de todos
os individuos. Mas, a condi¢ao imprescindivel para isso, é a supres-
sao completa da sociabilidade capitalista. Somente uma forma de
sociabilidade em que ja nio exista propriedade privada, exploracao
do homem pelo homem e alienac¢ao pode propiciar aos individuos
uma verdadeira formacao integral porque somente entao ser verifi-
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cara aquela harmonia entre mundo objetivo e mundo subjetivo.

Concluindo

E nossa conviccio, ja fundamentada em outros textos, que Marx
instaurou uma forma radicalmente nova de produzir conhecimento
sobre a realidade social. Que ele lancou os fundamentos de uma
concepgao radicalmente nova de historia. E que estes fundamentos
se consubstanciam naquilo que Lukacs chamou de ontologia do ser
social. A partir desses fundamentos é possivel abordar qualquer fe-
ndémeno social.

Essa afirmacao nao implica, de modo nenhum, a desqualificacdo
dos modos anteriores de conhecimento. Apenas afirma que o modo
instaurado por Marx ¢ o que a humanidade tem de mais elevado 2
sua disposi¢ao em termos de conhecimento da realidade social. Isso
também ndo significa nenhum dogmatismo, nenhuma sacralizacao
dos resultados a que Marx chegou a partir desses mesmos funda-
mentos. Pelo contrario, ¢ a partir deles que se podem avaliar esses
préprios resultados.

No caso da educagio, pensamos que a compreensao dessa esfera
da atividade humana implica, necessaria e previamente, essa onto-
logia do ser social, ja que é s6 no interior dessa totalidade que o seu
sentido podera ser plenamente apreendido.
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Educacgio e Revolucao

Um dos grandes problemas que, a nosso ver, marcou a luta pela
superacao do capitalismo, nestes ultimos cento e cinqienta anos,
foi a mudanga da centralidade do trabalho para a centralidade da
politica®”. Esta mudanca se deu tanto a partir do caminho reformista
quanto do caminho revolucionario. E significou, em resumo, a atri-
buicao ao Estado da tarefa de ser o protagonista da transformagao
revolucionaria do mundo.

Como se sabe, o caminho reformista, especialrnente na forma da
social-democracia alema, que pretendia atingir o socialismo através
de reformas graduais, foi inteiramente mal sucedido. Ao contrario,
o caminho revolucionario, especialmente na forma da revolugao so-
viética, teve, pelo menos na aparéncia e de inicio, um claro sucesso.
O caminho para o socialismo parecia estar aberto. E durante muitos
anos a tendéncia dominante foi acreditar que, mesmo com todos
os problemas, deformagdes e obstaculos, a construcao de uma so-
ciedade socialista estava em marcha. Quando muito, tratava-se de
corrigir os seus defeitos, o principal dos quais residiria na falta de
democracia e de cidadania.

Essa crenga teve enormes repercussoes teoricas e praticas. Nao
¢ nossa intengao referir-nos a elas nesse texto. Nosso objetivo ¢é
fazer referéncia ao fato de que a reflexdo sobre a educacio foi pro-
funda e negativamente afetada por esta crenca de que a revolugao
soviética foi uma revolucao socialista e continuou a ser durante
largos anos.

# Vet, a esse tespeito, o livro de L. Tonet e A. Nascimento: Descaminhos da esquer-

da: da centralidade do trabalho a centralidade da politica.
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1. Da centralidade do trabalho a centralidade da politica

Em varias obras, — Manuscritos econdmico-filosdficos de 1844, A Ideo-
logia Alema, O Capital, Elementos fundamentais para a critica da economia
politica, Critica do Programa de Gotha — Marx deixou claro que o traba-
lho ¢ o fundamento ontolégico do mundo social.

Para ele, o trabalho, no sentido mais genérico, é o intercambio
do homem com a natureza, através do qual ela é transformada para
produzir os bens materiais necessarios ao atendimento das neces-
sidades humanas. Mas, Marx também enfatiza que esta relagdo
do homem com a natureza implica um duplo movimento. De um
lado, a natureza ¢ transformada, de outro lado, o préprio homem se
transforma. Tem inicio, entdo, ai, o movimento do processo histo-
rico, que ¢ humanamente histérico exatamente porque ¢ tipico do
trabalho criar sempre novas situacoes, que sio o ponto de partida
para novos desdobramentos. Deste modo, a historia jamais ¢, pura e
simplesmente, a repeti¢cio do que ja aconteceu.

Neste sentido, o trabalho distingue-se de todas as outras catego-
rias, pois somente ele tem a funcao de produzir a riqueza material
necessaria a existéncia humana. Todas as outras categorias, a exem-
plo de arte, linguagem, ciéncia, educagao, direito, politica, religiao,
etc, embora dotadas de uma natureza e uma func¢ao social proprias,
tém sua origem no trabalho. Dai porque, entre o trabalho e as ou-
tras categorias, existe uma relacao de dependéncia ontolégica e de
autonomia relativa, de todas elas em relagao ao trabalho, bem como
uma relagao de influéncia reciproca entre todas elas, agora incluido
o trabalho.

Como conseqiiéncia dessa posi¢ao de fundamento ontoldgico
do ser social, o trabalho, em alguma forma especifica, permanece
sempre como base de qualquer forma de sociabilidade. De modo
que a superagiao de algum modo de produgdo, nio importando
como esta se concretize, implicara, sempre, COMO seu Pressuposto,
uma mudanca na forma do trabalho.

No caso concreto da superacido do capitalismo em dire¢ao ao
comunismo, a forma do trabalho que se constituird na base mate-
rial para esta nova sociabilidade ¢ denominada por Marx trabalho
associado. Uma forma de trabalho que se caracteriza por ser livre,
consciente, coletiva e universal.

Também como conseqii¢ncia da posi¢ao do trabalho como fun-
damento do ser social, a classe proletaria por ser, no capitalismo, a
produtora da riqueza material, da mais-valia e do capital sera, neces-
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sarlamente, aquela que devera liderar o processo de transformacio
social. O que significa que caberd a ela, e nao ao Estado ou sequer
a algum partido o papel fundamental de levar adiante as transfor-
magoes necessarias. Vale a pena enfatizar que a classe operaria é
o sujeito fundamental e ndo Gnico, da revolucio, pois, como nos
ensinam as revolugoes passadas e a natureza da realidade social, ou-
tras classes e segmentos de classes certamente também participarao
desse processo.

Por esse motivo, Marx também sempre deixou claro que a re-
volugdao que levaria a superagao do capitalismo teria que ser uma
revolugao politica com alma social ao contrario de todas as outras que
foram revolugdes sociais com alma politica. Com isto, ele queria enfa-
tizar que esta revolugdo nao levaria apenas a uma mudanga na forma
da exploragdo do homem pelo home, mas a erradicagao de toda
exploracao. Por isso mesmo ela deveria ser regida por uma forma de
trabalho que levaria a extingao de todas as classes sociais e, portanto,
de toda desigualdade social.

Infelizmente, os dois caminhos trilhados pela classe trabalhado-
ra nas suas tentativas de superacao do capitalismo revelaram-se, na
verdade, descaminhos. Tanto pela via reformista, da qual a social-de-
mocracia alema e o socialismo democratico sao as expressoes mais
conhecidas, como pela via revolucionaria, cujo modelo mais proe-
minente foi a revolugao soviética, acabaram por atribuir ao Estado a
tarefa de conduzir o processo de transformacao social. Os resultados
sao, hoje, conhecidos. Todavia, a revolucao soviética, pareceu, pelo
menos durante certo tempo, conﬁgurar—se como um caminho que,
embora diferente daquele preconizado por Marx e Engels, de fato
levaria ao socialismo.

Com efeito, num primeiro momento, o poder politico burgués
foi desmantelado e, com a estruturagao de um novo Estado, supos-
tamente sob controle da classe trabalhadora, foram tomadas me-
didas economicas — supressao da proprledade privada dos meios
de produgio, estatizagdo da economia, planejamento centralizado
da produgao, desenvolvimento acelerado das forgas produtivas, or-
ganizacao da produgio no sentido de atender as necessidades da
maioria da populagao — que pareciam encaminhar todo o processo
na dire¢io do socialismo.

No entanto, também este caminho se revelou nio ser a via ade-
quada para o socialismo.

A causa mais comum, considerada a principal, mas nao certa-
mente a Unica, a qual se atribui o fracasso da revolugdo soviética é
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a falta de socializacao do poder politico, isto ¢, o agambarcamento
do poder pelos 6rgaos do Estado/Partido, que levou ao paulatino
afastamento das massas da participagao direta no processo. A falta
de socializacao do poder politico teria, como conseqiiéncia, inviabi-
lizado a continuidade das transformacdes socialistas na economia.

A aparéncia foi esta, mas a realidade efetiva foi outra. Ao con-
trario do que foi afirmado acima, entendemos que foi a falta de
possibilidade de efetiva socializagao da economia, dado o enorme
atraso do desenvolvimento das forgas produtivas na Russia e o nao
desencadeamento universal da revoluc¢ao, que impediu a continuida-
de da participagdo direta e intensa das massas trabalhadoras. Foram
o atraso e isolamento os principais elementos responsaveis, mas, de
maneira nenhuma os unicos, por orientar todo o processo no senti-
do de atribuir a politica, na figura do Estado e do Partido e nao ao
trabalho a direcao das transformacdes sociais.

Mas, como diziamos, durante algumas dezenas de anos, e espe-
cialmente nos seus inicios, pareceu que a revolugao soviética estava,
embora com enormes problemas, trilhando o caminho do socialis-
mo. De modo que toda a discussao se dava nao no sentido de ques-
tionar se era ou nao socialista, mas de procurar as causas dos desvios
e deformagdes ou as formas de corrigir os defeitos.

2. A teoria pedagogica e a centralidade da politica

No bojo dessas intensas transformagdes sociais que se julgavam
ser o caminho para o socialismo, apresentava-se, para os tedricos da
educacio, a necessidade de elaborar uma pedagogla que contribuisse
para a construg¢ao dessa nova forma de sociabilidade. Desse modo,
viu-se aparecer, ao longo desses anos, uma rica elaboragio teérica
acerca da problematica da educacio, tanto na Uniao Soviética quan-
to em pafses capitalistas.

Entre os autores mais proeminentes que, de formas diferentes,
buscaram contribuir para essa tarefa encontramos A. Makarenko,
M. Pistrak, M. Manacorda, C. Freinet, G. Snyders. No Brasil tam-
bém surgiu uma pléiade de autores, que se debrucaram sobre essa
problematica. Apenas como exemplo, podemos referir: D. Saviani,
P. Freire, P. Nosella, L. Machado, M. A. Arroyo, J. C. Libaneo, P.
Gentili, G. Frigotto, N. Duarte.

Nao ¢, de modo algum, nossa intengao, discutir as diversas contri-
buicoes desses e de outros autores. Nem para isso terfamos compe-
téncia. Até porque essas contribuicoes se situaram em areas diversas
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no interior da problematica da educagao. Também nio pretendemos
desconhecer as importantes contribuicdes que muitos destes auto-
res trouxeram para a reflexao sobre uma pedagogia socialista.

O que nos interessa, aqui, é aludir ao fato de que todos esses au-
tores tiveram como pressuposto de sua elabora¢ao, de algum modo,
a idéia de que a revolugdo soviética tinha sido uma revolucao de
carater socialista e de que o caminho trilhado por ela, nao obstante
todos os percalgos, continuava a ser socialista.

Vale a pena citar, aqui, um importante historiador da educagao,
o italiano Mario Manacorda que, certamente, expressa 0 modo de
pensar de inimeros autores.

Diz ele (1989, p. 313):

No nosso século ¢ impossivel prescindir de um fato novo, o socialismo, que
nao é somente mais uma ideologia de novas classes sociais (...), mas ja é, em-
bora em crise (...) a ideologia oficial dominante de Estados baseados na forga
destas novas classes. Quanto a teoria pedagdgica, o socialismo assumiu criti-
camente todas as instancias da burguesia progressista (...); acrescentando-lhes
de préprio uma concepgao nova da relagio instrugao-trabalho (o grande tema

da pedagogia moderna)...

Vistas as coisas nesse nivel de generalidade, duas questoes ressal-
tam a influéncia desse pressuposto. A primeira em relacao a proble-
matica do trabalho; a segunda em relagao a questao da democracia.

Sabe-se que uma das caracteristicas que marcam todas as socie-
dades de classes ¢ a divisao social do trabalho, que separa o trabalho
manual do trabalho intelectual.

Essa divisao ganha uma forma especifica na sociedade capitalis-
ta, opondo, embora de formas diversas, os trabalhadores aos capi-
talistas. A fragmentacdo do processo de trabalho e a cisdo entre o
momento tedrico e 0 momento pratico fazem com que os trabalha-
dores, responsaveis pela producdo da riqueza, sejam impedidos de
ter acesso a um saber que implique o conhecimento e o conseqiiente
dominio sobre a totalidade do processo produtivo. Dessa forma, a
separagao entre trabalho manual e trabalho intelectual se torna um
instrumento de dominagao do capital sobre o trabalho.

Por isso mesmo, a superagao dessa dicotomia entre trabalho ma-
nual e trabalho intelectual, entre teoria e pratica, vale dizer, a apro-
priagdao dos produtores do saber a respeito do conjunto do processo
produtivo, é uma questio fundamental para a construgdo de uma
sociedade socialista. Isto suporia uma educagiao na qual houvesse
uma articulagdo entre a teoria e a pratica, entre o trabalho manual
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e o trabalho intelectual. Dai a preocupacao dos tedricos socialistas
em elaborar uma pedagogia que permitisse a integracao desses dois
momentos.

Ora, na Unidao Soviética, por estar, supostamente, em processo
de construcio do socialismo, estariam dadas as condi¢des mais fa-
voraveis para o desenvolvimento dessa teoria pedagogica. B desse
pressuposto que partem as teorias pedagogicas de Makarenko, Pis-
trak e outros autores. Nao por acaso as obras de Pistrak e Pinkevich
se intitulam, respectivamente, Fundamentos da escola do trabalho e A
escola de trabalho socialista.

Nos paises capitalistas tratar-se-ia de contribuir tanto para uma
elaboragao tedrica que sustentasse essa nova pedagogia, como com
experiéncias praticas, que demonstrassem a forma concreta como
cla se deveria realizar. Mas, nesses pafses combinava-se a questio
referente ao trabalho com aquela da democracia, que veremos a se-
gui.

A segunda questao, referente a democracia, é mais especifica dos
paises ainda capitalistas. Neste caso, tratava-se de elaborar uma teo-
riza¢ao que sustentasse a natureza e a forma concreta de uma escola
unitaria — que articulasse teoria e pratica; trabalho manual e trabalho
intelectual. A articulacdo desses dois momentos possibilitaria uma
formagao humana omnilateral, como preconizada por Marx.

Esta elaboracao deve muito a uma teorizacao mais ampla, que
podemos denominar “caminho democritico para o socialismo™ e,

especialmente, a leitura da obra gramsciana.

Em resumo, o “caminho democratico para o socialismo” signi-
ficava que, ao contrario do “modelo” soviético, de assalto direto e
violento ao poder, a estratégia deveria ser no sentido de conquistar
espagos no que Gramsci chama de sociedade civil e também na so-
ciedade politica (Estado) para, entdo, através de um processo gradu-
al, caminhar no sentido de uma revolugao socialista. Tratava-se, pois,
de combinar socialismo com democracia. Daf a énfase na democra-
cia e na cidadania.

Este “caminho democratico para o socialismo” implicava, po-
rém, a reformulacio de uma série de conceitos do ideario marxista.
Revolugao explosiva x revolugao gradual; Estado restrito x Estado
ampliado; socialismo autoritario x socialismo democratico; afirma-
cao da democracia e da cidadania como valores universais; novo
conceito de sociedade civil.

%0 Ve, a esse respeito o livro citado na primeira nota deste texto.
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Como poderia a educagao contribuir para isso? Nao queremos
ignorar que ha uma enorme diversidade nas idéias de cada um dos
autores. Contudo, poderfamos dizer, de modo geral, que essa contri-
bui¢do passava, em primeiro lugar, pela apropriacao das reformula-
¢Oes acima mencionadas. Em segundo lugar, pela elabora¢ao acerca
dos conceitos de escola unitaria, de politecnia e de trabalho como
principio educativo e pela busca de ocupacido de espagos, ainda no
interior do sistema capitalista, que permitissem avancar no sentido
da concretizacao dessa nova pedagogia.

Sem embargo das contribui¢des positivas que muitos autores
trouxeram, de modo diverso, para a constru¢ao de uma teoria edu-
cacional de corte socialista, parece-nos que todos eles, também de
modo diferente, foram influenciados pelo fato de admitirem, ainda
que, muitas vezes, de modo apenas implicito, a idéia de que a revolu-
¢ao soviética tinha sido, ou era, uma revolucao de carater socialista.
Por isso mesmo, de algum modo, ela estaria estabelecendo os para-
metros — portanto algo extremamente genérico — a partir dos quais
seria possivel elaborar uma pedagogia socialista.

Qual o equivoco fundamental desse modo de pensar? A nosso
ver, o desconhecimento do que significa a centralidade ontologica
do trabalho no pensamento de Marx e, especialmente, o que signifi-
ca a centralidade do trabalho associado — forma especifica do traba-
lho como fundamento do socialismo — no processo revolucionario
de transi¢ao do capitalismo a0 comunismo.

No caso da teoria pedagogica elaborada na Unido Soviética, o
problema fundamental consistia em supor que seria possivel orga-
nizar uma educagao que superasse a cisao entre trabalho manual e
trabalho intelectual, entre teoria e pratica e que, portanto permitisse
desenvolver amplamente a personalidade humana fundada na forma
do trabalho vigente, que se entendia ser a auténtica socializacio da
economia.

Ora, o processo histérico demonstrou que aquele tipo de so-
cializacao da economia, sob o comando do Estado e naquelas cit-
cunstancias, nada tinha a ver com socialismo. E que o pressuposto
tanto do socialismo, quanto, por consequéncia, de uma pedagogia
socialista, ndo poderia ser aquele tipo de trabalho. A forma de tra-
balho especifica do socialismo ¢ o trabalho associado, como ja vi-
mos acima. SO esta forma de trabalho pode se configurar como a
base material para a superacao da dicotomia entre trabalho manual e
trabalho intelectual, entre teoria e pratica e, deste modo, possibilitar
a entificacao omnilateral do ser humano.
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Certamente, ¢ preciso levar em conta que esta forma de trabalho
nao poderia entrar em cena, em sua plenitude, desde os momentos
iniciais da revolu¢ao. Porém, o que ¢ importantissimo deixar claro
¢ que a possibilidade de o trabalho associado fazer-se presente
deve existir desde o inicio, para que ele, entao possa ser o eixo de
todo o processo revolucionario. E esta possibilidade tem como
pressuposto incontornavel um desenvolvimento das forgas produti-
vas, que s6 pode ser de carater universal, capaz de produzir riqueza
— em quantidade e qualidade — suficiente para atender as necessi-
dades basicas de todos. Esta possibilidade, dada a situagao acima
mencionada de atraso e isolamento de um processo universal de
transformacao revolucionaria, ¢ que inexistia na revoluc¢ao soviética.

No caso da teoria pedagogica elaborada nos paises capitalistas, o
problema maior se situava, a nosso ver, na concepgao de socialismo
democratico, que implicava o “caminho democratico para o socia-
lismo”.

Como vimos acima, essa concepg¢ao implica a ideia de que sem
democracia nao ha socialismo e de que sem socialismo nao ha de-
mocracia (verdadeira). Desse modo, a ampliacao continua da de-
mocracia seria 0 caminho para o socialismo. Dai ganharem forca as
idéias de construir uma escola democratica, uma escola cidada; de
formar cidadaos criticos e de encontrar, ainda no interior do sistema
capitalista, formas de organizar a educac¢ao que permitissem superar
a cisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre teotia e
pratica.

Esse pressuposto explica, a nosso ver, porque os defensores da
pedagogia historico-critica, cujas contribuigdes a construgao de uma
teoria educativa socialista reputamos sejam as mais avanc¢adas, admi-
tem a possibilidade de que essa proposta pedagdgica seja transfor-
mada em politica de Estado, ainda nesta sociedade.

3. A educagiao e o momento atual

A humanidade vive hoje um momento claramente contra-revo-
lucionario. No preciso sentido de que as classes dominantes detém,
inequivocamente, a dire¢ao do processo social, apesar da profunda
crise em que se debate o capital. Por outro lado, a classe trabalhado-
ra encontra-se profundamente afetada, e de maneira negativa, tanto
em sua realidade material quanto ideoldgica e politicamente por esta
crise. Isto nao significa que nao existam inumeras lutas, tanto da
classe trabalhadora como de outros setores sociais, em andamento.
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No entanto, a tonica dessas lutas nao é de enfrentamento do modo
capitalista de produgdo para supera-lo, mas apenas para obter ga-
nhos que nao desbordam a sua logica. E como se a possibilidade do
socialismo tivesse desaparecido completamente do horizonte.

A responsabilidade dessas derrotas da perspectiva revolucionaria
cabe, certamente, em grandissima parte, aos proprios capitalistas.
Mas, nao se deve desconhecer que boa parte da responsabilidade
também cabe aos equivocos que marcaram a luta da classe trabalha-
dora. Ao centrar a luta no campo da politica — incluindo af as lutas
desenvolvidas no ambito da economia, ja que elas nunca seriam di-
rigidas a contestacao radical da ordem social vigente — a classe traba-
lhadora aceitou que a disputa se limitasse apenas a questoes internas
ao modo capitalista de produgido, deixando de lado o seu objetivo
especifico, que € a supera¢do do capital®.

Ao nio contestar, na sua logica mais profunda, nem o capital,
nem a sua forca politica, que é o Estado, a classe trabalhadora viu-se
desarmada, politica e ideologicamente, porque, nao importa quais
sejam os seus ganhos parciais — hoje cada vez mais magros — ela
sempre pagara os custos da reproducao dessa ordem social e jamais
podera resolver plenamente os seus problemas.

O resultado desse abandono do projeto histérico do comunismo
¢ que a luta apenas por melhorias e pela ampliagao do ordenamento
democratico se tornou o objetivo das lutas sociais e, inclusive, das
lutas da classe trabalhadora. Nio obstante se fale em reformismo
revolucionario, a verdade é que a reforma estd ocupando todo o
espaco, deixando para a revolugao apenas um discurso vazio.

Como vimos, a reflexdo e a pratica pedagdgicas que se preten-
diam revolucionarias, foram e continuam profundamente marcadas,
embora de modo muito diverso em cada autor, por essa trajetoria de
derrotas e equivocos da luta do trabalho contra o capital.

Entendemos que ¢ preciso avangar no sentido de superar esses
equivocos que levam ao reformismo e recolocar em pauta, sem des-
conhecer as mediacGes, a perspectiva revolucionaria. Certamente
algo mais facil de dizer do que de realizar.

Entendemos que para isso sao necessarias duas coisas. Primei-
ra: fazer a critica do passado. Essa critica significa essencialmente a
critica da centralidade da politica, que se instaurou tanto pelos ca-
minhos reformistas quanto pelas vias revolucionarias. Isto implica,
obviamente, resgatar a centralidade do trabalho, tanto no seu senti-

1 Veja-se, a esse respeito, o cap. 18 do livto Para além do Capital, de 1. Mészaros.
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do ontoldgico como politico e também como eixo do processo de
transicio do capitalismo a0 comunismo™

Esta critica ndo poderia ser feita sem o resgate do carater ra-
dicalmente critico e revolucionario — no sentido ontolégico — do
pensamento de Marx™. Foi o abandono desta radicalidade critica e
revolucionaria — repetimos, no sentido ontolégico e nao simples-
mente politico — que levou, do ponto de vista tedrico, a mudanga da
centralidade do trabalho para a centralidade da politica.

Segunda: abandonar o carater defensivo e assumir o carater ofen-
sivo da luta pelo socialismo™

Pode parecer esquerdismo infantil ou principismo falar de ofen-
siva socialista em um momento profundamente contra-revolucio-
nario, de enormes ¢ devastadoras derrotas da classe trabalhadora
e no qual até a simples ideia de socialismo parece ter desaparecido
do horizonte. Uma consideragdao mais rigorosa da questao mostrara
que nao se trata de nada disso.

E um fato que é da natureza do capitalismo estar submetido a
crises petiddicas, de maior ou menor gravidade. F também um fato
que o capitalismo vive, hoje, uma crise de extrema gravidade.

Segundo Mészaros, porém, o que o capital vive hoje nao é uma
simples crise comum, mas uma crise estrutural®. Segundo ele, a di-
ferenca mais marcante reside no fato de que, ao contrario das cri-
ses comuns, que afetam apenas alguns setores ou partes do mundo
capitalista, esta atinge tanto o conjunto do mundo como todos os
segmentos da sociabilidade capitalista.

Isto nao significa a afirmacao de um colapso iminente do ca-
pitalismo, mas apenas o fato de que os limites dentro dos quais o
capital opera para reproduzir-se estio cada vez mais estreitos e as
consequéncias, para a humanidade, em um grau de negatividade tal
que poem em perigo a propria existéncia desta.

3 Ver, a esse tespeito, de nossa autotia: Descaminhos da esquerda: da centralidade do

trabalho a centralidade da politica, cap. 1. e Trabalho associado e revolugao proletiria (in:

www.ivotonet.xpg.com.br).

¥ Para maiores aprofundamentos, vet, de nossa autotia: Marxismo para o sécunlo

XXI (in: www.ivotonet.xpg.com.br).

A ideia de imprimir, hoje, as lutas sociais um cariter de ofensiva em diregio

a0 socialismo ¢ defendida, com solidez por 1. Mészaros no livro Para além do
Capital, especialmente, cap. 18.
» A respeito da ideia de ctise estrutural ver, de 1. Mészaros, Para além do Capital,
cap. 18.
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Ora, ainda segundo Mészaros, na luta entre o capital e o trabalho,
que vem sendo travada ha décadas, o conjunto dos instrumentos
de enfrentamento criados pelo trabalho, foi profundamente afetado
por um carater defensivo. Num primeiro aspecto, por causa da clan-
destinidade, com 6bvias incidéncias nas condigdes organizativas.
Num segundo aspecto, pelo abandono do objetivo revolucionario,
que levou partidos e sindicatos a se tornarem cada vez mais refor-
mistas. Neste caso, a erradicacao do capitalismo deixou de ser o
objetivo estratégico para, em seu lugar, ser colocada apenas a defesa
de ganhos parciais.

Desse modo, a negociagao foi substituindo o confronto e a de-
fesa do sistema democratico foi desbancando a luta pelo socialismo.
Como conseqiiéncia, toda a luta da classe trabalhadora foi restrin-
gida a embates no interior do sistema capitalista. Como a luta entre
capital e trabalho nido é um enfrentamento entre iguais, mas entre
dominante e dominado, é uma enorme ilusao pensar que se pode al-
cangar uma vitéria do segundo sobre o primeiro sem colocar como
objetivo a completa erradicagao do capital. E, além disso, como a
crise do capital tende a agravar-se, até os ganhos da classe trabalha-
dora tenderio a tornar-se cada vez mais limitados.

A ofensiva socialista nao significa, no entanto, colocar como
bandeira de luta a consigna “socialismo ja”, mas orientar, tedrica e
praticamente as lutas sociais no sentido de terem claramente como
alvo final a superacao radical do capitalismo. Esta orientacdo implica
a auto-organizacao da classe trabalhadora, de forma independente
e contraria tanto ao capital como ao Estado, a formulacao de um
projeto proprio que tenha no comunismo seu objetivo maior e a

subordinac¢do da luta patlamentar a luta extra-patlamentar.™

Como pode a educagao, entendida no sentido de educagao es-
colar, contribuir para essa tarefa? A resposta ¢ complexa e exigiria
uma ampla argumentacio. Vamos ater-nos, aqui, apenas a algumas
consideracGes que julgamos importantes.

Para responder a essa pergunta ¢ preciso situar a educagio no
contexto da crise atual.

Que a educagio ¢ um poderoso instrumento de reproducao do
capital ja é sabido. Que a sociedade capitalista ndo ¢ um bloco ho-
mogeéneo, mas contraditério, também ¢é sabido. Disto decorre que
a hegemonia na condugio do processo social, em todas as esferas,

%A esse respeito ver nosso artigo: Eleigdes: repensando caminhos (in: www.

ivotonet.xpg.com.br).
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embora com enormes diferencas, ¢ sempre do capital. Mas, também
decorre que ha possibilidades, para o trabalho, de levar adiante as
suas lutas. E ocioso dizer que essas possibilidades sao diferentes em
momentos e lugares diferentes.

Como ja vimos, a situagdo atual tem um carater fortemente con-
tra-revolucionario, isto é, de um amplo dominio econémico, politico
e ideologico do capital. E, na crise que o capital atravessa atualmen-
te, ele, mais do que em outros momentos, subsume todas as dimen-
soes sociais aos interesses do enfrentamento dos seus problemas.
Por isso mesmo, os espacos de manobra para arrancar dele ganhos
parciais se estreitam cada vez mais. Para o capital, dada a sua logica,
sua reprodugao é a questao mais importante, mesmo que isso signi-
fique a destrui¢ao da humanidade.

Considerando tudo isso, a atividade educativa nao pode preten-
der ter, hoje, um carater massivo. O que significa que é impossivel
pretender imprimir a educacdo, como proposta hegemonica, uma
tonica que contribua para um processo de transformacao radical
da sociedade. Mas, nem por isso uma atividade educativa com esse
objetivo deve ser abandonada. Trata-se, apenas, de adequé-la a esse
momento. Mas, como? Adequar pode significar rebaixar o horizon-
te, sob o pretexto da situagao atual, ou simplesmente proclamar os
principios e o objetivo final, desconhecendo as mediagdes que per-
mitam alcanca-lo.

No entanto, cremos que, entre essas duas alternativas, existe uma
mais apropriada a esse momento.

Nao se trata de abrir mao das lutas pelo acesso universal a uma
educacao de alta qualidade. Mas, ¢ preciso ter claro que este objetivo
nao ¢ alcancavel no interior do capitalismo e, nesta situagao de crise
estrutural, cada vez menos. Nele, embora uma certa universalizacio
quantitativa ainda seja possivel, o rebaixamento da qualidade ¢ um
fato cada dia mais gritante. A efetiva resolucao dessa questio — a
possibilidade do acesso universal a uma educagao de alta qualidade
— s6 existe numa sociedade comunista.

Por isso mesmo, pensamos que, na educagao, o foco deveria estar
situado na realiza¢do de atividades educativas que contribuam para
a formacao de uma consciéncia revolucionaria. Trata-se de nortear
tanto a teoria como as praticas pedagogicas no sentido da emancipa-
¢ao humana e nio no sentido do aperfeicoamento da democracia e
da cidadania. Pois a questao ¢ formar individuos que tenham cons-
ciéncia de que a solugao para os problemas da humanidade esta na
supera¢ao da propriedade privada e do capital e na construcao de
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uma forma comunista de sociabilidade.

Certamente existe um patrimonio de saber acumulado, especial-
mente na area do conhecimento da natureza, mas, também na area
do conhecimento especifico do ser social, para cujo acesso universal
deve-se lutar. Todavia, ndo se pode esquecer que mesmo O acesso
a esse patrimoénio é organizado, independente de intencionalidade
direta, de modo a atender os interesses da burguesia. E, especial-
mente, quando se trata do conhecimento filoséfico-cientifico rela-
tivo ao ser social, sua abordagem é profundamente problematica.
Quando, entio, se trata do conteudo mais atual da filosofia e das
chamadas ciéncias humanas, nio ha como desconhecer seu intenso
carater conservadot.

Deste modo, nao se trata de lutar apenas pelo acesso universal
ao patrimonio acumulado do saber. Para além disso ¢ preciso fazer
a critica desse saber e permitir a aquisicdo de um conhecimento de
carater revoluciondrio”. Desnecessario dizer que a figura do profes-
sor ¢, aqui, de suma importancia, pois depende dele imprimir a sua
atividade educativa esse carater. Aqui, a célebre afirmaciao de Marx
de que o educador também tem que ser educado, ganha toda a sua
importancia. Por isso o dominio, sélido, amplo e profundo dessa
perspectiva revolucionaria, que se refletird em todos os momentos
do trabalho pedagogico, é imprescindivel, pois nao se trata de dou-
trinar — fazer acreditar baseado na autoridade — mas, de permitir o
acesso a um conhecimento racionalmente sustentado.

Por outro lado, esse conhecimento, pela sua propria natureza,
sera um poderoso estimulo para o engajamento nas lutas praticas
tanto aquelas particulares como aquelas mais gerais.

Certamente, considerando a atual conjuntura, essa atividade edu-
cativa sera necessariamente restrita. No entanto, de enorme impot-
tancia para sustentar a perspectiva revolucionaria nestes momentos
dificeis.
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Interdisciplinaridade, Formagao e Emancipagao Humana

Introdugio

Fala-se muito, hoje, em interdisciplinaridade, transdisciplinarida-
de, multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e outras denomina-
cOes semelhantes. Todas essas seriam formas de superar o problema
da fragmentacao do saber e da formagao profissional.

Nao ¢ nossa inten¢ao discutir, aqui, em detalhes, essa proble-
matica. Nao desconhecemos as diferencas que sao feitas entre as
varias denominagdes acima referidas e entre a interdisciplinaridade
na pesquisa cientifica e na agao pedagogica. Também nao é nosso
objetivo discutir a interdisciplinaridade entendida como proposta
epistemoldgica e como atitude pedagdgica.

Nossa intenc¢io, nesse texto, ¢ fazer uma critica dos fundamentos
da proposta da interdisciplinaridade, demonstrando que, apesar do
seu carater atraente e dos seus aparentes resultados, ¢ uma solucao
equivocada para um problema mal equacionado.

Qual € o estado da questao?

Ha uma sensagao generalizada e causadora de mal-estar de que o
conhecimento esta excessivamente fragmentado; de que cada disci-
plina trata isoladamente de um determinado aspecto — economico,
histérico, sociolégico, psicolégico, filosofico, artistico, etc — e que,
assim, nao ¢ possivel adquirir uma visao de conjunto dos objetos
estudados. O resultado disto ¢ uma formacao construida com frag-
mentos desconexos e justapostos. Em consequéncia dessa visao
fragmentada da realidade, a intervencao pratica para o enfrentamen-
to dos problemas sociais também se vé comprometida, levando a
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buscar solucdes isoladas.

Para essa formagao fragmentada colaboraria, também, a intensa
especializa¢do, que levaria a uma concentra¢ao cada vez mais locali-
zada em aspectos restritos, tornando, de novo, o individuo, incapaz
de uma percepgao da totalidade.

A causa mais comum dessa fragmentacao ¢ atribuida a crescente
complexificagao da realidade social e a conseqiiente ampliacao do
territério do conhecimento. Salta aos olhos a enorme amplitude que
esse territorio adquiriu, em especial a partir da modernidade. E um
fato amplamente reconhecido o avango extremamente rapido do
conhecimento nos mais variados aspectos a partir do Renascimento.
Se na Antiguidade era admissivel a existéncia de uma figura enci-
clopédica como Aristoteles, que nao era a unica, mas certamente
a maiot, ¢ no Renascimento ainda podemos admirar uma mente
que dominava saberes tao vastos e diversificados como Leonardo
da Vinci, hoje seria impensavel, diante da vastidao do que ja foi
descoberto, que alguém pudesse abarcar, minimamente, o conjun-
to do conhecimento. A revolucio industrial e a disseminacio do
capitalismo por todo o globo terrestre também contribuiram enot-
memente para a ampliacio e a variedade dos dominios do saber.
Dai a crescente especializagao, necessaria para o dominio, em pro-
fundidade, de um determinado campo do saber. A conseqiiéncia
dessa ampliacao e dessa especializagao seria, segundo os cultores
da interdisciplinaridade, a compartimentagao e o isolamento cada
vez mais intensos de cada campo do saber. Assim, complexificagao,
especializacdo e fragmentagao seriam conseqiiéncias necessarias na
trajetoria do processo social.

Diante do reconhecimento das consequéncias negativas desse
processo, busca-se encontrar uma solu¢ao que restitua ao conheci-
mento aquele carater de totalidade que permita, tanto na realizagao
de pesquisas teoricas, como na formagao profissional e no trata-
mento dos problemas sociais, superar aquela visao atomizada dos
objetos. Daf o surgimento das propostas de inter, trans, multi, pluri
disciplinaridade. Por mais que haja diferengas entre essas propostas,
o cerne da questdo ¢ que a abordagem de um mesmo objeto sob va-
rios aspectos, no caso das ciéncias humanas — filos6fico, econémico,
sociologico, histérico, etc. — seria 0 caminho para a superagao dessa
fragmentagao do saber. Por outro lado, a propria realidade indicaria
a necessidade de evitar a rigidez da compartimentagao. O recente
surgimento de alguns novos campos da ciéncia, cujos limites sio
bastante fluidos, evidenciaria que é praticamente impossivel definir
claramente onde comeca e onde termina um determinado tertitotio
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clentifico.

Esse modo de pensar se tornou extremamente atraente, dando
origem a teorizagoes sistematizadas e sendo incorporado, no Brasil,
nos PCN — Parametros Curriculares Nacionais. Tao atraente que
dificilmente se imaginaria alguém fazendo uma critica no sentido de
afirmar que se trata de um equivoco.

Poderfamos perguntar, ao final dessa introducdo, porque esse
modo de pensar se torna tio atraente? E por que sua atracio ¢ tanta
que, provavelmente, o fato de o questionarmos provocara, imedia-
tamente, uma reacao de espanto ou de rejei¢ao?

Essa atracio decorre, a nosso ver, do seu carater de obviedade,
do fato de se apoiar em aspectos empiricos verdadeiros e facilmen-
te identificaveis, de se apresentar como a unica via para superar a
fragmentagdo do saber e de apresentar resultados aparentemente
positivos.

E um fato que houve, a0 longo da histéria da humanidade, mas
especialmente, nas ultimas centenas de anos, ¢ mais ainda nas ualti-
mas dezenas, uma grande complexificacio da realidade social e uma
enorme ampliaciao do territério do saber. Também ¢ incontestavel
que isso levou a uma especializagao crescente, dada a impossibili-
dade de um individuo s6 dominar o conjunto do saber e dado o
surgimento de novos campos de atuacao profissional. Ao longo des-
se processo foram sendo criadas inumeras disciplinas sem conexao
entre si, fazendo da pesquisa e do ensino uma auténtica colcha de
retalhos. Em conseqiiéncia, a formagao se da pela justaposicao de
pedacos desconexos, impedindo uma visdo de totalidade. Do mes-
mo modo, também sao visiveis os variados e complexos problemas
sociais que foram surgindo a partir da revolu¢ao industrial e a im-
possibilidade de resolver cada um deles de modo isolado.

Diante disso, parece que, de fato, o trabalho interdisciplinar é
um procedimento que tem resultados imediatos positivos. Pois, é
certamente verdade que a soma de aspectos econémicos, sociolo-
gicos, filosoficos, historicos e outros, trara um conhecimento mais
ampliado do que se esse tratamento se limitasse a apenas uma dessas
areas. Por outro lado, um conhecimento mais amplo permitiria um
tratamento menos isolado de cada problema, seja no ambito profis-
sional, seja na esfera da ag¢do social.

Tudo isso confere a esse modo de pensar essa aura de obvieda-
de, pois entre disciplinaridade (fragmentagao) e interdisciplinaridade
(unificacao) a escolha sé poderia ser 6bvia.
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Em resumo, entre a fragmenta¢ao resultante da compartimenta-
¢ao do saber e a agao focalizada sobre os problemas sociais, de um
lado, e a visao de totalidade que seria fornecida pela interdiscipli-
naridade e a possibilidade de uma a¢ao social que considerasse os
varios aspectos como partes de uma totalidade, de outro lado, nao
ha davida que esta dltima alternativa ¢, obviamente, a mais atraente.
Ela se imp&e com o poder de algo inteiramente evidente.

Deste modo, nio se trataria de discutir a validade da interdiscipli-
naridade, mas apenas as suas formas concretas. E é sobre isso que
se debrucam autores conhecidos, no Brasil, como Ivani Fazenda,
Hilton Japiasst e Antonio Joaquim Severino, entre outros.

1. Os equivocos desse modo de pensar

A contrapelo dessas idéias dominantes , defendemos a tese de
que esse modo de pensar ¢ profundamente equivocado. E que a
interdisciplinaridade é uma solu¢iao equivocada para um problema
mal equacionado.

Por que isto? Em primeiro lugar, porque pressupoe que a com-
plexificagdo e a fragmentacgdo sao simplesmente resultados naturais
do processo social, sendo a segunda uma consequéncia necessaria
da primeira.

Em segundo lugar, porque desfaz a dependéncia ontolégica do
conhecer em relagao ao ser. Por mais que faga referéncia ao pro-
cesso historico que levou a fragmentacgao do saber, nao percebe, ou
nao aceita a relagao de dependéncia ontolégica do conhecimento
em relacdo as condi¢Ges materiais. Deste modo, termina por atribuir
ao conhecimento uma autonomia que ele de fato nao tem, tratando,
assim, a fragmentagao do saber como um processo que se da no
interior do proprio saber.

Dai porque também se impoe como algo evidente a necessida-
de de refazer a totalidade perdida, através da reaproximagao desses
10VOS campos.

Pressupoe-se, portanto, que da soma desses diversos fragmentos
¢ possivel obter um conhecimento totalizante de um determinado
objeto.

Em terceiro lugar, porque, pressupondo a autonomia do saber,
nao toma como ponto de partida uma critica do proprio processo
material de fragmentacao. Sua teorizagao se limita a buscar superar a
fragmentagao pelas vias epistémica, pedagdgica ou comportamental.
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Em quarto lugar, porque toma o padrao moderno de cientificida-
de como o verdadeiro caminho para a producao do conhecimento
cientifico, ignorando que a fragmentacao do saber faz parte da na-
tureza desse padrdo e que a origem dessa cisao nao esta no proprio
saber, mas no solo social que lhe deu origem.

Em quinto lugar, porque, a0 tomar o padrio moderno de cien-
tificidade como o verdadeiro caminho para a produgiao do conhe-
cimento cientifico, também ignora que este padrao tem no sujeito
o polo regente do conhecimento, o que resulta, como veremos, em
graves e negativas consequéncias.

Passemos, entao, a um exame critico dessa problematica.

2. Equacionando o problema

Parafraseando Marx, em sua referéncia a religido, poderfamos
afirmar que a critica da interdisciplinaridade nao ¢é a critica da in-
terdisciplinaridade, mas a critica do mundo que produz e necessita
dessa forma de produgao do saber. A questao inicial e fundamental,
entdo é: que mundo ¢ este?

Considerando, pois, esse pressuposto, antes de propor qualquer
férmula de superacao da fragmentagdo do saber ¢ preciso explicar
esse fenomeno e nao aceita-lo como um fato natural. E necessario
compreender, desde suas raizes materiais, o processo que levou a
esse resultado. Contudo, a compreensao desse processo nao pode
partir de um momento ja bem avan¢ado do ser social que é a mo-
dernidade. Partir da modernidade ¢ tomar como ponto de partida
uma situagao que ja ¢ o resultado de um determinado processo his-
torico. Seria, de novo, tomar como pressuposto exatamente aquilo
que deve ser explicado.

Para entender como se chegou até esta situacao faz-se necessario
apreender a trajetéria do ser social a partir dos seus fundamentos
originais, tanto em termos historicos como em termos ontolégicos.
Em termos historicos, porque a propria modernidade ja é o resulta-
do de uma longa trajetéria. E em termos ontolégicos, porque é pre-
ciso buscar, na natureza do ser social, os fundamentos que deram
origem ao processo de fragmentagao.

Somente assim se podera compreender tanto a natureza mais
profunda da realidade social quanto os seus desdobramentos ao lon-
go da historia. Vale dizer, s6 é possivel compreender tanto o pro-
cesso de complexificacio quanto o de fragmentagao apreendendo o
carater unitario do ser social e o processo social que deu origem a
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quebra dessa unidade. E isto, tanto em termos da sua materialidade
quanto no que se refere ao processo de conhecimento. Para isso,
¢ preciso partir do ato fundante do ser social. Na esteira de Marx,
pressupomos que esse ato é o trabalho®®.

Ea partir da analise do trabalho e de suas relagdes com as demais
dimensoes do ser social — tais como linguagem, socialidade, arte,
ciéncia, politica, direito, educagio, filosofia, etc. — que se compreen-
de que o ser social ¢ uma totalidade, isto é, um conjunto de partes
articuladas, em constante processo. O trabalho, esse intercambio do
homem com a natureza, através do qual sio produzidos os bens ma-
teriais necessarios a existéncia humana é o ato que funda o mundo
social. Porém, a propria realizacao do trabalho exige a intervengio
de outras dimensoes, como linguagem, socialidade, conhecimento,
educacio para a sua realizagao. Por outro lado, a complexificagao da
sociedade a partir do trabalho, faz surgir novas situagdes, problemas
e necessidades que demandam outras dimensoes sociais para o seu
enfrentamento. Pense-se na arte, na religido, na ciéncia, na politica,
no Direito. Nenhuma dessas dimensoes é trabalho, mas todas tém
a sua origem a partir do trabalho. Vale dizer, todas elas tém uma
dependéncia ontoldgica em relagao ao trabalho. O ser social, assim,
¢, na feliz expressao de Lukacs, um complexo de complexos, mas
matrizado pelo trabalho. Desse modo, fica claro que a categoria da
totalidade, antes de ser uma categoria epistemoldgica é uma catego-
ria ontologica, isto é, constitutiva da propria natureza essencial do
ser social.

A anidlise do trabalho também nos permite perceber que ele ¢
uma categoria que remete sempre para além de si mesmo, vale di-
zet, que possibilita a criacio permanente do novo e nao a simples
reposi¢ao do mesmo como acontece no reino animal. Deste modo,
¢ proprio do ser social tornar-se cada vez mais complexo e univer-
sal. Isto significa que a complexificagao nao ¢ um defeito, mas uma
determinagao ontologica do ser social.

E também a partir da analise do trabalho — uma sintese entre
teleologia e causalidade, ou consciéncia e realidade natural — que se
compreende que o conhecimento é um momento que, juntamen-
te com a realidade natural, constitui uma unidade indissolavel, cuja

¥ A esse respeito, vet, de K. Marx. Manuseritos econdmico-filosdficos ¢ O Capital; de

G. Lukacs, Ontologia dell Essere Sociale ¢ Prolegomeni ad una ontologia 0ggi divenuta
possibile e As bases ontoldgicas do pensamento e da atividade do homenr; de S. Lessa,
Mundo dos homens; de José Paulo Netto e Marcelo Braz, Economia Politica — uma
introdugao critica, cap. 1.
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efetivacao resulta na constituicdo da realidade social. Porém, esta
analise também permite compreender que o conhecimento tem
uma relacdo de dependéncia ontolégica em relagao ao trabalho. Re-
petindo Marx e Engels (1984, p. 37): “Nao ¢ a consciéncia que de-
termina a vida, mas a vida que determina a consciéncia”. Isto signifi-
ca, sem nenhuma relacio mecanica, mas levando em conta todas as
mediac¢Oes insuprimiveis, que a forma do trabalho, ou seja, o modo
como os individuos concretos se relacionam entre si no processo de
transformacao da natureza, é o fundamento da forma como se es-
trutura o conhecimento da realidade. Como sintese e exemplo disto
poderfamos dizer que a cientificidade (nao simplesmente a ciéncia)
do mundo moderno ¢é a forma do fazer cientifico historicamente
condicionada pelo mundo moderno.

Trata-se, entdo, de compreender, a partir dessa unidade origina-
ria do ser social, como se deu, ao longo da histéria, seu processo
de entificagao, que levou tanto a complexificagao e a especializagao
quanto a fragmentacao e isso tanto na realidade material quanto no
ambito do conhecimento.

Partindo-se, pois, desse ato fundante do ser social, que ¢ o traba-
lho, pode-se perceber como a complexificagao ¢ uma caracteristica
ontoldgica, e por isso insuprimivel, do ser social. Dos grupos primi-
tivos e mais simples a0 mundo atual, temos um processo ao longo
do qual a realidade social vai se tornando cada vez mais complexa e
universal. Por seu lado, a complexificagao resulta, necessariamente,
na especializacao pois, de fato, ¢ impossivel a um dnico individuo
abarcar a totalidade do fazer e do saber sociais.

Porém, a entrada em cena da divisao social do trabalho e da pro-
priedade privada imprimem a essa complexificagdo uma especifici-
dade propria e radicalmente diferente daquela que existia no interior
da comunidade primitiva. Opera-se, entao, no interior do ser social,
uma profunda cisdo. Trata-se da divisdo entre trabalho manual e
trabalho intelectual. Esta divisdo ndo é, de modo nenhum, natural,
embora adquira um carater de naturalidade. Pelo contrario, resulta
de um processo claramente social. Saber e fazer sao separados e
essa separagao ¢ justificada teoricamente e contribui poderosamente
para manter a exploracao e a dominagao de classes.

Essa cisao ganha uma forma toda particular na sociedade but-
guesa através da fragmentacao no interior do préprio processo de
trabalho. Como se sabe, esta fragmentacao faz do trabalhador uma
mera pe¢a na engrenagem de producao, impedindo-o de ter o co-
nhecimento e o controle da totalidade do processo produtivo. Este
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conhecimento e este controle sao detidos pelo capital e sdo instru-
mento fundamental de sua dominacao sobre o trabalho. Além disso,
pelo processo de fetichizagao, cuja origem esta na forma especifica
da producio da mercadoria, a realidade social é recoberta por um
carater de naturalidade. Deste modo, tanto a fragmentacao do pro-
cesso de trabalho como do conhecimento se apresentam como des-
dobramentos naturais na atual forma da realidade social.

3. A critica desse modo de pensar

Partindo dessa materialidade do mundo moderno, podemos en-
tender por que a fragmentagdo é uma caracteristica tipica da cien-
tificidade moderna e porque ¢é equivocada a proposta da interdisci-

plinaridade.

Sabe-se que a ciéncia moderna surgiu no periodo de transi¢ao
do feudalismo ao capitalismo. O cerne dessa transicao — no ambito
do conhecimento — se situa na passagem da centralidade do objeto
(na concepgao greco-medieval) para a centralidade do sujeito (na
concepcao moderna). Mas, ¢ importante acentuar que essa mudan-
¢a se deveu, em primeiro lugar, as transformagoes materiais que se
deram nesse periodo. A um mundo largamente estatico, finito e hie-
rarquicamente ordenado, sucedeu-se um mundo em rapidas trans-
formagoes, cada vez mais amplo e sem nenhuma hierarquia. A uma
ordem social diante da qual o sujeito se via apenas como expectador
e contemplador, sucedeu-se uma ordem na qual o homem se via
como construtor ativo, tanto pratica como teoricamente. Conhecer
o mundo, especialmente a natureza, para transforma-lo se tornou a
caracteristica central desse novo modo de estar no mundo.

Resumindo um processo extremamente complexo e de longa
duragdo, podemos recorrer a Kant, nao por acaso conhecido como
aquele que realizou, na problematica do conhecimento, a mesma
revolugao efetivada por Copérnico na concepgao de mundo. Daf ser
ele conhecido como autor da “revolugao copernicana” na concep-
¢ao do conhecimento. Em sintese, essa revolucdo significava que,
em vez de o objeto ser o pélo regente do conhecimento, seria o su-
jeito a ocupar esse lugar. As causas dessa mudanga estdo nas trans-
formagoes que o mundo sofreu ao longo desse periodo, gerando a
demanda por um novo padriao de conhecimento.

Tendo perdido os fundamentos da ordem do mundo que, na
concepcao greco-medieval, estariam na natureza do proprio mundo
(na sua esséncia), 0 homem precisava buscar esses fundamentos em
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si mesmo. O “cogito” cartesiano ¢ emblematico disso, assim como
o empirismo tipico inglés. Eis porque, ao contrario dos gregos e me-
dievais, para os quais a primeira tarefa era a elaboragao de uma teoria
geral do set, os pensadores modernos comegam por elaborar uma
teoria do conhecimento, buscando construir fundamentos conside-
rados mais solidos para o novo tipo de saber.

Mas, essa busca dos fundamentos no interior da préopria subjeti-
vidade implicava a impossibilidade e a nulidade de buscar a esséncia
das coisas e, portanto, de encontrar a ordem estabelecida pela hie-
rarquia das esséncias inerente a propria realidade, como propunha
a concepgao greco-medieval. Na concep¢ao moderna, a mediagao
inescapavel entre a subjetividade e a realidade do mundo sao os da-
dos dos sentidos. Nenhum conhecimento setia cientifico se nao se
apoiasse nesses dados e se extrapolasse o campo por eles permitido.
Porém, esses dados sdao, em si mesmos, sempre singulares, parciais,
multiplos e cadticos. Faz-se, entdo, necessaria a intervengao da razao
para ordena-los.

Propondo-se a superar o dissenso, sobejamente conhecido entre
racionalismo e empirismo, Kant elabora a sua sintese que implica a
articulacdo entre razao e dados da sensibilidade. Os sentidos colhem
os dados e a razao classifica, organiza, extrai as legalidades e elabora
uma teorizagao a partir deles. Deste modo, o objeto de conheci-
mento ja nao ¢ o mundo real, mas aquilo que o sujeito constrdi a
partir dos dados colhidos pelos sentidos.

A consequiéncia logica, também extraida por Kant é que nés nao
podemos conhecer a “coisa em si” (0 nimeno); s6 podemos conhe-
cer a coisa como ela é para nés (o fenomeno). Vale dizer, por esse
andamento, a categoria da esséncia, tAo cara a concepgao greco-me-
dieval, se torna inatingivel e a categoria da totalidade se transforma
em uma categoria puramente légica. A realidade ja nao é mais um
composito de esséncia e aparéncia, mas apenas fenomeno. Por isso
mesmo, a ordem do mundo ja nao se encontra nele, mas ¢é o sujeito
que imputa a0 mundo um determinado ordenamento.

Em sintese, nessa transicio do mundo greco-medieval a0 mundo
moderno hd uma passagem de uma perspectiva ontologica — centra-
lidade do ser, embora de carater metafisico — para uma perspectiva
gnosiologica — centralidade do conhecer.

Por outro lado, na origem da ciéncia moderna também encontra-se
uma acirrada disputa entre a concep¢ao de mundo crista e as novas
tendéncias profanas do conhecimento. Disputa que, como se sabe, nao
era meramente teorica, mas tinha conseqiiéncias praticas da maior gra-
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vidade. A solucio intermediaria encontrada foi atribuir a cada ciéncia
a competéncia de falar sobre um determinado campo restrito da reali-
dade. A religiao se reservava a competéncia de elaborar uma visao de
mundo totalizante. Deste modo, as diversas ciéncias se viam impedidas
de extrair das suas pesquisas consideracoes a respeito do mundo em
geral.

Mas, havia ainda outro aspecto da maior importancia. Como se
sabe, a sociedade burguesa é marcada, como nenhuma outra ante-
rior, por uma intensa divisao social do trabalho, resultado da légica
auto-expansiva do capital. Divisao esta que se acentuou extraordina-
rlamente com a entrada em cena da revolucao industrial.

Como a sociedade burguesa seria a expressio da prépria nature-
za humana (“socialmente insociavel”, no dizer de Kant), nada mais
justo que essa divisao do trabalho fosse considerada o modo natural
de manifestar-se dessa natureza. A naturalidade dessa divisao social
do trabalho, por sua vez, esteve na origem das chamadas ciéncias
humanas, cada uma delas surgindo a partir da delimitacio de um
territorio especifico. Essa delimitagao partia do pressuposto de que
a realidade social ndo era um conjunto de partes intimamente arti-
culadas, mas uma soma de partes sem conexao essencial entre si.
Dai porque cada uma das disciplinas — economia, sociologia, ciéncia
politica, psicologia, antropologia, etc. — poderia reivindicar o trata-
mento isolado de uma parte da realidade social.

Ora, a teoria da interdisciplinaridade, como vimos acima, nao
tem como ponto de partida uma teoria da fragmentacao. Vale dizer,
nao comega buscando uma explicacao para o processo de fragmen-
tacao do saber. Apenas reconhece esse fato e as suas consequéncias
negativas. Mesmo quando faz referéncia a fragmentagdo do pro-
cesso produtivo capitalista, a conexao desta com o que acontece na
dimensao cientifica é muito ténue. Deste modo, a proposta de su-
peracdo da fragmentacao do saber ganha um carater marcadamente
subjetivo. Deixando de lado as rafzes materiais da fragmentagao do
conhecimento, e mesmo admitindo que este ¢ um processo natu-
ral, pressupde que se trate de um problema meramente epistémico
e que, portanto, pode ser superado também no plano epistémico.
Quando muito, além desse plano meramente epistémico também se
agrega um plano moralista, enfatizando a necessidade de ter atitudes
pedagdgicas integradoras.

Por sua vez, a articulacio entre o carater fenoménico da cien-
tificidade moderna, ao qual ja aludimos acima, e o fetichismo da
mercadoria, faz com que a realidade social seja resumida a aparéncia,

132



Ivo Tonet

ao fenémeno, aos dados empiricos, perdendo-se, deste modo, as
categorias da totalidade e da esséncia, que, como vimos, sio consti-
tutivas da natureza do ser social.

Vale lembrar, ainda, que a constitui¢ao da sociedade burguesa é
um processo que, comegando por volta do século XV, continua até
hoje. No interior dele, podemos distinguir dois grandes momentos.
O momento de ascensiao, que vai do século XV até a metade do sé-
culo XIX. Nesse periodo, a burguesia, que é o sujeito fundamental
desse processo, é uma classe revolucionaria, ou seja, esta impulsio-
nando a abertura de uma nova forma de sociabilidade, mais favora-
vel ao desenvolvimento da humanidade. Para isso, ela precisa de uma
forma de conhecimento mais adequada a esse novo empreendimen-
to. Daf a necessidade de um conhecimento da natureza e da prépria
realidade social de carater mais empirico e nao especulativo. Como
o seu antagonista ¢ a nobreza feudal e ainda nao o proletariado, sua
demanda por um conhecimento mais verdadeiro da realidade, inclu-
sive social, pode ter um impulso muito positivo. Ainda que nao seja
um padrao de conhecimento que va até a raiz do ser social ou que
se equivoque na identificagao dessa raiz, trata-se de uma aproxima-
¢ao a realidade bem mais efetiva do que aquela proporcionada pela
perspectiva greco-medieval. Exemplos desse impulso positivo sao
autores como Maquiavel, na politica, Smith e Ricardo, na economia,
Vico, na histéria e Bacon e Galileu, no ambito da ciéncia.

Contudo, esse impulso positivo sofre uma profunda inflexao ne-
gativa quando a burguesia se torna classe dominante. A partir desse
momento, a burguesia tem necessidade de bloquear uma compre-
ensao mais profunda da realidade social. Trata-se, da perspectiva
dessa classe, de compreender a realidade social na forma e até o
limite que permita a reproducao dessa ordem social considerada,
Nnao por acaso, a mais consentanea com a natureza humana. Nada
disso ¢ intencional no sentido conspirativo, mas certamente ¢ in-
tencional no sentido de que os pensadores tem consciéncia do que
estao fazendo e acreditam que esse ¢ o caminho mais adequado para
a humanidade.

E exatamente nesse momento que se constituem as chamadas
ciéncias sociais. Respondendo a fragmentacao da materialidade do
ser social, mas também a necessidade de justificar a nova forma da
sociabilidade, elas se configuram ao redor de dimensoes isoladas da
realidade social, que s6 se conectam entre si de forma inteiramente
superficial e a critério do préprio sujeito. Temos, assim, a economia,
a sociologia, a ciéncia politica, a psicologia, a antropologia, etc., e,
em cada uma delas, muitas subdivisdes, todas elas delimitando seus
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campos de estudo e seus métodos de abordagem dos objetos como
se fossem partes inteiramente autbnomas.

Ora, a0 eliminar as categorias da totalidade e da esséncia da rea-
lidade social, joga-se, necessariamente, sobre os ombros do sujeito a
tarefa de realizar os recortes do objeto a ser estudado e de conferir
unidade aos dados empiricos. A aparéncia e o empirico se tornam
a matéria sobre a qual trabalha a cientificidade moderna. Como ex-
pressa muito bem José Paulo Netto, referindo-se as “duas posigdes
fundamentais em face do conhecimento do social, no ambito do
racionalismo contemporaneo” (1989, p. 143):

A primeira (...) concebe a andlise dos fenomenos a partir de sua expressio em-
pirica (...). Nesta 6tica, o trabalho tedrico tem na sistematizacio operada sobre
o material empirico (selecdo, organizacao, classificacio, tipificagao, categoriza-
¢A0) um patamar prévio: é sobre ela que a teoria se estrutura, produzindo um
simile ideal que procura contemplar a organizagao interna da empiria abot-
dada através de um rigoroso tratamento analitico. A resultante da elaboragao
tedrica, o produto tedrico por exceléncia, ¢ um modelo que a razao elabora e
cria a partir do objeto empiricamente dado.

4. A superaciao da fragmentacio do saber

Do que foi dito até aqui infere-se que a fragmenta¢ao do saber
tem sua origem na divisao social do trabalho surgida com a proprie-
dade privada e, na sua forma especifica moderna, na fragmentagao
do processo capitalista de producdo da riqueza material e é funcio-
nal a reprodugdo deste. Nao por acaso, esta forma de sociedade é
que permite a exploracio do capital sobre o trabalho e, portanto,
a manutenc¢ao dos interesses da classe burguesa. Ao impedir uma
visao de totalidade do processo social e ao gerar uma compreensao
desse mesmo processo apenas em sua aparéncia, esta forma de sa-
ber contribui para reproduzir um tipo de sociedade que favorece os
interesses da burguesia.

Nao ha, pois, a menor possibilidade de superar a fragmentacao
do saber pela via puramente epistemoldgica e nem mesmo por ne-
nhum esfor¢o pedagogico ou comportamental. E mais ainda: quan-
to mais perdura esta forma de sociabilidade, mais se intensifica a
fragmentagao, pois isto ¢ da logica do capital e, portanto, mais forte
se torna a mistificacio do saber, 1ndependente de quantos esforgos
forem envidados para supera-la por via puramente epistemoldgica.

A efetiva superagao dessa cisao no ambito do saber passa, neces-
sariamente, pela transformacao radical do mundo que deu origem
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e necessita dessa forma de produgao do conhecimento. Somente a
constituicao de um mundo que elimine a divisao social do trabalho
e, portanto, a separagdo entre interesse particular e interesse geral,
entre trabalho manual e trabalho intelectual, que suprima as classes
com seus interesses antagonicos, vale dizer, um mundo que seja uma
totalidade humana nao cindida, somente neste mundo sera possivel
superar, integralmente, a fragmentacao do saber. Em resumo, so-
mente uma forma de sociabilidade comunista pode superar, efetiva-
mente, o carater fragmentado do saber, pois um saber unitario deve
ter na categoria da totalidade a sua categoria fundamental. Ora, esta
categoria, como ja afirmamos mais acima, antes de ser gnosiologica
¢ ontologica, isto €, expressa o carater do proprio mundo.

Com isto, ndo queremos afirmar que nao seja possivel, hoje, pro-
duzir um conhecimento que nio seja fragmentado. Pelo contrario,
isto nao s6 ¢ possivel como também necessario. Afinal, se um sa-
ber fragmentado é funcional a manutenc¢ao dos interesses da classe
burguesa, um saber que tenha na categoria da totalidade a sua chave
metodologica e que, pela articulagdo entre as categorias da esséncia e
da aparéncia (de carater historico e social), permita a desmistificagao
da realidade social, ¢ do interesse da classe proletaria. Esta ultima,
para orientar a sua luta no sentido de transformar o mundo todo e
nao apenas alguma parte; de superar radicalmente a exploragao do
homem pelo homem e de construir uma forma de sociabilidade que
seja uma auténtica comunidade humana, precisa de um saber que
permita compreender a realidade até a sua raiz — sua esséncia — e
como uma totalidade. Afinal trata-se de transformar o mundo todo
e nao apenas alguma parte dele.

Ora, este tipo de saber, esse padrio metodoldgico originado e
exigido pela classe trabalhadora foi exatamente aquele cujos fun-
damentos foram lancados por Marx. Como ja argumentamos em
outros textos®’, Marx lancou os fundamentos de uma concepcio ra-
dicalmente nova de mundo, de um padrao de conhecimento profun-
damente novo e que, ndo por acaso, tem na categoria da totalidade a
sua categoria fundamental. E este padrao que permite compreender
a realidade social como um complexo de complexos que tem no
trabalho a sua categoria ontologico-primaria. E também este padrao
que permite compreender a natureza propria do ser social, sua com-
plexificacdo e sua fragmentagao, tanto material como espiritual e a

Marxismo para o sécuto XXI (in: www.ivotonet.xpg.com.br) e Educagio, cidadania
e emancipagao humana, cap. 1. Ver, também, de J. Chasin, Marx: Estatuto ontologico
¢ resolugao metodoldgica.
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articulacdo entre esses dois momentos.

Como se pode ver, o mundo continuara sendo cada vez mais
complexo e exigira sempre novas especializagdes. Isto nao implica,
necessariamente, a fragmentagdo do conhecimento. Na medida em
que a forma do trabalho tiver um carater coletivo, social, tanto na
produ¢ao como na apropriagao da riqueza, e, portanto, eliminar a
formagao de classes sociais, a realidade social deixara de ser frag-
mentada e mistificada e, portanto, ja nao havera necessidade de uma
forma de saber que impecga sua compreensao como totalidade, até
a sua raiz, e se transforme num instrumento de opressao e domi-
nacgao.

Em resumo, complexificagao e especializagao fazem parte da na-
tureza mesma do processo de reprodugao do ser social. Pelo con-
trario, a fragmentacao ¢ um processo social tipico da sociedade de
classes (no sentido da separagao entre trabalho manual e trabalho
intelectual) e, na sua forma mais desenvolvida, tipico da sociedade
capitalista.

Vale salientar que a superagao da fragmentagao no processo de
produgio da riqueza material e a superagao da fragmentagao no pro-
cesso de produgao do conhecimento sao dois momentos articulados.
Cada um tem uma especificidade prépria, mas condicionam-se mu-
tuamente nesta trajetoria de construcao de outra forma de sociabili-
dade. E preciso, contudo, acrescentar que, entre os dois, a fragmen-
tacao material é o momento fundamental. Sua eliminacdo é conditio
sine qua non para por um fim efetivo a cisao no interior do saber.

Do que foi dito até aqui, seguem-se algumas consequéncias im-
portantes.

Primeira: a forma atual do mundo, regida pelo capital, fundamen-
ta e exige a fragmentagao do saber como um instrumento necessario
a sua reproducao. Por isso, enquanto o capital for a for¢a dominan-
te, a fragmentagao do saber sera também a forma dominante deste.
Em sintese: um saber de um mundo fragmentado ¢ um saber de um
mundo fragmentado

Segunda: do ponto de vista estritamente cientifico, a superagao
da fragmentacao nao passa pela soma ou pela justaposicao ou, ainda,
por atitudes e esfor¢os do sujeito em integrar varias areas de conhe-
cimento. A proposito disto, Lukacs faz referéncia a Max Weber, um
intelectual que abrigava em si variadas areas de conhecimento. Ele
era economista, socidlogo, historiador, filésofo e cientista politico.
No entanto, diz Lukacs (1992, p. 123), “...na0 existe nele qualquer
sombra de um verdadeiro universalismo”. Esta incapacidade provi-
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nha, segundo Lukacs, exatamente dos fundamentos metodologicos
— tipicos da cientificidade moderna — das ciéncias dominadas por
Webet.

A eliminagao da fragmentag¢ao do saber passa, sim, pela supe-
ragao da perspectiva da cientificidade moderna, de carater gnosio-
légico, onde o sujeito detém a centralidade, e pela apropriacao da
perspectiva metodolégica (de carater onto-metodoldgico)*” fundada
por Marx, onde o objeto (de carater historico-social e nao metafisi-
co) tem a regéncia e o sujeito a tarefa ativa de traduzir teoricamente
O processo social. Nao basta ter boa vontade ou envidar esforgos
ou criar novos métodos a talante do sujeito. E preciso assumir e
dominar o método que, tendo se originado, em seus fundamentos,
do mundo, permita voltar a ele para compreendé-lo como uma to-
talidade e segundo a sua logica propria e nao ao arbitrio do sujeito.

Terceira: uma formagao, em geral, voltada para a emancipagao
humana, hoje, s6 pode significar uma contribuicao para o engaja-
mento na radical superacao da sociedade capitalista e na construcao
de uma sociedade comunista. Por isso, uma atividade educativa que
se pretenda emancipadora passa, necessatiamente, pela apropriacao
de um saber que permita a compreensao desta sociedade como uma
totalidade, até a sua raiz mais profunda, e que também possibilite
compreender a origem, a natureza ¢ a funcido social da fragmenta-
¢a0, desmistificando, a0 mesmo tempo, a sua forma atual.

Concluindo

Como se pode ver ao longo desse texto, a pretensao de superar
a fragmentacao do conhecimento através de uma reordenacao epis-
témica, mas sem o pressuposto da dependéncia ontolégica do saber
em relagao ao mundo objetivo e sem buscar a origem, a natureza e
a fungao social do processo de fragmentacao, tanto material quanto
intelectual e sem a superagao da perspectiva moderna da cientifici-
dade, pode ser muito atraente, porém ¢ inteiramente equivocada e
fadada ao insucesso. Nao é a soma de partes justapostas que produz
um conhecimento totalizante. Este s6 pode ser produzido a partir

A esse respeito, vet, de G. Lukécs, Ontologia dell Essere sociale; O marxismo

ortodoxo in: Histéria e Consciéncia de Classe; A ontologia de Marx: questies metodo-
ldgicas preliminares. De ). Chasin, Marx: Estatuto ontoldgico e resolugdo metodoldgica;
de S. Lessa: Lukdes: o método e seu fundamento ontoldgico (in: www.sergiolessa.com)
e de I. Tonet, A questao dos fundamentos in: Educacao, cidadania e emancipagio
bumana.
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de fundamentos metodoldgicos radicalmente diversos daqueles que
embasam a perspectiva da cientificidade moderna. Estes fundamen-
tos implicam uma teoria geral do ser social (uma ontologia — histori-
co-social — do ser social) e tem na categoria ontologica da totalidade
a sua chave mestral

Deste modo, para todos aqueles que se propoem como objetivo
contribuir com suas atividades educativas para a constru¢ao de uma
auténtica comunidade humana, plenamente emancipada, é impera-
tivo o dominio da perspectiva metodologica — de carater ontologico
— a qual nos referimos acima, pois s6 ela permite a producao de um
saber totalizante. Considerando que, para essa perspectiva, o real
¢ sempre um complexo de complexos, entdo qualquer parte dele
s6 pode ser efetivamente compreendida se remetida, com todas as
media¢Oes necessarias, para o todo do qual faz parte. Assim, pro-
dugdo de um saber totalizante e luta pela constru¢ao de um mundo
unitario e emancipado sao dois momentos de uma mesma atividade
revolucionaria.

Referéncias bibliograficas

BRASIL.. Ministério da Educacio. Secretaria da educacao média
e tecnologica. Pardmetros Nacionais Curriculares: Ensino Médio. Brasi-
lia. Ministério da Educacao, 2002.

CHASIN, J. Marx: Estatuto ontolégico e resolugio metodologi-
ca. Sao Paulo, Boitempo, 2009.

FAZENDA, 1. Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa.
Campinas, Papirus, 1994.

JAPIASSU, H. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janei-
ro, Imago, 1976.

KANT, L. Critica da Razdo Pura. Lisboa, Fundagao Calouste Gul-
benkian, 1989.

. Ideia de uma bistoria universal de um ponto de vista cosmopo-
lita. S3o Paulo, Brasiliense, 19806.

LESSA, S. Lukdcs: o método e seu fundamento ontoldgico. In:
www.sergiolessa.com

. Mundo dos homens. Sio Paulo, Boitempo, 2002.
LUKACS, G. Ontologia dell Essere Sociale. Roma, Riuniti, 1981.

_. O marxismo ortodoxo. In: NETTO, J. P. (org.) Lukdcs.
Sao Paulo, Atica, 1992.

138



Ivo Tonet

MARX, K. e ENGELS. A ideologia alema. Sao Paulo, Hucitec,
1984.

. A ontologia de Marx: questées metodologicas preli-
minares. In: NETTO, J. P. (org.). Lukdes. Sao Paulo, Atica, 1992.

. A decadéncia ideoldgica e as condigbes gerais da
pesquisa cientifica. In: NETTO, J.P. (org.) Lukacs. Sao Paulo, Atica,
1992.

NETTO, J. Notas para a discussao e sistematizagao da pratica e
teoria em Servico Social. In: Cadernos ABESS, n. 3, 1989.

NETTO, J. P. e BRAZ, M. Economia Politica — uma introducao
critica. Sdo Paulo, Cortez, 20006.

SEVERINO, A. J. O conhecimento pedagogico e a interdiscipli-
naridade: o saber como intencionalizagdao da pratica. In: FAZEN-
DA, 1. C. Arantes (org.) Diditica e interdisciplinaridade. Campinas, Pa-
pirus, 1998.

TONET, I. A questao dos fundamentos. In: Educacao, cidadania e
emancipagao humana. Ijui, Unijui, 2005.

. Marxismo para o século XXI. In: Ew defesa do futuro.
Macei6, Edufal, 2005.

139






Ivo Tonet

Atividades Educativas Emancipadoras

Introdugao

qui, nos referiremos apenas a educacao escolar.

Gostaria, nesse breve texto, de precisar um pouco o sentido da
proposta relativa as atividades educativas de carater emancipador.
Como se podera ver, ao longo do texto, nao se trata de opor, de
modo excludente, a ideia de educagao emancipadora a ideia de ati-
vidades educativas de carater emancipador. Trata-se de verificar de
que modo estes dois tipos de atividades educativas se articulam,
com possiveis contradigoes.

Nao hd como negar que a humanidade vivencia, hoje, uma gra-
vissima crise, cujo responsavel ultimo é o processo de produgao e
reproducao do capital. Esta crise afeta, de modo diverso, todas as
formas da existéncia humana. A particularidade desta crise, da qual
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falarei ma1s ad1ante tem rebatimentos especificos também na area

modo extrema-

palavra emancipagao parece dotada
e um sentido 6bvio, que nao precisaria de nenhuma explicitagao.
Isto esta longe de ser verdadeiro e termina por gerar uma grande
confusio. Faz-se necessario, pois, esclarecer em que sentido esse
conceito serd utilizado.

Uma forma de sociabili-
dade, na qual, como diz Engels (1971, p. 347):

O conjunto de condi¢oes de vida que rodeia o homem, e até agora o domina-
va, passa, por fim, a estar sob o dominio e orientagio dos homens, que pela
primeira vez chegam a ser os donos verdadeiros da natureza em virtude de
serem os amos de sua propria organizacio social.

as suas mais variadas potencialidades.

Esta seria a forma mais elevada possivel da sociabilidade e da
liberdade humanas. Como ainda diz Marx, seria a articulacio entre o

. Esta forma de sociabilidade
implica, necessariamente, a superagao radical de todas as categorias
(economicas, politicas, ideologicas e sociais) que perfazem o modo
de produgio capitalista.
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Como se pode ver, nao se trata de algo vago e 1rnprec1so nem

entre as duas e
E, na Critica do

Programa de Gotha, ele afirma:

Numa fase superior da sociedade comunista, quando tiver sido eliminada a
subordinacio escravizadora dos individuos a divisio do trabalho e, com ela, a
oposicao entre trabalho intelectual e manual,; quando o trabalho tiver deixa-
do de ser mero meio de vida e tiver se tornado a primeira necessidade vital;
quando, juntamente com o desenvolvimento multifacetado dos individuos,
suas forgas produtivas também tiverem crescido e todas as fontes da riqueza
coletiva jorrarem em abundéncia, apenas entdo o estreito horizonte jutidico
burgués podera ser plenamente superado e a sociedade podera escrever em
sua bandeira: “De cada um segundo suas capacidades, a cada um segundo suas
necessidades” (2012, p. 31-32)

Nao ha, pois, como imaginar a emancipa¢ado humana apenas
como um horlzonte indefinido. Nem como uma ideia re

artigo Cidadania on emancipacao humana (in: www.ivotonet.xpg.com.br)
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a ser conquista-
do. Dependendo do objetivo, a mesma atividade pode ter uma sen-
tido muito diferente. O carater emancipador de qualquer atividade,
entdo, resultara de sua conexao, direta ou indireta, com o objetivo
final, isto é, neste caso, com a constru¢ao de uma sociedade plena-
mente livre. Como, porém, se dara essa conexao, somente a anali-
se concreta do processo concreto podera trazer a luz. Isto porque,
em momentos e lugares diferentes, a mesma atividade pode assumir
sentidos muito diferentes.

Destas atividades que permitirdo construir uma sociedade plena-
mente livre também podera participar a dimensio educativa, tanto
na sua expressao escolar como extraescolar. Aqui me referirei ape-
nas a dimensao escolar.

mesmo tempo, para a constru¢ao deste mesmo patrimonio. A forma
e a medida em que este processo de aproptiagio/efetivacao se derem
nos permitira aferir o estagio concreto em que se encontra o ser social.

Isto nao diminui a importancia que esta ativida-
e teve e tem para a elevagao do nivel de vida da humanidade ja que

2 E bom esclarecer que “estar sob o controle” nio significa ser realizado, neces-

sariamente, por todos. Significa ser organizado e controlado, conscientemen-
te, pelo conjunto da comunidade.
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nao ha uma relacao direta e mecanica entre os interesses das classes
sociais e as diversas outras dimensoes sociais. Todavia, deixa clara
a natureza especifica e os limites desta forma de atividade em cada
momento historico.

_ Com efeito, esta sociedade ¢ fun-

dada por um ato (de trabalho — o trabalho assalariado) que nao s6
da origem as duas classes fundamentais que a compdem, mas que
configura a base para que niao apenas uma, mas ambas as classes
possam configurar um projeto para toda a humanidade. Certamen-
te, ndo sao projetos de igual valor, mas ambos tem um alto grau de
universalidade. Deste modo, também o proletariado pode trazer a
cena um projeto para toda a humanidade.

Embora a luta por esse projeto possa ser dificultada pela burgue-
sia, ela ndo pode ser inteiramente suprimida, sob pena de inviabilizar
a propria reproducao da sociedade burguesa. O acesso de todos a
um determlnado nfvel de conhec1rnento ¢ de comportamento ¢ im-

preparacao da forga de trabalho nao pode
se dar, como nos modos de producao anteriores, apenas no interior
do préprio processo de trabalho. Além disso, a forma particular da
sociabilidade capitalista, que articula desigualdade social com igual-
dade formal, implica, por parte de todos e, portanto, também dos
explorados, a adesdo a esta forma de sociedade, sem que, para isso,
tenha que ser utilizada, rotineiramente, a violéncia direta. Esta nao
deixara de CXIStlr mas, apenas em determinados casos e, muitas ve-

De um lado, pode favorecer os interesses
da burguesia. De outro lado, também pode favorecer os interesses do
proletariado. Daf porque o controle, nao s6 politico e administrativo,
mas também ideolégico, do processo educativo é de capital impor-

A respeito da natureza da cidadania, que ¢ parte da emancipacio politica, fun-

dada pelo capital e centrada no individuo, ver o cap. 2 de Educacao, cidadania e
emancipagao humana, de minha autoria.
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tancia para a burguesia para que ela possa manter-se como classe
dominante. Dai, também, porque a luta contra esse controle ¢ de
grande importancia para que o proletariado possa levar adiante o seu
projeto societario.

No entanto, a hegemoni

m mbém as formas

a rao, de alguma forma, e sem que isso_impli intenciona-
li manif livados no sentido de
Todos os conhecimentos, ideias, valores, com-

portamentos e habilidades serdo, de alguma forma, postos a servico
da continuidade da sociedade burguesa.

pois, como vimos, sao eles que garantem, cada um a seu modo, mas
articuladamente, que a educacio seja organizada em funcio dos in-

condi¢ao necessaria e suficiente, a classe trabalhadora de alguns dos
paises mais desenvolvidos teria uma consciéncia e uma atuagao re-
volucionarias. Ora, ela esta muito longe disso!
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Ora, na socied
lutamente invidvel.
E o trabalho assalariado — fundamento do capitalismo — e
n20 o trabalho associado — fundamento do comunismo — que or-
ganiza, amda que de forma indir

No entanto, dada a natureza especifica — contraditoria — do ato

que funda a soc1edade burguesa, com todas as suas consequéncias, ¢

Pois uma coisa é certa.
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m precisao, o que
Nao se trata
discutir a problematica do poder politico ¢ nem sequer de buscar
politizar todo tipo de conheclmento Afinal, nao existe uma f1s1ca

Independente da consciéncia desses cientistas, seu campo especifico
de atuagao implica uma determinada concepc¢ao de mundo mais ge-
ral. Implicita ou explicita. Nao ¢, pois, de modo nenhum, indiferente
que um cientista da naturez nha uma con mundo r

1

avihlp
b

pois ¢ ela que permite superat, pelo menos
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limitado por causa da organizacao e dos controles ja mencionados.
Além disso, sua maior ou menor amplitude dependeré de cada mo-
mento e de cada lugar histéricos. Assim, quanto maior a crise do
capital, maior sera a necessidade de ele controlar o conjunto do pro-
cesso social e, portanto, também o processo educativo.

De modo especial, na presente crise do capital, gravissima e es-
trutural, este tem necessidade de subsumir, de forma praticamente
total, todas as dimensoes da atividade humana 2 reproducao dos seus

Ha, porém, um outro elemento que torna ainda mais complicada
a situagdo atual. Trata-se da questao do estado em que se encontra a
luta de classes. Como se pode constatar ao estudar as lutas travadas
entre capital e trabalho desde que o capitalismo se tornou a forma
predominante da sociabilidade, embora o trabalho tenha obtido vi-
torias pontuais, muitas vezes de grande significagao historica, todas
as suas grandes tentativas de superar revoluclonarlamente o cap1ta—

tentativas de construir uma sociedade socialista pela via reformista
da social-democracia. Todos estes 1nsucessos e seus desdobramen—
tos tlveram como resultado um
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substituicio pela centralidade da politica*. Como resultado de todo

encontra-se, hoje, ausente — teorica e praticamente —
conducao da luta pela superagao radical do capitalismo.

Nao ¢ dificil perceber as enormes e negativas consequéncias que
essa situagao da classe trabalhadora tem sobre o conjunto da luta so-
cial. De um lado, sem encontrar uma oposicio tedrica e praticamen-
te organizada em sentido revolucionario, o capital pode intensificar
cada vez mais o processo de exploragiao e submeter a humani

Pois, mesmo diante de uma situacao tao dificil,
mesmo que o espago para a realizacdo destas atividades seja muito
estreito, ele existe e pode e deve ser aproveitado.

2. Atividades educativas emancipadoras

Nao basta, porém, o
acesso, abstratamente pensado. Para que estas atividades tenham um

A esse tespeito ver o livto Descaminbos da esquerda: da centralidade do trabalho a

centralidade da politica, de 1. Tonet e A. Nascimento e Para além do Capital, de 1.
Mészaros. Ver, também, de F. Claudin: A crise do movinento comunista. e Proleta-
riado e sujeito revoluciondrio, de S. Lessa e 1. Tonet.

E sintomatico, neste sentido, o que estd acontecendo em paises como Grécia,
Espanha e Portugal.

45
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carater emancipador devem ter algumas caracteristicas particulares.
Em

1sso0, o estudo da obra maxima de Marx — O Capital — ¢ de extrema
importancia. Sabemos como isso ¢ dificil, mesmo na universidade.

ependendo do momento e do lugar, ser um po-

deroso instrumento. Contudo, existem muitas outras obras ¢ muitas
estratégias (por exemplo, ﬁlmograﬁa obras a

Pode-se imaginar, entio,

0 A
e de J. P. Netto: Introdugao

ao estudo do método em Marx.
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como isso esta longe, nas outras areas, onde impera o tecnicismo!

A correta compreensao,
pelo menos em seus elementos fundamentais, do que sera, se vier a
fundamental importancia para

tanto teorica como praticamente. Deste
modo, o resgate da sua integridade é necessario para que ele possa ser
assumido como um objetivo digno de ser perseguido. Assim como
o} capltahsmo exlge a mternahzagao de ideias, valores e comporta-
mentos ade ado0S a reprod 4.

DCStC modo, a sociedade comunista também devera ter

o processo social. Importantissimo ¢, pois, compreender como se
daa
, 1S40 1i
Pinn
N\

Donde se segue
que a sociedade capitalista, juntamente com a natureza humana ego-
ista que ela produz, também é um resultado da atividade humana e

7 Vet, a esse tespeito, o cap. 3 de Educacio, cidadania e emancipagio humana, de

minha autoria.
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nao uma forma eterna de sociabilidade. Tudo isto permite compre-
ender que a superacao radical desta sociedade e a constru¢ao de uma
sociedade comunista é possivel, embora nao inevitavel.

Além disso, também seria possivel fundamentar, tanto do ponto
de vista ontologlco (condlg:oes ontolgicas de p0331b1hdade) como
do ponto de vista histori ncr n histori ncr

Este ponto de partida também possibilita identificar, com cla-
reza, qual o sujeito fundamental da revolucao bem como os scus

¢m, compreender a situagao concreta em que elas se encontram no
rocesso de luta entre capital e trabalho.
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wversas lutas dentro e fora do espago escolar, etc. Nao existe receita
para a sua realizagdo porque cada situagdo ¢ diferente da outra. Entdo,
a criatividade, a iniciativa e a disposi¢ao, sao elementos fundamentais.

Para além de todos os obstaculos burocraticos e ideologicos que
iy D ) , :

sino fundamental até a universidade, uma compreensio critica de

todos os fenOmen iais n m nenhum, privil

Infelizmente, as
dos educadores torna ess
um tempo extra a aquisi¢ao desse conhecimento se praticamente
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E preciso muita disposicao,
na convic¢ao da importancia desse conhecimento para que as pes-
soas assumam essa tarefa. Nao ¢ impossivel, mas nao ¢ nada facil.

mados na convic¢ao de que o saber ja esta codificado nas obras dos
classicos do marxismo e que bastaria se apropriar deste saber através
da leitura de obras simplificadoras, estes militantes nao aprenderam
a estudar com seriedade, a 1nvest1gar em profundldade a questlonar
verdades estabelec1 2 i pela e

CDDOD

dogma e ne-
nhuma cartilha permitem fazer isso. Dai porque a prépria apropria-
¢ao deste instrumental metodolégico, cujos fundamentos foram ela-
borados por Marx e Engels, ¢ de fundamental importancia.

Como jé mencionei acima, quanto mais intensa a ctise do capital,
major serd a necess1dade que ele tem de subsumir a

ormacao para a cidadania e a democracia e na crenga na possibili-
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dade de aperfeicoamento constante desta ordem social.

s, de modo direto ou indireto

isto €, comunista.
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O Grande Ausente e os Problemas da Educagio

Introdugao

Ha um fato indiscutivel: a classe trabalhadora esta ausente, como
classe com um projeto proprio, da direcao do processo de transfor-
macio social. Alguns interpretam essa auséncia como expressao do
fim da classe trabalhadora como sujeito fundamental do processo
de superacao do capitalismo. Outros entendem que essa auséncia ¢
momentanea e que essa classe podera voltar a assumir essa lideranca.

Nao discutiremos a primeira posi¢ao. Em outros textos (Desca-
minhos da esquerda; Proletariado e sujeito revolucionario; Trabalho
associado e revolugao proletaria) ja tomamos posi¢ao contraria a ela.
Concordamos com a segunda posi¢io, por razdes que exporemos
mais adiante. Todavia, julgamos da maxima importancia entender as
causas que levaram a classe trabalhadora a estar, hoje, nessa situagao
de auséncia. A partir daif poderemos, entao, buscar entender as con-
sequéncias que essa auséncia tem para a situacao atual da educagao.

Esse texto nao tem a pretensao de dizer nada de propriamente
novo. Seu objetivo ¢ articular duas questoes que foram tratadas de
maneira separada: a questao da auséncia da classe trabalhadora e a
questao das possibilidades e limites da educagao na situagao atual.

1. A auséncia da classe trabalhadora.

1.1 A teoria marxiana

Para compreendermos a origem, a natureza e o carater da au-
séncia da classe trabalhadora no momento histérico atual, teremos
que recorrer a teoria marxiana, que julgamos a mais pertinente e,
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obviamente, ao processo histérico.

De acordo com Marx, o trabalho é a categoria que funda o ser
social. O trabalho, entendido como transformacao intencional da
natureza para produzir os bens materiais necessarios a existéncia
humana, é a categoria responsavel pelo salto ontolégico, vale dizer,
por aquela transformacao essencial que, rompendo com a legalidade
da natureza, da origem a um novo tipo de ser que é o ser social.

O desenvolvimento das forgas produtivas, que resulta da capaci-
dade do trabalho de produzir sempre algo novo e nao simplesmente
reproduzir o mesmo, teve como consequéncia, ha uns dez mil anos,
o surgimento da propriedade privada e das classes sociais. De 12 para
ca, como afirmam Marx e Engels no Manifesto do Partido Comu-
nista, a historia da sociedade tem sido a historia das lutas de classes.

A analise da anatomia da sociedade burguesa permitiu a Marx
constatar que nela se defrontam duas classes fundamentais: a bur-
guesia e o proletariado. Mas, também lhe permitiu constatar que, pela
primeira vez na historia, ambas as classes tinham a possibilidade de
propor a sociedade um projeto de carater universal. Havia, no entan-
to, uma diferenga essencial entre os dois projetos. O primeiro — da
burguesia — implicava a articulagao entre a igualdade formal e a desi-
gualdade real. O segundo — do proletariado — ao contrario, implica-
va a efetiva igualdade real e, portanto a supressio da desigualdade e
do seu corolario, a igualdade formal. Deste modo, ficaria evidente a
superioridade do projeto do proletariado sobre o da burguesia, pois
aquele possibilitaria a mais plena realizagao de todos os individuos.

Em meados do século XIX a burguesia, através de sucessivas re-
volugodes, transformava em realidade o seu projeto. O proletariado,
por sua vez, desde que, através de um processo complexo, tedrico
e pratico, deixou de ser apenas uma classe em-si e se tornou uma
classe para-si, isto é, consciente dos seus interesses e dos interesses
das outras classes, também foi lutando para construir, tanto tedrica
como praticamente, a um outro projeto de sociedade. Projeto este
que implicava a eliminacio total da propriedade privada, das classes
sociais, do Estado e, como consequéncia, de toda forma de explora-
¢ao do homem pelo homem.

Para atingir esse objetivo, a classe trabalhadora precisaria reali-
zar uma ruptura de raiz com a sociedade burguesa. Vale dizer, teria
que erradicar os fundamentos desta sociedade, isto é, realizar uma
revolugao. Assim como a burguesia, para efetivar o seu projeto, teve
necessidade de fazer uma revolugdao, do mesmo modo o proletaria-
do teria que realizar uma ruptura desse tipo. Vale a pena, no entanto,
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enfatizar: ainda que a revolu¢io seja um processo complexo, sua
esséncia nao consiste na tomada do poder, mas na mudanca na for-
ma do trabalho. Assim, a esséncia da revolu¢ao burguesa nao foi a
eliminacao do Estado feudal e sua substituicao pelo Estado burgués,
mas a substitui¢ao do trabalho servil pelo trabalho assalariado. Esta
¢ uma decorréncia do fato de que o trabalho ¢é a categoria que funda
o ser social. No texto Glosas criticas ao artigo O rei da Prassia e a
reforma social. De um prussiano, de 1844, Marx ja demarcava cla-
ramente a diferenca entre revolugao burguesa e revoluciao proletaria
deixando claro que a primeira, apesar de ser uma mudanga na forma
do trabalho, apenas significava a substituicdo de uma forma de ex-
ploracao do homem pelo homem por outra forma. Por isso mesmo
tinha necessidade, também, de um instrumento politico de domi-
na¢ao do homem pelo homem, o Estado. A segunda, ao contrario,
implicava a supressao de toda forma de exploracao do homem pelo
homem, pois teria como seu fundamento a forma do trabalho mais
livre possivel, o trabalho associado. Por isso mesmo, o momento
politico apenas entraria como mediagao para abrir caminho para a
eliminacao da ultima forma de trabalho alienado.

Consideradas as tarefas a serem realizadas: fundar uma forma de
sociabilidade igualitaria e onde todos os individuos pudessem ser
efetivamente livres e desenvolver amplamente as suas potencialida-
des, a revolucio proletaria implicaria a existéncia de um alto desen-
volvimento das forgas produtivas e seu carater teria que ser, neces-
sariamente universal. O nivel de desenvolvimento e a interconexao
das forcas produtivas implicavam que os problemas nao poderiam
ser resolvidos apenas de modo local ou regional.

A classe trabalhadora ¢, pois, para Marx, o sujeito fundamental da
revolucao. Nao o tnico, pois nenhuma revolucao é obra apenas de
uma classe, mas, certamente, o mais importante uma vez que ¢ ela a
unica que tem uma contradi¢ao absolutamente radical com o capital.

1.2 O que aconteceu na histo6ria?

Variadas foram as tentativas que pretenderam superar o capi-
talismo. Tanto aquelas que buscaram supera-lo pelo caminho das
reformas como aquelas que tomaram a via da revolugao, ou seja,
do confronto direto e violento com a ordem burguesa Nenhuma
dessas tentativas obteve éxito. F facil compreender o insucesso da
via reformista. No caso do caminho trilhado pela social-democracia
alema, esta pressupunha que o préprio desenvolvimento do capita-
lismo, cada vez mais monopolizado, estabelecia a base economica
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para a chegada ao socialismo. Caberia, entao, a classe trabalhadora,
numerosa ¢ bem organizada, tomar conta do Estado, por intermé-
dio do sistema democritico e, através do Estado orientar as trans-
formagoes que impulsionassem a sociedade em dire¢ao ao socialis-
mo. Todas as outras tentativas reformistas também pressupunham e
continuam a pressupor que ¢ possivel chegar ao socialismo através
do jogo democratico. Contrariamente ao que era preconizado por
Marx, atribufa-se, deste modo, ao Estado a tarefa de liderar o pro-
cesso de construciao do socialismo.

A dependéncia ontolégica do Estado em relagao ao capital e,
portanto, a absoluta impossibilidade de o Estado controlar o capi-
tal levaria, como de fato levou, a0 insucesso de todas as tentativas
reformistas.

Também nao ¢ muito dificil compreender o insucesso das tenta-
tivas pelo caminho revolucionario. Faltavam a elas as duas condicoes
mais fundamentais para sua efetivagao: um alto desenvolvimento
das forgas produtivas e a universalizacao da revolugao. Na auséncia
dessas duas condi¢oes, 0 maximo que se podia realizar era o primei-
ro momento da revolu¢ao, o momento politico, isto €, a destruicao
do Estado burgués, a retomada do poder politico pelos revoluciona-
rios*. Todavia, como ji vimos, este seria apenas uma mediagio para
a realizagao de transformacoes econdémicas que iriam, a0s poucos,
superando o trabalho assalariado e instaurando o trabalho associa-
do, fundamento do comunismo.

Na auséncia dessas condigdes, a mais importante e expressiva
tentativa revolucionaria — a revolugao russa — viu-se na impossibi-
lidade de prosseguir no rumo do socialismo. O prosseguimento s6
seria possivel na medida em que a capacidade de produzir riqueza
fosse amplamente desenvolvida e a revolucao fosse universalizada.
No entanto, a necessidade de desenvolver rapida e intensamente as
forcas produtivas impunha a continuidade da exploragao da classe
trabalhadora e, por consequéncia, a necessidade de construcao de
um tipico aparelho do Estado como instrumento dessa exploragao.
Por esta via, entdo, de novo se atribuia a0 Estado a tarefa de liderar
o processo de transformagao social em dire¢ao ao socialismo.

Contudo, essa situagao de oposicao entre um pretenso campo
no qual estaria sendo construido o socialismo e outro no qual con-
tinuaria a ter vigéncia o capitalismo teve consequéncias imensas.
Uma primeira foi a perversao da teoria marxiana para adequa-la a

¥ A esse respeito, ver o nosso artigo: Trabalho associado e extingio do Estado.
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sustentacao desse caminho para o socialismo e, mais tarde, da “teo-
ria” da possibilidade do socialismo em um sé pais. O resultado foi
desastroso, transformando o marxismo em uma biblia dogmatica,
cujo intérprete unico e verdadeiro era o Partido, depois o Comité
Central do Partido e, por fim, o Secretario Geral do Partido. Uma
segunda foi a transformacao da Unido Soviética em modelo e guia
para a construcao do socialismo nos outros paises. E, como “patria
do socialismo”, um sistema a ser defendido a todo custo.

A doutrina da coexisténcia pacifica entre capitalismo e socialis-
mo implicava a necessidade, dada a fraqueza momentanea do cam-
po “socialista”, de refrear a luta dos trabalhadores contra o capital,
transformando-a em luta com o capital. Estratégia e tatica, partidos
e sindicatos ao redor do mundo, tudo foi orientado no sentido de
obter ganhos imediatos a espera do fortalecimento, considerado ine-
vitavel, do “socialismo”. Este, fortalecido, atraitia, como um ima, a
classe trabalhadora dos paises capitalistas em ditecdo ao socialismo®.

Por este processo, certamente muito complexo ¢ de modo ne-
nhum linear, a classe trabalhadora e seus possiveis aliados, foram
educados no sentido de limitar as suas lutas no interior do perimetro
definido pelo capital e pelo Estado. O resultado mais geral foi a pro-
gressiva perda do horizonte revolucionario, isto ¢, da perspectiva de
superacao radical do capital e do Estado e sua substitui¢ao por um
horizonte reformista.

Como resultado da dinamica da reprodugao do capital, ao longo
desse processo, também foi se formando, no interior da classe tra-
balhadora, um segmento com um nivel de vida mais elevado. Este
nivel de vida, porém, dependia da manuten¢ao de um nivel de vida
mais rebaixado de outro segmento da propria classe trabalhadora.
Esse fenémeno ja foi observado e denunciado por Lénin como a
formagao de uma “aristocracia operaria”. Aristocracia essa que, exa-
tamente pelos ganhos maiores obtidos por sua posi¢do no processo
de produgio, se transformou em aliada da burguesia contra os ou-
tros trabalhadores. Esse fenomeno pode ser observado, em formas
diferentes, em muitos e, talvez, na totalidade dos paises.

Ocorre que esse segmento — a ‘“‘aristocracia operaria” era exata-
mente o mais organizado e com maior nivel de acesso a educagao. Por
isso mesmo, tendia a dominar todo o aparelho sindical e partidario™.

# Imprescindivel, para compreender esse processo, a leitura do livro de E. Clau-

din: A crise do movimento comunista.

%0 A esse respeito, ver o livro de S. Lessa: Cadé o5 operdrios?
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O desmoronamento do chamado “bloco socialista” foi apenas
o dobre de finados de um caminho que, como caminho para o so-
cialismo, estava fadado ao fracasso desde os seus primeiros passos.

Ao eclodir a crise atual do capital, por volta de 1970, a situagao,
em grandes linhas, era essa: de um lado, o capital, mesmo em crise
profunda, viu seu caminho livre para descarregar sobre os ombros
dos trabalhadores todo o peso do enfrentamento dos seus proble-
mas. Nao ¢é preciso enumerar todas as formas das quais ele lan-
¢ou mao com esse proposito. Sobre isso a literatura é abundante.
De outro lado, a classe trabalhadora, internamente dividida entre a
“aristocracia operaria” e os outros trabalhadores e profundamente
desamparada tedrica e praticamente.

Nao ¢ preciso muito esfor¢o para saber quem foi mais prejudi-
cado nesse processo. Mais grave ainda: a alianca da “aristocracia
operaria” com a classe burguesa foi um dos elementos importan-
tes para o aumento do prejuizo do restante dos trabalhadores. De
uma defesa dos interesses dos trabalhadores no periodo da intensi-
ficagao da reestruturacao produtiva e do neoliberalismo, passou-se,
especialmente na Europa e nos paises periféricos, a uma alianga da
“aristocracia operaria” com parte da burguesia com a pretensao de
trilhar um caminho que nao fosse nem capitalista (neoliberal) nem
socialista (de tipo soviético), mas uma “terceira via”, um capitalismo
de “face humana” ou, até, um “socialismo com liberdade”.

Tudo isso configurou uma situa¢ao em que, no confronto entre
capital e trabalho, este ultimo estava atrelado, em grande parte por
obra e graga daquela estratégia e daquelas taticas, do trabalho dos
partidos e sindicatos ditos de esquerda, a perspectiva burguesa. O
horizonte revolucionario tinha praticamente desaparecido. A classe
trabalhadora estava ausente como oponente radical do capital. Vale
dizer, a classe trabalhadora, com um projeto préprio que implicaria,
como objetivo maior, a destrui¢iao do capital e do préprio Estado,
estava ausente. Nao significa que nao houvesse, nesse perfodo, mui-
tas lutas. Todavia, todas essas lutas tinham como objetivo apenas a
defesa ou a obtengao de ganhos limitados e parciais. Nao eram lutas
que acumulassem forgas no sentido revolucionario, isto ¢, de for-
magao de uma consciéncia e de uma organizagao independente do
capital e do Estado e, mais ainda, contra o capital e contra o Estado.

Ora, como vimos antes a0 sumatiar a teoria marxiana, a classe
trabalhadora ¢ o sujeito fundamental da revolucao. E inegavel que
essa classe sofreu inumeras alteragdes. Todavia, dada a posi¢ao que
ela ocupa no processo de produg¢ao da riqueza material — sem a qual
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a humanidade deixaria de existir — e dada a oposi¢ao, absolutamen-
te inconciliavel com o capital, ela continua a ser o sujeito a quem
cabe a direcao do processo revolucionario. Todas as tentativas de
retira-la desse lugar e substitui-la por outros sujeitos — movimentos
sociais, multiddo, oprimidos, pobres, etc. — sempre levaram e levam,
independente das intengoes, ao reformismo. Nao se trata, pois, de
buscar outro sujeito, mas de que o tnico e verdadeiro sujeito revo-
lucionario volte a ocupar o seu lugar.

A amplitude e a profundidade que teve e continua tendo essa
auséncia da classe trabalhadora como protagonista do processo de
luta contra o capital e contra o Estado ¢ dificilmente imaginavel. Em
todos os aspectos, tanto tedricos como praticos. Limitar-nos-emos
a referir apenas alguns desses aspectos. No ambito teorico, é essa
auséncia a responsavel pelas inumeras deformagdes sofridas pela
teoria marxiana, em especial pela perda da centralidade do trabalho
em favor da centralidade da politica®’. Mas, é também responsavel
pelos descaminhos da cientificidade, tornando a ciéncia social e a
filosofia cada vez mais comprometidas com a manipulag¢ao da reali-
dade, com o irracionalismo, o ecletismo, o pluralismo metodolégico,
o empirismo e o mal chamado pés-modernismo.

No ambito pratico, ¢ ela responsavel pelo atrelamento da classe
trabalhadora a perspectiva burguesa, pelos gravissimos problemas
que o capital vem causando a humanidade, pelo predominio do re-
formismo, pela ilusao de que o Estado poderia ser tomado e posto
a servico dos interesses da classe trabalhadora, pela crescente perda
de sentido da vida humana, pelo individualismo exacerbado e, por
ultimo, mas nao menos importante, pelo ressurgimento do fascis-
mo, do nazismo e de toda sorte de fundamentalismos.

2. A auséncia do sujeito revolucionario e os problemas da educagao

2.1 Capital, Estado e educagao

Partimos do pressuposto de que o trabalho ¢é a categoria que fun-
da o ser social. Em consequéncia, qualquer forma de sociabilidade
tera, sempre, como seu fundamento, uma determinada forma de tra-
balho. No caso da sociabilidade burguesa esta forma de trabalho ¢ o
trabalho assalariado. E a partir dele que se configura todo o edificio
da sociedade burguesa. Observemos, de passagem, que, entre o tra-

' A esse tespeito vet o livto Descansinbos da esquerda: da centralidade do trabalbo a

centralidade da politica, de 1. Tonet e A. Nascimento.
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balho e as outras dimensdes sociais existem trés tipos de relacao. Pri-
meira: uma relagao de dependéncia ontoldgica de todas as dimensoes
em relagao ao trabalho. Segunda: uma relagao de autonomia relativa
de todas as dimensdes em relacdo ao trabalho. Terceira: uma relacao
de determinagio reciproca entre todas as dimensdes, incluindo, ai, o
trabalho. Portanto, nenhum mecanicismo, nenhum economicismo.

Deste modo, o capital, que ¢ uma relagio social e nio uma coisa,
¢ a matriz da soc1ab1hdade burguesa. Ea loglca da sua reprodugao
que comanda, em ultima analise, todo o movimento da sociedade
burguesa. E, como ja tinha sido esclarecido por Marx, e como foi
ampliado e aprofundado por Mésziros, esta logica ¢é incontrolavel™.
Porém, ele nao poderia se reproduzir sem a existéncia do Estado
como for¢a mantenedora da ordem que o favorece. Assim, o Esta-
do — moderno — nasce a partir das exigéncias postas pela produgao
do capital e tem como tarefa precipua defender a sua reprodugao.

Um dos grandes instrumentos de que se serve o Estado para
garantir a reproducao do capital é, exatamente, a educacao escolar.
E, especialmente, através dela que se prepara, por um lado, a forca
de trabalho que servira de insumo para o processo de producio e,
por outro, o individuo, através da assimilacao de ideias, valores e
comportamentos, para integrar a sociedade burguesa. Este instru-
mento, sem duvida, ndo é o unico, mas ¢ um dos mais importantes.
Por isso, a organizagao ¢ o controle da educacio escolar sio tarefas
das quais o Estado ndo pode se desfazer. E uma ilusio pretender
organizar um processo educativo que nao atenda, mesmo que em
formas diversas, os interesses do capital.

Contudo, ¢é sabido que o capital é uma rela¢io contraditoria.
E de sua natureza haver, nele, uma oposicao entre os interesses da
classe burguesa e os da classe trabalhadora. O ato que funda a so-
ciedade burguesa garante, pois, tanto aos capitalistas quanto aos tra-
balhadores o direito — aqui entendido em sentido ontolégico e nao
juridico — de lutar pelos seus interesses.

Como vimos, o interesse fundamental da classe trabalhadora é
a supressao, pela raiz, de toda exploragao do homem pelo homem.
Somente com essa supressao sera possivel produzir a riqueza em
forma e em quantidade e qualidade que possam permitir a todos os
individuos o acesso aquilo que lhes é necessario para se tornarem
membros plenos do género humano. Por isso mesmo, a classe tra-

> Importante ler, de I. Mészaros, Para além do capital para fundamentar a tese da

incontrolabilidade do capital.
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balhadora tem necessidade de uma educagao que lhe forneca uma
concepcao de mundo radicalmente diferente e superior aquela que é
oferecida pela educacio burguesa tradicional. Para a classe trabalha-
dora nao basta ter acesso a educacio tradicional, por mais elevado
que seja o seu nivel. Ela precisa de uma educacio revolucionaria™.

Ora, o controle da educagao formal pelo Estado, com o objetivo
de garantir a reprodugao do capital, jamais permitird que a educagao,
como processo hegemonico, ganhe um sentido revolucionario. O
maximo permitido, e isto ndo por uma questao de decisao subjetiva,
mas por causa daquele fundamento objetivo da sociedade burguesa
ao qual fizemos alusdo anteriormente, é tanto a luta pratica dos tra-
balhadores da educacio na defesa dos seus interesses como a luta
teorica dos revolucionarios, mesmo no interior da educacao formal,
pela disseminagdo da perspectiva da classe trabalhadora. Vale lem-
brar, no entanto, que a luta pratica, na medida em que estiver isolada
de uma perspectiva mais ampla, terd sempre um carater parcial e,
portanto, reformista. A luta tedrica, por sua vez, tera sempre um
carater minoritario que podera ser mais ou menos amplo de acordo
com determinadas conjunturas.

2.2. Situagao atual

Consideradas as coisas de um ponto de vista essencial, a relacao
entre capital, Estado e educaciao nao sofreu alteracGes substanciais
ao longo de todos os embates entre capital e trabalho desde que a
classe trabalhadora entrou no cenario histérico com uma proposta
societaria propria. Todavia, de um ponto de vista fenoménico hou-
ve mudangas importantes. Uma dessas mudangas foi precisamente
aquela que culminou na eclosao da crise atual com todas as suas con-
sequéncias. Em todos os momentos anteriores, a presenca, embora
de modo muito variado, do hotizonte revolucionario socialista exet-
cia uma forte atracao sobre a reflexao e as lutas do campo educativo.

O desaparecimento — tedrico e pratico — do sujeito dessa pro-
posta revolucionaria teve um efeito devastador para as lutas de to-
dos os setores que, de alguma forma, pretendiam contribuir para
a construcao de um mundo melhor. Por um lado porque o ideario

E importante esclarecer que o lugar principal de uma educacio revolucionaria
nao ¢, de modo nenhum, a sala de aula. Este lugar esta reservado as lutas so-
ciais concretas. Também ¢ importante esclarecer que educacio revolucionaria,
no interior da escola, ndo significa nem doutrinacio nem politiza¢io direta de
todos os conteudos. Para uma melhor compreensio dessa questdo sugerimos
a leitura do artigo: Atividades educativas emancipadoras, de nossa autoria.
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conservador foi se tornando cada vez mais hegemonico. Por outro
lado porque, para aqueles que pretendiam contribuir para a cons-
trucdo de outro mundo, a perspectiva revolucionaria foi substituida
pela perspectiva reformista. Nas hostes esquerdistas essa perspecti-
va reformista foi, também, se tornando cada vez mais hegemonica e
orientando o conjunto das lutas dos trabalhadores.

Como nao podia deixar de ser, também a reflexdo sobre a pro-
blematica da educagao e as lutas travadas por esse setor foram pro-
fundamente influenciadas por essa nova situagao. Variadas formula-
¢Oes pedagdgicas, nacionais e internacionais, de carater progressista,
envidaram esforcos, cada uma a sua maneira, no sentido de refletir
sobre a questao da educagao buscando responder aos desafios re-
sultantes dessa nova situa¢ao. Nenhuma delas, no entanto, ao que
sabemos, levou em consideragao, de forma explicita, essa questao da
auséncia da classe trabalhadora. Quando nao embarcaram nas cano-
as do “Adeus ao trabalho”, do “Adeus ao proletariado”, dos “Novos
Movimentos Sociais”, dos “Oprimidos”, dos “Pobres”, dos “Exclu-
idos”, dos “Indignados”, da “Multidao”, limitaram-se simplesmente
a afirmagOes muito genéricas a respeito dos trabalhadores. Nao pro-
curaram investigar o processo que levou a classe trabalhadora a estar
ausente e as consequéncias dessa auséncia.

Ora, essa nao ¢ uma questio menor, mas da maxima importan-
cia. Essa obliteracao teve e continua tendo consequéncias enormes,
tanto tedricas quanto praticas para a questao da educagao. Impos-
sivel refletir seriamente sobre a educacio sem levar em conta essa
questdo. Teoricamente, nao leva-la em conta implicaria inevitavel-
mente alguma forma de idealismo, nao obstante todas as afirmacdoes
de fé no materialismo histérico. Este idealismo se manifesta, entre
outras maneiras, na cren¢a de que alguma nova teoria educativa ou
pedagdgica poderia mudar a realidade da educagao. Praticamente, as
consequéncias se manifestam na luta por outra politica educacional,
que destinasse mais recursos para a educagao ¢ que organizasse toda
a atividade educativa, ainda no interior do capitalismo, de forma a
favorecer os interesses da classe trabalhadora.

Exemplos disso sao, com as devidas diferengas, e para apontar
apenas dois momentos relevantes, tanto a “Pedagogia do Oprimi-
do” quando a “Pedagogia Historico-Critica”. Independente de con-
tribuicoes genéricas e pontuais muito interessantes, ambas propoem
a elaboragdo e a implementacao de outra politica educacional, de
outra pedagogia, de outra didatica, etc., ainda no interior do capita-
lismo, que estariam a servi¢o dos interesses dos trabalhadores. Ade-
mais, elas também absorveram todo um ideario reformista, calcado
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nas formula¢oes de cientistas sociais e filésofos, que subjazia a cha-
mada “via democratica para o socialismo” (cidadania e democracia
como valores universais, transformacao social por intermédio de
reformas graduais). Nao obstante ressalvas de que a solucao dos
problemas da educac¢do implicaria a articulagio com as lutas mais
gerais dos outros trabalhadores, ao ignorarem a auséncia do sujeito
fundamental dessas lutas, aquelas propostas tendiam a cair no vazio
como o atestam as varias tentativas de aplica-las.

Ao ndo levar em conta essa auséncia da classe trabalhadora como
sujeito fundamental da transformacao social, essas teorias educativas
e pedagbgicas nao conseguem perceber os limites que isso impde a
atividade educativa. Esses limites nio podem, de modo nenhum,
ser superados pela vontade dos educadores e nem pela atribuigao a
educacao de tarefas que ela nao pode executar.

A nosso ver, a auséncia da classe trabalhadora como sujeito fun-
damental da revolugao impde a todas as outras lutas, no caso em tela
as lutas dos trabalhadores da educacio, independente das intencoes
dos individuos, um carater reformista. Essa afirmacao nao implica
nenhuma desvalorizagao dessas lutas, mas apenas a compreensao da
sua intrinseca limitacio. Somente sua articulacao com as lutas mais
gerals, que estivessem marcadas por um carater anticapitalista, po-
deria fazer com que elas contribuissem com a acumulac¢ao de forgas
revolucionarias. Na falta disso, 0 maximo que podem conseguir sao
ganhos parciais e limitados.

Mais grave ainda ¢é o fato de que salta a vista o fato de que, apesar
de todas as tentativas de resisténcia, os avangos do capital continu-
am a produzir-se de modo avassalador e constante.

Alguém poderia argumentar que as ideias aqui expostas teriam
um carater paralisante. Se a auséncia da classe trabalhadora como
sujeito fundamental da transformacio social impoe limites insupe-
raveis aos avancos da educacao no sentido revolucionario, entio s6
restaria aos educadores sentar-se as margens do “rio Jordao”, chorar
a “patria perdida” e aguardar a libertacio que vira de fora. Nao cre-
mos que seja assim. Entre o idealismo e o conformismo existe, se-
gundo pensamos, um tertium, uma alternativa. Esta alternativa leva
em conta, exatamente, a auséncia da classe trabalhadora, mas nao
leva, de modo algum, a paralisia nem tedrica e nem pratica.

E esta alternativa que propusemos no texto Atividades educa-
tivas emancipadoras. Como explicitamos nesse texto, atividades
educativas emancipadoras sao atividades educativas que contribuem
para que os educandos compreendam a realidade social e possam
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fundamentar o seu engajamento em uma transformacao revolucio-
naria. Dado o momento atual, sao certamente atividades limitadas e
minoritarias. Todavia sao possiveis e tem a sua importancia no con-
junto das atividades revolucionarias mais gerais. Essas atividades,
articuladas com as lutas especificas, parciais e imediatas dos traba-
lhadores da educagao poderao contribuir, de algum modo, para que
a classe trabalhadora volte a assumir o protagonismo no processo
de transformacao radical da sociedade.

Com afirmavamos em outro texto, ¢ melhor dar poucos passos
na direcao certa do que muitos passos na dire¢ao errada. Certamente,
nao temos nenhuma garantia absoluta de que o que estamos pro-
pondo esteja na dire¢do certa. Somente o processo historico confir-
mara ou infirmara essas nossas ideias. Parece-nos, contudo, bastante
fundamentada a ideia de que ha uma conexao decisiva entre a perda
do hotizonte revolucionatio, a auséncia da classe trabalhadora como
sujeito principal da transformacao radical do mundo e a problematica
atual da educacio. E absolutamente fundamental levar em conta esse
fato, sob pena de atribuir a educagio tarefas que ela nao pode realizar.
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Educacido e Meio Ambiente

Introdugao

E lugar-comum afirmar que a humanidade esta vivenciando, atu-
almente, uma crise de gravissimas propor¢oes. Crise que nao afeta
apenas algumas, mas todas as dimensoes da vida social e que poe
em perigo a existéncia da propria espécie humana. Entre estas di-
mensoes, uma das mais importantes ¢ certamente a relacio do ser
humano com a natureza.

Salta a vista que as agressdes cometidas contra a natureza sao
cada vez mais devastadoras e qualquer um sabe que a existéncia
humana é impossivel sem uma base natural. Pode-se afirmar, tam-
bém, que existe, hoje, uma consciéncia, embora muitas vezes apenas
difusa e superficial, acerca dos problemas ecolégicos. Causa espan-
to, preocupacao e indignagao verificar que a base material da vida
humana esta sendo destruida e que tenhamos que assistir, aparente-
mente impotentes, este processo.

Sera isto uma fatalidade? Sera possivel sustar e reverter este processo?

Expressando essa preocupagao, campanhas publicitarias sao pro-
movidas enfatizando a importancia e a necessidade de respeitar e
preservar a natureza. Eventos — locais, nacionais e internacionais
— sdo organizados por entidades académicas e por 6rgaos publicos
para debater esses graves problemas ecoldgicos. De inimeras ma-
neiras, enfatiza-se a necessidade de tomar consciéncia dos proble-
mas ecoldgicos e de buscar solugdes para eles. De modo especial,
também, acentua-se a preocupagao que as empresas devem ter com
um tratamento respeitoso para com a natureza.

No entanto, nao obstante todas as campanhas, todos os apelos,
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todos os debates, todos os congressos académicos e eventos politi-
cos, o rolo compressor da devastagao da natureza segue imperturba-
vel. E preciso perguntar por que. Que forgas sio essas, tao podero-
sas e aparentemente incontrolaveis que estao destruindo as proprias
bases da existéncia humana? Todo este processo setia devido a falta
de conhecimentos cientificos, de tecnologia ou de recursos financei-
ros? Nao parece que este seja o caso, pois existe um cabedal enorme
de conhecimento acerca da natureza, ha tecnologia suficiente e, sem
duvida, também existem muitos recursos financeiros. Descartados,
entio, esses aspectos, onde estariam as causas mais importantes dos
problemas ecolégicos e por onde passaria a sua solu¢ao?

Duas sio, de modo geral, as causas consideradas mais relevantes.
A falta de uma consciéncia ecoldgica e, especialmente, a falta de
vontade politica. A falta de consciéncia faz com que tanto os indi-
viduos como as empresas e outros grupos sociais busquem apenas
os seus interesses particulares resultando no mau uso dos recursos
naturais, no desperdicio e no consumismo desenfreado. A falta de
vontade politica impede que os que detém o poder tomem medidas
eficazes para a preservagao da natureza. Deste modo, o enfrenta-
mento dos problemas ecolégicos passaria pela conscientizagao a seu
respeito e, especialmente, pela tomada de decisoes sérias e positivas
por parte do poder politico.

Por sua vez, a conscientiza¢ao teria na educacao uma ferramenta
poderosa para despertar as pessoas para os problemas ecologicos e
para estimular a cooperacdo para o seu enfrentamento. Mas, certa-
mente, o instrumento fundamental para fazer frente a esses proble-
mas deveria ser a a¢do dos Estados e também das empresas, pois
sao eles que detém e os recursos mais efetivos. Nao ¢ preciso dizer
que conscientizagao e agoes politicas e economicas nao sao consi-
deradas dois campos isolados e autbnomos, mas dois aspectos que
deveriam agir articuladamente.

O presente artigo pretende mostrar que nem essas sao as cau-
sas fundamentais dos problemas ecolégicos nem este é o caminho
para o seu enfrentamento. Para isso, exporei os pressupostos que
embasam o modo predominante de pensar e a sua falsidade e, sem
seguida os pressupostos e o caminho que me parece mais adequado
para o enfrentamento dessa problematica.

1. Os pressupostos do modo dominante de pensar

Como vimos, segundo o pensamento dominante, o enfrenta-
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mento dos problemas ecoldgicos passa pela conscientizagao e por
acoes de individuos, grupos sociais e empresas, mas, especialmente,
do poder politico.

Quatro pressupostos principais fundamentam esse modo de
pensar.

Primeiro: a sociedade ¢ o resultado das relagdes que os indivi-
duos singulares estabelecem entre si. Isto poderia, a primeira vista,
parecer 6bvio e correto. No entanto, estes individuos sao entendi-
dos como precedendo ontologicamente a sociedade, isto ¢, como
detentores, por sua propria natureza, daquelas qualidades que os
caracterizam como humanos — a liberdade, a igualdade, a raciona-
lidade e o egoismo natural. Estas qualidades nao sao resultado das
relagdes sociais, mas componentes essenciais, nao historicos, da na-
tureza humana. Por sua natureza, os individuos ja sao portadores
dessas qualidades. Esses individuos sao como os atomos sociais, a
parcela ultima, portadora de uma natureza natural, de cujas relagdes
dependera a forma especifica da sociedade. Esta é a concepcao li-
beral, elaborada a partir da modernidade e que continua largamente
dominante até hoje.

Segundo: é a consciéncia que determina o ser social e nao o ser
social que determina a consciéncia. Isso se chama idealismo. Supoe-
-se que as ideias e os valores, bons ou maus, sao criagdes autbnomas
do espirito humano. Estas ideias e estes valores, entdo, moldardao a
realidade. Deste modo, se cada um tomar consciéncia de boas ideias
e bons valores, isto é, no caso em tela, se se conscientizar de que
¢ importante respeitar a natureza e preserva-la, o resultado serdo
relacdes mais harmoniosas entre os homens e a natureza. Traduzin-
do em miudos: se cada um — individuos, grupos sociais, empresas,
governos — tomar consciéncia da importancia dessa questao e se
esforcar por agir de acordo, certamente havera uma melhoria na
relagao do homem com a natureza.

Terceiro: o HEstado é o agente mais importante para o enfren-
tamento dos problemas ecoldgicos. Isso se chama politicismo. O
politicismo consiste em pensar que o Estado ¢é a categoria que funda
a sociedade. O que significa que sem Estado seria impossivel haver
vida social organizada, retornando a barbarie que, supostamente,
seria um caos cuja unica lei seria a lei do mais forte. Supde-se, entao,
que o Estado, por ser uma instituicao muito poderosa, tenha a ca-
pacidade de controlar a l6gica de reproducao do capital e, portanto,
possa obrigar os capitalistas a tratar de maneira respeitosa a nature-
za. Parte — grande — dessa tarefa do Estado consistiria em elaborar
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e aperfeicoar leis cada vez melhores e criar organismos para um
controle e uma fiscalizagao eficiente. Julga-se que na medida em que
exista essa “‘vontade politica” serd possivel fazer frente aos proble-
mas gerados na relacio dos homens com a natureza.

Quarto: os problemas ecolégicos sao, essencialmente, uma ques-
tao técnica. Sendo a técnica um elemento neutro, bastaria utiliza-la
corretamente. Como ja existem conhecimentos cientificos e maqui-
nas suficientes, bastaria utilizar esse instrumental para que esses pro-
blemas fossem convenientemente revolvidos.

Esses quatro pressupostos se articulam. Individuos, conscientes,
armados de conhecimentos e tecnologia, por si mesmos ou ocupan-
do postos em empresas e em governos poderiam realizar inimeras
acoes que contribuiriam para resolver os graves problemas ecologi-
cos enfrentados pela humanidade. Como a humanidade é conside-
rada uma espécie de “grande familia”, a resolucdo desses problemas
interessa, por igual, a toda a humanidade. Todos sao considerados
igualmente responsaveis e, por isso, cada um deve fazer a sua parte.

2. A falsidade desses pressupostos

Se examinarmos, de maneira despreconceituosa, o processo his-
toricos-social a partir dos seus fundamentos veremos que aqueles
pressupostos sao inteiramente falsos.

Para esse exame, partimos, com Marx, de um pressuposto empi-
ricamente verificavel e nao de ideias especulativas e arbitrarias como
a existéncia de uma pretensa natureza humana nao historica. A veri-
ficagao da realidade empirica nos indica que o ponto de partida sio
os individuos reais, de carne e osso. E que, para continuarem a viver,
esses individuos precisam transformar a natureza uma vez que eles,
ao contrario dos animais, nao estao biologicamente preparados para
obter dela os bens adequados a satisfacao das suas necessidades.
Precisam, pois trabalhar.

O trabalho ¢, assim, a categoria fundante do ser social. O tra-
balho, isto é, as relagdes que os homens estabelecem entre si no
processo de transformacao da natureza para produzir os bens ma-
teriais necessarios a sua existéncia, ¢ a atividade humana que funda
o mundo social.

A anidlise da categoria do trabalho nos permite constatar, com
Marx, que ele é constituido por dois elementos essenciais: de um
lado, a prévia-ideacdo, ou o estabelecimento antecipado, na mente,
do fim a ser atingido e a busca dos meios necessarios e, de outro
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lado, a realidade natural. A conexdo entre esses dois elementos é
feita através da atividade pratica.

Ao realizar este ato, portanto, o homem transforma a nature-
za, adequando-a ao atendimento das suas necessidades. Ao mesmo
tempo, no entanto, ele transforma a si mesmo. Vale dizer, na medida
em que os individuos criam, através deste ato, todo um conjunto de
bens necessarios a satisfagao das suas necessidades — um patrimonio
que, pela generalizagao, esta a disposi¢ao de todos — eles também
vao se apropriando destes bens e assim se constituindo como mem-
bros do género humano.

Isso permite afirmar que nao ha uma precedéncia ontoldgica do
individuo sobre a sociedade; que ambos se constituem em determi-
nacao reciproca. O ser singular, que nasce com a potencialidade de
se tornar humano, s6 se torna efetivamente humano ao apropriar-se
daquele conjunto de elementos que perfazem o patrimonio comum.
Por outro lado, como ja vimos, este patrimonio comum ¢ resultado
das agoes dos proprios individuos. Pode-se, entdo, afirmar que tudo
0 que integra o ser social ¢, sempre, resultado da atividade humana.
Deste modo, cai por terra a afirmagao de que os individuos sao egois-
tas por natureza. Os seres humanos nao sao nem bons nem maus por
natureza, pois sua propria natureza ¢é resultado da sua atividade social.

Deste modo, a sociedade nio é o conjunto das relagoes que indi-
viduos ontologicamente ja constituidos como humanos estabelecem
entre si. E, sim, o conjunto das relagdes que os individuos estabele-
cem entre si no mesmo processo de se constituirem, eles mesmos,
como humanos. Imaginar a existéncia de um individuo que seja hu-
mano inteiramente isolado dos outros nao passa de uma ficgao. Nos
Manuscritos economico-filosoficos, Marx enfatiza que é totalmente
incorreto contrapor, de modo isolado, individuo e sociedade, pois,
mesmo quando o individuo se encontra sozinho, isolado de todos,
ele sempre ja é um ser social, ndo s6 por tudo o que ele utiliza, mas
por tudo o que ele é.

Vale, porém, observar que, nesta relacao entre o ser singular e o
género, a totalidade social ¢ o momento predominante. Exempli-
ficando: somos nos, individuos singulares que, com nossas ac¢oes
cotidianas, construimos a sociedade capitalista. Mas, é a sociedade
capitalista que, resultando dos nossos atos, estabelece o campo den-
tro do qual nos configuraremos como individuos humanos.

A analise do ato do trabalho também nos permite apreender o
modo como se articulam subjetividade e objetividade, consciéncia
e realidade objetiva. E, a partir dai, constatar que nao ¢é a conscién-
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cia que determina o ser social, mas, a0 contrario, o ser social que
determina a consciéncia. Embora o primeiro momento do ato do
trabalho seja uma atividade da consciéncia — a prévia-ideagao — esta
nao brota puramente da interioridade dela. Esta consciéncia esta
sempre inserida em uma determinada situagao concreta e responde
a determinadas necessidades concretas. Além, disso, para orientar a
atividade do sujeito em dire¢ao ao objetivo pretendido, ela precisa
buscar na realidade objetiva, externa, os materiais, os conhecimen-
tos, as relagdes que permitem atingir aquele objetivo. Temos, pois,
aqui, de um lado, uma interacdo dialética entre subjetividade e ob-
jetividade e, por outro lado, uma prioridade da realidade objetiva
sobre a consciéncia. Nio basta querer para atingir um determinado
ob]etlvo nio basta ter boa intenciio; nio basta envidar esforcos. E
preciso agir orientado pelas possibilidades reais determinadas pela
realidade objetiva. Assim, nao se trata de aceitar simplesmente as
coisas como sao e nem de querer impor as coisas 0s nossos desejos,
por mais louvaveis que sejam. Para atingir os fins desejados ¢ preci-
so conhecer a realidade concreta e atuar de acordo com as possibi-
lidades inscritas nela.

Exemplificando esta prioridade da realidade objetiva sobre a
consciéncia: a invenc¢ao da roda ndo foi, certamente, resultado de
uma brilhante ideia, concebida pela mente de algum ser humano,
mas a traducao tedrica de uma realidade externa. Sem duvida, existe
af uma interagdo entre a objetividade e a subjetividade, mas a priori-
dade ¢ da primeira. Deste modo, a consciéncia, ou seja, as ideias, os
valores, os desejos, nao sio produto que brota autonomamente do
interior da subjetividade, mas o resultado da pratica social. Assim,
nao nos comportamos de modo egoista porque temos ideias e Valo—
res egoistas, mas, ao contrario, temos ideias e valores egoistas porque
determinadas relagoes socials objetivas nos impoem ideias e valores
egoistas. Do mesmo modo, nao nos comportamos de maneira des-
respeitosa para com a natureza porque temos ideias desrespeitosas
em relagdo a ela, mas, ao contrario, temos ideias e comportamentos
desrespeitosos porque determinadas relagoes objetivas nos levam
a ter essas ideias e comportamentos. Isso mostra claramente que
a prioridade nio esta na mudanca das ideias, na conscientizagao,
mas na transformagao das relagdes sociais objetivas que produzem
determinadas ideias. Se essas relacdes ndo forem modificadas, elas
continuardo a produzir as mesmas ideias anteriores e, deste modo
nao havera uma mudanga significativa da realidade social.

Isso mostra, claramente, a falsidade daquele pressuposto de que
¢ a consciéncia que determina o ser social.
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Afirmamos, acima, que o trabalho ¢ a categoria que funda o ser
social. E, portanto, a partir dele que se ergue todo o edificio social.
E ele a matriz a partir da qual se configura a totalidade social. To-
davia, o trabalho nao esgota do ser social. Outras categorias, como
linguagem, socialidade, educagao, conhecimento, sao necessarias a
realizacao do proprio trabalho. E, além disso, na medida em que
a realidade social for se tornando mais complexa, a partir de um
maior desenvolvimento das forcas produtivas, surgirao outros pro-
blemas que nao podem ser resolvidos no ambito exclusivo do tra-
balho. Surgirdo, entao, outras atividades sociais cuja funcao serd o
enfrentamento desses novos problemas. Deste modo, teremos a
magia, a mitologia, a religidao, o Direito, a politica, a arte etc. Vale,
porém, enfatizar: todas estas novas formas da atividade humana tem
sua origem a partir do trabalho. Deste modo, o trabalho nunca deixa
de ser a categoria fundante do ser social. Vale, também, enfatizar
que entre o trabalho e as diversas atividades humanas nao ha uma
relagao de mao unica. Ha uma relacio de dependéncia ontolégica
de todas as atividades em relacao ao trabalho, mas ha, também, uma
relacio de autonomia relativa destas atividades e, considerando tam-
bém o trabalho, uma relagao de determinagao reciproca.

Essa constatagio nos permite afirmar que ¢é falso o pressuposto
de que ¢ o Estado que funda a sociedade como sociedade, isto ¢,
como algo organizado. A categoria fundante ¢é o trabalho. Ea partir
dele que se constroem as diversas formas de sociabilidade. Basta
olhar o processo histérico para confirmar essa ideia. Esta afirma-
¢do ¢ corroborada, ainda mais, por dois fatos histéricos. Primeiro:
durante a maior parte da existéncia da humanidade, cuja idade varia
entre 100 e 200 mil anos, nio havia Estado e, no entanto, a socie-
dade nao era um caos, mas estava muito bem organizada. Segundo:
o Estado surgiu a partir da existéncia da propriedade privada e das
classes sociais e sua fun¢ao essencial sempre foi a de gerenciar a luta
de classes e os conflitos sociais, defendendo, todavia, os interesses
das classes dominantes. O Estado nunca foi, nio é ¢ nunca serda uma
instancia neutra®

Pode-se constatar, tranquilamente, examinando, de maneira des-
preconceituosa, o processo historico real, que cada modo de produ-

> Imprescindivel, aqui, a leitura do livto de E Engels, A origems da familia, da

propriedade privada e do Estado. Também de F. Engels, Humanizagiao do macaco pelo
trabalho. De Marx, importantissimo ler Glosas criticas ao artigo O Rei da Priissia
¢ a Reforma Social. De um prussiano. E, ainda, de S. Lessa e 1. Tonet, Introdugio a
[filosofia de Marx. E, dos mesmos autores, Proletariado e Sujeito Revoluciondrio.
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¢ao sempre tem como seu fundamento uma determinada forma de
trabalho. Portanto, a matriz fundante do ser social é sempre o con-
junto das relacbes que os homens estabelecem entre si no processo
de transformacio da natureza®.

De modo especial, se examinarmos o Estado moderno, veremos
que ele surge e se configura como um instrumento de reprodugio
do capital. E a légica de reproducio do capital que exige a forma
especifica do Estado moderno. Por mais que esta forma mude, ao
longo da histéria do capitalismo, o Estado sempre esta, essencial-
mente, a servico da reprodugao do capital. Deste modo, fica claro
que o Estado nao pode controlar o capital, pelo contrario, é o capital
que controla o Estado™.

Assim, a produgao e a reprodugao do capital sao o solo matrizador
da sociedade capitalista. Todas as outras dimensoes sociais, ainda que
tenham contradi¢oes, que podem ser até antagonicas com essa logica,
estao, de algum modo, subsumidas a este processo. Nao ha, pois, como
atribuir a0 Estado a tarefa de harmonizar as relacdes dos homens com
a natureza, uma vez que quem comanda estas relagdes € o capital e sua
légica reprodutiva nio pode ser controlada por forca nenhuma®’.

Finalmente, a analise do processo social a partir do trabalho nos
permite afirmar que é falsa a afirmagao de que o enfrentamento
dos problemas ecologicos é uma questio técnica. Se observarmos
o processo historico, veremos que o desenvolvimento tecnolégico é
inseparavel das relagoes sociais de produ¢ao. Determinadas relagdes
sociais de producao podem ou nio favorecer o desenvolvimento
tecnoldgico. Sabe-se que, durante os modos de produgdo escravista
e feudal, o desenvolvimento tecnolégico enfrentou muitos obstacu-
los exatamente por causa das relagdes escravistas e feudais de pro-
ducao. Nem escravos e nem servos tinham interesse em desenvolver
amplamente as forgas produtivas uma vez que muito pouco se bene-
ficiavam com possiveis melhorias.

Por outro lado, as relagdes de producao capitalistas foram, pelo
menos durante um grande periodo, um poderoso incentivo ao de-
senvolvimento tecnologico. Do mesmo modo como, agora, sao um

> Para fazer frente as criticas de determinismo e economicismo, sempre a Marx,

sugiro a leitura de O #rabalho, de G. Lukacs. Trata-se de um capitulo da Onfolo-
gia do Ser Social deste autor.

A esse respeito, sugere-se a leitura do livro Marx, Mészdros e o Estado, de Maria
Cristina S. Paniago e outras.

Ver, a esse respeito, o livro de Maria Cristina S. Paniago, Mésziros e a incontrola-
bilidade do capital.
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enorme entrave a esse desenvolvimento®

Isso mostra, claramente, que a técnica nao é, de modo nenhum,
neutra. Ela sempre é uma expressio de determinadas relagdes so-
ciais. As proprias maquinas nao sio desenvolvidas tendo em vista as
necessidades humanas, mas a produgao e reproducao do capital. Ha,
sem duvida, uma relagao dialética entre relagoes sociais e tecnologia,
porém o momento predominante é constituido pelas primeiras.

3. A relagdo do homem com a natureza

Partindo dos pressupostos acima mencionados, penso que o
enfrentamento dos problemas ecoldgicos atuais passa por quatro
questoes fundamentais.

Primeira: as relagdes que os homens estabelecem com a nature-
za dependem das relagdes que os homens estabelecem entre si no
processo de transformagao da natureza. Com isso quero dizer que o
foco do problema nio esta nas proprias relagoes dos homens coma
natureza, mas nas relacdes dos homens entre si neste processo. De-
pendendo do tipo de relagdes que os homens estabelecerem entre si
suas relacbes com a natureza terao formas diferentes. Como vimos
acima, as relagdes que os homens estabelecem entre si ao trans-
formar a natureza sdo, entre as inumeras relacbes sociais, as mais
fundamentais. Deste modo, a resolu¢ao dos problemas ecologicos
passa, hoje, necessariamente, pela mudanca da forma do trabalho.

Segunda: considerando as relagdes que os homens estabelecem
entre si na atual forma de sociabilidade (capitalista) ¢ impossivel
estabelecer uma relacio harmoniosa entre o ser humano e a nature-
za. A forma do trabalho, que constitui o fundamento da sociedade
burguesa, ¢ a compra ¢ venda de forca de trabalho. E a partir dela
que se geram a mais-valia, o capital e todo o conjunto de categorias
que perfazem a base material da sociedade burguesa. Esta forma de
produzir a riqueza transforma todas as coisas, e de modo especial as
pessoas, em mercadorias e poe a obtencao do lucro como objetivo
fundamental. Posto em acao este ato fundante da sociedade capi-
talista, segue-se uma légica férrea de autorreproducao do capital.
Neste sentido, as leis do mercado, mesmo sendo histéricas, sio tio
férreas como as leis da natureza. Elas podem ser eliminadas, porque
sao resultado da atividade humana, ou seja, de determinados atos

% Ha farta documentagio a esse respeito. Sugerimos, apenas, a leitura do livro d

1. Mészaros, Produgio destrutiva e Estado capitalista.
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humanos. Outros atos, humanos, de trabalho, poderdo fundar outra
forma de sociabilidade que nao seja regida pelas leis do capitalismo.
Contudo, enquanto estas estiverem vigentes, nenhuma forga podera
obriga-las a operar de modo a produzir tendo como objetivo princi-
pal o atendimento das necessidades humanas.

Ora, a transformacao da natureza ¢é a principal fonte de producao
de mercadorias e, portanto, de acumulagao de capital. Nada pode
impedir que o capital transforme a natureza em mercadorias uma vez
que a busca do lucro ¢ a sua lei suprema. Além disso, é da esséncia do
capitalismo a concorréncia dos capitalistas entre si na busca do lucro.

Esta logica perversa resulta, necessariamente, no esgotamento
dos recursos naturais, na devastacao indiscriminada da natureza e
nas mil formas de agressio e destruicao da propria vida humana.
Independente de boas intengdes de individuos, de grupos sociais,
de empresas e/ou de governos, as leis do capitalismo continuam a
reger a vida humana enquanto existir esta forma de sociabilidade.
E uma enorme ilusdo pensar que se pode humanizar o capital, pois
humaniza-lo significaria obrigar os capitalistas a produzir tendo em
vista a satisfacao das necessidades humanas e nao o lucro.

Terceira: como consequéncia do que foi dito acima, o estabele-
cimento de uma relacio harmoniosa entre 0 homem e a natureza
passa pela superagao radical do modo de produgao capitalista e, por-
tanto, tem como mediacio necessiria uma revolucio.

Infelizmente, a derrota de todas as tentativas de superacao do
capitalismo e de construcio de uma sociedade comunista pareceram
confirmar o carater utopico da eliminacao do capitalismo. Adicio-
nalmente, durante o tempo que durou o mal chamado “socialismo
real” — que de socialismo nao tinha nada — suas relacdes com a natu-
reza também nao foram de molde a poder demonstrar a viabilidade
de uma relacio harmoniosa do homem com a natureza.

Desaparecendo o horizonte revolucionario e a possibilidade de
superac¢ao do capitalismo, a humaniza¢ao deste, através da conscien-
tizagao, de a¢Oes positivas de grupos sociais, de empresas e de gover-
nos pareceu e continua a parecer o unico caminho para alcangar um
equilibrio nas relagdes entre o homem e a natureza. Por incrivel que
pareca — embora seja compreensivel — o que ¢é absolutamente impos-
sfvel —a humanizaciao do capitalismo — é tido como a tnica possibili-
dade real ao passo que aquilo que é possivel — embora nio inevitavel
e nem facil — a superagdo do capitalismo — ¢ julgado impossivel.

Quarta: somente em um modo de producao comunista serd possi-
vel estabelecer uma relacio harmoniosa entre o homem e a natureza.
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Se ¢ verdade, como procurei demonstrar acima, que o trabalho,
isto ¢, as relagdes que os homens estabelecem entre si na transfor-
magao da natureza, ¢ o fundamento ontolégico do mundo social,
entdo o exame dessas relagdes ¢ a questao mais importante. Vale
dizer, as relagdes dos homens com a natureza dependerao das rela-
¢Oes dos homens entre si. Se estas forem respeitosas, harmoniosas,
aquelas também serao, do contrario serao de oposicao e exploragao.

Consequentemente, teremos que perguntar: que tipo de trabalho
podera fundar uma relagio harmoniosa entre os homens e, em de-
corréncia, uma relacio também harmoniosa com a natureza? A res-
posta a esta pergunta ja foi dada ha mais de cento e cinquenta anos
por um genial pensador chamado K. Marx. Segundo ele essa forma
de trabalho é o trabalho associado. Em resumo, trabalho associado
¢ uma forma de trabalho em que os homens pdem em conjunto as
suas forcas individuais, sem nenhuma forma de exploracio de uns
pelos outros e, com isso, controlam de maneira livre e consciente
todo o processo de producao da riqueza material. Esta forma de
trabalho implica, por sua vez, uma mudangca radical no objetivo da
producio. Ela permite que tudo seja produzido tendo em vista o
atendimento das necessidades humanas. Saem, portanto, de cena, o
valor de troca e a mercadoria, e entra em cena o valor de uso. Con-
tudo, esta forma de trabalho deve ter, por sua propria natureza, um
carater também universal. E, além disso, pressupde um alto desen-
volvimento das forgas produtivas, isto ¢é, da capacidade de produzir
riqueza que possa satisfazer as necessidades materiais de todos.

O controle, livre, consciente, coletivo e universal das relacdes de
trabalho, fundamento de uma sociedade comunista, tornando-as
harmoniosas e adequadas a autoconstrucao efetivamente humana,
permitira e implicara também o estabelecimento de relagoes harmo-
niosas entre 0 homem e a natureza.

Percebe-se, deste modo, que comunismo nada tem a ver com
consumismo, com produtivismo, com uso indiscriminado dos bens
da natureza. Pelo contrario, comunismo significa a possibilidade de
os homens controlarem, de forma consciente, a sua relacio com a
natureza. No capitalismo, quem controla as relagdes dos homens
com a natureza é a autorreproduc¢ao do capital. No comunismo, este
controle retorna aos proprios sujeitos humanos.

4. Educacgao ambiental

O agravamento dos problemas ambientais trouxe a tona muitas
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preocupagodes. Em pouco tempo organizaram-se campanhas publi-
citarias, estudos, congressos, eventos promovidos por governos e
propostas de enfrentamento desses problemas. Entre estas agdes
também estd a proposta de educagao ambiental. Tanto fora como
dentro da escola.

Infelizmente, todas estas preocupagdes sao marcadas pelo ide-
alismo e/ou pelo politicismo. Ou fazem apelos moralistas 2 cons-
ciéncia dos individuos, dos empresarios e dos detentores do poder
politico ou propoem que os governos tomem medidas, de carater
econdmico, juridico e politico, para enfrentar esses problemas. Nem
0 1deahsmo nem o politicismo apontam para a causa fundamental
dos problemas ecoldgicos, ou seja, para a légica de acumulagao do
capital que, ao transformar tudo em mercadoria, submete tanto as
relagdes entre os homens quanto as relagdes entre os homens e a
natureza aos imperativos da sua autorreprodugao.

Ora, uma educa¢ao que pretenda fazer nao apenas um discur-
so moralista ¢ bem intencionado, mas contribuir efetivamente para
um enfrentamento sério dos problemas ecologicos deve levar a uma
compreensao das causas mais profundas desses problemas e da real
solu¢ao deles. Isto implica a compreensao de como se autoconstroi,
desde as suas origens, o ser humano, em intima conexao com a na-
tureza; de como a entrada em cena da propriedade privada implica
uma profunda transformacao nas relagoes entre o homem e a natu-
reza e, de modo especial, como a légica de reproducao do capital,
a0 mesmo tempo que desenvolve em escala jamais vista as for¢as
produtivas, também agrava exponencialmente esses problemas.

Trata-se, entdo, de desenvolver Atividades Educativas de carater
emancipador, vale dizer, atividades educativas que realmente possibi-
litem as pessoas compreenderem as verdadeiras causas dos problemas
ecoldgicos, os caminhos mais adequados da sua solucao e lhes permi-
tam engajar-se na luta pela superagiao integral do modo de produgio
capitalista e pela construgao de um modo de produgao comunista.

Conclusio

Considerando a intensidade com que se inculcam as ideias de
que a solucdo dos problemas ecologicos depende da conscientiza-
cao e/ou da vontade politica, gostatia de insistir: a relacio do ho-
mem com a natureza depende das relacdes dos homens entre si.
Ora, as relagoes que fundam a sociedade em geral e qualquer forma
de sociedade em particular sao as relagoes de trabalho. Deste modo,
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a relacao do homem com a natureza dependera, fundamentalmente,
das relacGes que os homens estabelecerem entre si no processo de
transformacao da natureza.

Dai porque a superagao integral das relagGes capitalistas de tra-
balho, com todas as suas consequéncias, e a sua substituigio por
relagdes comunistas ¢ condigdo sine qua non para estabelecer uma
convivéncia harmoniosa entre o homem e a natureza. Sem duvi-
da, a conscientizagdo e a agao sao parte importante deste proces-
so. Todavia, conscientizag¢ao e a¢ao devem se dirigir as causas mais
profundas dos problemas ecolégicos, do contrario nada mais fardo,
independente das melhores intengdes, do que contribuir para a de-
terioracao cada vez maior das relacoes entre o homem e a natureza.
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