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RESUMO

Esta tese resulta de pesquisa bibliografica e estd filiada a Linha de Pesquisa Teorias da
Educacdo e Processos Pedagdgicos, do Programa de P6s-Graduacao Stricto Sensu em Educacéo
da Pontificia Universidade Catdlica de Goiads. Analises fundamentadas na ldgica dialética
mobilizam o arcabouco da teoria histdrico-cultural, em seus pressupostos epistemoldgicos
marxianos, objetivando problematizar a tecnologia na mediacdo do trabalho docente, para
ampliar as anélises entre educacao e tecnologia que sustentam concepcdes hegemonicas de uma
educacdo instrumental e acritica. S&o centrais 0s conceitos de consciéncia e apropriacao. Assim,
mediagdo, mediacdo semiotica, unidade entre instrumento e signo, funcéo psicologica superior,
relacBes interfuncionais dinamicas, internalizacéo e vinculo entre acumulagéo e expropriacéo
s&o abordados de forma articulada nos trés capitulos. O primeiro capitulo desenvolve o conceito
de tecnologia como instrumento e signo, unidade que altera qualitativamente 0s processos
elementares e caracteriza o desenvolvimento das funcBes psicoldgicas superiores e da
consciéncia. Considera que a histéria do homem € objetivada nos instrumentos e signos e por
meio deles pode ser apropriada. Apresenta as atuais condi¢des historicas para a formagdo do
professor e a realizacdo do trabalho docente, dimensdes que se integram a luta de classes. O
segundo capitulo traz origem, estrutura e desenvolvimento da consciéncia como importantes
contribuicdes para a compreensdo da tecnologia na mediacao do trabalho docente. A estrutura
da consciéncia é, interiormente, em grande parte, constituida pela associacdo interna entre
significado e sentido. A desintegracdo da consciéncia, desenvolvida quando significado e
sentido adquirem uma relagdo de exterioridade, € uma possivel explicagdo para o
tecnocentrismo encontrado nos estudos que articulam educacdo e tecnologia. O
desenvolvimento da tecnologia na sociedade capitalista vincula-se aos processos de
desintegracdo da consciéncia. Os processos de internalizacdo e apropriacao sao cruciais para
compreender o elo entre a luta de classes e o desenvolvimento dos individuos. A tecnologia na
mediacdo do trabalho docente aparece como parte do processo ideolégico desenvolvido
socialmente e como materializagdo da contradi¢do existente entre acumulagéo e expropriagao.
O terceiro capitulo esclarece como as relagbes sociais podem explicar comportamentos
considerados individuais e apresenta o desenvolvimento do conceito de ideologia, seus
mecanismos de concretizacao e uma face especifica da tecnologia, como mercadoria fetichizada
e reificada. E fundamental considerar a tecnologia em sua dimens&o concreta e abstrata para a
compreendé-la na mediacdo do trabalho docente. A unidade entre instrumento e signo indica
que o dominio externo da natureza esta reciprocamente ligado ao dominio interno do
comportamento (MARX; ENGELS, 2004; MARX, 2013, VYGOTSKI, 2009). Compreender
tecnologia como unidade dialética (sujeito/objeto, técnico/simbdlico, instrumento/signo,
individual/coletivo) ligada aos principais condicionantes do modo de producao e das relacdes
sociais é imprescindivel para a sua apreensdo na mediacao do trabalho docente. Considera que
a tecnologia pode contribuir para processos de alienacdo e de humanizacao. Conclui que o meio
técnico ndo é por si inovador, pois incorpora relagcdes sociais complexas e materializa as
contradicGes da luta de classes. Aparatos tecnoldgicos podem parecer revolucionarios, mas sdo
parte da dindmica evolutiva que ndo encontra sua esséncia exclusivamente nos meios
tecnolégicos.

Palavras-chave: Educacdo e tecnologia. Trabalho docente e tecnologia. Consciéncia.
Apropriacdo. Luta de classes.



ABSTRACT

This thesis is the result of a literature review and it is affiliated with Educational Theories and
Pedagogical Processes Line of Research, in the Stricto Sensu Post-graduation Program of
Education of the Pontifical Catholic University of Goias. Analyses based on the dialectical logic
mobilize the framework of the historical-cultural theory, in its Marxist epistemological
assumptions, aiming to problematize the technology in the mediation of the teaching work, to
expand the analyses between education and technology that support hegemonic conceptions of
an instrumental and uncritical education. The concepts of consciousness and appropriation are
key. Thus, mediation, semiotic mediation, unity between tool and sign, higher psychological
function, dynamic inter-functional relations, internalization and the link between accumulation
and expropriation are articulately addressed in the three chapters. The first chapter develops the
concept of technology as tool and sign, a unit that qualitatively alters elementary processes and
characterizes the development of the higher psychological functions and the consciousness. It
considers that the history of man is objectified in the tools and signs and through them can be
appropriated. It presents the current historical conditions for the teacher training and the
teaching work, dimensions that are integrated into the class conflict. The second chapter brings
the origin, the structure and the development of consciousness as important contributions to the
understanding of technology in the mediation of the teaching work. The structure of the
consciousness is, inwardly, largely constituted by the internal association between meaning and
sense. The disintegration of the consciousness, developed when meaning and sense acquire an
external relationship, is a possible explanation for the technocentrism found in the studies that
articulate education and technology. The technological development in the capitalist society is
linked to the processes of disintegration of the consciousness. The processes of internalization
and appropriation are crucial to understand the link between the class conflict and the
development of the individuals. The technology in the mediation of the teaching work appears
as part of the ideological process socially developed and as a materialization of the existing
contradiction between accumulation and expropriation. The third chapter clarifies how the
social relations can explain behaviors considered individual and presents the development of
the concept of ideology, its mechanisms of concretization and a specific face of technology, as
a fetishized and reified commodity. It is essential to consider technology in its concrete and
abstract dimension to understand it in the mediation of the teaching work. The unity between
tool and sign indicates that the external domain of the nature is reciprocally linked to the internal
domain of the behavior (MARX; ENGELS, 2004; MARX, 2013, VYGOTSKI, 2009).
Understanding technology as a dialectical unit (subject / object, technical / symbolic, tool / sign,
individual / collective) linked to the main conditions of the mode of production and the social
relations is essential for its comprehension in the mediation of the teaching work. It considers
that technology can contribute to alienation and humanization processes. It concludes that the
technical environment is not innovative in itself, as it incorporates complex social relations and
materializes the contradictions of the class conflict. Technological devices may seem
revolutionary, but they are part of the evolutionary dynamic that does not have its essence in
the technological environments exclusively.

Keywords: Education and technology. Teaching work and technology. Consciousness.
Appropriation. Class conflict.
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INTRODUCAO

Trazer as contribuicGes da teoria historico-cultural para a compreensao da tecnologia na
mediacgéo do trabalho docente se justifica pela riqueza dessa teoria e por ela contribuir para a
problematizacdo da concepgdo hegemonica de uso de tecnologia na educacgdo que, atualmente,
vem se submetendo ao paradigma produtivista capitalista neoliberal por meio de uma educacéo

instrumental, acritica, que objetiva formar méo de obra para 0 mercado de trabalho.

No estudo das relagdes entre educacéo e tecnologia realizado a partir de: a) estudos
empreendidos pelo Kadjot' (ARAUJO, 2014; BUENO, 2017; ECHALAR, 2016; ECHALAR;
PEIXOTO; CARVALHO, 2016; NASCIMENTO, 2014; PEIXOTO et al., 2016); b) estudos de
estados do conhecimento (ARAUJO, 2008; BARRETO, 2006; MALAQUIAS, 2018;
MORAES, 2016) e c) dois levantamentos bibliogréaficos (Apéndices 1 e 2) encontramos um
concreto aparente que revela a predominancia de analises baseadas em posturas tecnocéntricas
e ideais p6s-modernos anticientificos. Grande parte dos estudos analisados serve de fundamento
para a formacdo instrumental alinhada as necessidades imediatas do mercado de trabalho e para
um trabalho docente alienado a I6gica hegeménica do capital.

O primeiro levantamento bibliogréfico? foi realizado a partir do banco de dados do
Instituto Brasileiro de Informacdo de Ciéncia e Tecnologia (IBICT) - para a busca de
dissertagdes e teses - e do banco de dados da Scientific Electronic Library On-line (Scielo) -
para a busca de artigos. Os descritores utilizados foram: tecnologia + formacdo de conceitos,
termos coerentes com as intengdes iniciais da pesquisa. Porém, apos a analise de oito artigos,
onze dissertagdes e quatro teses, 0 proprio projeto de pesquisa foi alterado, de acordo com a
necessidade processual de delimitacdo do problema e de constituicdo do objeto de pesquisa.
Ap0ds a leitura e estudo inicial de dados, o corpus analisado convergiu para duas tematicas: a
predominancia de abordagens tecnocéntricas para o estudo da relacdo entre educacdo e
tecnologia e o estabelecimento de relagdes de simetria entre 0 mundo da educagéo e 0 mundo
do trabalho.

Nas obras analisadas, predominaram as abordagens tecnocéntricas de vertentes

! Kadjét - Grupo Interinstitucional de Estudos e Pesquisas sobre as relagbes entre as Tecnologias e a
Educacdo, cadastrado no Diretério de Grupos de Pesquisa CNPq (DGP/CNPqg). Fonte:
<http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/1126225878380229>.

2 No banco de dados da Scielo, o filtro utilizado referiu-se as areas teméticas: Educacédo e Pesquisa educacional.

No banco de dissertacGes e teses do IBICT, além dos termos de busca, foram ainda usados os seguintes filtros -
ano de publicagdo: de 2014 a 2016; tipo de acesso: OpenAcess; idioma: portugués; Assunto: Educacéo.
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deterministas. Segundo a vertente determinista, a tecnologia define o uso que é feito dela. O
homem ndo tem espaco de criagdo ou condigdo de resisténcia em relagdo aos meios. As
possibilidades de uso estdo inscritas nas ferramentas tecnoldgicas e ndo podem ser subvertidas.
O determinismo tecnoldgico naturaliza o avanco da tecnologia como sendo sinénimo de
evolugéo social, algo exterior ao homem (PEIXOTO, 2015).

O primeiro levantamento bibliografico e o estudo dos estados do conhecimento
(ARAUJO, 2008; BARRETO, 2006; MORAES, 2016), além de apontar caminhos, revelaram
novas exigéncias em relacdo a construcdo do problema e a delimitacdo do objeto de pesquisa,
tornando evidente a necessidade da realizagdo de um segundo levantamento bibliografico®. Este
foi realizado nas bases de busca do banco de dissertagdes e teses do IBICT, a partir de novos
descritores, quais sejam: tecnologia + trabalho docente. Foram analisadas trinta e uma
dissertacdes e dezessete teses, selecionadas a partir da leitura do Resumo e Introducdo, por
relacionarem tecnologia e trabalho docente. Concluimos que, majoritariamente, as pesquisas
analisadas reforcam a predominancia da abordagem tecnocéntrica, a impreciséo tedrica e a

pulverizacdo tematica na andlise das relagdes entre educacéo e tecnologia.

O quadro encontrado ndo se restringe aos estudos das relagbes entre educagdo e
tecnologia, mas compde uma realidade mais abrangente, que caracteriza atualmente grande
parte das pesquisas em educacdo. Muitas dessas pesquisas apresentam fragilidades teoricas,
ecletismo metodoldgico, fragmentacdo da realidade, pulverizacdo temaética, abordagens
funcionalistas, predominancia de racionalidade técnica ou instrumental®, entre outras
caracteristicas que limitam a compreensdo do multifacetado fendmeno educacional (MORAES;
PEIXOTO, 2017; JESUS; LACKS; ARAUJO, 2014; TIBALLI; NEPOMUCENO, 2010;
KUENZER; MORAES, 2005) e subsidiam o conjunto de ideias que sustenta uma escola
utilitarista, de formacdo aligeirada, voltada para a préatica, para o atendimento de necessidades
imediatas do mercado, o que restringe as possibilidades de educagdo dos alunos,
predominantemente aqueles das camadas populares, que sdo alijados do processo de formacao

integrada, do acesso e possibilidade de apropriacdo dos conhecimentos cientificos, artisticos,

3 Demais filtros: ano de publicagdo: 2017; tipo de acesso: OpenAcess; idioma: portugués; Assunto: Educacéo.

4 Racionalidade instrumental: dispGe a razdo a servico dos interesses dos homens, por exemplo, cria condicdes
favoraveis para 0 comércio ou para a inddstria. A razdo cede em sua autonomia e torna-se algo aproveitavel para
0 processo social (HORKHEIMMER, 2002). Racionalidade técnica: parte do pressuposto da neutralidade da
técnica, prioriza a dimensdo técnica dos fendmenos em detrimento das demais dimensdes (teérica, politica,
simbdélica). Segundo Contreras (2002), a racionalidade técnica supde a existéncia de uma ciéncia aplicada que
permita o desenvolvimento de procedimentos técnicos para a analise, diagnéstico, tratamento e solucdo dos
problemas.



14

filosoficos, estéticos que foram historicamente acumulados pela humanidade (LIBANEO;
FREITAS, 2018).

A predominancia da abordagem tecnocéntrica e dos ideais pds-modernos anticientificos
na analise das relacfes entre educacdo e tecnologia foi constatada e analisada em estudos
realizados pelo Kadjot (ARAUJO, 2014; BUENO, 2017; ECHALAR, 2016; ECHALAR;
PEIXOTO; CARVALHO, 2016; NASCIMENTO, 2014; PEIXOTO et al., 2016; MORAES,
2016; MALAQUIAS, 2018).

O concreto nos apresenta, de um lado, abordagens tecnocéntricas que se manifestam na
racionalidade técnica, no modelo taylorista-fordista de organizacdo do processo de trabalho e
na defesa da acumulacdo flexivel do capital, por exemplo. De outro lado, o concreto acusa
ideais pds-modernos anticientificos que justificam a fragilidade teérica presente em grande

parte dessas analises.

A racionalidade técnica condiciona a formacéo e o trabalho do professor, impedindo a
apropriacdo critica da docéncia, devido ao processo de mecanizacdo que promove. Os
professores aprendem a utilizar uma variedade de modelos de ensino, administracdo e

avaliacdo, mas ndo engendram um pensamento critico sobre eles (GIROUX, 1997).

No inicio do século XX, o desenvolvimento da tecnologia é fundamental para o
progresso do taylorismo-fordismo — modelo que pressupde novas formas de organizacdo da
producdo e acentuam a sua racionalizacdo. As maquinas definem o ritmo do trabalho,
aperfeicoando sua divisdo técnica e obliterando a possibilidade de o trabalhador conhecer a
totalidade do processo produtivo. Com maior rigor no trabalho e a diminuicdo do tempo de
producdo, ocorre 0 aumento do lucro do capitalista e o acirramento da alienacdo fisica e
psicolégica do trabalhador. Como a educacdo se encontra historicamente e organicamente
associada ao mundo do trabalho, os modelos produtivos se manifestam na educacéo,
sustentando a pedagogia tecnicista, promovendo o esvaziamento dos conteidos e a precarizacao

do ensino.

Atualmente, o dinamismo do capital, com suas crises e reconfiguragdes, promove um
novo arranjo no mundo produtivo, caracterizado pela acumulagdo flexivel. Verifica-se a
flexibilizacdo da producéo, reestruturacdo das ocupacdes, precarizagdo do trabalho, exigéncia
de multifuncionalidade e polivaléncia dos trabalhadores, aléem da valorizagdo, junto aos
trabalhadores, de saberes empiricos em detrimento do conhecimento histérico cientifico. Essa

reconfiguracdo incide diretamente nas politicas educacionais e na educacdo (SOUSA,
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PEIXOTO, 2018). A tecnologia, nesse contexto, aparece como elemento importante para
atender as finalidades da educacdo. Segundo Kuenzer (2002), com a mudanca das bases
materiais de producdo, € exigido que o trabalhador atenda as demandas de um processo
produtivo cada vez mais esvaziado, no qual a l6gica da polarizacdo das competéncias se coloca

de forma muito mais dramatica do que a ocorrida sob o taylorismo/fordismo.

Em relacdo aos ideais pds-modernos anticientificos, constatamos que a producgédo
intelectual sobre a relacdo entre educacéo e tecnologia comumente tem declarado orientagédo
tedrica incoerente com o tipo de andlise realizado (ECHALAR, PEIXOTO, CARVALHO,
2016). E preocupante perceber que as finalidades e os objetivos da educacdo que estdo
implicitos nestas analises desconsideram a complexidade do fenémeno educativo e o explicam
a partir de relacGes lineares de causa-e-efeito, desconsideram as multiplas determinacdes que o
constituem, ignoram as contribuicdes das demais areas de conhecimento (como Sociologia,
Psicologia e Historia), naturalizam e estabelecem relacdo de simetria entre a ldgica
economicista-mercadoldgica e l6gica da educacao, alinham-se, pois, as politicas educacionais
gue se submetem aos organismos internacionais, ecoando seus interesses.

Organismos internacionais sdo instituicdes que agregam em si acfes de diversos paises
sob o pretexto de objetivos comuns. Atuam em diversas frentes: sociais, politicas e econdmicas.
Com o pretexto de auxiliar o desenvolvimento, promover ajuda humanitaria, atuar na resolucao
de conflitos, entre outras a¢des colaborativas, representam o interesse das grandes corporagoes,
das empresas transnacionais e das nacOGes poderosas onde tém suas bases e matrizes. Eles
procuram transformar e manter os paises em desenvolvimento como locais seguros para a
expansdo do capital estrangeiro. Entre eles temos: Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU),
Organizacdo das NacGes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), Fundo
Monetario Internacional (FMI), Banco Mundial (BIRD), Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD),
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), Comissdo Econdmica para América Latina e
Caribe (CEPAL), Oficina Regional para a Educacdo na América Latina e no Caribe
(OREALC), Acordo de Livre Comércio das Américas (ALCA)°>.

> Segundo Evangelista ¢ Shiroma (2007, p. 534), “A tese da ‘agenda globalmente estruturada para a educagio’
(AGEE) busca estabelecer mais claramente as ligacdes existentes entre as mudangas na politica e pratica educativas
e as da economia mundial. Roger Dale (2001), proponente da tese, entende a globalizagdo como um conjunto de
dispositivos politico-econdmicos para a organizagdo da economia global, conduzido pela necessidade de manter o
sistema capitalista em detrimento de qualquer outro conjunto de valores. (...) A governanca, entendida como a
capacidade de implementar de forma eficiente as politicas publicas, tornou-se objetivo-chave de organismos
internacionais (Ol), como o Banco Mundial, por exemplo. Nesse processo, de seu ponto de vista, os trés grandes
blocos de poder — Europa, América do Norte e Asia — competem para manter e fazer avangar suas estratégias de
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As pesquisas que relacionam educagdo e tecnologia, geralmente, intencionam
solucionar um problema prético relacionado ao uso da tecnologia, captando a realidade exterior,
imediata e sensivel para descrevé-la, avalia-la, classifica-la e controla-la (MORAES;
PEIXOTO, 2017).

Identificamos, predominantemente, imprecisdo na compreensdo do objeto empirico
(recursos tecnicos/tecnoldgicos) e do objeto tedrico (novo paradigma compativel com
mudancas necessarias a solucdo de problemas educacionais) muitas vezes confundindo-os e
tomando o primeiro pelo segundo (ARAUJO, 2014). No que diz respeito a utilizacdo da
tecnologia como recurso didatico-pedagdgico, as pesquisas, geralmente, limitam a
compreensdo dos usos as questdes de ordem empirica, ndo colocando as demais dimensdes
como objeto de problematizacdo (MORAES, 2016). O uso de dispositivos tecnoldgicos
(softwares educativos, ambientes virtuais de aprendizagem, dispositivos mdveis e outros) na
educacao é visto, constantemente, apenas pelo prisma de suas possibilidades para potencializar
e resolver problemas do ensino de contetdos curriculares, torna-los mais atraentes ou mais
faceis. Ou ainda, com frequéncia, realizam comparacao entre situacGes didaticas sem ou com o
uso de tecnologias para comprovar a eficicia pedagdgica destas dltimas. Por exemplo,
concluem que o uso das tecnologias por si favoreceria a autoaprendizagem, a implementacao
de metodologias problematizadoras, a individualizacdo do ritmo de aprendizagem, o uso
interativo, a possibilidade de autoria e a aprendizagem coletiva (ARAUJO, 2014; MORAES,
2016).

Os estudos, geralmente, descrevem a incorporacdo da tecnologia na educacdo via
potencialidades e limites das funcionalidades técnicas dos dispositivos para 0 ensino e a
aprendizagem. Recorrem aos conceitos especificos das teorias comunicacionais e 0s
transportam para a analise de questdes educacionais, sem considerar as especificidades de cada
area, como se as diferentes légicas fossem simétricas. Por exemplo: a interatividade que o0 uso
de férum de discussdo no ambiente virtual de aprendizagem proporciona, garantiria, por si so,
aprendizagem colaborativa entre os atores envolvidos (MORAES, 2016; MORAES;
PEIXOTO, 2016; ECHALAR, 2015; ECHALAR; PEIXOTO, 2016; ARAUJO; PEIXOTO;
ECHALAR, 2018).

acumulacdo de capital. A globalizagdo ndo representaria, pois, a hegemonia de uma nagdo, a americanizagao do
planeta, mas de um sistema — o capitalista — que triunfou.”
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De uma maneira geral, verifica-se a associagdo do uso de tecnologias pelos professores
a um paradigma educacional moderno, inovador, em consonancia com 0s “novos tempos”. Sao

analises parciais que, a nosso Ver, estdo carregadas de intencionalidade.

Acreditamos que essas constatacdes integram a condigdo mais ampla: falta de acuidade
tedrica que atinge boa parte do pensamento educacional brasileiro; esvaziamento de contetidos
expresso por um curriculo instrumental e imediatista; avaliacdo de alunos, professores e
instituicOes feita por critérios quantitativos coercitivos; énfase no carater pratico da educacéo;
implantacdo acritica da tecnologia sob uma visdo salvacionista, entre outros aspectos. Esse
quadro faz parte de intencionais politicas neoliberais que colocam a educacdo a servico do
mercado que, por sua vez, esta submisso ao capital internacional (ECHALAR, PEIXOTO,
CARVALHO, 2016; LIBANEO, FREITAS, 2018; SOUSA, PEIXOTO, 2018).

O pensamento pos-moderno desmerece a ciéncia e é denominado por Lyotard (2009)
como essencialmente cibernético-informatico e informacional. Segundo ele, o saber muda ao
mesmo tempo em que as sociedades entram na idade dita pés-industrial, na segunda metade do
século XX, e é afetado em duas de suas principais funcdes: a pesquisa e a transmissdo de
conhecimento. O autor faz predigfes sobre mudangas que acontecerdo em relagdo ao
conhecimento com a evolucdo da tecnologia: o saber sera produzido como uma mercadoria,
desenvolvido para ser vendido, perdendo o fim em si mesmo, 0 seu “valor de uso”. No caso, 0
pensamento cientifico constitui-se em uma quantidade qualquer de bits de informacdo, é
destituido de sua “nobreza”, passa a possuir o mesmo valor que qualquer outro grupo de
informacdes, torna-se apenas mais uma das possibilidades de agrupar o conhecimento, ndo

possuindo mais valor que o senso comum (LYOTARD, 2009).

Na esteira do p6s-modernismo, grande parte do pensamento pedagogico brasileiro sofre
uma inflexdo cientifica a partir da década de 1980. Em varios estudos, a busca pela
cientificidade é abandonada em nome de um sentimento de desconfianca em relacéo a ciéncia.
Ao se duvidar da razdo (que ndo cumpriu as promessas da modernidade), desconfia-se da
prépria ciéncia (acusada de elitista, seletiva e excludente) — avaliando que ela ndo é melhor e
ndo merece mais credibilidade se for comparada a qualquer outro tipo de conhecimento. Essa
perspectiva coloca tudo no mesmo plano: conhecimento cientifico, conhecimento empirico,
senso comum, realidade imediata (RAMOS, 2002; FRIGOTTO, CIAVATTA, 2003;
DUARTE, 2016; SOUSA, PEIXOTO, 2018). Este pensamento pedagdgico que suspeita da

razdo se baseia nos ideais pds-modernos, supervaloriza os aparatos tecnoldgicos, a
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comunicacgdo, a informética e a individualidade (RAMOS, 2002; SAVIANI, 2007; SOUZA;
MARTINELLI, 2009).

Consideramos urgente recuperar o esforco de teorizagéo, tanto para analisar o fenbmeno
educativo como resultado de maltiplas determinag@es, quanto para subsidiar a construgéo de
um curriculo que contemple o conhecimento cientifico historicamente acumulado. E necessario
incluir o empirico, o aparente e o imediato e avancar em uma analise mais ampla, na busca da

apreensdo da totalidade.

Reconhecemos que o pensamento tedrico ndo é neutro e parte do pensamento
pedagdgico brasileiro tem, precariamente, se apropriado de pedagogias como a escolanovista
ou a construtivista, deformando-as de acordo com interesses capitalistas produtivistas. Nesses
casos, ha uma leitura superficial, tendenciosa e nada ingénua dessas pedagogias. S&o
valorizados o desenvolvimento de comportamentos flexiveis, a pratica pela pratica, a acdo (em
detrimento do pensamento), a resolucdo de problemas empiricos, 0s mecanismos adaptativos
do comportamento humano ao meio social, a resposta as demandas préaticas e imediatas da
sociedade (SAVIANI, 2007). Com a supervalorizacdo do empirico, a atividade concreta é
confundida com ac¢Ges mentais e a capacidade de realizacdo de uma tarefa é confundida com a
cognicdo, que é acdo do pensamento (RAMOS, 2002). Nessa linha de desvalorizacdo da teoria,
defende-se a formacao do professor reflexivo, a aprendizagem restrita a aspectos imediatos de
problemas empiricos, dentre outros principios didatico-pedagdgicos (SOUSA, PEIXOTO,
2018).

A teoria de Vygotsky® influencia o pensamento pedagogico brasileiro desde a década
de 1980, porém, de forma recortada e orientada para atender aos principios que representam o
interesse da burguesia conservadora, sendo contrarios a esséncia revolucionaria vygotskiana.
Lib&neo e Freitas (2006, p. 7) afirmam que “as fontes de referéncia para os estudos sobre
Vygotsky séo, em boa parte das publicacbes, baseadas nas primeiras obras traduzidas para o
Brasil, A formacéo social da mente e Pensamento e linguagem, ‘justamente as que sofreram
modificagdes por parte de seus organizadores e tradutores’”.

O pensamento de Vygotsky é apropriado de forma descontextualizada, descaracterizado
como teoria marxista e aproximado de dois pensamentos externos e opostos a teoria de
Vygotsky: a concepgéo psicoldgica e epistemoldgica interacionista e construtivista de Piaget e

o relativismo cultural, baseado nas intera¢Ges linguisticas, intersubjetivas, em conformidade

& Adotaremos a grafia Vygotsky, exceto em citagGes nas quais reproduziremos a forma presente na obra citada.
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com os ideais p6s-modernos (DUARTE, 1996). Tal apropriacdo adultera o papel do professor,
do conhecimento e da escola proposto e desenvolvido por Vygotsky. Segundo tal forma de
apropriacéo, o professor deixa de ser aquele que detém um saber a ser transmitido aos alunos;
0 conhecimento deixa de exprimir o saber objetivo nas suas formas mais desenvolvidas; e a
escola deixa de ser o local privilegiado que d& acesso ao conhecimento historicamente
acumulado, instituicio comprometida com a compreensdo e transformagdo da sociedade
vigente.

A apropriacdo indevida de teorias da psicologia e da educacdo, juntamente com a
relativizacdo da importancia tetrica e cientifica ndo sdo casuais, servem ao pensamento
hegemonico que pretende alinhar a educacéo a l6gica do mercado, em detrimento da formacéo

cultural e humana.

Acreditamos que, tomando como objeto de estudo a tecnologia na mediagéao do trabalho
docente, podemos alcangar uma melhor compreensao do fendmeno educativo e da realidade em

geral, com vistas a sua transformacéo.

Vivemos em uma sociedade capitalista que assenta suas bases na luta de classes e na
relacdo contraditdria entre capital e trabalho. Essa sociedade é caracterizada por grandes
desigualdades sociais, econdmicas, culturais e pela interdependéncia entre expropriacdo da

classe trabalhadora e acumulacédo de capital pela classe dominante.

N&o é qualquer tipo de educagdo que convém a compreensao e a transformacédo da
realidade. Em nome de uma critica ao ensino tradicional, denominado de conteudista, que
supostamente se sustenta na transmissdo mecanica de conteudos enddgenos, elitistas, prontos e
acabados, veiculados como verdade atemporal e sem historicidade, que centra o processo de
ensino-aprendizagem na figura do professor, ignorando o papel ativo do aluno, migra-se para o
extremo oposto: uma educacdo esvaziada de conteldos, que valoriza a pratica pela pratica,
prende-se ao sensivel e imediato e ndo se preocupa em promover a aprendizagem e 0

desenvolvimento dos alunos.

A concepcdo de trabalho docente que serve como horizonte para nossa investigagao
vincula-se a um modelo de educacéo e de trabalho docente capazes de promover aprendizagem
e desenvolvimento por meio do acesso dos alunos ao conhecimento tedrico, aos conteudos
artisticos, cientificos e filosoficos produzidos pela humanidade, pois acreditamos que s6 assim
a educacdo pode se vincular a uma educacdo humanizadora (SAVIANI; DUARTE, 2015;
DUARTE, 2016).
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Propor a compreensédo da tecnologia na mediagdo do trabalho docente a luz da teoria
historico-cultural, observando sua base materialista histérico-dialética, representa um
enfrentamento teodrico de questdes mais abrangentes que a propria teoria. Pretendemos néo
perder de vista o concreto e, mesmo sabendo que sua totalidade € inatingivel, ele é nosso ponto
de partida e nosso destino.

Este estudo pretende respeitar a interdependéncia entre a teoria historico-cultural, sua
base epistemoldgica materialista historico-dialética e sua postura ideoldgica socialista. Para
isso, realizamos o estudo de parte das Obras Escogidas — Tomo I, (VYGOTSKY, 1991), 1l
(VYGOTSKY, 1995) e Il (VYGOTSKY, 1931), os livros El desarrollo de los processos
psicologicos superiores (VYGOTSKI, 2009), El instrumento y el signo en el desarrollo del
nifio (VYGOTSKI; LURIA, 2007); O desenvolvimento do psiquismo (LEONTIEV, s/d’);
Atividade, consciéncia e personalidade (LEONTIEV, 1978); A ideologia alemd (MARX;
ENGELS, 2004) e parte do volume | de O Capital (MARX, 2013). Tais estudos foram
fundamentais para responder ao problema: quais as contribui¢des da teoria historico-cultural
para a compreensao da tecnologia na mediacédo do trabalho docente?

Nesse sentido, partindo da realidade aparente que, a despeito de denotar a esséncia do
fendmeno (relagdo entre educacdo e tecnologia), também a oculta, buscando superar as
fragilidades tedrico-metodoldgicas, as visdes fragmentarias, mecanicistas, com finalidades
pragmaticas que naturalizam as construcdes histdricas e sociais é que postulamos como objetivo
deste estudo: investigar os fundamentos da teoria historico-cultural que nos permitem

compreender a tecnologia na mediacdo do trabalho docente.

Acreditamos que a contradicdo fundamental da sociedade capitalista (a luta de classes)
estd presente nas contradi¢cGes internas da tecnologia na mediacdo do trabalho docente
engendrando as im/possibilidades de humanizacéo/alienacdo encerradas na apropriacdo de
tecnologia pelo professor, num movimento de constituicdo mutua entre o geral e o particular.

Partindo da indissociabilidade entre opcdo metodologica e tedrica, consideramos
importante anunciar os fundamentos marxianos da teoria histérico-cultural como base
epistemoldgica deste estudo, ndo como dogma, modelo explicativo ou opc¢éo aleatoria, mas, a
comecar, por sua propria fundamentagdo marxiana. A opcao metodologica ndo pretende ser um
aspecto limitador ou homogeneizador, mas demarcar algumas concepgdes: de homem, como

ser socio histdrico; de contradicdo, como forca motriz da histdria; de realidade, como

70 livro O desenvolvimento do psiquismo, de Alexei Nikolaevich Leontiev (1903-1979) foi editado pela primeira
vez em 1959 na antiga Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), porém, o exemplar publicado pela
Editora Moraes que temos em méos, traduzido para o portugués, ndo faz referéncia a data de edigdo/publicagdo.
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determinada materialmente; de trabalho, como expediente sociometabdlico que constitui
mutuamente o homem e a historia; de fendbmeno a ser estudado, como multiplamente
determinado e de relacdes de producdo, como nao naturais, mas construidas socialmente.

A tese, resultado de pesquisa bibliografica, pretende se aproximar da esséncia da
tecnologia na mediacao do trabalho docente por meio de abstracfes que foram possiveis gracas
as contribuigdes da teoria historico-cultural. A intencdo é ir além da interpretacdo dos dados e
tracar os caminhos da transformacao, afinal, se ndo ha neutralidade na pesquisa, esta pretende
engajar-se na defesa dos processos de mudanca do homem, tendo como horizonte mais amplo

a superacdo da sociedade capitalista.

N&o consideramos intempestivo falar da superacdo da sociedade capitalista. Os modos
de producdo podem levar séculos para ascender e, igualmente, para decair. As bases do
capitalismo foram edificadas no feudalismo e seu esmorecimento j& se coloca em marcha.
Acreditamos que se da agora, em pleno capitalismo, o desenvolvimento de processos
revolucionarios que lancardo as bases para uma nova sociedade. Segundo Duarte (2016),
guando pensamos em revolugdo, nos vem a mente a imagem do povo nas ruas ou de soldados
em batalha. Porém, o conhecimento faz parte do emaranhado processo revolucionario, o estudo
é um ato imprescindivel para a revolucdo, porque o conhecimento participa da formacéo da
consciéncia, que pode orientar a organizacdo revolucionaria da classe trabalhadora. Nesse
sentido, esta tese pretende colaborar para a subversdo do pensamento hegemonico que sustenta

grande parte das andlises das relacdes entre educacdo e tecnologia.

A tese é dividida formalmente em trés capitulos que tratam de temas ligados aos
conceitos de consciéncia, desintegracdo da consciéncia® e apropriacdo, considerados centrais
neste estudo. Assim, mediacdo, mediacdo semidtica, unidade entre instrumento e signo, funcdo
psicoldgica superior, relacBes interfuncionais dinamicas, internalizacdo e vinculo entre
acumulacdo e expropriacdo sdo abordados de forma articulada em capitulos distintos —
repetindo-se ao longo do texto. O mesmo tema pode ser mobilizado muitas vezes, alterando o

prisma ou a profundidade da analise, de acordo com a necessidade da construcdo da

& Alguns autores, como Kozulin, Zinchenko e Daniels, apontam divergéncias entre as teorias de Vygotsky e
Leontiev, considerando que a psicologia historico-cultural esta centrada na prioridade da mediagdo da mente e da
consciéncia; e que a teoria psicolégica da atividade se centra na prioridade da atividade pratica mediada por
ferramentas e objetos (LIBANEO, 2004). Porém, esses mesmos autores atestam a importancia tanto do conceito
de mediagdo semidtica de Vygotsky (VYGOTSKY, 1991c) quanto o quanto do conceito de desintegracdo da
consciéncia (LEONTIEV, s/d). Para construgdo deste trabalho, nos apoiamos na indicacdo de Libaneo (2004,
p.11): “Zinchenko sugere que se dé continuidade as pesquisas € que olhemos para as duas linhas como
complementares, uma se enriquecendo na outra, até que se possa chegar ao desenvolvimento de um teoria
histdrico-cultural da psicologia e da atividade”.
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argumentacdo. O método de exposicdo pretende atender a coeréncia e a consisténcia entre
referencial tedrico, metodoldgico e postura ideoldgica, portanto nos permitimos tomar e

retomar os elementos quando julgamos conveniente a construgédo do texto.

No primeiro capitulo, denominado Trabalho e tecnologia no modo de produgéo
capitalista, apresentamos a consciéncia®: estrutura mediacional responsavel pelo
comportamento especificamente humano que permite a representacdo da realidade no
psiquismo; uma forma especial de organizacdo do comportamento humano e um sistema
transmissor de reflexos. Partimos do pressuposto que tecnologia € instrumento e signo,
dimensdes indissocidveis, cuja unidade altera qualitativamente os processos elementares e
caracteriza o0 mecanismo de desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores.
Consideramos que a histéria do homem é objetivada por meio de instrumentos e signos e, por
meio deles, pode ser apropriada. Buscamos compreender a natureza semi6tica do signo, 0s
processos de apropriacgdo e internalizacdo que evidenciam a origem material do comportamento

humano e sua natureza dialética.

A fragmentacdo da unidade entre instrumento e signo € considerada uma das
possibilidades explicativas para as posturas tecnocéntricas que colaboram para o
desenvolvimento da alienacdo e expropriagdo do trabalhador. A teoria valor-trabalho® nos
auxilia a compreender o papel do desenvolvimento tecnoldgico na sociedade capitalista.
Contraditoriamente a expansdo do espaco de producdo do mais-valor e ao acirramento da
expropriacdo do trabalhador, independentemente do nivel do desenvolvimento das maquinas, o
trabalho vivol! aparece como condicdo central para a producéo da vida humana, ele nfo pode
ser substituido pelo trabalho morto. Por maior que seja o desenvolvimento tecnoldgico, o

trabalho, elemento fundamental tanto do desenvolvimento humano quanto da producdo de

° Reconhecemos que a consciéncia se articula dialeticamente com o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores, 0s processos de interiorizacdo e 0s processos de mediacao por instrumentos e signos, formando um
sistema livre de linearidade e hierarquia, porém, foi forcoso estudar tais estruturas formalmente, de acordo com
nossas limitacGes.

10 A teoria valor-trabalho foi desenvolvida em diferentes épocas e a partir de contextos diversos por Adam Smith
(1723 — 1790), David Ricardo (1772 — 1823) e Karl Marx (1818 — 1883). Segundo essa teoria, a atividade
econdmica é coletiva e o valor da mercadoria relaciona-se com a quantidade de trabalho dispendido na sua
realizacdo. O trabalho é analisado a partir de parametros qualitativos e quantitativos e é visto como o elemento
gerador de valor.

11 Trabalho vivo € a forca do trabalho em acéo, “uma condi¢do de existéncia do homem, independente de todas as
formas sociais, eterna necessidade natural de mediagdo do metabolismo entre homem e natureza e, portanto, da
vida humana” (MARX, 2013, p. 167). Na sociedade capitalista, 0 trabalho vivo é responséavel pela criacdo do valor.
O trabalho morto é a materializacdo do trabalho de homens, mulheres e criangas, ou seja, é trabalho objetivado
que se transforma em meio de trabalho, condi¢des objetivas de realizacéo do trabalho.
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mais-valor na sociedade capitalista, encerra im/possibilidades de ser elemento de humanizacéo
e de alienagéo.

E a alienacdo que desvirtua o carater ontol6gico do trabalho como mecanismo de
humanizacao. Caracterizado pelo dominio de uma classe sobre outra, o processo de alienacéo

esta ligado ao desenvolvimento da luta de classes.

A tecnologia se constitui e é constituida no processo de trabalho — que guarda as
possibilidades de humanizacgéo e de alienagdo. Assim, ela (a tecnologia) tem mais chances de
ser compreendida se vinculada a luta de classes. Analisamos as atuais condi¢Bes para a
realizacéo da formacéo e do trabalho do professor e, apesar da crueldade do contexto atual, por
contradicdo, consideramos as possibilidades que o professor tem de desenvolver o trabalho
como préxis criadora (VAZQUEZ, 2011).

O segundo capitulo, Consciéncia e tecnologia na mediacdo do trabalho docente, traz
origem, estrutura e desenvolvimento da consciéncia como importantes contribuicGes para a
compreensdo da tecnologia na mediacéo do trabalho docente. Essa fungéo psicoldgica superior,
de natureza social, com carater mediador e capaz de estabelecer relacBes interfuncionais
dindmicas (VYGOTSKY, 1991f; VYGOTSKY, 1991j; VYGOTSKI, 2009; VYGOTSKI,;
LURIA, 2007), é o diferencial que faz do trabalho atividade exclusivamente humana (MARX,
2013; MARX, ENGELS, 2004).

Os escritos de Vygotsky (1991, 2009) e Vygotski e Luria (2007) sustentam tal afirmacao
e se desenvolvem em direcdo a compreensdao do ato instrumental e da fungdo semiotica do
signo. A estrutura da consciéncia é, interiormente, em grande parte, constituida pela vinculagao
interna entre significado (social, objetivo) e sentido (individual, subjetivo). A desintegracdo da
consciéncia, que ocorre quando significado e sentido adquirem uma relacdo de exterioridade, é
uma outra possivel explicacdo para as posturas tecnocéntricas e demais tragos caracteristicos

de estudos que relacionam educacdo e tecnologia conforme encontramos no concreto aparente.

Ainda no segundo capitulo, abordamos os processos de internalizacdo e apropriacao,
cruciais para compreender o elo fundamental entre a luta de classes e o desenvolvimento dos
individuos. A tecnologia na mediacdo do trabalho docente aparece como parte do processo
ideoldgico desenvolvido socialmente e como materializacdo da contradi¢do existente entre o

par dialético acumulacdo/expropriacdo, caracteristico da sociedade capitalista.

O terceiro capitulo, denominado Consciéncia e ideologia: a tecnologia na mediacdo do

trabalho docente, retoma a origem, estrutura e desenvolvimento social da consciéncia e explica
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como as relacgdes sociais podem explicar comportamentos considerados individuais. Uma das
possibilidades da tecnologia é configurar-se como instrumento de alienagdo que pode contribuir
para o controle social. Para desvendar essa possibilidade, este capitulo apresenta o
desenvolvimento do conceito de ideologia, seus mecanismos de concretizagdo e uma face
especifica da tecnologia: mercadoria fetichizada e reificada, Gtil a manutencéo do capital. Com
a substantivacdo da tecnologia, esta supostamente se converte em ente, adquirindo vida propria,

existindo em si e para si, passando de objeto para sujeito na relacéo social.

A tecnologia se mostra importante para desvelar ndo s6 a acdo, mas a intencionalidade
do homem. Compreendemos que 0 meio técnico nao é por si revolucionario ou inovador, pois
ele incorpora relagdes sociais complexas e materializa as contradi¢fes da luta de classes na
sociedade capitalista.

De acordo com o modo de producdo capitalista, o desenvolvimento tecnoldgico é
condigéo fundamental para a manutengéo da producéo de mais-valor e dos interesses das classes
dominantes, porém, mesmo aparentemente contribuindo para o dominio material e simbdlico
dos trabalhadores e para a preservacao dos processos de acumulacdo e apropriacao, ele ndo se

configura como um bloco monolitico e guarda as possibilidades de humanizacao.

Para compreender a tecnologia na mediacdo do trabalho docente, € fundamental
considerar a tecnologia em sua dimensdo concreta e abstrata. O concreto, caracterizado por
processos materiais e simbdlicos, é formado por multiplas determinac@es. O abstrato, limitado
por ser uma construgdo humana, permite a apropriacdo do concreto como fendmeno
social/individual, coletivo/pessoal e simbélico/técnico. O movimento entre abstrato/concreto é

0 que permite a apropriacdo de tecnologia.

A tecnologia, como processo e produto cultural, integra o desenvolvimento da
humanidade. Na sociedade capitalista, a ideologia burguesa converte um tipo particular de
tecnologia, conveniente para si, em algo que aparentemente atende a interesses universais,
obscurecendo as contradigdes existentes entre 0s anseios da classe dominante e os da classe
trabalhadora. E importante compreender a tecnologia a partir de multiplas determinacdes,
almejando chegar a sua totalidade, para superar, por incorporagao, qualquer tipo particular de
tecnologia que possa servir como elemento de dominio de uma classe sobre outra. Dependendo
dos niveis de apropriacéo, a tecnologia pode contribuir tanto para processos de alienag¢éo quanto

de humanizagdo. Nem o mais desenvolvido aparato tecnoldgico é capaz de promover por si um
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trabalho docente que empreenda a humanizagéo dos individuos se ndo estiver integrado a luta
de classes, importante elemento para a superac¢ao da sociedade capitalista.

A validade da base epistemoldgica marxiana é atestada neste capitulo final pois, se o
capitalismo se incrementa, se globaliza e se fortalece, também, e na mesma proporcao, as

contradicGes sdo nutridas e ampliadas.

Nas ConsideracBes Finais, concluimos que a teoria historico-cultural, de acordo com
sua base materialista historico-dialética, € relevante para a analise das relacdes entre educagao
e tecnologia. A compreensdo dos processos de origem, estrutura, desenvolvimento,
desintegracao e reintegracao da consciéncia auxilia-nos a apreender a realidade pratica e tedrica

da tecnologia na mediacao do trabalho docente.

A tecnologia, por si, ndo é inovadora ou revolucionaria, pois materializa as complexas
relacfes sociais contraditdrias, proprias da sociedade capitalista. A tecnologia na mediacao do
trabalho docente depende da qualidade da apropriacdo de tecnologia pelo professor. Esta
apropriacdo esta ligada as condicdes materiais e simbolicas de existéncia do professor, que deve
ser considerado ndo s6 como individuo, mas no &mbito das relacbes hegemonicas, da disputa

de poder e do antagonismo de classe.

Consideramos que existem maiores possibilidades de reintegragdo da consciéncia em
processos coletivos, portanto é importante religar o professor a sua classe social e ao seu grupo

profissional.

Nossos estudos pretendem contribuir para a superacao da ideologizacdo, fetichizacédo e
reificacdo da tecnologia na mediacdo do trabalho docente, pois acreditamos que ha
possibilidade dessa tecnologia ser desenvolvida de forma critica, humanizadora, incorporada
pela reintegracdo da consciéncia, caracterizando-se como praxis criadora, fortalecendo e sendo
fortalecida pela luta de classes. Consideramos, portanto, as relac@es entre educacao e tecnologia
e, especificamente, a tecnologia na mediacdo do trabalho docente como campos férteis para a
transformacao dessas contradigdes em mudancas, rumo a superacdo da sociedade capitalista.
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CAPITULO |

TRABALHO E TECNOLOGIA NO MODO DE PRODUCAO CAPITALISTA

O trabalho € condicdo fundante do ser social. O homem se diferencia dos demais animais
pois, ndo apenas se adapta a0 meio em que vive, mas € capaz de transforma-lo. Ao produzir os
seus meios de existéncia, ele produz sua prépria vida material (MARX; ENGELS, 2004;
MARX, 2013). A elaboracio de tais meios implica na fabricacdo de instrumentos e signos*?,
dentre os quais se encontra a tecnologia. Ou seja, neste trabalho compreenderemos a tecnologia
como fendmeno da cultura, um conjunto de saberes e fazeres produzidos pelo homem para
satisfazer as suas necessidades. Segundo Vieira Pinto (2005a), 0 homem € humano pois vive
constantemente numa era tecnoldgica. A tecnologia é produzida pelo trabalho e expressa a
capacidade que o homem tem de projetar e produzir o que foi projetado, ela caracteriza a
habilidade humana de transformacéo da natureza e de si proprio, portanto, faz parte do processo
de hominizagdo (MARX; ENGELS, 2004; MARX, 2013, VIEIRA PINTO, 2005a). Como parte
do processo de constituicdo do homem e da natureza, consideramos a tecnologia como resultado

da indissociabilidade entre instrumento e signo.

Instrumentos e signos sdo elementos mediadores que permitem ao homem transformar
e conhecer o0 mundo ao se apropriar do universo material, simbolico e da sua propria
humanidade. A mediacdo dos sistemas de signos € denominada mediacdo simbdlica. Os
sistemas simbolicos permitem ao homem compartilhar e acumular conhecimentos, podendo
transmitir informacdes de uma geragéo a outra. A mediacgéo, por sua vez, ndo se constitui a
partir de um terceiro elemento na relacdo homem-mundo, trata-se de um processo que 0S

intervincula, transformando-os.

O signo, além de ser um elemento auxiliar na operacao simbdlica, é reconhecido por sua
funcdo semidtica (capacidade de conferir significado e abrigar o desenvolvimento da cultura)
que transforma qualitativamente a relacdo do homem com o mundo e o desenvolvimento das

suas fungdes psicologicas superiores, permitindo ao individuo libertar-se do imediato, do

12 Conforme Vygotsky (1931, 1991, 1995, 2005) e Vygotsky e Luria (2007), neste trabalho, utilizaremos o termo
instrumento para nos referirmos as ferramentas e aos instrumentos técnicos, sistemas desenvolvidos pelo homem
para controlar e modificar a natureza externa. Utilizaremos signo para nos referirmos aos instrumentos simbolicos
e instrumentos psicoldgicos, sistemas desenvolvidos pelo homem para controlar e modificar a natureza interna ou
psicoldgica de terceiros ou a sua propria. Instrumento e signo, mesmo possuindo identidades particulares, sdo
inseparaveis e constituem-se em unidade dialética.
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aparente, além de realizar acGes voluntérias, intencionais e livres. A mediagdo semiotica,
processo de mediacdo ligado ao valor semidtico do signo, permite o intercambio social por meio
das linguagens e dos sistemas de generalizacdes®, que sdo genuinamente atos do pensamento

dialético que ocorrem entre grupo social e individuo.

O valor semi6tico do signo ndo € uma coisa elementar, dado de uma vez por todas. O
significado, além de ser uma construcédo social, ndo é a representacdo ou a expressao direta do
pensamento, € algo proprio do signo e participa dialeticamente na construcdo do sentido
individual. O sentido muda de acordo com o motivo* e ndo é fixado com o signo. O pensamento
ndo pode ser expresso diretamente pois ele sofre “graus de amnésia”, graus de atuacdo mediada
na sua transicdo para a palavra. A verdadeira compreensdo consiste, pois, em penetrar 0s
motivos do interlocutor (VYGOTSKY, 1991c).

Neste capitulo, compreenderemos como a mediacdo semiética, que se origina no
convivio dos homens entre si, na pratica social e nas relacbes de producdo, fundamenta o
comportamento especificamente humano. Essa especificidade nos leva a incluir o meio e a
cultura (costumes, tradicGes, atividades como leitura, escrita e calculo) nos sistemas de
atividades psicol6gicas e a compreender como 0s processos sociais e culturais atuam na

formacéo das funcdes psicologicas superiores.

Os processos de internalizagao e apropriacdo revelam o fato de que a cultura se torna
parte da natureza humana. Tais processos ndo sao idénticos, subsequentes ou excludentes entre
si. A internalizacdo é mais abrangente e tem prioridade ontolégica®® em relacéo & apropriagao.
Acreditamos que ambas sdo responsaveis pela forma como 0s processos externos passam a
fazer parte dos processos internos do individuo e que desvelam a génese social do ser humano.
Para Vygotsky (2009), o processo de internalizacdo se caracteriza pela reconstrucédo interna de

uma operacdo externa. Vygotski e Luria (2007, p 57) afirmam que “o comportamento do

13O processo de generalizagdo, construido socialmente, é o responsavel pela produgdo do significado do signo e
pela possibilidade de comunicacdo entre as pessoas. Os principios da generalizagdo podem mudar e seu
desenvolvimento ndo tem um Gnico caminho — porém, o que é imutavel é o fato de que em todo processo de
comunicacdo existe um processo de generalizagdo. Comunicagdo e generalizacdo guardam em si uma relagdo
interna. “Comunicagio e generalizagdo. A face interna da agdo mediada se descobre na dupla funggo do signo: 1)
comunicagdo e 2) generalizagdo. Porque: toda comunicagdo exige generalizagdo” (VYGOTSKY, 1991c, p. 11).
14 A atividade, naturalmente, é causada por reaces instintivas e se direciona a um objetivo. O motivo é criado
artificialmente no curso da atividade e causa rea¢@es diferentes das instintivas. Motivo €, portanto, uma estrutura
exclusivamente humana que esta ligada aos sentidos pessoais dos homens.

15 “Quando atribuimos uma prioridade ontolégica a determinada categoria com relagdo a outra, entendemos
simplesmente o seguinte: a primeira pode existir sem a segunda, enquanto o inverso ¢ ontologicamente impossivel”
(LUCAKS, 1972, p. 40). Mas, dessa relagio ndo resulta nenhuma hierarquia de valor entre tais categorias. S&0
processos distintos, porém interdependentes.
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homem é produto do desenvolvimento de um sistema mais amplo de vinculos e rela¢des sociais,
de formas coletivas de comportamento e de cooperagdo social”, ou seja, a histéria das fungdes
psiquicas superiores ¢ a “historia da transformacao dos meios de comportamento social em
meios de organizacao psiquica individual” (Idem, grifos dos autores). A consciéncia esta no
nacleo das funcBes psiquicas superiores. Consciéncia e fungdes psiquicas superiores,
articuladas ao processo de interiorizacao e as mediacGes por instrumentos e signos, constituem,
dialeticamente, importante nucleo conceitual da teoria de Vygotsky (VYGOTSKI; LURIA,
2007; VYGOTSKY, 2009).

De acordo com Toassa (2006), o desenvolvimento do conceito de consciéncia ocorre
em diferentes momentos da escrita de Vygotsky. A consciéncia aparece inicialmente, em 1924,
como um sistema de transmissores, um complexo de interacdo entre sistemas de reflexo; em
seguida, em 1925, como a vivéncia das vivéncias, aquilo que estrutura 0 comportamento, cujo
aspecto essencial séo as relagdes interfuncionais; e, aplicada ao papel de educar e de dirigir o

desenvolvimento da crianca, constitui-se como caracteristica do trabalho humano, em 1926.

Compreendemos que a consciéncia ndo é um elemento ou um dado do comportamento
psiquico humano, ela constitui-se de movimentos historicos'®. A consciéncia esta no ndcleo das
funcBes psicoldgicas superiores que, por sua vez, também ndo se configuram como estruturas
finalizadas, pois se compdem da marcha que se interpde entre elementos externos (mundo

social) e internos (psiquismo) do homem.

Partindo do pressuposto que a origem, estrutura e desenvolvimento da consciéncia se da
nesse movimento entre elementos externos e internos, abordaremos as condi¢Bes atuais de
formacao, atuacdo politica e trabalho docente, que se caracterizam por um contexto cruel que
desqualifica, desmerece, criminaliza o professor e tenta invisibilizar sua luta.

Contraditoriamente, mas nao sem intencionalidade, o professor é visto como causa e

16 Sem desconsiderar a dindmica que constitui a consciéncia, para estuda-la, julgamos ser vidvel analisa-la
formalmente, isolando seus elementos indissocidveis. A investigagao, ou seja, 0 esforco prévio de apropriagao pelo
pensamento da origem, estrutura e desenvolvimento da consciéncia difere da sua exposicdo metddica. Conforme
ja exposto, nosso estudo busca coeréncia com 0s pressupostos marxianos da teoria historico-cultural e, entre eles,
encontram-se 0s dois momentos inseparaveis, porém distintos, do método dialético de Marx: a investigacao e a
exposi¢do. Sobre a exposicdo no método marxiano, Kosik afirma: “Aquilo de onde a ciéncia inicia a propria
exposicao ja é resultado de uma investigacdo e de uma apropriagdo critico-cientifica da matéria” (KOSIK, 2010,
p. 37). A exposicao do real é a sua forma ideal, um reflexo, uma construgdo humana, carente da totalidade e do
movimento que o constituem. A “representagdo da coisa ndo constitui uma qualidade natural da coisa e da
realidade: € a projec@o, na consciéncia do sujeito, de determinadas condi¢des histdricas petrificadas” (KOSIK,
2010, p.19, grifos do autor). Sendo impossivel apreender a totalidade do objeto, resta-nos realizar uma andlise da
“realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um fator qualquer (classes de fatos, conjunto
de fatos) pode vir a ser racionalmente compreendido” (KOSIK, 2010, p. 44).
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consequéncia dos problemas educacionais e sociais (SHIROMA et al., 2017). Porém, so essas
contradi¢cdes que abrigam as possibilidades de o trabalho docente se realizar como praxis
criadora (VAZQUEZ, 2011), engendrando o processo da luta de classes. Assim, buscaremos
compreender como se configura a sociedade de classes e qual a relacdo da luta de classes com

as possibilidades de realizagdo do trabalho docente.

Mesmo reconhecendo a maior abrangéncia e a prioridade ontologica do processo de
internalizacdo em relacdo a apropriacao, elegemos a apropriagdo como uma das categorias
centrais de nossa analise — pois, embora ambos 0s processos [internalizagdo e apropriacdo] se
refiram ao sistema pelo qual o individuo incorpora a cultura, as praticas sociais e 0 material
semidtico produzido socialmente — a apropriacdo guarda em si uma especificidade: sua relagédo
com a fabricacdo, o uso de instrumentos e o0 processo sociometabdlico de transformacao
reciproca que ocorre entre homem e natureza (MARX, ENGELS, 2004) o que favorece a
compreensdo da tecnologia na mediagéo do trabalho docente. Pelo processo de apropriagao, o
homem transforma o mundo em algo que ¢ “seu” ao mesmo tempo em que ¢ transformado por
esse mesmo mundo do qual se apropriou. O processo de apropriacdo constitui-se na mediagédo

que intervincula homem/mundo, provocando neles altera¢cGes mutuas. Afinal,

a apropriacdo dessas forcas [produtivas] ndo é nada mais que o desenvolvimento das
capacidades individuais que correspondem aos instrumentos materiais de producéo.
A apropriacéo de uma totalidade de instrumentos materiais de producéo €, justamente
por essa razdo, o desenvolvimento de uma totalidade de capacidades nos préprios
individuos (MARX, ENGELS, p. 2004, p. 105, acréscimo entre colchetes nossos).

Smolka (2000), ao investigar possiveis significados (sociais, objetivos) e sentidos
(pessoais e subjetivos) do termo apropriacdo, atribui sua particularidade aos conhecimentos

humanos relacionados aos meios de producdo. A autora elabora a questao da apropriacao,

ndo estritamente ligada ao construto de internalizacdo, mas relacionada
principalmente ao problema da significagdo. Esse deslocamento encontra-se ancorado
na concepg¢do de mediagdo do signo no desenvolvimento humano, na centralidade e
no estatuto tedrico do signo na teoria vygotskyana. Aqui, vale lembrar os esforcos de
Vygotsky para compreender e explicar a emergéncia e o funcionamento dos processos
psicoldgicos de um ponto de vista histérico-cultural (SMOLKA, 2000, p.29).

A capacidade do signo ndo s6 de atribuir significado, mas de guardar o desenvolvimento
da cultura, traz caracteristicas especificas ao processo de mediacdo do qual participa na
realizacdo do desenvolvimento humano: a apropriacdo ndo se refere apenas a tornar interior
algo que é exterior, como uma conquista individual, mas estd diretamente ligada ao
pertencimento do sujeito a uma classe social e a sua participacdo neste grupo social, vinculo
que se estabelece nas relagdes de producdo e ocorre coletivamente (LEONTIEV, s/d;
SMOLKA, 2000).
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Os processos de internalizacdo e apropriacéo salientam como é imprescindivel analisar
0 desenvolvimento do homem considerando as condigdes objetivas nas quais ocorre. A riqueza
material é inseparavel da riqueza espiritual (LEONTIEV, s/d). A dependéncia do contexto faz
ainda com que o trabalho, principio ontologico fundamental do desenvolvimento humano e da
cultura, abrigue possibilidades de alienagéo e de humanizagdo. Como elemento da cultura, o
desenvolvimento da tecnologia estd ligado aos principais condicionantes da sociedade
capitalista e configura-se como produto/produtor da desigualdade existente entre as diferentes

classes sociais.

Recorreremos a teoria valor-trabalho (MARX, 2013) para melhor compreender o papel
social da tecnologia. O desenvolvimento tecnoldgico, aléem de aumentar a produtividade, é
responsavel por permitir que a maquina se comporte como forca produtiva modificando a
interacdo entre 0 homem e a prépria méaquina nas relagdes de trabalho (TIKHOMIROV, 1999).
E, embora o trabalho morto, aparentemente, seja capaz de dominar e sugar o trabalho vivo, este
nunca poderd ser substituido por aquele. Permanece a centralidade do trabalho vivo na
(re)producdo da vida humana, embora exista um processo de transformacdes, continuidades e

rupturas, movimento do qual o desenvolvimento tecnolégico faz parte.

Segundo Tikhomirov (1999), novos paradigmas sdo apresentados a teoria da atividade
guando sdo delegadas fungdes humanas a computadores. Componentes da estrutura geral da
atividade do homem sdo geralmente tratados como estabelecidos, ndo como gerados e
produzidos. Considerar que a maquina, por realizar tarefas humanas, gera inovacbes é
desconsiderar as multiplas determinagdes do trabalho. “As tentativas de proclamar toda a
atividade como criativa contradiz a realidade da divisdo do trabalho na sociedade” (p. 352)*.

Para o autor, existem atividade de rotina e atividades criadoras.

A atividade criadora é uma atividade funcional que sofre uma evolugdo no decurso de
sua realizacdo, podendo ser definida como uma unidade de vida que inclui a geracdo
de novas formagdes psiquicas oferecendo realmente aos homens oportunidade de
gerar um novo mundo de objetos (TIKHOMIROV, 1999, p. 350).

Para melhor compreensdo da tecnologia na mediacao do trabalho docente, incluiremos
a analise das funcionalidades técnicas do aparato tecnolégico no ambito de maultiplas
determinacfes dinamicas e contraditorias, que podem contribuir para compreendé-lo tanto

como trabalho alienado como processo de humanizagéo.

17 Todas as traduces da lingua inglesa presentes neste estudo sdo de nossa responsabilidade.
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O tecnocentrismo limita-se & avaliagdo da dimensao empirica e ndo resiste a uma analise
mais abrangente que inclua a complexidade das relagdes que envolvem o desenvolvimento da
tecnologia na sociedade capitalista. A tecnologia, para aléem de suas funcionalidades técnicas,
é fendmeno social, historico e politico e, na sociedade capitalista, estd vinculada a luta de
classes. Do que decorre que, para compreender a relagdo entre educacéo e tecnologia, é preciso

considerar a totalidade, a dinamica e as contradi¢fes que engendram esses fenémenos.

O desenvolvimento da tecnologia pode ampliar os espacos de geracdo de mais-valor,
acirrar os antagonismos de classe e os processos de alienagdo comuns a sociedade capitalista.
Porém, esta condicdo ndo é absoluta, é permeada pelas contradi¢es que movem a histdria das

relacBes entre educacao e tecnologia.

A dissociacdo entre instrumento e signo, dimensdes constituintes da tecnologia,
corrobora posturas tecnocéntricas presentes nas analises da relagéo entre educacéo e tecnologia,
pois permite priorizar as faculdades técnicas dos aparatos tecnoldgicos (tecnologia como
instrumento) em detrimento de sua natureza simbdlica e semidtica (tecnologia como signo).
Além disso, a fragmentagdo instrumento/signo colabora com os processos de alienagdo, pois
justifica o desenvolvimento da tecnologia voltado para a producdo de mais-valor absoluto e
relativo, gerada tanto pela ampliacdo da jornada de trabalho, quanto pelo aumento da
produtividade possibilitado pelo desenvolvimento das maquinas e pelos processos simbolicos
a ele subjacentes. Portanto, partiremos da indissociabilidade entre instrumentos e signos,

elementos da cultura, desenvolvidos no processo de trabalho, conforme veremos a seguir.

1.1 A unidade entre instrumento e signo no desenvolvimento das funcdes psicoldgicas

superiores

O homem, ao relacionar-se com a natureza, por meio do trabalho, a adapta as suas
intencionalidades (MARX e ENGELS, 2004), atribuindo aos objetos naturais significados
sociais.

A producéo e a reproducdo da vida ocasionadas pelo trabalho é questdo central para a
compreensdo da condicdo da existéncia humana. O trabalho € mediador da relagdo entre homem
e natureza e sua base ontoldgica é fundante na constituicdo do ser social. A consciéncia é a
estrutura mediacional que faz do trabalho atividade especificamente humana. Por conseguir
representar a realidade em seu psiquismo, o homem pode projetar acdes de acordo com sua

intencionalidade e leva-las a termo, produzindo o que foi projetado. A consciéncia organiza o
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comportamento do homem e orienta suas a¢cdes no mundo. Eis o processo sociometabdlico da
transformacédo reciproca entre homem e natureza: pelo trabalho, o homem humaniza-se e
subordina as forcas da natureza as suas intencionalidades, transformando-a. “O fato de o
individuo pertencer a espécie humana nao lhe garante as caracteristicas do género humano, isso
porque a objetividade do ser humano ¢ externa ao organismo” (ANJOS; DUARTE, 2017, p.
119).

Integrando o processo sociometabolico de dupla transformacao, a tecnologia configura-
se como elemento da cultura que é produzido pelo homem ao mesmo tempo em que nele opera
transformacfes. Como instrumento, a tecnologia é capaz de modificar e controlar a natureza
externa e, como signo, incide sobre a natureza psicoldgica, além de objetivar as experiéncias

das geracdes anteriores tornando-as passiveis de serem apropriadas por outras geracoes.

Como o trabalho inaugura o processo sociometabolico de constituicdo mutua entre
homem e natureza, a histéria do homem se confunde com a propria histdria da fabricacdo e do
uso de instrumentos e signos que, por sua vez, supde o desenvolvimento da técnica e da

tecnologia.

Mal o processo de trabalho comeca a se desenvolver e ele [o homem] j& necessita de
meios de trabalho previamente elaborados. Nas mais antigas cavernas, encontramos
ferramentas e armas de pedra. Além de pedra, madeira, 0ssos e conchas trabalhados,
também os animais domesticados desempenharam um papel fundamental como meios
de trabalho nos primeiros estagios da historia humana. O uso e a criagdo de meios de
trabalho, embora ja4 existam em germe em certas espécies de animais, € uma
caracteristica especifica do processo de trabalho humano (MARX, 2013, p. 329,
acréscimos entre colchetes nossos).

Segundo Marx, o que define “as épocas econdmicas nao € ‘o que’ € produzido, mas
‘como’, ‘com que meios de trabalho’. Estes, ndo apenas fornecem uma medida do grau de
desenvolvimento da forca de trabalho, mas também indicam as condi¢fes sociais nas quais se
trabalha” (2013, p. 329, 330). Os meios de trabalho caracterizam o nivel de desenvolvimento

técnico e simbolico da humanidade.

A humanidade ndo é assentada ao nascer do homem, ndo esta posta e nao é dada a ele.
Vygotsky (1989, 1991d, 1991j, 1995, 2009) descarta a prevaléncia de fatores biol6gicos no
desenvolvimento humano — rejeitando a premissa de que cada etapa evolutiva ja esta contida
na etapa anterior — e analisa como 0 meio social se relaciona com o desenvolvimento dos
individuos, demonstrando a origem externa de toda fungdo psiquica interna. O homem se
apropria da humanidade (e a produz) no curso da vida, por meio de instrumentos e signos
historicamente construidos e objetivados. Da mesma forma que é por meio de instrumentos e

signos disponiveis que o0 homem se apropria do mundo material e simbdlico, ja transformado
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pelas geracOes anteriores, € por eles também (instrumentos e signos) que objetiva a sua prépria
historia e permite que ela seja apropriada pelas geracbGes seguintes. Nos referimos aos
instrumentos e signos disponiveis pois, na sociedade capitalista constituida por desigualdades
culturais, sociais e econémicas, ndo é possivel que os homens tenham acesso a todos
instrumentos e signos produzidos pelas geracdes anteriores, apenas aos acessiveis a sua
condicdo material, de acordo com a classe social a qual pertencem. A tecnologia faz parte dos

instrumentos e signos disponiveis objetivados/apropriados pela humanidade.

Instrumentos e signos tém algumas propriedades que os identificam, outras que 0s
diferenciam, se constituem mutuamente e estdo sempre inter-relacionados. A compreensao da
relacdo entre eles representa um salto qualitativo no discernimento do desenvolvimento

especificamente humano.

Instrumentos e signos tém em comum sua fungdo mediadora. O signo opera como um
estimulo de segunda ordem que medeia a relacdo entre sujeito e objeto, transformando-os. “A
invencdo e 0 uso de signos como meios auxiliares para solucionar um dado problema
psicoldgico (lembrar, comparar elementos, relatar algo, escolher etc.) € anéloga a invencéo e
a0 uso de instrumentos, porém se referindo aos aspectos psicolégicos”*® (VYGOTSKI, 2009,

p. 88).

As formas elementares de comportamento pressupdem uma reacéo direta do organismo
em relacdo ao problema que enfrenta. Tal reacdo descreve uma conexao direta e é representada
pela formula E — R, sendo que a letra E corresponde ao Estimulo e a letra R, a Resposta. A
operacdo com signos é mais complexa, entre o Estimulo e a Resposta interpde-se um elemento
intermediario, que representa um papel particular, um estimulo de segunda ordem. A reacdo
direta é substituida por uma reacdo indireta complexa representada pela formula E — X — R,
sendo que a letra X corresponde a um estimulo auxiliar que inibe o impulso direto da reacdo e
faz com que a operacéo se desenvolva de forma mediada. O elemento mediador (X) possui uma
acdo reversa e permite que o homem controle o comportamento mediante ajuda de estimulos
externos (VYGOTSKI, LURIA, 2007; VYGOTSKI, 2009).

Compreender a funcdo mediadora é fundamental para o estudo do desenvolvimento do
homem. E ela que proporciona a transformagio mutua que ocorre entre homem e natureza.

Hegel trata da funcdo mediadora atribuindo-a a razéo:

18 Todas as tradugdes da lingua espanhola presentes neste estudo séo de nossa responsabilidade.
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A razdo é tdo astuciosa quanto poderosa. Sua astlcia consiste principalmente em sua
atividade mediadora, que, fazendo que os objetos ajam e reajam uns sobre 0s outros
de acordo com sua propria natureza, realiza seu propoésito sem intervir diretamente no
processo (HEGEL apud MARX, 2013, p. 1192).

Marx (2013) e Vygotski (2009) utilizam o conceito de Hegel ancorados na perspectiva
materialista, referindo-se a mediacdo em relacdo ao uso das ferramentas de trabalho. Para 0s
autores, o homem dispde das propriedades mecéanicas, fisicas e quimicas dos instrumentos
como meios de exercer 0 seu poder sobre a natureza e para a realizacdo de seus fins. Por meio
dos signos, por sua vez, 0 homem utiliza os sistemas simbolicos para operar sobre a natureza
psicoldgica, controlando e modificando o comportamento dos demais e o seu proprio, também
visando a consumacdo de seus propositos (VYGOTSKI, 2009; VIGOTSKI, 1989;
VYGOTSKY, 1991; VYGOTSKY, 1995; VYGOTSKI, LURIA, 2007). Diferentemente de
Hegel, para Marx (2013), Vygotsky (1991c, 1991d, 1991f, 19919, 1991h), Vygotski (2009),
Vygotski e Luria (2007), ndo é a raz&o, mas a consciéncia que determina a capacidade humana

de realizacdo de suas finalidades.

Vygotsky ressalta ndo apenas a funcdo mediadora que une instrumentos e signos, mas
também suas particularidades, aquilo que os diferencia, e considera inadequadas as proposicdes
que os colocam (instrumentos e signos) como sindnimos. “So6 podemos igualar os fendmenos
psicolégicos e 0s ndo psicologicos se ignorarmos a esséncia de cada tipo de atividade, assim

como as diferencas entre seu papel historico e a sua natureza” (VY GOTSKI, 2009, p. 89).

Instrumentos e signos, para além das semelhancas e diferencas que os caracterizam e 0s
relacionam, séo interdependentes, indissocidveis e compdem uma unidade dialética. Esta
unidade se manifesta no mecanismo de desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores,
Vygotski (2009, p. 48) afirma que o uso de instrumentos pelo homem esta, obrigatoriamente,
ligado a existéncia de signos: “A criagdo de formas de comportamento essencialmente humanas
produz mais adiante o intelecto, convertendo-se depois na base do trabalho produtivo: a forma

especificamente humana de utilizar os instrumentos”. S3o as operagdes simbolicas?®,

19 Na teoria histérico-cultural, existe uma relagdo de subordinagéo que se estabelece entre atividade-acdo-operagao.
Na atividade, o motivo e o objetivo sdo coincidentes, portanto, ela esta sempre relacionada aos sentimentos e as
emocdes do homem. A atividade move o homem em direcdo ao seu desejo e, em si, faz sentido para ele, pois
dirige-se ao objeto que traduz sua intengdo. Uma atividade complexa pode originar varias agdes subordinadas. Na
acdo, motivo e objetivo ndo coincidem. O motivo da acdo liga-se a atividade da qual faz parte. A agdo isolada nao
tem sentido para o homem. E o significado da totalidade da atividade que confere sentido & agdo. A operacéo, por
sua vez, se relaciona as condi¢des da atividade, ou seja, diz respeito as maneiras e possibilidades de realizacdo de
uma acdo. O sentido da operagdo é, portanto, ligado ao significado da acdo e da atividade (LEONTIEV, s/d;
LEONTIEV, 2012; VYGOTSKY, 1991). J4 as opera¢des simbdlicas sdo operagdes mediadas por signos, elas
desempenham um papel especifico, penetram no processo de uso de instrumentos propiciando o aparecimento de
formas basicamente novas de comportamento (VYGOTSKI; LURIA, 2007).
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construidas socialmente e apropriadas pelo individuo, de acordo com determinado contexto
historico e social, que permitem o uso intencional dos instrumentos, assim como sdo 0s
instrumentos, resultantes de processos de objetivacao, igualmente determinados, que permitem
a apropriacdo de operagdes simbdlicas. A mediacdo simbdlica evidencia a unidade dialética

entre instrumento e signo que

muda fundamentalmente todas as funcbes psicologicas, assim como 0 uso de
instrumentos amplia de modo ilimitado uma série de atividades em cujo interior
operam as novas fungdes psicoldgicas. Nesse contexto, podemos usar o termo de
funcdo psicolégica superior, ou comportamento superior, aoc nos referirmos a
combinacédo de instrumento e signo na atividade psicoldgica (VYGOTSKI, 2009, p.
92, grifos do autor).

Para a compreensdo da tecnologia na mediacéo do trabalho docente, o que nos parece
mais importante ndo sdo as semelhancas ou as diferencas entre instrumentos e signos, mas a
unidade existente entre eles: “o dominio da natureza € do comportamento estdo mutuamente
ligados, posto que a alteracdo da natureza por parte do homem altera, por sua vez, a propria
natureza do homem” (VYGOTSKI, 2009, p. 91)

Uma série de experimentos levou Vygotsky e seus colaboradores a considerarem um
equivoco estudarem separadamente as opera¢des instrumentais e as simbolicas. Elas podem

existir separadamente nos animais?°, porém

a combinacdo dos sistemas [instrumentais e simbdlicos] é justamente o que podemos
considerar caracteristico do complexo comportamento humano. De modo que a
atividade simbdlica comeca a desempenhar uma funcdo organizacional especifica,
penetrando no processo do uso de instrumentos e propiciando a apari¢do de formas
basicamente novas de comportamento (VYGOTSKI; LURIA, 2007, p. 21, acréscimos
em colchetes nossos).

O trabalho, atividade exclusivamente humana, é caracterizado por dois elementos
interdependentes: o uso e a fabricacdo de instrumentos e o fato de se efetuar em condicGes de
atividade comum coletiva. “O trabalho ¢, portanto, desde a origem, mediatizado
simultaneamente pelo instrumento (em sentido lato) e pela sociedade” (LEONTIEV, s/d, p. 80).

O desenvolvimento intelectual que origina formas especificamente humanas de atividades

20 por exemplo: a) as agBes dos simios sdo independentes de sua linguagem. A fala desses animais tem a funcéo
de descarga emocional e contato social, porém sem atingir intencionalidade e consciéncia, ou seja, ndo tem o
objetivo de informar ou influenciar outro individuo; b) na solucdo de problemas, os chimpanzés sao exitosos desde
que possam visualizar simultaneamente todos os elementos necessarios para a referida solucdo. Eles podem,
inclusive, fazer o uso de instrumentos como parte da solugdo, demonstrando que compreendem as conexdes
mecanicas envolvidas, desde que estejam disponiveis em seu campo visual. Mas, por mais elaboradas que paregcam,
suas reacdes ndo possuem nenhum indicio de memoria, imaginagdo ou abstracdo (VYGOTSKI, 2009,
VYGOTSKI, LURIA, 2007).
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instrumentais e simbolicas ocorre mediante a unificacdo dessas duas linhas independentes de

desenvolvimento.

O psiquismo humano, em sua génese natural, € formado por funcbes psicologicas
elementares. O desenvolvimento das fungGes psicoldgicas superiores ndo exclui essas funcdes
elementares, ao contrario, estabelece conexdes com as formas primarias de comportamento,

provocando uma reconstrucao da atividade psiquica sobre a base de opera¢des com signos.

Por uma parte, deixam de existir os processos psiquicos naturais, tais como vemos nos
animais, para serem incorporados a este sistema de comportamento agora reconstruido
desde uma base psico-cultural, de modo que constituem uma entidade nova. Por
definigdo, a nova entidade deve incluir as anteriores fun¢des elementares que seguem
existindo de forma subordinada e atuando agora segundo novas leis proprias do
sistema em seu conjunto (VYGOTSKI; LURIA, 2007, p. 69, grifos nossos).

Ou seja, as estruturas psiquicas mais complexas sdo formag@es sociais, porém mantém
em si a base organica das fungdes elementares. A relacdo entre base social e organica néo se da
por substituicdo ou justaposicdo, mas por complexas dindmicas de contradicdo, reelaboracéo,

transformacéo e superacéo.

Se d& uma contradi¢do ndo logica, mas genética entre a tese de que as fungdes
psiquicas superiores (das quais 0 uso dos signos sdo partes inseparaveis) surgem no
processo da cooperagcdo e a interacdo social, e a tese de que essas fungdes se
desenvolvem desde as raizes primitivas e sobre a base das fung¢des inferiores ou
elementares, quer dizer, uma contradi¢do genética entre a sécio génese e a historia
natural das funcdes superiores (VYGOTSKI; LURIA, 2007, p. 66).

Ou seja, as funcbes psicoldgicas superiores sdo aquelas que se desenvolvem a partir da
combinacdo de instrumento e signo na atividade psicologica (VYGOTSKY, 1989;
VYGOTSKI; LURIA, 2007; VYGOTSKI, 2009). Fato é que 0s processos elementares
(atividade pratica, percepcdo, memoria, atencdo etc.) sofrem alteracdes qualitativas quando
incorporados aos processos sociais. A partir do uso de signos, as fungdes deixam de ser naturais,
libertam-se do imediatismo e do aparente e passam a fun¢des analiticas.

Segundo Vygotski e Luria,

Nos experimentos que realizamos para estudar processos afetivos e motores, pudemos
mostrar que as reacGes motoras se fundem aos processos afetivos de maneira
indissociavel, tanto que constituem um "espelho" no qual podemos literalmente "ler"
a estrutura do processo afetivo que é oculta na observagdo direta. (...) Como a pesquisa
genética experimental demonstrou, esta relagdo natural priméria entre percepgdo e
movimento e sua inclusdéo em um sistema psicofisico comum se desintegra no
processo de desenvolvimento cultural e é substituida por relagdes de uma estrutura
totalmente diferente a partir do momento em que as palavras ou qualquer outro signo
sdo introduzidos entre as fases inicial e final do processo reativo, de modo que
qualquer operagdo como um todo adquira um carater indireto (VYGOTSKI; LURIA,
2007, p. 40, 41).
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O trabalho é simultaneamente atividade instrumental e simbdlica. Compreendé-lo como
unidade composta por essas duas dimensfes é condi¢do sine qua non para a ampliacdo de
analise proposta por Vygotsky e seus seguidores. Pesquisas de Koehler, Yerkes e Biihler sobre
0 comportamento intelectual dos antropoides (chimpanzés ou orangotangos) concluiram que
homens e animais compartilham comportamentos naturais, instrumentais e formas elementares
de desenvolvimento, porém o trabalho transforma qualitativamente o comportamento e o
desenvolvimento do homem, a partir da introducdo do ato instrumental, pois entre o estimulo
do ambiente e a resposta do sujeito estdo interpostos outros elementos de constituicdo historica:
0 instrumento e o signo que permitem a transformacéo do homem e a da natureza, segundo as
intencionalidades humanas (VIGOTSKI, 1989; VYGOTSKY, 1995; VYGOTSKY, 1991c;
VIGOTSKI, 2005; VYGOTSKI; LURIA, 2007; VYGOTSKI, 2009, LEONTIEV, s/d) .

Os signos possibilitam acesso a experiéncia historica e assumem papel diretivo na
resolucdo de problemas, pois o individuo pode mobilizar novo campo espacial e temporal,
ampliando consideravelmente os limites e as possibilidades de controle e dominio das

atividades de terceiros e de sua propria atividade.

Gragas aos signos, o0 homem adquire a liberdade de lidar com questdes do local onde se
encontra ou de lugares distantes, questdes do passado, do presente e do futuro — seu campo
psiquico de acdo torna-se novo e abre espago para o aparecimento de novas fungdes: “a
formagéo da intencdo ¢ das agdes deliberadas previamente planejadas” (VYGOTSKI; LURIA,
2007, p. 46). “E o estudo dos mecanismos das situagdes simbolicas (...) 0 que nos permite
compreender por quais meios o ser humano alcancga a possibilidade de formar uma ‘intengao
livre’” (Idem, p. 47). Ou seja, o0 signo é a unidade dialética que permite uma acdo humana

voluntaria, intencional e livre.

Segundo Martins (2011, p. 40),

Foi ao introduzir o conceito de signo que Vigotski aplicou o xeque-mate na concepgao
tradicional de desenvolvimento, apontando a necessidade de se distinguir, nele, 0s
modos de funcionamento naturais e as formas artificiais ou instrumentais. Os
primeiros, decorrentes do processo de evolu¢do e comuns aos homens e aos animais
superiores; os segundos, produtos da evolugdo histdrica e especificamente humanos,
ou seja, conquistas do desenvolvimento do ser social.

O estudo mais amplo das atividades simbolicas mostra que todas elas possuem o mesmo
padréo evolutivo e a mesma natureza psiquica. As fungdes psicoldgicas superiores (que antes

eram estudadas separadamente) estdo ligadas entre si, externa e internamente, e é possivel
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compreendé-las com base em suas raizes genéticas e nas reconstrugdes que sofrem ao longo de

sua histéria cultural.

O estudo das funcgdes psicologicas superiores evidencia que as atividades externas nao
sdo externas e nem complementares em relagcdo aos processos psiquicos internos. Atividades

externas e internas integram-se em um sistema, formando uma unidade.

Reconhecer a importancia do uso dos signos no desenvolvimento das funges
psicoldgicas superiores tem uma consequéncia ldgica: devemos incluir no sistema de
categorias psicoldgicas aquelas formas psicoldgicas externas de atividades — como a
fala, a leitura, a escrita, o céalculo ou o desenho — que até agora eram consideradas
externas e complementares em relagdo aos processos psiquicos internos
(VYGOTSKI; LURIA, 2007, p. 50).

As tecnologias digitais em rede, por sua natureza digital (capaz de representar e
convergir diferentes linguagens, funcionar como extensdo da memoria), podem ser
caracterizadas no trabalho docente como inerentes a mediagdo simbdlica, unidade dialética
entre instrumento e signo. Ou seja, para o desenvolvimento humano, a dimensao simbdlica tem

prioridade ontoldgica sobre a instrumental.

As operag0es que requerem o uso de signos sdo compostas por fases interdependentes:
a fase inicial é prioritariamente dependente dos signos externos. As mudancas qualitativas
ocorrem devido a acdo do outro, ou seja, sdo desenvolvidas socialmente. Para que seja
completa, a operagdo com signos depende de mudangas radicais, pois transforma os signos
externos em signos internos (VYGOTSKI; LURIA, 2007).

Como os aspectos externos tém prioridade ontoldgica na formacdo das operacdes
interiores e as funcbes psicoldgicas superiores tém origem genuinamente social, na proxima
secdo nos dedicaremos a natureza dialética do desenvolvimento humano que ocorre entre 0s

aspectos sociais e organicos, historicos e naturais, coletivos e individuais.

1.2 Tecnologia e alienacdo no processo de trabalho

O processo de internalizagdo ocorre quando modos sociais de comportamento séo
reelaborados e incorporados ao interior do sistema psiquico do individuo. Operagdes
interpsiquicas se transformam em intrapsiquicas por meio de complexas opera¢cdes que ndo séo
automaticas, mecanicas ou lineares. A constituicdo das fungdes psicologicas superiores
acontece a partir de mudancas estruturais e funcionais no psiquismo humano (VYGOTSKY,
1931, 1989, 1991j; VYGOTSKI, 2009; VYGOTSKI; LURIA, 2007).
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A internalizacdo das operacdes exteriores é um importante traco de regularidade que
Vygotsky (1991j) encontra no desenvolvimento humano, ela se realiza na mediacdo com
processos internos. Em outras palavras, as operagdes exteriores ndo sdo sobrepostas ou
substituem as operac@es interiores, mas se integram a elas. Esta integracdo ocorre de forma
complexa e realiza uma sintese entre processos exteriores e interiores. As operacfes
responsaveis pela internalizacdo das rela¢fes sociais transformam (e constituem) as funcdes
psicoldgicas para caracterizar 0s novos comportamentos que se desenvolvem a partir dessa

internalizacéo:

(...) o processo de internalizacdo consiste numa série de transformacdes: a) Uma
operacdo que inicialmente representa uma atividade externa é reconstruida e comeca
a ocorrer internamente (...). b) Um processo interpessoal é transformado num
processo intrapessoal. Todas as func¢Bes no desenvolvimento da crianga aparecem
duas vezes: primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro, entre
pessoas (interpsicologica), e, depois, no interior da crianga (intrapsicoldgica). (...)
Todas as funcBes superiores originam-se das rela¢fes reais entre individuos humanos.
c) A transformacdo de um processo interpessoal num processo intrapessoal € o
resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento
(VYGOTSKI, 2009, p. 93, 94, grifos do autor).

Ou seja, na internalizacdo ndo ocorre nem uma transposicdo direta do mundo exterior
ao psiquismo e nem um amadurecimento de fungdes previamente existentes nas estruturas
elementares. S&o realizadas reelaboragdes que alteram tanto o carater da atividade interna
guanto o da atividade externa. Essas realizacfes ndo obedecem a um fluxo regular, nem
progressivo e nem ascendente das funcdes. Tudo depende de relacdes complexas que envolvem
reproducdo e criacdo, dimensdes sociais e organicas, principios histdricos e naturais, aspectos

coletivos e individuais.

Observemos, como exemplo, as mudancas qualitativas que ocorrem desde a fala social
até a fala interna: inicialmente, a fala da crianca tem funcéo prética, de convencimento, de
comunicacdo. Em um estdgio intermediario, se desenvolve a fala egocéntrica que funciona
como um pensamento em voz alta, acompanhando as acdes da crianca e auxiliando-a na
resolucdo de problemas. A fala egocéntrica € considerada uma forma de transicdo entre a fala
social e a fala interna: em sua funcdo intelectual, se assemelha a fala interna, mas na sua forma
expressiva € semelhante a fala externa. SO posteriormente é que a fala € internalizada,

libertando-se do signo externo, passando a uma operagéo intrapsiquica, mediada internamente.

A transi¢do de uma forma coletiva de comportamento a uma forma individual faz
descender inicialmente o nivel de toda operacdo, posto que esta se inclui em um
sistema de fun¢des primitivas e adquire as qualidades comuns préprias de todas as
funcdes nesse nivel. As formas sociais de comportamento, que sdo mais complexas,
mas que aparecem antes na crianc¢a, ao passar para uma forma individual, descendem
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e comecam a atuar segundo leis mais simples (VYGOTSKI; LURIA, 2007, p. 66,
grifos dos autores).

Mesmo com a aparéncia de um ciclo evolutivo ascendente, a fala egocéntrica por si é
estruturalmente inferior a fala social, apesar de se apresentar no decurso do desenvolvimento
como uma ocorréncia posterior a fala social. Para Vygotski e Luria (2007), esse pode ser o
motivo pelo qual Piaget considerou a fala egocéntrica como antecessora da fala socializada e

nao como um desdobramento dela.

A contradicdo genética presente na internalizagdo das funcgdes psicoldgicas superiores
evidencia que ela (a internalizagdo) ndo se trata de um processo linear, mecanico ou automatico
e evidencia seu carater dialético e contraditdrio, que opera mudancas qualitativas no
desenvolvimento do comportamento humano, tdo dependente do meio social quanto do meio

natural.

Para Leontiev, no processo de apropriagdo, 0 homem internaliza ativamente a cultura,
reconstruindo operacdes motoras e simbolicas incorporadas aos instrumentos e signos que, por

sua vez, preenchem a funcdo de acumulacgéo da propria cultura.

A principal caracteristica do processo de apropriagdo ou de ‘aquisi¢do’ que
descrevemos €, portanto, criar no homem aptides novas, fungdes psiquicas novas
(...). A assimilagdo no homem é um processo de reproducéo?!, nas propriedades do
individuo, das propriedades e aptiddes historicamente formadas na espécie humana
(LEONTIEV, s/d, p. 288, grifos do autor).

Vygotsky (1989, 1991d, 1991j, 1995), por sua vez, atesta as origens sociais das funcoes
psicolégicas especificamente humanas e dedica grande parte de seus escritos a explicar o0s
mecanismos mediacionais da mente e da consciéncia, através dos quais a cultura se converte
em uma parte da natureza do individuo. Partindo do pressuposto que, na sociedade de classe,
durante o desenvolvimento ontoldgico, esses processos mediacionais da mente e da consciéncia
ocorrem sob condi¢bes materiais e culturais diversas, a andlise do desenvolvimento do
individuo deve considerar a analise das condi¢Ges objetivas nas quais esse desenvolvimento

ocorre.

A apropriacdo representa uma atividade presente que age sobre uma atividade pretérita,

socialmente determinada, que se tornou propriedade de um objeto.

210 conceito de reprodugdo em Leontiev (s/d) ndo se refere & copia, imitacdo ou repeticdo mecanica. E um conceito
ligado & apropriagdo humana, processo que permite que o homem desenvolva novas aptiddes e novas funcoes
psiquicas. Como 0 processo de apropriacdo é ativo, cabe ao homem desenvolver, em relacdo aos objetos ou
fendmenos que sdo produto do desenvolvimento histérico, uma atividade que (re)produza, em um novo momento
histérico, os tragos essenciais das atividades, atributos encarnados, acumulados, no objeto (LEONTIEV, s/d).



41

Isso remete a discussdo sobre o processo de apropriacdo, pois ele é a transformacéao
dessa atividade que esta em poténcia no objeto, em atividade efetiva do sujeito. Se no
processo de objetivacdo a atividade se transfere dos sujeitos para os objetos, no de
apropriacdo ocorre o inverso, ou seja, a atividade acumulada nos objetos e fendmenos
culturais transforma-se em atividade do sujeito. A atividade que esta em estado latente
no objeto volta a vida na forma de atividade do sujeito (DUARTE, 2013, p. 66).

O uso de signos ndo é um simples feito secundario que acrescenta um elemento auxiliar
a relacdo antes imediata. Os signos alteram radicalmente a estrutura dos processos psiquicos e
as operacOes primitivas sdo substituidas por novas operagdes culturais (VY GOTSKI; LURIA,
2007). Vygotski e Luria analisam, por meio de experimentos, que 0S processos perceptivos,
mnemaonicos e de atencdo, inicialmente funcdes elementares, sofrem mudancas qualitativas ao
incorporarem processos simbdlicos, a partir de entdo, toda a operacéo adquire em si um carater
indireto. Os signos permitem reconstruir o processo primitivo de resolucéo de problemas sobre

bases completamente novas.

Ao se apropriar de uma riqueza material ou espiritual, o individuo reproduz a atividade
de seus antecessores, vivencia a experiéncia do outro como se fosse sua prépria. O trabalho é a
atividade que realiza a objetivacdo, ele permite ao homem imprimir no mundo transformacdes
intencionais pré-existentes em sua mente, transformando a natureza em natureza social e as suas
intencBes em propriedades dos objetos. Por principio ontoldgico de formacéo do ser social, este
homem, ao se apropriar das experiéncias objetivadas pelas geracdes anteriores, entra em relacéo
ndo sé com o outro do passado (aquele que objetivou sua experiéncia, transformando-a em
propriedades do objeto) e com o outro do presente (aquele que medeia a atividade de
apropriacdo das riquezas materiais e simbdlicas objetivadas), mas também entra em relacdo
consigo mesmo, pois pode contemplar a si proprio, materializado a partir de suas préprias
experiéncias.
A objetivacdo do ser humano é um processo de acimulo de experiéncia, € uma sintese
da préatica social, é condensacéo de experiéncia humana. E ao condensar experiéncia
humana, ao sintetizar pratica social, a objetivacdo faz por nés um trabalho

maravilhoso que é o de depurar e preservar a experiéncia histéria da humanidade
(DUARTE, 2013, p. 65, 66).

Considerando que o trabalho na sociedade capitalista se encontra alienado, este
principio ontologico de formagdo do ser social tende a ser subvertido, deixando de ser

expediente de humanizacio e participando do processo de alienagio??. Se tanto o trabalho

22 Neste trabalho, os termos sdo tomados em seu sentido marxiano: humanizacdo como o processo pelo qual os
homens se diferenciam dos animais e se constituem como seres genéricos, historicos e sociais; e alienacdo como
0 processo pelo qual o homem é afastado do produto do seu trabalho, do sentido da atividade produtiva, da relagéo
com os outros homens e de si mesmo, movimento produzido historicamente pela divisdo social do trabalho
caracteristico do modo de produgdo capitalista.
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quanto seu produto pertencem a classe dominante, a objetivacao da for¢a de trabalho deixa de
fazer parte do processo de humanizagao, promove um processo de exteriorizagdo e passa a ser
a forma pela qual o trabalhador é afastado daquilo que produziu e também a forma pela qual a
classe dominante se apropria do que ndo foi produzido por ela. Nesta sociedade, objetivacéo e
apropriacéo sdo mediadas por processos de alienagéo e, quanto mais o trabalhador produz, mais
riqueza gera ao capitalista e mais estranhamento e submissao gera a si proprio (SAVIANI;
DUARTE, 2015).

A efetivacdo do trabalho tanto aparece como desefetivacdo que o trabalhador é
desefetivado até morrer de fome. A objetivacao tanto aparece como perda do objeto
que o trabalhador é despojado dos objetos mais necessarios ndo somente a vida, mas
também dos objetos de trabalho. Sim, o trabalho mesmo se torna um objeto, do qual
o trabalhador s6 pode se apossar com 0s maiores esforgos e com as mais
extraordinarias interrupcdes. A apropriagdo do objeto tanto aparece como
estranhamento (Entfremdung) que, quanto mais objetos o trabalhador produz, tanto
menos pode possuir e tanto mais fica sob o dominio do seu produto, do capital
(MARX, 2004, p. 80, 81).

O produto do trabalho alienado causa estranhamento ndo apenas como objeto material
que ndo pertence ao trabalhador, mas como objeto simbdlico alheio e hostil, que tem a

capacidade de domina-lo.

O préprio mecanismo do processo de acumulagdo aumenta, juntamente com o capital,
a massa dos “pobres laboriosos”, isto ¢, dos assalariados, que convertem sua forca de
trabalho em crescente forca de valorizacdo do capital crescente e, justamente por isso,
tém de perpetuar sua relagdo de dependéncia para com seu proprio produto,
personificado no capitalista (MARX, 2014, p. 839).

Baseando-se nas andlises marxianas, Saviani e Duarte (2015) evidenciam que
objetivacdo e exteriorizacdo ndo sdo processos obrigatoriamente subsequentes e interligados.
A exteriorizagdo ndo ocorre em todos 0s processos de objetivacéo, apenas quando o trabalhador
néo se reconhece na atividade e no produto de seu trabalho. Ou seja, este estranhamento entre
trabalhador e produto do trabalho ndo é nuclear a atividade do trabalho e s6 acontece quando

estd ancorado na alienacéo.

Alienacdo ndo é um estado, mas um processo €, como processo, € fértil de movimentos
e contradicBes. Na sociedade capitalista, o trabalho, unidade dialética, contém em si as

im/possibilidades de humanizagéo do individuo.

A atividade vital como atividade autorrealizadora é a Unica forma de o individuo se
efetivar como um ser genérico, isto é, um ser conscientemente representativo do
desenvolvimento alcancado pelo género humano. A superacéo do trabalho alienado
ndo se da pela negacéo do trabalho (...) mas sim pela transformacao da atividade em
relagdo consciente com o mundo resultante da objetivacdo histdrica e social do género
humano (SAVIANI; DUARTE, 2015, p. 27).
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O trabalho ndo é, radicalmente, expediente de alienacdo. As mesmas condi¢Bes
responsaveis por provocar a alienagdo proporcionam os conflitos possiveis de gerar a sua
superacdo. O trabalho, processo contraditério, abriga as possibilidades de
alienacdo/humanizacéo. Ou seja, mesmo que, na sociedade de classe, ocorram condicfes que a
priori impecam o trabalhador de se apropriar plenamente da riqueza material e espiritual da
humanidade, mesmo havendo uma concentragéo de fatores capazes de gerar um estranhamento
entre 0 homem e a acao por ele objetivada, ainda assim o trabalho néo € destituido da capacidade

de produzir as condi¢bes de humanizacéo.

Mesmo alienado, o trabalho enriquece o aspecto “técnico” da vida do homem,
possibilita-lhe a aquisicdo de conhecimentos, habitos, habilidades, além de trazer em si a
dindmica da luta de classes. O trabalho esta ligado a todos os homens, sejam eles capitalistas
ou trabalhadores, e ndo deixa de ser “uma condic¢éo de existéncia do homem, independente de
todas as formas sociais, eterna necessidade natural de mediagdo do metabolismo entre homem
e natureza e, portanto, da vida humana” (MARX, 2013, p. 167),. Os capitalistas vivem da
exploracdo do trabalho e os trabalhadores vivem da venda da forca de trabalho. O trabalhador
convive com homens que representam os interesses do capital e, geralmente em maior
quantidade, com homens que sdo tdo explorados como ele. Esses homens em relagdo nédo sédo

impermedveis a luta de classes.

Se, por um lado, o trabalho expressa a alienagdo, por outro, as relagdes reais conservam
o sentido humano, abrigando a possibilidade do desenvolvimento dos processos contraditorios
de alienacdo e humanizacdo. Na sociedade capitalista, além da alienacdo que refrata os sentidos
humanos, coexiste sua contradi¢cdo interna: o sistema alienante, que submete o homem, abriga
e alimenta uma luta interior capaz de promover resisténcia, ruptura e transformagdo. “Para o
proprio homem sua vida é ‘una’ na sua totalidade. Razéo porque ela reveste também a forma
de uma luta interior que traduz a resisténcia do homem a propria relagdo que o submete”
(LEONTIEV, s/d, p. 136, grifos dos editores).

Do lado dos explorados, a luta de classes pode desenvolver aspectos autenticamente
humanos, as relagdes de classe desenvolvem o sentido da coletividade e, mesmo que por uma
via diferente das comunidades anteriores ao capitalismo, o trabalho nunca se resumira para eles

a uma simples mercadoria.

Segundo Leontiev (s/d), esta contradicdo ndo € automaticamente consciente para o

homem, ele ndo lida com ela por meio da introspecgdo, ela esta presente na forma de
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contradicdo interna da consciéncia. As contradicdes do proprio conteudo da vida social e
material do homem ancoram a natureza dos sentidos, ligando-o, em maior ou menor grau, a
consciéncia de classe. Para Marx (2013, p. 886, grifos dos editores), a medida que se desenvolve
a acumulagdo do capital “desenvolve-se a luta de classes e, por conseguinte, a consciéncia de
si [Selbstgeftnl]”.

Para compreender as possibilidades de humanizacéo por meio do trabalho, é necessario
entender como a alienacdo se desenvolve ligada a atividade produtiva. Marx (2004) analisa
quatro aspectos que denotam a complexidade desses processos. O primeiro € o estranhamento
do homem em relagdo ao produto do seu trabalho. O produto do trabalho alienado adquire um

poder independente que se sobrepde aos seus proprios produtores.

Na determinacdo de que o trabalhador se relaciona como o produto de seu trabalho
como [com] um objeto estranho estdo todas essas consequéncias (sic). Com efeito,
segundo este pressuposto esta claro: quanto mais o trabalhador se desgasta
trabalhando (ausarbeitet), tanto mais poderoso se torna 0 mundo objetivo, alheio
(fremd) que ele cria diante de si, tanto mais pobre se torna ele mesmo, seu mundo
interior, [e] tanto menos [o trabalhador] pertence a si préprio (...). O trabalhador
encerra sua vida no objeto; mas agora ela ndo pertence mais a ele, mas sim ao objeto
(MARX, 2004, p. 81, grifos e acréscimos dos editores).

O segundo estranhamento decorre do primeiro: ao se tornar servo do produto de seu
trabalho, o trabalhador passa a néo se reconhecer na atividade produtiva. Ela ndo o afirma, pelo
contrario, o nega. O trabalho passa a ser um sacrificio, uma mortificacdo. Torna-se forcado e
sO se justifica por permitir satisfazer necessidades externas ao proprio trabalho. Assim, o
homem s0 se identifica como homem longe da atividade laboral. O trabalho ndo o faz sentir
Vvivo, o0 sentido de sua vida encontra-se longe do trabalho (MARX; ENGELS, 2004).

O terceiro estranhamento desenvolve-se a partir dos dois primeiros: se,
ontologicamente, é pelo trabalho que o homem produz sua humanidade e se torna um ser
genérico, com a alienacdo da atividade produtiva, ele aliena-se também do género humano. A

vida apresenta-se apenas como meio de vida.

Na elaboracdo do mundo objetivo [é que] o homem se confirma, em primeiro lugar e
efetivamente, como ser genérico. Esta producdo é a sua vida genérica operativa.
Através dela, a natureza aparece como a sua obra e a sua efetividade (Wirklichkeit).
O objeto do trabalho é, portanto, a objetivacéo da vida genérica do homem: quando o
homem se duplica ndo apenas na consciéncia, intelectual[mente], mas operativa,
efetiva[mente], contemplando-se, por isso, a si mesmo num mundo criado por ele.
Consequentemente, quando arranca (entreisst) do homem o objeto de sua producéo,
o trabalho estranhado arranca-lhe a sua vida genérica, sua efetiva objetividade
genérica (wirkliche Gattungs-gegensténdlichkite) e transforma a sua vantagem com
relacdo ao animal na desvantagem de Ihe ser tirado o seu corpo inorganico, a natureza
(MARX, 2004, p. 85, grifos e acréscimos dos editores).
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Consequentemente, ndo reconhecendo a si mesmo como ser genérico, 0 homem nao
reconhecera o outro homem. O quarto estranhamento se d&, portanto, do homem pelo proprio
homem. Essa alienacgdo reciproca entre os homens manifesta-se na relacdo entre trabalhadores,
materializando-se no enfraguecimento da luta de classes, e na relacdo entre trabalhadores e

capitalistas, obscurecendo a relacdo de alteridade existente entre as diferentes classes.

Para subverter o complexo processo de alienacgéo, o trabalho deve ser transformado em
mecanismo de humanizacdo. Se o trabalho, atividade vital para a génese humana, torna-se
alienado a partir do momento em que a terra, 0s meios de producdo e o seu préprio produto se
tornam propriedade privada de uma determinada classe social, para se configurar novamente
como atividade autodeterminada, é preciso que ele se reestruture em bases completamente

diferentes das existentes na sociedade capitalista.

Os processos de alienacdo e emancipagdo sdo complexos e estdo incorporados na
tecnologia. Portanto, para compreender a tecnologia na mediacdo do trabalho docente, é
necessario ir além de suas dimensGes aparentes e imediatas, ou seja, ir além dos usos que 0s
professores fazem dos aparatos tecnoldgicos em suas atividades educativas. E importante
considerar a tecnologia como unidade dialética entre instrumento e signo, sem menosprezar ou

supervalorizar seja a sua materialidade, seja a sua dimensédo simbdlica.

As formas de objetivacao/apropriacdo da tecnologia pelo professor ndo séo naturais, séo
construidas social e historicamente como parte do resultado da diviséo social do trabalho e da
luta de classes. A ampliacdo do campo de analise do nosso objeto de estudo exige incluir as
formas de objetivacdo/apropriacdo de tecnologia na totalidade que compreende o trabalho
docente como trabalho alienado e como processo a de humanizacdo. Para analisar as
contradi¢des da totalidade dinamica e contraditéria que constitui o trabalho docente no atual
momento historico, é necessario contextualizar as condicdes de formacdo, atuacdo politica e

realizacdo do trabalho docente, o que faremos a seguir.

1. 3 Tecnologia e praxis no trabalho docente

Compreender as condicGes do trabalho docente no atual momento historico, exige que
compreendamos a crise pela qual passa o capitalismo. E importante lembrar que as crises do
capitalismo s&o inerentes ao seu desenvolvimento e, além de ndo ameagcar sua sobrevivéncia, 0
fortalecem. Vivenciamos o neoliberalismo, movimento tedrico e ideoldgico, baseado nos

principios de liberdade para o mercado, liberdades individuais, redugéo das politicas sociais e
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desenvolvimento de politicas sistematicas de privatizacdo. No Brasil, presenciamos um Estado
cada vez mais autoritario, repressivo, que ataca e pauperiza a classe trabalhadora,
principalmente os mais pobres, e que, a0 mesmo tempo, torna-se estéril em relacdo as funcdes
sociais (ORSO, 2017).

A crise foi construida sob a justificativa de que o Estado havia crescido muito, estava
inoperante, com excesso de funcionarios publicos improdutivos — fatores que, supostamente,
impedem o crescimento da economia, impossibilitam investimentos, dificultam o crescimento

das empresas e a criagdo de empregos.

A solucdo — alguém pode adivinhar? Reduzir gastos publicos, enxugar o Estado,
demitir funcionarios, congelar salarios, fazer reforma da educagéo, reforma trabalhista
e reforma da previdéncia, terceirizar, aumentar a contribuicdo e a idade da
aposentadoria, reduzir vagas nas universidades, cortar bolsas, acabar com a
obrigatoriedade da educac&o basica, cortar programas e direitos sociais, sucatear e ndo
investir em institui¢des publicas, privatizar... (ORSO, 2017, p. 252).

Segundo tal acepcao, ha a necessidade de se adaptar a escola as premissas capitalistas
neoliberais, com o intuito de aproxima-la da formacdo de contingente indispensavel ao
atendimento das necessidades imediatas do mundo do trabalho, que exige novas atitudes e
novos conhecimentos da classe trabalhadora.

Historicamente, as camadas populares é negado o acesso ao conhecimento amplo,
afinal, uma das formas mais eficazes de controle se d& atraves do dominio de acesso ao
conhecimento. Considerando a importancia das relacdes sociais na constituicdo das funcoes
psicoldgicas superiores, as possibilidades de acesso ao conhecimento falam diretamente das

oportunidades de organizacdo psiquica dos individuos.

Nas ultimas décadas, o capital se defronta com questoes importantes: “Como incorporar
cada vez mais as camadas populares na escola bésica, submetendo-a a preparacdo para o
mercado de trabalho”? “(...) como liberar um pouco mais de conhecimento para as camadas

populares sem abrir mdo do controle ideologico da escola?” (FREITAS, 2014, p. 1089).

A resposta vem pelas maos dos empresarios que, defendendo os proprios interesses e
apoiados pelo Estado, empunham a bandeira em prol da educagdo, visando & formacao
elementar do trabalhador (conhecimentos basicos de leitura, escrita, matematica, ciéncias, uso
instrumental da tecnologia) para o atendimento de necessidades relacionadas aos processos

produtivos.

Em relacdo a tecnologia, para que ela participe da formacéo que atenda a demanda do

mercado, convém valorizar a compreensdo de sua dimensdo tecnica, instrumental (ja que o
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instrumento € o mediador que permite a transformacéo da natureza externa) e controlar o acesso
a compreensdo de sua dimensdo simbolica, justamente essa que se direciona a controlar
internamente o comportamento do outro e o proprio comportamento. Na esfera de formacéo,
atuacdo politica e realizacdo do trabalho docente, fragmentar a tecnologia, valorizando a
dimenséo instrumental em detrimento da simbdlica, é uma forma de manter o controle sobre 0s
professores, a0 mesmo tempo em que o0s responsabilizam pelos resultados do trabalho que,

supostamente, deveriam ser mais eficazes gracas ao uso dos aparatos tecnolégicos.

Responsabilizar os professores pelos problemas da educacéo (e até por outros problemas
sociais) e difamar sua imagem é uma das estratégias dos reformadores empresariais, defensores
do capital, para controlar a educacdo em geral e, especificamente, o processo de exclusao — ndo
aquela excluséo que retira ou impede o0 acesso do aluno a escola, mas, a exclusdo que estabelece
caminhos diferentes para as diferentes classes sociais: formacdo ampla para as classes
dominantes e formagdo basica para a classe trabalhadora. A defesa do “direito de aprender”,
tdo divulgada por tais reformadores, s6 se refere a formacao basica. O direito a igualdade na
formacéo superior ndo é proposto. A diferenciacdo académica, “ir além do direito ao basico,
depende das ‘aptiddes’ e do ‘dom’ das pessoas” (FREITAS, 2014, p. 1090). Considerar que
quem aprende mais ¢ aquele que tem “aptidao”, “dom”, aquele que se esforga mais ou é mais
persistente, naturaliza as diferencas sociais e desconsidera a importancia das condigdes

materiais de existéncia na formacao intelectual dos individuos.

A escola tem papel fundamental na promog¢do do desenvolvimento humano, pois é o
local privilegiado de acesso ao conhecimento historicamente acumulado e, sendo 0s processos
de internalizacdo e apropriacdo relacionados a cultura disponivel, o processo de exclusdo
promovido para as classes populares legitima a desigualdade social e auxilia na manutencdo do

dominio de uma classe sobre a outra.

Sem intencdo de desenvolver uma escola publica que objetive assegurar as classes
populares 0 acesso ao conhecimento historicamente acumulado, o momento politico atual ataca

diretamente a formacéao dos professores e suas condigdes de trabalho.

No presente contexto, as lutas docentes s&o invisibilizadas, descaracterizadas e
criminalizadas (EVANGELISTA; SEKI, 2017). Presenciamos uma realidade que fere a
formacéo, a atuacéo politica e o trabalho docente.

O professor estd ameacado, pressionado, abandonando a profissdo, com salario e
carreira precarizados. Jargdes empobrecedores apesar da aura positiva — professor
polivalente, empreendedor, protagonista, inovador, eficaz, nota 10, empoderado —
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adjetivam-no e pretendem desconstitui-lo no que tange as suas funcdes profissionais
especificas de viabilizar a apropriacéo critica e ativa do conhecimento historica e
socialmente produzido (SHIROMA et al., 2017, p. 20).

O papel do trabalho docente ¢ prover os “alunos dos meios de aquisicdo de conceitos
cientificos e de desenvolvimento das capacidades cognitivas e operativas, dois elementos da
aprendizagem escolar interligados e indissociaveis” (LIBANEO, 2004, p. 5). No contexto da
reforma, a especificidade do trabalho docente é deixada de lado e exige-se um professor
multifuncional, cuja atuacdo é polivalente. Soma-se a adulteracdo da funcdo do professor a
tendéncia de permitir que a docéncia seja exercida por pessoas que ndo tiveram formagéo
pedagdgica e nem sdo remuneradas como professores (SHIROMA et al., 2017). Assim, cada
vez mais, passam a exercer a docéncia pessoas possuidoras de “notorio saber”, voluntarios,

tutores, auxiliares educativos, mamaes-crecheiras etc.

Para Shiroma et al. (2017), uma das faces da “tragédia docente” ¢ a do “professor
reconvertido”, aquele que € forcado a se subordinar as demandas do setor produtivo, pois ele €,
a despeito dos problemas sociais e econdmicos, responsabilizado por sua empregabilidade e por
sua qualificacdo insuficiente para atuar na suposta “sociedade do conhecimento”. Entre as
artimanhas para essa reconversao estdo a desqualificacdo docente, as frequentes acusacdes de
incompeténcia e a sua culpabilizacdo. Problemas complexos e multiplamente determinados séo
atribuidos a falhas na formacdo do professor, a sua negligéncia ou a sua incapacidade de
atuacdo. “Tendo sido degradado pelas politicas publicas ao longo dos ultimos vinte anos,
atribui-se a ele individualmente a tarefa de pér-se no caminho de superacdo de suas faltas.
Paradoxalmente, o professor ¢ o veneno e o remédio das mazelas do pais” (SHIROMA et al.,

2017, p. 24).

Dentre outras, o divulgado fracasso da atuacdo docente € um pretexto para a implantacéo
das avaliacBes em larga escala que, além de retroalimentar o discurso que desqualifica os
professores, tém consequéncias nefastas sobre o controle da educacdo, interferindo na
distribuicdo de recursos financeiros, no ritmo educativo, na composi¢do do curriculo e na
autonomia dos professores. Assim, as avaliacdes externas guardam em si uma das funcdes mais

antigas da escola: a funcéo de subordinar professores e alunos ao pensamento hegemaonico.

E uma pedra angular destas proposicdes a implantacdo das avaliagdes externas a
escola seguidas de processos de responsabilizagdo, como forma de alavancar o
aumento das médias de desempenho dos estudantes nas avaliagdes nacionais e nos
exames internacionais. Paulatinamente, com a ajuda pesada da midia, a elevacdo de
média de desempenho dos estudantes passou a ser aceita como referéncia do que
consideramos hoje uma boa educacéo, sem que uma reflexdo critica sobre as formas
de organizacdo do trabalho pedagégico da sala de aula e da escola tenha forga para
retornar ao debate (FREITAS, 2014, p. 1088).
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As avaliagOes externas reduzem a complexidade do fendmeno educacional aos
resultados e ranqueamentos oriundos de exames nacionais e internacionais. As criticas ao
professor, desqualificado e responsabilizado pelo fracasso expresso nos resultados das
avaliacdes, voltam-se contra a formacdo docente, atingindo as instituicbes formadoras,
especialmente as instituigdes publicas que, “na visdo dos reformadores, ndo formam bem o
professor, em razdo de sua abordagem considerada excessivamente tedrica e ideoldgica”

(SHIROMA et al., 2017, p. 20).

O discurso dos reformadores empresariais exige melhora na formagéo inicial e
continuada dos professores, mas suas acdes contribuem para o esvaziamento dessa formagéo
no que tange a especificidade do trabalho docente. Valoriza-se a formacéo pratica, ligada ao

fazer cotidiano, secundarizando-se a importancia da formacéo teorica.

O “saber fazer” passa a se sobrepor a qualquer outra forma de saber, apresentando-se
travestido, também, sob a forma de “competéncia”. Competéncia... baseada no critério
da lucratividade e da sociabilidade adaptativa, equidistante, portanto, de critérios
sociais, éticos e humanos. Cabe dizer, mesmo, que essa sobreposi¢do apresenta-se
com uma roupagem progressista e sedutora... (MARTINS, 2010, p. 19).

Integrando esse discurso, fortalece-se o argumento enviesado da necessidade de
articulacdo entre teoria e préatica. A resolucdo de problemas préaticos e imediatos se sobrepde
aos conteudos, priorizam-se as dimensdes técnicas da pratica causando prejuizo ao proprio
fundamento dessas dimensdes. “Um primeiro principio que tem norteado a formagdo de
professores (...) diz respeito ao descarte da teoria, da objetividade e da racionalidade expresso
na desqualificacdo dos conhecimentos classicos, universais, e em concepg¢des negativas sobre
o ato de ensinar” (MARTINS, 2010, p. 20, grifos da autora).

Atendendo as orientages dos organismos internacionais, no que diz respeito ao Ensino
Superior, as politicas educacionais brasileiras estimulam a privatizacdo e a diversificacdo
institucional. A expansdo da Educacdo a Distancia (EaD) materializa-se e causa graves

repercussoes para a formacao de professores.

Tomando apenas a formagdo do professor para exame, constata-se que foi entregue
aos interesses privatistas que ampliaram enormemente as vagas em licenciatura na
modalidade EaD. Sedutora para o mercado e seus investimentos, a area da educagdo
— “bem mercadejavel” na 6tica de Granemann (2007) — viu-se, ademais, assaltada pela
internacionalizacao e, ap6s 2007, pelo capital financeiro (SHIROMA et al., 2017, p.
36).

Geralmente, os argumentos que defendem a implantacdo da EaD para os cursos de
formacao de professores centram-se nas potencialidades das dimensdes simbolicas dos aparatos

tecnoldgicos, dissociadas de suas dimensdes instrumentais.
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A expansdo vertiginosa de matriculas na EaD para os cursos de formacao de professores,
predominantemente nas instituicdes particulares, mostra como o professor perde seu direito a
formacgdo presencial, gratuita e de qualidade. A EaD, nesse contexto, ndo pode mais ser
considerada apenas uma modalidade de ensino, mas a principal estratégia de formacao docente
no Brasil. O governo brasileiro ndo se furta em transferir largamente a formacéo do professor
para esfera particular e para a EaD, afinal, prevalecem os interesses do capital em impedir que
a escola e a universidade publicas “criem as condigdes para a producao e difusdo de um
conhecimento cientifico capaz de expor as determinacdes historicas das condicGes de vida da

classe trabalhadora, incluindo o proprio professor” (SHIROMA et al., 2017, p. 39).

A tentativa de transformar o professor em mais um instrumento de manutencdo da
hegemonia burguesa acontece associada ao processo de precarizacdo e intensificacdo do
trabalho em geral. O professor é considerado um insumo do qual se deve retirar 0 maximo

possivel. Esse discurso sustenta fendmenos de violéncia contra essa categoria de trabalhadores.

Muitos séo os adjetivos apostos ao professor da escola publica: protagonista, gestor,
eficaz, inovador, empreendedor, ideolégico, cujo propdsito é o de caracterizar as
maultiplas faces que lhe tentam imputar. Tais faces esbogam tracos de um professor
violentado — alvo de violéncia simbdlica e fisica, como em nivel elevado de tensdo
diante dos ataques sucessivos que vém sofrendo (SHIROMA et al., 2017, p. 43).

O contexto atua diretamente nas representacfes psiquicas do professor acerca de si
mesmo, do seu papel social, da sua profissao e da sua classe. Tais representacdes psiquicas sdo
adulteradas de acordo com os significados sociais, 0 discurso interpessoal acerca da formacao
e atuacdo docente, processualmente, torna-se intrapessoal. Porém, de acordo com as
contradi¢Bes inerentes a qualquer processo historico, ndo sdo obliteradas as condi¢cbes de

superacdo dessa condicao docente.

No estudo das faces da tragédia docente, Shiroma et al. (2017) apontam que, mesmo
com o projeto de desintelectualizacdo docente em andamento e apesar de toda a violéncia
empregada contra o professor, o espirito de luta permanece vivo. As repressdes aos professores
e a tentativa de invisibilizar seus esfor¢os nao aniquilam a sua face pensante. Percebemos que
as condicdes de formacdo, atuacdo politica e trabalho docente engendram a luta de classes e
que as mesmas circunstancias que alienam o professor geram possibilidades de superacdo da

alienacéo.

As estruturas psiquicas mais complexas do homem sdo formagGes sociais. A natureza
humana é simbolica e, por meio dos signos, as fungdes psicolégicas deixam de ser naturais.

Professores ndo podem ser considerados exteriormente as condi¢Ges de producdo de sua
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existéncia, eles pertencem a classe trabalhadora e sua vida se concretiza no &mbito das relagdes

de hegemonia, de disputa de poder, de antagonismo de classe.

Segundo Martins (2010),

Nenhuma formacdo [de professores] pode ser analisada sendo na complexa trama
social da qual faz parte. Ao assumirmos a referida pratica como objeto de andlise,
observando que ndo estamos nos referindo a “pratica” de sujeitos isolados, mas a
pratica do conjunto dos homens num dado momento histdrico, deparamos com uma
tensdo crucial: a contradicdo entre o dever ser da referida formacao e as possibilidades
concretas para sua efetivagdo. Portanto, a materializacéo do referido dever ser néo
pode prescindir da luta pela superacdo das condicdes que Ihe impdem obstaculos
(MARTINS, 2010, p. 14, acréscimos entre colchetes nossos).

A contradigéo entre o0 que deve ser e as possibilidades de realizagdo do trabalho docente
abriga as possibilidades de que ele se realize ndo apenas como cdpia, mas como praxis criadora.
No materialismo histdrico-dialético, o trabalho é considerado o limiar do mundo humano e do
préprio homem, assim, o conceito de préxis ndo pode ser reduzido ao conceito de pratica. A
atividade especifica do homem é transformadora — criativa e auto criadora — constituindo-se

COmo praxis.

Vazquez (2011) aborda a existéncia de diferentes niveis de préxis:

Se a praxis é a acdo do homem sobre a matéria e criagdo — através dela — de uma nova
realidade, podemos falar de diferentes niveis da préxis de acordo com o grau de
penetracdo da consciéncia do sujeito ativo no processo pratico e com o grau de criagao
ou humaniza¢do da matéria transformada destacada no produto de sua atividade
pratica (VAZQUEZ, 2011, p. 267).

A existéncia de diferentes niveis de praxis relaciona-se a duas dimensdes: o grau de
consciéncia do sujeito no processo de realizacdo do trabalho e o grau de criacdo presente no
produto de sua atividade. Importante ressaltar que o termo “criagdo” em Vazquez (2011) esta
ligado & atividade humana, ndo sendo adequado a processos da natureza. “O novo esta inscrito
como uma possibilidade nos elementos preexistentes, mas seu aparecimento ndo responde a
uma determinagio inexoravel” (VAZQUEZ, 2011, p. 268).

E a acdo humana que produz o novo, pela intervencdo da consciéncia e da prética. O
homem é o Unico ser capaz de criar necessidades e, igualmente, solugdes. Porém, nem todas as
atividades humanas séo criadoras, 0 homem pode lancar méo de solugdes ja alcangadas e repeti-
las na resolucgéo de seus problemas. As solugGes criadas tém sempre um prazo de validade e o
homem pode repeti-las enquanto durar esta validade. A repeticdo € vidvel até que a propria vida

material exija uma resposta inexistente.
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Véazquez (2011) faz uma distingdo entre praxis criadora e praxis reiterativa — de acordo
com o grau de consciéncia e criatividade que comportam. A praxis criadora € determinante na
vida humana, devido a condicdo de transitoriedade das necessidades e das solucdes que 0s
homens encontram para os seus problemas — sdo provisorias mesmo aquelas solugdes que
parecem mais perenes. Este tipo de praxis estabelece uma rela¢éo intima entre o planejado e o
realizado, a criacdo envolve a idealizagdo e a realiza¢do do pensado — processos indissociaveis,
dindmicos e desconhecidos de antemdo. O processo de criacdo envolve dinamismo, mudancas
e correcdes no seu curso. A praxis criadora traz os seguintes tragos distintivos: producdo de
unidade indissoltvel, no processo préatico, do subjetivo e do objetivo; imprevisibilidade do
processo e do resultado; unidade e irrepetibilidade do produto (VAZQUEZ, 2011).

A praxis reiterativa é considerada uma préatica de nivel inferior, caracteriza-se por ser
imitativa, repetitiva. O processo entre o planejado e o realizado sofre uma descontinuidade pois
opta-se pela repeticdo, pela atuacdo a partir de modelos pré-existentes. A atividade assume um

carater automatico, mecanico e exige um pequeno grau de consciéncia.

O contexto atual, ao precarizar as condi¢bes de formacdo, atuacdo politica e trabalho
docente, prioriza a dimensdo técnica e instrumental do trabalho docente em detrimento da sua

dimensao simbdlica, assim, busca reduzir o trabalho do professor a praxis reiterativa.

Porém, os diferentes niveis de praxis ndo sdo lineares, opostos ou mutuamente
excludentes. Na totalidade da praxis humana coexiste inovacéo e tradicéo, criacdo e repetigéo.
Apesar da existéncia de elementos de repeticdo na praxis criadora e de elementos de cria¢do na
praxis reiterativa, segundo Vazquez (2011), a praxis determinante no trabalho é a praxis

criadora.

Tikhomirov (1999), ao tratar da interacdo entre 0 homem e o computador, nos auxilia a
pensar na possibilidade de efetivacdo da praxis criadora nas relacfes entre homem e tecnologia.
Ele analisa a influéncia da maquina na acdo humana (tanto na agdo rotineira quanto na acdo
criadora) e afirma que ela [a maquina] ndo € capaz de realizar a a¢do criadora — que é exclusiva

do homem.

Tikhomirov (1999) mobiliza a teoria da atividade? para pensar a relagio entre as

atividades do homem e o progresso da &rea da informatica e da tecnologia da informacé&o.

23 «“A Teoria Historico-cultural da Atividade foi desenvolvida inicialmente por Leontiev, Rubinstein e Luria (...)
Segundo Leontiev, ‘a ideia da anélise da atividade como método na psicologia cientifica do homem foi formulada
nos primeiros trabalhos de L. S. Vygotsky’ (1983, p.82). O conceito de atividade € bastante familiar na tradigao
da filosofia marxista” (LIBANEO, 2004, p. 7).
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Inicialmente, ele chama a atencdo para a necessidade de se reconhecer a teoria da atividade
como algo construido, processual e ndo como algo dado. Em seguida, aponta que, para
solucionar as inconsisténcias em relacdo ao conceito de atividade, € necessario fazer a

diferenciacéo entre atividade criativa e atividade de rotina.

Existem dois tipos de reflexdo psiquica: relativas a processos ligados ao existente e
relativas a processos ligados ao possivel. Processos ligados ao possivel sdo especificos para
atos criadores. Assim, existem dois tipos de produtividade da atividade: a) repetitiva criacdo de

produtos estereotipados; b) criacdo de produtos novos e originais (TIKHOMIROV, 1999).

A atividade criativa é caracterizada nio apenas por motivos, objetivos e operages?*
(que também sdo comuns a atividade de rotina), mas também por atos que geram novos

motivos, novos objetivos e novas operacoes.

Na atividade criativa o objeto aparece em duas formas: como um novo produto da
atividade; como uma imagem de um objeto a ser criado. Na atividade néo criativa
prevalecem as funcGes de comparagdo, reproducdo, assimilacio e copia. Na atividade
criativa prevalecem as fungdes de criacdo e producdo do novo. (...) A atividade
criativa é uma atividade funcional que sofre uma evolu¢do no decurso de sua
realizacdo, podendo ser definida como uma unidade de vida que inclui a geragéo de
novas formacdes psiquicas oferecendo realmente aos homens oportunidade de gerar
um novo mundo de objetos (TIKHOMIRQOV, 1999, p. 349, 350).

Considerando a interagdo entre a Teoria da Atividade e a Teoria da Inteligéncia
Artificial, Tikhomirov (1999) reforca a natureza criativa da atividade intelectual humana.
Mesmo considerando que a experiéncia social é transferida para a tecnologia, o tipo de
apropriacdo dessa experiéncia por um ser humano € distinto da transferéncia dessa experiéncia
para um computador. A atividade humana ndo é a soma das experiéncias das pessoas ao seu
redor, ela envolve uma reconstrucdo ndo artificial que é impossivel de ser realizada pela
maquina. Na apropriacdo da experiéncia das geracdes anteriores e na relagdo com as pessoas
com as quais convive, 0 homem constréi uma experiéncia individual que, mesmo sendo social,
é Unica.

O trabalho docente, considerado trabalho na acepgdo marxiana, abriga no seu seio as
contradicGes da sociedade capitalista, constitui-se, por principio, em uma praxis criadora, € ndo
é, exclusivamente, expediente de imitacdo. Portanto, mesmo comportando elementos de praxis

reiterativa, o trabalho docente traz em si as possibilidades de transformacdo da realidade,

24 Toda atividade é orientada por um objeto, seja material ou simbélico. Na atividade, o individuo se apropria do
objeto e suas necessidades sao transformadas em motivos, criados artificialmente durante a atividade. Necessidade,
objeto e motivo sdo elementos estruturais da atividade e precisam ser pensados dialeticamente, ndo de forma linear
ou cronoldégica. A atividade pode ser dividida em acdes e as a¢cbes podem ser divididas em operacdes.
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desenvolvida materialmente e espiritualmente, e da transformacdo dos proprios professores.
Tais possibilidades de transformacdo ndo séo restritas a esfera individual, mas estdo ligadas ao

desenvolvimento da consciéncia de classe.

Para pensar o desenvolvimento da consciéncia de classe é necessario esclarecer o que é
asociedade de classes (MARX; ENGELS, s/d, MARX, 2013) e qual a relagdo da luta de classes
com as possibilidades de o professor realizar o trabalho docente como praxis criadora
(VAZQUEZ, 2011).

Para Marx e Engels (s/d), a sociedade capitalista € produto de um grande e longo
desenvolvimento. De classe oprimida pelo despotismo feudal, a burguesia passa a classe
dominante por meio de processos que se arrastam por um longo periodo. Foram necessarios
varios seculos para que a classe burguesa desestruturasse o vinculo entre o0 homem feudal e o
sagrado, fizesse da dignidade pessoal um simples valor de troca, substituisse as inimeras
liberdades, conquistadas a duras penas, pela Gnica e implacavel liberdade de comércio (MARX;
ENGELS, s/d).

A classe burguesa foi gestada por séculos, durante a Idade Média, e é oriunda do estrato
dos servos, camada desprivilegiada da sociedade feudal. O desenvolvimento da producao
industrial, a nova divisdo do trabalho, o desenvolvimento tecnoldgico que deu origem a
maquina a vapor, 0s novos mercados e mercadorias foram os responsaveis pelo estabelecimento
da burguesia, enquanto se verificava o declinio dos estamentos tal como existiam na sociedade
feudal. A burguesia representou um papel revolucionario e a condicdo de sua existéncia é
continuar revolucionando incessantemente os meios de producdo. Afinal, ela vive do
crescimento do lucro e da acumulacdo de capital, o que s6 é conseguido com a criacdo de
necessidades, a ampliacdo do mercado e com o desenvolvimento dos modos de producédo
(MARX; ENGELS, s/d).

A burguesia sobrevive de reinventar o capitalismo e as crises do capitalismo séo

mecanismos necessarios para a sua reinvencao.

Assistimos hoje a um processo semelhante. As relagdes burguesas de producéo e de
troca, o regime burgués de propriedade, a sociedade burguesa moderna, que conjurou
gigantescos meios de producéo e de troca, assemelha-se ao feiticeiro que ja ndo pode
controlar as poténcias internas que pds em movimento com suas palavras magicas. Ha
dezenas de anos, a historia da industria e do comércio ndo é sendo a histéria da revolta
das forcas produtivas modernas contra as modernas relacbes de producdo e de
propriedade que condicionam a existéncia da burguesia e de seu dominio. Basta
mencionar as crises comerciais que, repetindo-se periodicamente, ameagam cada vez
mais a existéncia da sociedade burguesa (MARX; ENGELS, s/d, p. 26).
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A burguesia, lancada numa permanente fuga para adiante, resolve e cria, de forma
ciclica, crises cada vez mais extensas e mais dificeis de serem contornadas. “A burguesia ndo
forjou somente as armas que Ihe dardo morte; produziu também os homens gue manejaréo essas
armas — os operarios modernos, os proletarios” (MARX; ENGELS, 2006, p. 26).

Enquanto a classe burguesa encara as crises como desarranjos que precisam ser
contornados, o proletariado (do qual a classe docente faz parte) tenta encara-las como expressdo
das contradi¢cdes do capitalismo e, de acordo com seu amadurecimento como classe, busca
explorar a crise como oportunidade de mudanca da existente correlagdo de forgas (SAVIANI,
2017).

No feudalismo, a relacdo entre os estamentos era traduzida diretamente na relacéo entre
as pessoas, o senhor feudal era dono da terra, dono do servo, dono do escravo. No capitalismo,
a mercadoria dissimula as relagfes entre os homens na forma de relagdo entre coisas. Os
produtos produzidos pelo homem criam vida prépria e mascaram as relacdes de producao e as

relacBes sociais, Marx (2013) chama esse fendmeno de fetichismo.

Aparentemente, o trabalhador é livre para vender sua forca de trabalho e o capitalista é
livre para compra-la. Porém, na sua esséncia, o trabalhador néo é livre pois ndao tem outra forma
de sobreviver, ou seja, ele é obrigado a vender sua forca de trabalho ao capitalista. De fato, ele
€ como 0 escravo ou 0 servo, estad subjugado ao dono dos meios de producdo (SAVIANI, 2017).

Capitalistas e trabalhadores estdo em lados opostos, 0s interesses de um ndo traduzem
os interesses do outro. Assim ocorre com os empresariais reformadores, donos do capital, e com
os professores, representantes da classe trabalhadora. Porém, o pensamento hegemdnico que
sustenta a ideologia neoliberal dissolve essa contradicdo, pois 0s objetivos declarados ndo séo

condizentes com 0s objetivos reais para a educacao.

Os reformadores capitalistas declaram interesse em promover uma educagéo para todos,
porém, a dualidade na educacdo — formacdo ampla restrita para pequenos grupos e formacao
para o trabalho para a classe trabalhadora — € um dos mecanismos que 0s sustentam como classe
dominante (LIBANEO, 2012; SAVIANI, 2017). O desenvolvimento da educacdo publica,
gratuita, que assegure a todos 0 acesso aos conhecimentos historicamente acumulados, ameaca
a sociedade capitalista que se estrutura na desigualdade e no dominio de uma classe sobre a

outra, ou seja, ndo ha como efetua-lo na sociedade capitalista.

A luta pela escola publica coincide, portanto, com a luta pelo socialismo por ser este
uma forma de producdo que socializa os meios de produgdo superando sua
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apropriacdo privada. Com isso, socializa-se o saber viabilizando sua apropriacao pelos
trabalhadores, isto é, pelo conjunto da populagdo (SAVIANI, 2017, p. 42).

Para que haja mudanca no modo de producdo, é necessario que haja mudanca nas
condicdes objetivas e subjetivas que o sustentam. Segundo Orso (2017), a classe trabalhadora
continua ainda fragmentada, desorganizada e com baixo nivel de consciéncia critica. Como
classe trabalhadora, também se encontram assim os professores. O movimento entre a classe
docente ndo é univoco, parte da classe docente se verga aos interesses do capital, parte situa-se
no ambito contra hegemonico de resisténcia (SHIROMA et al., 2017). O desenvolvimento da
consciéncia € dialeticamente social e individual e, segundo nossos estudos, o desenvolvimento
da consciéncia de classe esta diretamente ligado ao desenvolvimento da luta de classes entre os

professores. A tecnologia, como parte da cultura humana, é elemento importante nessa relacao.

O curso da histéria avanca com a apropriacdo da cultura humana pelas novas geracoes.
“Quanto mais progride a humanidade, mais rica € a pratica socio-historica acumulada por ela”
(LEONTIEV, s/d, 291). Porém, o enriquecimento da pratica socio histérica ndo garante o

desenvolvimento da humanidade em mesma escala.

Certamente que podemos representar as conquistas inesgotaveis do desenvolvimento
humano que multiplicaram por dezenas de milhares de vezes as forgas fisicas e
intelectuais dos homens; 0s seus conhecimentos penetram o0s segredos mais bem
escondidos do Universo, as obras de arte ddo uma outra dimensdo aos seus
sentimentos. Mas todos tém acesso a essas aquisicdes? Sabemos muito bem que ndo
€ esse 0 caso e que as aquisi¢des do seu desenvolvimento estdo como que separadas
dos homens (LEONTIEV, s/d, p. 292, grifos nossos).

O desenvolvimento da tecnologia na sociedade capitalista ndo assegura o
desenvolvimento de todos os individuos, pelo contrério, permanece a predisposicdo a
acumulacdo de riquezas e a concentragdo da cultura intelectual nas méos da classe dominante,
ou seja, mantem-se a estratificacdo da cultura assim como a separacdo entre as atividades

material e intelectual, entre o prazer e o trabalho, entre a producdo e o consumo.

As funces psicoldgicas superiores, originadas nessa sociedade desigual, desenvolvem-
se por meio dos signos. E possivel afirmar que o processo de apropriacdo é de natureza
semidtica, dindmica e inter-relacionada com o contexto na qual ocorre. Além disso, € um
processo social e mediado. Leontiev (s/d) exemplifica a importancia da mediacdo com uma

imagem de Piéron e afirma que

Se 0 nosso planeta fosse vitima de uma catéastrofe que s6 pouparia as criancas
pequenas e na qual pereceria toda a populacdo adulta, isso ndo significaria o fim do
género humano, mas a histéria seria inevitavelmente interrompida. Os tesouros da
cultura continuariam a existir fisicamente, mas néo existiria ninguém capaz de revelar
as novas geragdes 0 seu uso. As maquinas deixariam de funcionar, os livros ficariam



57

sem leitores, as obras de arte perderiam sua funcao estética. A histéria da humanidade
teria de recomecar (p. 291).

Ao afirmar que a unica fonte do desenvolvimento das forcas e aptiddes humanas € o
produto do desenvolvimento socio histdrico, Leontiev ressalta que a desigualdade de classe,

caracteristica metabdlica do capital, resulta em desigualdade de desenvolvimento do homem.

(...) esta desigualdade entre os homens ndo provém das suas diferencas bioldgicas
naturais. Ela é produto da desigualdade econdmica, da desigualdade de classes e da
diversidade consecutiva das suas relacfes com as aquisi¢cfes que encarnam todas as
aptid@es e faculdades da natureza humana, formadas no decurso de um processo
socio-historico (LEONTIEV, s/d, 293).

A tecnologia também é produto/produtora dessa desigualdade, resultado de um amplo
sistema de relacGes materiais e sociais. Ela realiza movimentos importantes entre sujeito/objeto,
técnico/simbolico, individual/coletivo. E um elemento da cultura humana que materializa as

operacdes mecanicas e simbolicas, todas elas dinamicas e contraditorias.

Tecnologia como instrumento/signo, além de ser produto e produtora do homem, é
produto da objetivacdo da experiéncia dos ascendentes e possibilidade de apropriacdo da
experiéncia pelos descendentes. E elemento mediador e semidtico e, como tal, ndo pode ser

separado das suas dimensdes humanas, técnicas, econémicas ou sociais.

O trabalho esta diretamente ligado ao desenvolvimento de tecnologia, materializada em
processos instrumentais e simbolicos. Com a divisdo social do trabalho, a objetivacdo e a
apropriacdo desses processos engendram a dindmica da luta de classes. Desta feita, 0
desenvolvimento da tecnologia vincula-se aos principais condicionantes do modo de producéo

e das relacdes sociais capitalistas.

A teoria valor-trabalho nos auxilia a compreender como ocorre 0 processo de exploragao
da forca de trabalho e o papel da tecnologia na sociedade capitalista. Marx (2013) parte da
analise da mercadoria como célula da sociedade capitalista, “A riqueza das sociedades onde
reina o modo de produgdo capitalista aparece como uma ‘enorme colecao de mercadorias’, € a

mercadoria individual como sua forma elementar” (MARX, 2013, p. 157).

As mercadorias possuem valor de uso e valor de troca. O valor de uso € a utilidade de
algo para a consecucéo de finalidades. E um objeto externo que serve ao consumo ou & producio
de novas mercadorias. O valor de uso é determinado pelas propriedades da mercadoria e um de
seus componentes € a qualidade do trabalho, assim como a quantidade de trabalho gasto para a
producdo da mercadoria. O valor de troca é uma relagdo quantitativa que estabelece comparagéo

entre os valores de uso de mercadorias diferentes entre si. Esta relagdo ndo € constante e muda
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no tempo e no espago. A partir desses conceitos, é possivel extrair duas conclusdes: é necessario
que exista algo em comum entre mercadorias de valores de uso distintos para que se possa fazer
comparacao entre elas e € preciso eleger um elemento que esta presente em todas as mercadorias

como um terceiro elemento de unidade. Esse elemento, para Marx, é o trabalho.

Assim, um valor de uso ou bem s possui valor porque nele estad objetivado ou
materializado trabalho humano abstrato. Mas como medir a grandeza de seu valor?
Por meio da quantidade de “substancia formadora de valor”, isto ¢, da quantidade de
trabalho nele contida. A prépria quantidade de trabalho é medida por seu tempo de
duracéo, e o tempo de trabalho possui, por sua vez, seu padrdo de medida em fracoes
determinadas de tempo, como hora, dia etc. (MARX, 2013, p. 161).

O tempo, nesse caso, ndo é medido a partir de um trabalhador em particular, mas o
tempo conjunto de toda forca de trabalho necessaria a producdo de uma mercadoria. O aumento
da forca produtiva diminui o tempo da forca de trabalho. O operario vende ndo propriamente o
produto do seu trabalho, mas sua forca de trabalho. Para o capitalista, esta forca de trabalho é
mais uma mercadoria necessaria a producédo de novas mercadorias. O valor da forca de trabalho

é o salario.

Segundo Marx (2013), o ponto de partida da producéo capitalista é quando um mesmo
proprietario emprega simultaneamente um consideravel nimero de trabalhadores, aumentando
a forca produtiva, ampliando o processo de trabalho e produzindo maior quantidade de
produtos. Essa mudanca quantitativa nao altera apenas o método de producdo, promove uma

revolucdo nas condi¢Ges materiais do trabalho.

O meio de producdo utilizado por varios trabalhadores ¢ menos dispendioso do que o
meio de producdo isolado, pois faz cair o valor global da mercadoria, ou seja, a evolucao da
maquinaria, expediente diretamente ligado ao desenvolvimento da tecnologia, faz com que o
produto do trabalho tenha um custo menor, resultando em mercadorias mais baratas. Este
barateamento ndo melhora em nada a vida do operario, ndo resulta em diminuicdo da jornada
de trabalho ou aumento de salario. Mercadorias mais baratas diminuem o valor do trabalho,
aumentando o lucro do capitalista. Aqui ja € possivel pensar sobre como o desenvolvimento da
tecnologia e a ampliacdo de seu uso ndo tém como objetivo primordial o beneficio dos

trabalhadores e da sociedade em geral, mas a acumulagéo capitalista.

No mundo do capital, para o trabalhador, as condi¢des de trabalho aparecem como se
fossem soberanas e independentes dele. O barateamento da mercadoria ndo o afeta, pois ele ndo
tem gestdo nenhuma sobre o produto do seu trabalho. Ele néo trabalha para si ou para o grupo

do qual faz parte, mas para o capitalista.
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(...) no interior do sistema capitalista, todos os métodos para aumentar a forca
produtiva social do trabalho aplicam-se a custa do trabalhador individual; todos os
meios para o desenvolvimento da producdo se convertem em meios de dominagéo e
exploracdo do produtor, mutilam o trabalhador, fazendo dele um ser parcial,
degradam-no a condi¢do de um apéndice da maquina, aniquilam o conteido de seu
trabalho ao transforma-lo num suplicio, alienam ao trabalhador as poténcias
espirituais do processo de trabalho na mesma medida em que a tal processo se
incorpora a ciéncia como poténcia autdbnoma, desfiguram as condicdes nas quais ele
trabalha, submetem-no, durante o processo de trabalho, ao despotismo mais
mesquinho e odioso, transformam seu tempo de vida em tempo de trabalho, arrastam
sua mulher e seu filho sob a roda do carro de Jagrenai®® do capital. Mas todos os
métodos de produgdo do mais-valor sédo, a0 mesmo tempo, métodos de acumulagéo,
e toda expansdo da acumulacdo se torna, em contrapartida, um meio para o
desenvolvimento desses métodos. Segue-se, portanto, que a medida que o capital é
acumulado, a situacdo do trabalhador, seja sua remuneragdo alta ou baixa, tem de
piorar (MARX, 2013, p. 876, 877, nota de rodapé nossa).

A forca de trabalho, como mercadoria capaz de produzir novas mercadorias se acrescida
da matéria prima e dos meios de producdo, tem uma carateristica peculiar, é o elemento vivo
capaz de produzir um maior valor do que aquele pago por sua fabricacdo. Mais-valor é a
diferenca entre o que o trabalhador produz e o que recebe como salario. A producdo de

mercadorias devolve ao capitalista o capital investido acrescido do mais-valor.

A complexidade da estrutura da jornada de trabalho é elemento importante para a
compreensdo do mais-valor: “a jornada de trabalho esta desde o inicio dividida em duas partes:
trabalho necessario e mais-trabalho” (MARX, 2013, p. 707). O trabalho necessario remunera o
trabalhador, o mais-trabalho destina-se ao capitalista. Para prolongar o mais-trabalho, ou
aumenta-se a jornada de trabalho, produzindo o mais-valor absoluto, ou o trabalho necessario
é reduzido por meio de métodos que permitem produzir em menos tempo o equivalente do
salario, produzindo o mais-valor relativo. “A produgdo do mais-valor absoluto gira apenas em
torno da duracdo da jornada de trabalho; a produgcdo do mais-valor relativo revoluciona
inteiramente os processos técnicos do trabalho e os agrupamentos sociais” (MARX, 2013, p.
707).

Marx considera a jornada de trabalho, para estudo do mais-valor absoluto, como um
valor constante, “o que ela de fato o ¢, sob dadas condi¢des de produgdo e num dado grau de
desenvolvimento econémico da sociedade” (2013, p. 481). Para Marx (2013), a questdo se

configura nas maneiras de se aumentar o mais-valor dentro da mesma jornada de trabalho. Se

25 Jagrend ¢ um termo hindu que significa “Senhor do mundo”. E um titulo de Krishna. A mitologia indiana conta
que um idolo era levado, uma vez ao ano, pelas ruas, num grande carro erratico, sob cujas rodas, seus seguidores
se atiravam para serem esmagados. Por causa da imprevisibilidade do trajeto do veiculo, mesmo os que ndo se
atiravam eram esmagados. O carro de Jagrena ilustra a insensatez do mundo capitalista moderno, pois 0s que 0
seguem nao o podem guiar e, mesmo assim, se expdem ao esmagamento, representando as tensdes e contradi¢des
da modernidade (POSWAR, 2007).
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ela esté dividida entre trabalho necessério e mais-trabalho, para aumentar o mais trabalho, que
gera 0 mais-valor, a solugdo é diminuir o tempo do trabalho necesséario, aquele destinado a
manutencdo da forca de trabalho, ou seja ao pagamento do salario, necessario para a aquisi¢éo

dos valores de uso necessarios a sua sobrevivéncia.

Uma das estratégias de expropriacdo desenvolvidas pelos capitalistas desvelada por
Marx (2013), ¢é aredugao do trabalho necessario, ou seja, “compressao do salario do trabalhador
abaixo do valor de sua forga de trabalho” (p. 483). A outra estratégia é a producdo dos valores
de uso necessérios a sobrevivéncia do operario em menor intervalo de tempo, o que pode ser

conseguido com o aumento da produtividade.

Para aumentar a produtividade do trabalho, reduzir o valor da forca de trabalho por
meio da elevagdo da forca produtiva do trabalho e, assim, encurtar parte da jornada de
trabalho necessdria para a reproducdo desse valor, ele [0 capitalista] tem de
revolucionar as condi¢Bes técnicas e sociais do processo de trabalho, portanto,
revolucionar o proprio modo de producdo (MARX, 2013, p. 484, 485, acréscimos
entre colchetes nossos).

Segundo Marx (2013), a revolucdo técnica e social dos meios de producdo esta
diretamente relacionada ao desenvolvimento da tecnologia. O artesdo executa uma série de
operacdes diversas e alternadas para a consecugdo de uma mercadoria. Ele domina todo o
processo de producdo, mantendo intima as relacBes entre o significado (social) e o sentido
(individual) do trabalho. O significado é o contetdo da consciéncia social, reside na experiéncia
humana generalizada, realiza a mediacao entre o reflexo do mundo, a medida que 0 homem tem
consciéncia dele, e a pratica individual. Ja o sentido € desenvolvido a partir da experiéncia
individual, é criado no decorrer da vida, da atividade do sujeito, é aquilo que incita 0 homem a

agir?.

Na manufatura, é a organizacdo dos trabalhadores na linha produtiva que promove a
revolucdo técnica, pois o trabalhador se converte em dérgdo unilateral que repete varias vezes a
mesma operacao e, ao repeti-la, a realiza cada vez melhor, em menos tempo, intensificando o
trabalho e diminuindo as a¢fes improdutivas. Neste caso, a repeticdo distorce o sentido do
trabalho para ele. Seu trabalho s6 adquire sentido em conjunto com os outros trabalhadores. O
tipo de cooperacdo desenvolvido e a criacdo de novas ferramentas e maquinas superam a

atividade artesanal em produtividade, porém restringem o trabalhador a uma mesma tarefa,

% As relagdes entre sentido/significado e seus desdobramentos para o desenvolvimento da consciéncia serdo
aprofundados na se¢éo 2.2 deste trabalho.
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distanciando-o da totalidade do produto fabricado, distanciando o sentido do significado do
trabalho.

Na industria, a mudanca fundamental ocorre em relacdo a0 maquinario que passa a
executar os movimentos necessarios ao processamento da matéria-prima, restando ao homem a
tarefa de prestar assisténcia a maquina. A automagdo distancia ainda mais o homem do sentido
do trabalho, pois o desenvolvimento da producdo encontra-se aparentemente ligado ao

aperfeicoamento da maquina e ndao a acdo humana.

Na manufatura, o ponto de partida para revolucionar o modo de producdo é a forca de
trabalho, na industria moderna, o instrumental de trabalho. E mister, portanto,
investigar como o instrumental de trabalho se transforma de ferramenta manual em
maquina e, assim, fixar a diferenca que existe entre maquina e ferramenta (MARX,
2014, p. 427).

Mesmo n&o existindo linhas rigorosas que demarquem a passagem das ferramentas as
maquinas, alguns pontos podem ser sinalizados. A ferramenta é movida pela for¢a humana, a
maquina por uma forca diversa (animal, vento, agua, vapor, eletricidade etc.). A ferramenta é
um meio para 0 homem imprimir no material as transformagdes intencionais, idealizadas por
sua consciéncia. A maquina abriga trés partes essencialmente distintas: o motor (produz a forca
motriz), a transmissdo (regula, transforma, distribui e transmite 0 movimento) e a maquina-
ferramenta e a maquina de trabalho (transforma o objeto de acordo com o fim desejado)
(MARX, 2013). A fragmentacédo do trabalho promovida pela maquina incide na fragmentacdo

do sentido do trabalho para o trabalhador.

A maquina ferramenta pode até guardar semelhanca com os instrumentos utilizados
pelos homens, estes, muitas vezes sdo incorporados as maquinas, como em uma compilacdo
mecanica das antigas ferramentas. A diferenca maior estd no mecanismo da maquina que
supostamente realiza o trabalho que era realizado pelo trabalhador. “A produtividade da
maquina ¢ medida, assim, pelo grau em que ela substitui a for¢a humana de trabalho” (MARX,
2013, p. 571). Ou seja, com o desenvolvimento da méaquina, o trabalhador torna-se,
aparentemente, substituivel. Assim, os donos dos meios de producédo subordinam o trabalhador

aos interesses do capital.

Toda produgdo capitalista, por ser ndo apenas processo de trabalho, mas, ao mesmo
tempo, processo de valorizagdo do capital, tem em comum o fato de que nédo é o
trabalhador quem emprega as condi¢des de trabalho, mas, ao contrario, sdo estas
Gltimas que empregam o trabalhador; porém, apenas com a maquinaria essa inversao
adquire uma realidade tecnicamente tangivel. Transformado num autdmato, o prdprio
meio de trabalho se confronta, durante o processo de trabalho, com o trabalhador
como capital, como trabalho morto a dominar e sugar a forca de trabalho viva. A cisao
entre as poténcias intelectuais do processo de producdo e o trabalho manual, assim
como a transformacéo daquelas em poténcias do capital sobre o trabalho, consuma-
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se, como ja indicado anteriormente, na grande indUstria, erguida sobre a base da
maquinaria. A habilidade detalhista do operador de maquinas individual, esvaziado,
desaparece como coisa diminuta e secundaria perante a ciéncia, perante as enormes
poténcias da natureza e do trabalho social massivo que estdo incorporadas no sistema

da maquinaria e constituem, com este Gltimo, o poder do “patrdo” (MARX, 2013, p.
607, uso de aspas do autor, grifos nossos).

A gradativa complexificacdo dos processos tecnoldgicos, associada a divisao social do
trabalho na sociedade capitalista, causa maior estranhamento e alienagdo do trabalho no
movimento interativo entre trabalhador-méquina, ampliando as formas de alienacdo do
trabalhador, de reificacdo da atividade laboral, distanciando ainda mais 0 homem das
possibilidades de realizar, no trabalho, sua subjetividade auténtica e autodeterminada
(ANTUNES, 2005a).

O rearranjo da relacao capital-trabalho, segundo Antunes (2005b, p. 96):

(...) expressa, em nosso entendimento, no capitalismo de nossos dias, a vigéncia da
esfera informacional da forma-mercadoria: ela é a expressdo do contetido
informacional da mercadoria, exprimindo as mutacfes do trabalho no interior das
grandes empresas e do setor de servi¢os que sdo dotados de tecnologia de ponta.
Trabalhos material e imaterial, na imbricacdo crescente que existe entre ambos,
encontram-se, portanto, subordinados a l6gica de producdo de mercadorias e de
capital.

Com o desenvolvimento da tecnologia, parte do trabalho fisico passa a constituir-se
como trabalho imaterial, de maior dimensdo intelectual, porém sua esséncia tende a ndo se
transformar, ambos estdo subordinados a I6gica da producdo capitalista. A tecnologia, per se,
portanto, além de ndo romper com a exploracdo, pode intensificar a producdo de mais-valor e

acirrar os processos de exploracdo do trabalhador.

Tais predisposicdes ndo caracterizam relagdes monoliticas, as contradicdes ndo sao
eliminadas. Por exemplo, quando o capitalista reine um grande nimero de operarios no mesmo
espaco para compartilhar os meios de producdo tecnologicamente mais desenvolvidos, as
consequéncias dessa reunido ultrapassam seus objetivos iniciais (a diminuigcdo dos custos de
producdo e o aumento do mais-valor relativo), pois os trabalhadores, apesar dos processos
materiais e simbolicos que intentam sustentar a alienacdo metabolica ao capital, nédo
reproduzem mecanicamente a realidade, mas se apropriam criativamente dela. Com o
agrupamento dos trabalhadores, acirram-se as contradi¢des, evidencia-se 0 antagonismo entre
capitalista e operarios e, em resposta a0 movimento e a resisténcia desses Ultimos, cresce a
repressdo aos trabalhadores, que, por sua vez, organizam novas estratégias de resisténcia e
assim por diante. A historia do trabalho segue num ciclo de transformacges, rupturas e

continuidades.
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O capitalista vive tensionado pelo trabalhador e vice-versa. O meio de trabalho
automatizado se confronta com o trabalhador. O trabalho vivo (condigdo ontoldgica de
existéncia do homem, acdo humana) que coloca em marcha o trabalho morto (meio de
producdo, trabalho materializado, condi¢cdes objetivas de realizacdo do trabalho) agora é
aparentemente dominado por ele. Ocorre a separagdo entre a forca intelectual e o trabalho
manual, antes unidos na producdo da mercadoria artesanal. A maquina exige determinada
habilidade do trabalhador, porém ela parece minima perante o volume de conhecimentos
incorporados no sistema da maquinaria. Na proxima se¢do, nos dedicaremos a compreender a
esséncia do trabalho que se oculta/revela no aparente enfraquecimento do trabalho humano e

como essa esséncia se manifesta no atual momento do capitalismo.

1.4 Processos materiais e simbdlicos de producéo e apropriacdo de tecnologia

Como um dos principais objetivos do capital é aumentar continuamente o lucro e o
acumulo de capital — incluindo nesse movimento ndo s6 o aumento da producdo em si, mas
também o aumento da velocidade de circulacdo da mercadoria — intensifica-se gradativamente
as formas de extragdo do mais-valor, tanto mais-valor-absoluto quanto mais-valor-relativo.
Com o desenvolvimento do capitalismo, compreendemos que a jornada de trabalho ndo pode
mais ser considerada a partir de um valor constante. No contexto atual, pode ocorrer o0 aumento
da jornada de trabalho em situac@es especificas como na flexibilizacdo da legislacao trabalhista,
na descaracterizacdo do trabalho, no trabalho a distancia, no trabalho voluntario, no acimulo
de empregos e no trabalho escravo.

O desenvolvimento tecnoldgico é um dos responsaveis pelo continuo crescimento da
produtividade, vital & manutencio do capitalismo. E necessario compreender em que medida o
desenvolvimento tecnoldgico promove a aparéncia de que a maquina pode substituir o homem
no processo de trabalho e quais os efeitos dessa aparente substituicdo. Antunes (2016) defende
que, independentemente do avancgo da tecnologia, o trabalho continua sendo a principal forca
produtiva e a forma fundamental de geracéo de bens. Ele descarta o “mito de um capitalismo
maquinico e sem trabalho (...) movido quase exclusivamente pela técnica” (ANTUNES, 2016,
p. 673), assim como rejeita as teses que defendem o fim do trabalho ou o fim da centralidade
do trabalho na producéo de valores (ANTUNES, 2005a). O trabalho permanece uma realidade
e ndo uma virtualidade, ainda que tenha sofrido transformacdes. A dinamica do capital,
juntamente com o desenvolvimento da tecnologia, pode reduzir a quantidade de trabalho vivo

para a producdo de mercadorias, mas ndo pode substitui-lo totalmente pelo trabalho morto
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(ANTUNES, 2005a). O aparato tecnoldgico, considerado instrumento, ndo existe sem sua
dimensdo simbolica. A aparente irrelevancia atribuida ao trabalho vivo, a suposta dissolugdo
do vinculo existente entre a forca de trabalho do homem e producéo torna-se mais uma das
justificativas do capitalismo, sustentada em critérios subjetivos e tendenciosos, para a

distribuicdo desigual de riquezas.

Mesmo acreditando que as maquinas ndo aniquilardo o mundo do trabalho, Antunes
(2005) enfatiza que o desenvolvimento da tecnologia e das relaces produtivas ndo € natural,
autdbnomo ou indcuo para 0 homem. Compreender a nova morfologia do trabalho exige ir além
das aparéncias (ANTUNES, 2005a, 2005b, 2016) e buscar as contradi¢@es intrinsecas as

transformac6es do mundo produtivo.

Dentre as novas contradicdes do mundo do trabalho, podemos citar: a contragdo do
proletariado fabril estdvel acompanhando o aumento do trabalho precarizado; o falso
empreendedorismo associado a a auséncia de direitos trabalhistas; jornadas ilimitadas de
trabalho e/ou jornada de trabalho atrelada a producédo; a improcedente ideia de que o trabalho
se reduz ao emprego e que aquele seria supérfluo no capitalismo atual (FONTES, 2017); a
exigéncia de maior qualificacdo dos trabalhadores ndo reduzindo a sua exploracdo, pois 0s
trabalhadores mais qualificados séo tdo explorados quanto os menos qualificados; a reducéo no
custo da forca de trabalho coexistindo com a manutencdo do trabalho na centralidade na
producdo da vida humana (ANTUNES, 2005a, 2005b). O trabalho como atividade criativa,
ontologicamente a origem do homem, é reduzido a relacdo de sujeicao do trabalhador ao capital,

como forma de sobrevivéncia.

A reestruturacdo do capital em escala global, movimento cujo inicio antecede a década
de 1970 (ANTUNES, 2009), e a politica neoliberal que avanga no Brasil majoritariamente a
partir da década de 1990 (ANTUNES, 2016; FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003) sdo mediadas
por uma nova pragmatica pautada pela acumulacéo flexivel que se baseia em uma empresa
“enxuta”, na implantagdo de programas de “qualidade total”, sistemas “just-in-time”, metas
ligadas a produtividade entre outros fatores que reconfiguram as formas de extracdo do mais-

valor e intensificam a precarizacao das condigdes de trabalho (ANTUNES, 2016).

E importante evidenciar que, segundo o desenho multifacetado da nova morfologia do
trabalho, “A classe trabalhadora fragmentou-se, heterogeneizou-se e complexificou-se ainda
mais” (ANTUNES, 2005 a, p. 25). A sua totalidade compreende ndo apenas os trabalhadores

assalariados, mas também os terceirizados, os subempregados, os trabalhadores de tempo
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parcial, os autbnomos, os voluntérios, os que trabalham em domicilio (home office) e, inclusive,
0s desempregados. Trabalhadores improdutivos, mesmo ndo originando diretamente mais-
valor, sdo imprescindiveis para a criacdo do valor e fazem parte, indiretamente, do controle da
massa de trabalhadores. Segundo Marx (2013, p. 858),

(...) se uma populacdo trabalhadora excedente € um produto necessario da acumulacéo
ou do desenvolvimento da riqueza com base capitalista, essa superpopulacdo se
converte, em contrapartida, em alavanca da acumulacéo capitalista, e até mesmo numa
condicdo de existéncia do modo de producdo capitalista. Ela constitui um exército
industrial de reserva disponivel, que pertence ao capital de maneira tdo absoluta como
se ele o tivesse criado por sua propria conta. Ela fornece a suas necessidades variaveis
de valorizacho o material humano sempre pronto para ser explorado,
independentemente dos limites do verdadeiro aumento populacional.

Devem ser consideradas todas as formas de trabalho (e de ndo trabalho), pois, “(...) no
capitalismo financeirizado da era informacional, € importante enfatizar que se desenvolve
crescentemente uma simbiose entre o que é produtivo e 0 que € improdutivo, uma vez que 0
mesmo trabalho executa frequentemente atividades que geram valor e, simultaneamente,
conferem a qualidade do que realizaram” (ANTUNES, 2005 a, p. 682) ¢ porque “O mundo
produtivo, em sentido amplo, vem ampliando as novas formas geradoras do valor, ainda que

frequentemente sob a aparéncia do ndo-valor” (Idem, p. 682-683).

De acordo com a légica de producdo capitalista, a evolugdo tecnoldgica relativa aos
meios de producdo tende a gradativa intensificacdo e fragmentacdo das atividades laborais. A
fragmentacdo também se estende as dimensfes instrumentais e simbdlicas do trabalho e dos
meios de producdo. O incremento das maquinas pode resultar no aumento de produtividade,
proporcionada pelo aperfeicoamento e ampliacdo das dimensdes simbdlica e instrumental do
trabalho, gerando o mais-valor relativo e no aumento da jornada de trabalho, gerando o mais-
valor absoluto. Esse processo sé € possivel gracas a descaracterizacdo do trabalho, causada pelo
obscurecimento da sua dimensdo simbdlica. O trabalho passa a ser regulado de acordo com as
transformacdes suscitadas pelos meios de producdo. Nesse sentido, o desenvolvimento da
tecnologia pode contribuir para a manutencdo dos processos materiais e simbolicos que
sustentam a alienacdo, como producdo de mao de obra excedente ou exército de reserva e

flexibilizacdo da legislacdo trabalhista.

Os processos instrumentais e simbolicos que envolvem a producdo, 0 uso e a
apropriacdo da tecnologia estdo diretamente ligados a essa dindmica que € vital para a
sobrevivéncia do capitalismo. O desenvolvimento da tecnologia possibilita a reducdo dos
tempos de producao e circulagio do capital e, mesmo se ndo houver aumento da produtividade,
amplia os espacos de geracdo de mais-valor. Como a autovalorizacao do capital é fundamental
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para 0 modo de producéo capitalista, a reducao do tempo de circulagdo da mercadoria é de valor

incontestavel.

Na4o é preciso ir muito adiante para perceber que temos um ponto de partida rico para,
contemporaneamente, oferecermos uma melhor inteleccdo do papel das tecnologias
de informagdo (TIC), dos novos servicos em grande medida mercadorizados e da
crescente importancia do trabalho e da produgdo imaterial no capitalismo de nosso
tempo, enquanto participe do processo de criagdo do valor e da valorizagéo do capital
(ANTUNES, 2016, p. 683, grifos do autor).

A exigéncia de uma forca de trabalho multifuncional e cada vez mais complexa oculta
formas mais intensas e sofisticadas de exploracdo do trabalhador. O desenvolvimento dos
aparatos tecnologicos necessita “do trabalho intelectual operario que, ao interagir com a
maquina informatizada, acaba também por transferir parte de seus atributos intelectuais a nova
maquina que resulta desse processo. Estabelece-se, entdo, um complexo processo interativo
entre trabalho e ciéncia produtiva” (ANTUNES, 2005a, p. 35). As qualidades intelectuais do
trabalhador necessarias para que a interatividade com a maquina seja bem-sucedida nédo
garantem a valorizacao do seu trabalho.

Historicidade, movimento e contradicdo ndo relativizam caracteristicas patentes da
sociedade capitalista: o objetivo do dono dos meios de produgdo é a obtencdo do lucro para a
acumulacdo de capital e, se ha beneficio ao trabalhador, configura-se como, nada mais que,
efeito colateral do modo de producdo capitalista. Importante ressaltar que o trabalhador néo se
subjuga passivamente a esse sistema: tensdes, fraturas e transgressdes coexistem com as

continuidades e o processo de (re)producdo da vida humana.

Tomando parte desse movimento histérico e contraditorio, a tecnologia, como
mercadoria, manifesta-se, a principio, como um objeto externo, um objeto criado para satisfazer
alguma necessidade do homem, dotado de valor de uso, porém, essa aparéncia oculta
caracteristicas importantes que a constituem, como o trabalho humano que, sob formas
determinadas, possibilitou sua existéncia e o significado e os sentidos que ela possui no

conjunto das objetivagdes humanas.

O caréter misterioso da forma mercadoria, consiste, portanto, simplesmente no fato
de que ela reflete aos homens os caracteres sociais do seu prdprio trabalho, como
propriedades sociais que sdo0 naturais a essas coisas €, por isso, reflete também a
relacdo social dos produtores com o trabalho total como uma relacéo social entre os
objetos, existente @ margem dos produtores (MARX, 2013, p. 206).

Portanto, a tecnologia estad comprometida com as relagdes materiais e simbdlicas de sua
producdo. A complexidade dessas relaces pode causar uma alteracdo: a tecnologia, a principio

criada para atender a uma necessidade humana, passa a ser, em si mesma, a propria necessidade.
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Nessa inversdo, os significados das relagdes sociais sdo estendidos as relagbes com/entre as
coisas e 0s objetos sdo personificados, substantivados. A mediacdo semiética, que se
desenvolve nas relacBes sociais e nas relacbes de producdo, serve de base para o
desenvolvimento do comportamento humano. Ou seja, 0 meio que traduz as relacdes entre 0s
homens como relagdes entre mercadorias esta incluso no sistema de atividades psicoldgicas dos

individuos. O individuo passa a compreender a mercadoria como ente.

A substantivacdo da mercadoria ndo é uma vicissitude, pois impulsiona o consumo,
alimentando a renovacgdo do capital. O trabalhador, para atender as proprias necessidades, ao
consumir mercadorias, devolve ao dono dos meios de produgdo parte do seu saldrio. Dessa
forma, contribui em duas etapas distintas para o enriquecimento do capitalista, como aquele
que aliena sua forca de trabalho e como aquele que consome. Esta relacdo fica mais clara

quando consideramos as classes e nao os individuos:

A classe capitalista entrega constantemente a classe trabalhadora, sob a forma-
dinheiro, titulos sobre parte do produto produzido por esta Gltima e apropriado pela
primeira. De modo igualmente constante, o trabalhador devolve esses titulos a classe
capitalista e, assim, dela obtém a parte de seu préprio produto que cabe a ele préprio.
A forma-mercadoria do produto e a forma-dinheiro da mercadoria disfarcam a
transacdo (MARX, 2013, p. 782).

O consumo, vital para o0 modo de producdo capitalista, adquire um significado social
que cuida de sua prépria manutencdo. A acumulacdo restringe-se ao capital, as mercadorias,
por sua vez, assim que produzidas, precisam circular. Este imperativo refere-se também a

producdo de tecnologia.

Os aspectos epistemoldgicos da tecnologia nos auxiliam a compreender a condicao
humana relacionada ao desenvolvimento tecnoldgico, eles ndo se limitam ao conhecimento
técnico, buscam uma compreensao integral da tecnologia, incluindo suas dimensdes culturais e
historicas, procurando subsumir as dicotomias existentes entre sujeito e objeto, individual e
coletivo, técnico e simbdlico, producédo e consumo.

O aparato tecnoldgico, compreendido como mercadoria produzida socialmente, traz em
si um carater relacional, construido historicamente e politicamente inscrito na luta de classes.
Em sua aparéncia, ele se apresenta a partir de suas funcionalidades técnicas, porém, a relacdo
entre educagdo e tecnologia € de ordem epistemoldgica e ndo técnica e instrumental (PEIXOTO,
2015).

Para compreender o significado social da tecnologia que garante o seu consumo, nao é

suficiente observar a l6gica dos usos feitos pelos atores sociais, pois elas se manifestam apenas
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parcialmente, ou seja, ndo sdo observaveis em sua completude. O contexto e o universo das
representacdes de uso geradas pelo objeto técnico dizem mais dele do que suas funcionalidades
técnicas (PEIXOTO, 2012).

A perspectiva tecnocéntrica, aquela que prevalece na analise das relagGes entre
educacdo e tecnologia, sustenta a l6gica da alienacdo caracteristica da sociedade capitalista,
uma vez que ndo permite ultrapassar a dimenséo aparente do fenémeno, ocultando a tecnologia
como elemento importante para o desenvolvimento da produtividade, articulada ao acirramento
das relacGes de exploracdo do trabalhador, & precarizacdo das condi¢cdes de trabalho, a
aceleracdo da autovalorizagdo do capital etc. Porém, essa perspectiva desenvolvida pela
sociedade burguesa ndo é absoluta, € permeada das contradicdes que movem a histéria das
relacBes entre educacdo e tecnologia. A sua superacao exige sua compreensdo, incorporacao e

transformacéo.

Torna-se muito mais dificil compreender a complexidade do desenvolvimento da
tecnologia sem que seja analisada a multiplicidade de relacbes presentes no seu
desenvolvimento e uso. O desenvolvimento tecnoldgico estd relacionado com o
desenvolvimento da cultura humana. A logica dialética ndo permite afirmacfes definitivas.
Enfatizamos a importancia de compreender a relacdo entre educacéo e tecnologia como o real
que resulta de multiplas determinacdes e que € melhor compreendido a partir do movimento,

da totalidade e das contradigdes que o compde.

Na tentativa de compreender algumas das maultiplas determinacbes que culminam na
tecnologia na mediacdo do trabalho docente, no proximo capitulo realizaremos uma analise
sobre a origem, estrutura e desenvolvimento da consciéncia. Veremos como 0S processos
sociais e culturais (atividades externas) atuam por meios mediacionais no desenvolvimento das
funcBGes psicologicas superiores (atividades internas). Assim sendo, 0 processo de
desenvolvimento humano é dialético e estd diretamente ligado as condi¢bes internas do

individuo e as contradi¢des do modo de producdo capitalista.
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CAPITULO 11

CONSCIENCIA E TECNOLOGIA NA MEDIACAO DO TRABALHO DOCENTE

Neste capitulo, nos dedicaremos a origem, estrutura e desenvolvimento da consciéncia,
evidenciando as caracteristicas que a tornam indispensédvel para a compreensdo do
comportamento humano, em geral, e da tecnologia na mediacdo do trabalho docente, em
particular. Isto, no contexto da dindmica do nucleo do qual ela faz parte, qual seja: 0 movimento
dialético entre a mediagdo por instrumentos e signos; o desenvolvimento das funces
psicolOgicas superiores e 0s processos de interiorizacdo. Tal exercicio se volta para a
reconstrucdo do objeto de estudo num pensamento que busca articular as mdltiplas

determinac6es que o constituem.

Na proposta da construgdo de uma psicologia marxista, o estudo da consciéncia marca
0 nascimento da teoria historico-cultural desde as primeiras décadas do século XX. Nos estudos
de Vygotsky (1991c, 1991d, 1991 f, 1991g), Vygotski (2009), Vygotski e Luria (2007), a
consciéncia emerge como a estrutura que permite a representacdo da realidade no psiquismo,
como uma forma especial de organizacdo do comportamento do homem, como um sistema de
transmissdo de reflexos e como estrutura mediacional responsavel pelo desenvolvimento do
comportamento especificamente humano e, no movimento dialético, pela formacéo do proprio
homem (MARX; ENGELS, 2004) .

O estudo da consciéncia relaciona-se com o desenvolvimento dos estudos relativos ao
signo e a mediacao semiotica realizados por Vygotsky. Ao desvelar a natureza semidtica do
signo, Vygotsky (1991c, 1991d, 1991f, 1991j), Vygotski e Luria (2007) possibilitam uma
mudanca qualitativa no estudo das funcgdes psicoldgicas superiores e das relacdes que se
estabelecem entre elas. A consciéncia € a responsavel por refletir o mundo exterior no
psiquismo. Esse reflexo ndo constitui uma simples réplica interna do que é externo, a forma
como a realidade se apresenta ao homem esta condicionada ao seu modo de vida, diretamente
ligada a sua atividade produtiva e as relagdes sociais que estabelece. Por operar concretamente
por meio de signos, unidade de significacdo que se desenvolve social e historicamente, a
consciéncia se transforma a medida em que se transformam as relagdes de producdo. A
mediag&o por instrumentos e signos nao ¢ uma determinacdo do interno pelo externo, mas uma

construcdo dialética na qual interno e externo estdo intervinculados.
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Analisaremos neste capitulo como a complexificagdo dos modos de producgdo e das
relagdes sociais cria um sistema de agdes subordinadas e de fins conscientes. Esse sistema
explica como, em determinado momento historico, 0 homem passa a ter consciéncia ndo s6 do
produto da sua atividade, mas também do sistema de relacdes humanas e é capaz de criar

necessidades.

O desenvolvimento do modo de producéo capitalista, ao alienar o trabalhador dos meios
de producdo e do produto do seu trabalho, confere uma relacdo de exterioridade entre
significado e sentido, causando um processo de desintegracdo da consciéncia (LEONTIEV,
s/d). Esse processo causa 0 isolamento da atividade tedrica e a descaracterizagdo da atividade

laboral para 0 homem.

A tecnologia na mediacdo do trabalho docente esta diretamente ligada aos processos de
integraco/desintegracdo da consciéncia (LEONTIEV, s/d?’). No contexto historico atual, a

27 Tendo em conta a importancia de Leontiev para este trabalho, consideramos valido esclarecer que: em Martins
(2013), Toassa (2016a, 2016b), Tunes e Prestes (2009), é possivel conhecer autores que consideram a existéncia
de uma ruptura entre Leontiev e Vygotsky (como Vigodskaia, Lifanova, Yasnitsky, Zavershneva, Van der Veer,
Gonzalez-Rey, Mironenko, Kremenstov) e outros que ndo acreditam haver uma fratura tedrica importante (como
A. Leontiev, D. Leontiev, Sokolova, Tunes, Prestes, Shuare, Golder, Duarte), embora todos reconhe¢am conflitos
existentes entre eles. Tunes e Prestes (2009) afirmam ser impossivel analisar tais questdes sem levar em conta o
contexto histdrico da elaboragao das teorias, principalmente em “épocas de fortes turbuléncias histéricas e sociais”
(p. 286), no caso, a Revolugéo Social Russa, a guerra civil na qual o pais ficou imerso e as controversas relagdes
entre a producdo cientifica, o Estado e o Partido Comunista. Além de analisarem fatos e desenvolverem
argumentos contra a ideia do rompimento, as autoras reproduzem, literalmente, a carta escrita por Leontiev
(enderecada a VVygotsky) e a resposta de Vygotsky — documentos que supostamente revelariam a ruptura ocorrida.
A carta de Leontiev a Vygotsky era dada por desaparecida até 2002, quando foi encontrada por Radkovskaia (filha
de Luria) e entregue a familia de Leontiev. Apds o aparecimento dessa carta, ndo ha registro de apreciacdo de
Vigodskaia, autora da biografia de Vygotsky (seu pai) que fala da cisdo entre ele e Leontiev. As cartas apresentadas
na sua integra por Tunes e Prestes (2009) “revelam a profundidade do didlogo entre os dois pensadores, um
verdadeiro debate de ideias” (p. 290); além disso, esclarecem posi¢Bes pessoais tomadas em um momento de
escolhas dificeis e demonstram a preocupacdo dos dois pensadores com a sobrevivéncia e a continuidade do
trabalho que era o sentido de suas vidas. As cartas apontam que havia entre eles um didlogo repleto de respeito e
admiracdo muatua. Outros registros evidenciam que Luria e Leontiev enalteciam Vygotsky como o fundador da
corrente cientifica & qual se filiavam e o consideravam o maior tedrico do marxismo entre eles (LURIA, 2012).
No artigo O mito do rompimento (LEONTIEV; LEONTIEV, 2009), filho e neto de Leontiev ponderam que nem
Leontiev, nem Luria (em suas memorias), nem Radkovskaia mencionaram algo sobre as divergéncias entre
Leontiev e Vigotski, muito menos sobre um rompimento que tenha ocorrido entre os dois. A versao do rompimento
é contestada por Leontiev e Leontiev (2009) ndo apenas pelo teor das cartas, mas pelo curso que tomam os
acontecimentos posteriores que envolvem Vygotsky, Leontiev e Luria. Na impossibilidade de delongar sobre tais
acontecimentos, apresentamos apenas um deles: a tentativa de Vygotsky de levar Leontiev para seu departamento
em abril de 1934 (intencéo registrada em carta de Margarita Petrovna) “Luria teria comunicado que ‘hoje ficara
tudo esclarecido com a base do Instituto de Medicina Experimental da Rassia (IMER), e o segundo ponto da pauta
é voceé [Leontiev]. Vigotski disse a eles que precisaria de vocé agora, mas j& que ndo deu, de pegar vocé por outras
portas’” (TUNES; PRESTES, 2009, p. 308). Todos os posicionamentos, mesmo dos autores que identificam uma
cisdo entre Vygotsky e Leontiev, reconhecem a importancia dos dois teéricos para o desenvolvimento da
psicologia. Neste trabalho, consideramos que Vygotsky e Leontiev sdo importantes pensadores e, por mais que as
espirais do pensamento teérico de cada um se encontrem unidas em alguns momentos e, por mais que eles tenham
desenvolvido um trabalho de incalculavel importancia juntos, sdo pensadores independentes e deram diferentes



71

debilitacdo da formacdo docente; a precarizacdo das condic¢des de trabalho do professor; as
avaliagOes externas que padronizam o ensino e exercem controle sobre o trabalho docente; a
concepcao neoliberal de tecnologia imposta a educacao e a violéncia sofrida pelo professor
contribuem para a fragmentacao do seu trabalho e para o distanciamento das possibilidades de
promover uma formacéo humana. Além disso, intencionam coloca-lo a servi¢o da manutencéo

da alienagdo metabdlica a sociedade capitalista.

A implantacdo da tecnologia nas escolas obedece a logica capitalista neoliberal que
pretende submeter a educacédo aos critérios da administracdo e do mercado. Essa logica, além
de desconsiderar as multiplas faces do fendbmeno educacional, inverte as relagBes entre
trabalho/educacdo e emprego/escola. A crise da educacdo, que é decorréncia histérica, ganha
aparéncia de causa. O trabalho docente, mesmo com aparéncia de trabalho coletivo, torna-se
cada vez mais individualizado. O professor € responsabilizado pelos problemas educacionais e
ele mesmo os assume, como se fossem individuais as complexas questdes sociais (SHIROMA
etal., 2017; ALMEIDA, 2018). As contradi¢cdes do modo de producdo capitalista relacionam a
educacdo a racionalidade instrumental e a racionalidade técnica, fragmentam o trabalho docente
e incidem na desintegracdo da consciéncia do professor. Isso se d& por algumas caracteristicas
fundamentais dessa funcdo psicoldgica superior, entre elas: a) ser parte indispensavel do
trabalho, participar do processo sociometabolico de dupla transformacdo entre homem e
natureza; b) possuir natureza social; ¢) obedecer a prioridade ontoldgica da pratica e d) ter

carater mediador — fatores que serdo discutidos na se¢do a seguir.

2.1 Origem, estrutura e desenvolvimento da consciéncia

A consciéncia é uma funcdo psicoldgica superior que merece destaque nos estudos de
Vygotsky (1991c, 1991d, 1991f, 1991g, 1991h, Vygotski e Luria (2007), Luria (2012) e
Leontiev (s/d, 1978) por seu aspecto essencial para a compreensdo da totalidade do
comportamento humano. Na obra La conciencia como problema de la psicologia del
comportamiento (1991d), publicada originalmente em 1925, VVygotsky aponta a negligéncia em
relacdo ao conceito de consciéncia como um dos elementos fundamentais da crise da psicologia
(VYGOTSY, 1991b; VYGOTSKY, 1991h e VYGOTSKY, 1995). Segundo ele, ao ignorar a

consciéncia ou tratd-la de forma inadequada, a psicologia se fecha em principios universais

continuidades ao ciclo de pesquisa iniciado antes mesmo do encontro dos dois no Instituto de Psicologia
Experimental de Moscou.
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isolados, tdo amplos quanto rasos, limitando-se ao estudo aparente do fenémeno psicologico e
tendendo a extrema biologiza¢do do comportamento humano.

Também nos estudos de Marx (2013) e Marx e Engels (2004) a consciéncia aparece
como o diferencial que faz do trabalho atividade exclusivamente humana. Entéo, alguns fatores
inter-relacionados e complementares entre si indicam a importancia da origem, estrutura e
desenvolvimento da consciéncia para compreensdo da tecnologia na mediacdo do trabalho
docente. O primeiro desses fatores € que o trabalho docente, segundo a acepcdo ontoldgica de
trabalho, permite que o professor subordine elementos da natureza social, dentre eles a
tecnologia, as suas intencionalidades, gragas as suas a¢@es conscientes que colocam em
movimento um processo sociometabdlico de dupla transformacdo: de si mesmo e da propria

natureza.

O segundo fator € que a origem, a estrutura e o desenvolvimento da consciéncia, além
de estarem ligados a complexos processos psiquicos e bioldgicos, sdo eminentemente sociais e,
portanto, abrigam a dindmica contraditoria caracteristica da sociedade capitalista. O trabalho
do professor estd entrelacado aos atributos materiais e simbdlicos da classe social a qual
pertence e, consequentemente, ao movimento de luta de classes. Ressaltamos que isso nédo faz
de sua atividade uma copia mecanica do contexto social, pois a dialética dos processos internos
da consciéncia faz da acdo humana um espaco de mediacdo entre as dimensbes social e

individual, tanto reprodutiva como criativa.

O terceiro fator refere-se a primazia da a¢do em relacdo a consciéncia, ou seja, origem,
estrutura e desenvolvimento da consciéncia docente dependem dos processos de mediacédo junto
a realidade pratica e material, caracterizando, consequentemente, uma dependéncia psicolégica
da acdo consciente do professor em relagdo ao meio material, as condi¢des de formacéo, de
trabalho e de producéo da propria vida que inclui, no caso, o acesso, 0 uso e os diferentes niveis
de apropriacdo da tecnologia. A presenca prévia das acbes motrizes, a sinestesia dos reflexos e
a consciéncia da vontade causam a iluséo de que o pensamento vem antes da acdo. Mas, ocorre
o0 contrario: ndo é a concepcao ideal de consciéncia que determina a tecnologia na mediacgao do
trabalho docente, sdo as condic¢des concretas que produzem e sdo produzidas pela tecnologia na
mediagdo do trabalho docente que influenciam a origem, estrutura e desenvolvimento da

consciéncia.

Segundo Marx e Engels, (2004, p. 52, grifos nossos):
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A moral, a religido, a metafisica e qualquer outra ideologia, assim como as formas de
consciéncia que a elas correspondem, perdem toda aparéncia de autonomia. N&o tem
histéria nem desenvolvimento; mas os homens, ao desenvolverem sua producao
material e relagBes materiais, transformam, a partir da sua realidade, também o seu
pensar e os produtos do seu pensar. Nao é a consciéncia que determina a vida, mas a
vida é que determina a consciéncia.

Nesse caso, a dimensdo simbdlica do trabalho € inseparavel das condi¢des materiais de
sua realizagdo. A dicotomia entre dimensdes simbdlicas e técnicas em relacéo a tecnologia na
mediacdo do trabalho docente interfere diretamente na formagdo e desenvolvimento da

consciéncia do professor.

A prioridade ontolégica da base material ndo faz da consciéncia produto direto do meio,
sua estrutura € produto da totalidade do ser social, psiquico e bioldgico, é resultante da acéo
mediada. A ideia da mediacdo estd fundada na teoria marxiana da producdo humana quando
explica a funcdo mediadora do trabalho, mas Marx (2013) ndo examina a origem da qualidade
mediadora; este papel cabe a Vygotsky e a seus colaboradores (YAROSHEVSKY;
GURGENIDZE, 1991; LEONTIEV, 1991; MARTINS, 2017).

A mediacdo é outro importante fator que faz o estudo da consciéncia ser indispensavel
para a compreensao da tecnologia na mediagdo do trabalho docente. A consciéncia € o elemento

mediador que liga 0 homem a natureza de forma volitiva e transformadora.

O desenvolvimento do psiquismo humano identifica-se com a formagéo da imagem
subjetiva da realidade objetiva, a quem cumpre a tarefa de orientar o homem, subjetiva
e objetivamente, na realidade concreta. Em face de tal tarefa, essa imagem ndo se
institui como um espelhamento mecénico da realidade na consciéncia, mas como
produto da internaliza¢do dos signos da cultura. Forma-se, portanto pelas mediacoes
consolidadas pela vida coletiva, pela préatica social do conjunto dos homens, pelos
processos educativos (MARTINS, 2011, p. 15).

Vygotsky aborda o conceito de mediacdo a partir da investigacdo da forma como a
producdo e o uso de ferramentas e signos pelo homem interfere na constituicdo das fungdes
psiquicas superiores em geral e no funcionamento da consciéncia, em particular (1991c, 1995,
2009).

A consciéncia opera concretamente mediada pela linguagem. Alids, 0s processos
mentais ou cognitivos sdo compreendidos a partir da mediacéo realizada por instrumentos e
signos. Na especificidade humana de comportamento, sdo fundamentais os dispositivos
artificiais: os instrumentos, que séo dirigidos a alterar o meio externo, e os signos, dirigidos aos
processos internos para alterar o comportamento de uma terceira pessoa ou 0 proprio

comportamento.
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Por meio da ferramenta o0 homem influi sobre o objeto de sua atividade, a ferramenta
esta dirigida para fora: deve provocar umas e outras transformagdes no objeto. E o
meio de atividade exterior do homem, orientado a modificar a natureza. O signo ndo
modifica nada no objeto da operacao psicoldgica: é o meio de que o homem se vale
para influenciar psicologicamente, seja na sua propria conduta, seja na dos demais; é
0 meio para sua atividade interior, dirigida a dominar o préprio ser humano: o signo
estd orientado para dentro (VYGOTSKY, 1931, p. 62).

Apesar da distingdo conceitual entre ferramenta e signo, sua esséncia 0s une: ambos
operam como mediadores nas rela¢fes. A media¢do em si ndo € um terceiro elemento em uma
relacdo entre dois organismos, sequer é um elo que os une por fora, € uma relagdo que promove
intervinculacdes entre partes especificas dos organismos que medeia, provocando neles
transformacdes. E impossivel tomar separadamente quaisquer desses organismos ou mesmo

suas partes especificas, pois a mediagdo os condensa.

A consciéncia é produto e produtora de mediacdo. Para a psicologia soviética, a base da
constituicdo da consciéncia esta diretamente ligada ao encadeamento de reflexos, melhor
dizendo, a capacidade que o corpo tem de constituir-se em excitante (por meio de seus atos) de
si mesmo (fazendo frente a novos atos). Devemos compreender a prépria consciéncia, ou o ato
de conscientizacdo dos proprios atos e estados, como um sistema de mecanismos transmissor
de uns reflexos a outros. “Dar-se conta de algo significa justamente transformar uns reflexos
em outros” (VYGOTSKY, 19914, p. 07).

Em Marx (2013), a consciéncia aparece como condicdo obrigatoria no trabalho humano.
Em suas acOes praticas, o0 homem reproduz o que ja havia construido em sua mente. A
antecipacéo da atividade e de seus resultados na mente permite o desenvolvimento de formas
ativas de adaptagéo, exclusivamente humanas. O homem, na sua mente, ao conscientizar-se de
seus proprios atos, pode modificar a atividade quantas vezes quiser, testar diferentes materiais
e procedimentos de resolucdo, adaptando a sua acdo ao seu julgamento e as suas finalidades.

Vygotsky (1991d) mobiliza a vertente fisiol6gica, além das vertentes bioldgica e social,
para justificar a importancia do problema da consciéncia na compreensédo do comportamento
humano. Segundo ele, 0 homem recebe maior quantidade de estimulos do meio do que €é capaz
de transformar em reacdes motoras.

Portanto, o estudo do psiquismo humano ndo pode se restringir ao estudo do
comportamento observavel, pois ele representa apenas o sistema de reagdes triunfantes. O
principio fundamental da coordenacdo dos reflexos consiste na luta que se estabelece entre
diversos grupos de receptores por um campo motor comum. Um neurdnio eferente (motor) ndo
se conecta a apenas a um neurdnio aferente (sensitivo), mas a um grupo deles. O resultado

dessas conexdes depende de causas muito complexas e numerosas gque nao podem ser
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explicadas apenas pelo expediente bioldgico — pelo contréario, s6 podem ser compreendidas
pelas relagGes que o homem estabelece na sua préatica social. Isso esclarece o motivo de pessoas
reagirem de forma diferente a estimulos semelhantes. O comportamento visivel €, em nimero,
parte insignificante dos comportamentos possiveis?® ao homem.

Se o comportamento observavel do homem representa uma pequena parte de seus
comportamentos possiveis, quais critérios sao responsaveis pela selecdo que ira definir tais
reflexos triunfantes? As condicdes que possibilitam a consumacédo de um ou outro reflexo, a
producdo (ou a ndo producdo) de tal ou qual comportamento, ndo podem ser explicadas por
determinaces bioldgicas, mas estdo ligadas a processos sociais e culturais que atuam mediados
por instrumentos e signos no desenvolvimento das fungfes psicoldgicas superiores. Os
processos sociais e culturais (elementos externos), mediados, constituirdo as funcdes
psicoldgicas superiores (elementos internos). Tal movimento ndo é mecanico e nem unilateral,
€ um processo dialético. Sendo os processos sociais e culturais parte dessa dindmica, na
sociedade capitalista, h& que se considerar as desigualdades sociais como corresponsaveis pelas
condicdes de possibilidade de realizagdo do comportamento humano. Isto posto, consideramos
gue o comportamento visivel ndo é suficiente para a compreensdo da totalidade da conduta
humana. Ela deve ser analisada levando em conta as condi¢cbes materiais de existéncia do
homem e as relacGes que ele estabelece com 0 meio em que vive.

A consciéncia, mesmo invisivel na sua forma direta, € parte importante do psiquismo
humano. E na linguagem que se encontra precisamente a fonte do comportamento social e da
consciéncia. A palavra ouvida é um estimulo, a palavra pronunciada é um reflexo e, ao mesmo
tempo, um estimulo. Este entrelacamento de reflexos origina uma base para a consciéncia e
serve de fundamento para a comunicacdo social e para a coordenacdo coletiva do
comportamento — o que reforca a natureza social da consciéncia (VYGOTSKY, 1991c, 1991d,
1991h).

E também a consciéncia, pela via do pensamento, que torna possivel o homem conhecer

algo que ndo esta disponivel aos 6rgaos dos sentidos. O reflexo consciente da realidade nédo se

28 \/ygotsky (1991d) utiliza uma comparacdo feita por Sherrington para ilustrar a existéncia de um maior niimero
de comportamentos possiveis em relagdo ao pequeno ndmero de comportamentos visiveis do homem: as vias
eferentes seriam o orificio mais amplo de um funil, por ali entrariam os estimulos, responsaveis pelos
comportamentos possiveis a0 homem; as vias aferentes seriam representadas pelo orificio menor do funil, por ali
sairiam as reacgdes, responsaveis pelos comportamentos observaveis do homem. Vygotsky utiliza outro exemplo
para simbolizar tal relagdo numérica: uma multiddo, em uma situacdo de pénico, € langada as portas estreitas de
um grande edificio. A multiddo representa a quantidade de comportamentos possiveis que o homem guarda em si,
j& 0 pequeno nimero de pessoas que consegue atravessar as portas representa 0s comportamentos observaveis, 0s
que foram de fato efetuados pelo homem. Assim, “Cada minuto do homem esta cheio de possibilidades nao
realizadas” (VYGOTSKY, 1991d, p.07).
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limita aos objetos sensiveis. A percepcao consciente de um objeto ndo reflete apenas as suas

caracteristicas imediatas, mas engloba um significado objetivo estavel e determinado.

O mecanismo do comportamento social e da consciéncia € 0 mesmo, assim como o
mecanismo do conhecimento do outro ¢ o mesmo do autoconhecimento. “Tenho consciéncia
de mim mesmo apenas na medida em que para mim sou outro” (VYGOTSKY, 19914, p. 12).
Por isso a importancia de como o “outro” se apresenta para mim, pois ¢ a partir dessa relagdo
que o “eu” sera constituido. A consciéncia do “eu” ocorre por meio do reflexo reversivo do
“outro”. O “eu” individual é formado dialeticamente a partir de relagdes de alteridade e de
identidade. O “outro” ¢ um excitante para a formagdo da consciéncia do “eu”. A vertente

individual da consciéncia se constréi como derivada e secundéria de sua vertente social.

A esséncia humana ndo é inata, é forjada nas relagGes sociais e condicionada em parte

as especificidades dessas relagdes.

O homem se V& e se reconhece primeiro em seu semelhante, a ndo ser que ja venha ao
mundo com um espelho na méo ou como um fildsofo fichtiano para quem basta o “eu
sou eu”. Através da relagdo com o homem Paulo, na condicao de seu semelhante, toma
0 homem Pedro consciéncia de si mesmo como homem. Passa entdo a considerar
Paulo — com pele, cabelos, em sua materialidade paulina — a forma em que se
manifesta o género homem (MARX, 2013, p. 1125).

Consciéncia € como a realidade se apresenta ao homem, € a transformacéo do reflexo
psiquico inconsciente no reflexo consciente; para estuda-la devemos compreender sua
dependéncia do modo de vida humano e sua dinamicidade atrelada a transformacéo da estrutura
da atividade produtiva. Por isso, consideramos importante compreender as transformacdes
sofridas pela consciéncia primitiva causadas pelas contradicbes proprias da sociedade

capitalista.

A consciéncia de suas ac¢@es torna o psiquismo do homem qualitativamente diferente do
psiquismo animal e esta particularidade realiza-se consecutivamente as relacfes de producéo
estabelecidas coletivamente. Considerando a origem social e historica da consciéncia,
atrelamos suas transformacdes as transformacdes das relagdes de producéo.

Tal concepcao mostra que a historia ndo acaba se resolvendo na “consciéncia de si”,
como “espirito do espirito”, mas que, em cada uma de suas fases, encontra-se um
resultado material, uma reunido de forcas de producdo, uma relagdo historicamente
criada com a natureza e entre os individuos, que cada geragdo transmite a geracao
seguinte; uma massa de forcas produtivas; de capitais e de condicfes que, embora
sendo em parte modificada pela nova geracdo, prescreve a esta suas proprias
condigdes de existéncia, e Ihe imprime um determinado desenvolvimento, um carater
particular. Demonstra, assim, que as circunstancias fazem os homens assim como eles
fazem as circunstancias (MARX; ENGELS, 2004, p. 66).



77

Segundo o mecanismo de funcionamento da consciéncia, quando o reflexo psiquico
inconsciente se torna consciente, a realidade se apresenta ao homem como tomada de
consciéncia do mundo. Esse reflexo psiquico € indissociavel dos processos sociais, culturais e
das atividades mediadas, atividades essas que estdo ligadas a producéo e uso de instrumentos e
signos. O ato instrumental, ato mediado por signos, aparece inicialmente no pensamento
vygotskiano como a unidade de anélise que permite identificar os efeitos da mediacdo por
signos na constituicdo psiquica do homem. Esta proposicdo reforca a natureza social do
psiquismo, ja que ¢é a relacdo entre o0 homem e o mundo fisico e social, 0 que define a
constituicdo e o desenvolvimento deste psiquismo. Como unidade de andlise, 0 ato instrumental

permanece suficiente enquanto

(...) as fungBes mentais sdo consideradas como sistemas autdnomos, independentes
uns dos outros. A ideia subjacente € aquela de ferramentas ou instrumentos
psicoldgicos como elementos essenciais do ato instrumental (que permite apreender a
forma de constituicdo da consciéncia). O signo € definido como instrumento,
tornando-o, de certa maneira, equivalente a ferramenta material (ARAUJO,
PEIXOTO, ECHALAR, 2018, p. 280).

Porém, com o desenvolvimento da teoria de Vygotsky?®, revela-se uma nova
caracteristica do signo que ira transformar a forma de compreender a constitui¢cdo do psiquismo,
das atividades da consciéncia e das demais fungdes psicolédgicas superiores. O signo, para além
de sua funcdo mediadora, é reconhecido a partir de sua natureza semiética propria, ou seja,
passa a ser reconhecido como uma unidade de significacdo que se desenvolve social e
historicamente, abrigando em si a generalizacdo resultante de uma operacdo mental, que € social

e coletiva, e contendo em si o desenvolvimento da cultura.

O significado, visto anteriormente como uma caracteristica abstrata e constante, agora
é visto como um fator constituinte do signo, variando de acordo com o contexto das relacdes

sociais. As mudancas em relacdo a concepcao de signo transformam-no em uma nova unidade

29 Alguns autores identificam distintos periodos no trabalho de investigagdo de Vygotsky. Para Yaroshevsky e
Gurgenidze (1991), no primeiro periodo, Vygotsky centra seus estudos na psicologia da arte e se dedica a investigar
os principios psicoldgicos da reacdo estética. Neste estagio, Vygotsky ja aponta para a necessidade da criagdo de
uma nova psicologia que se transforme de subjetiva em objetiva, de individual em coletiva. O segundo periodo
marca o inicio do desenvolvimento de uma nova psicologia que leva em consideracéo a interdependéncia entre 0s
fendmenos psiquicos e os mecanismos biologicos do comportamento. Entre outros elementos, neste estagio,
Vygotsky é bastante influenciado pela psicologia objetiva do tipo reflexolégica. O terceiro periodo se relaciona
com novas descobertas em relacdo & consciéncia como formagéo sistémica e significativa. Uma importante
mudanca na perspectiva psicolégica que ocorre nesta etapa é em relagdo a linguagem, que passa a ser considerada
como um fator que ndo s6 mediatiza a 0 processo mental, mas também controla a atividade da consciéncia. A
mudanca entre periodos ndo ocorre a partir de limites bem definidos e nem de drasticas rupturas, pelo contrario,
os diferentes periodos abrigam caracteristicas comuns e os elementos que sdo transformados encontram raizes no
periodo anterior.
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de andlise para a compreensao das fungfes psicoldgicas superiores e, especialmente, em um
elemento importante para a compreensao da estrutura da consciéncia que, interiormente, em
grande parte, € composta pela relacdo interna entre e significado (social, objetivo) e sentido
(individual, subjetivo), uma relacdo social e histdrica, que caracteriza psicologicamente o
reflexo consciente do homem. “A significacdo mediatiza o reflexo do mundo pelo homem na
medida em que ele tem consciéncia deste, isto €, na medida em que o seu reflexo do mundo se
apoia na experiéncia da pratica social e a integra” (LEONTIEV, s/d, p. 101). A tecnologia na
mediacdo do trabalho docente, portanto, depende desta relacdo, que estudaremos na préxima

secao.

2.2 Significado e sentido na des/integracéo da consciéncia

Segundo Leontiev (s/d), as relac6es entre significado e sentido encerram possibilidades
de integracdo e desintegracdo da consciéncia. A confluéncia (ou divergéncia) entre significado
e sentido integra (ou desintegra) o reflexo psiquico da realidade presente na consciéncia do
homem a propria realidade. Quando significado e sentido estabelecem entre si uma relacdo de
exterioridade, o reflexo psiquico do mundo é distorcido, causando desintegracdo da
consciéncia. O movimento dialético entre integracdo e desintegracdo da consciéncia faz dela
uma unidade de contrarios, pois os processos de desintegracdo sO sdo possiveis pela

possibilidade de integracdo que abrigam.

A relacéo entre significado e sentido interfere no processo de trabalho. Nas comunidades
primitivas, os homens, ao fracionarem as atividades para a solu¢do de um problema complexo
ou para o alcance de um objetivo comum, partilham entre si as a¢cdes, numa forma rudimentar
de divisdo técnica do trabalho. Da mesma forma como partilham conscientemente as acdes,
dividem entre si o produto do trabalho, num processo social de transformacdo muatua com a
natureza, sem desintegrar a relacdo entre significado e sentido do trabalho. Coletiva e
concomitantemente, a producdo que garante a manutencdo da vida em grupo produz o

significado e o sentido que estruturam a consciéncia dos individuos desse mesmo grupo.

Quando significado e sentido coincidem, a consciéncia individual liga o individuo e suas
atividades ao grupo ao qual pertence, por meio das relagfes de producdo que se estabelecem
entre eles. A estrutura da consciéncia possibilita que ela opere para além da realidade imediata,
permitindo ao homem conhecer a totalidade da acdo compartilhada e as relagbes que se

desenvolvem na divisdo do trabalho.
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A dindmica e a dialética da relagdo entre significado e sentido constituem parte
importante dos processos internos da consciéncia. Esta, por sua vez, tem importancia nuclear
para a caracterizacdo da atividade especificamente humana. A atividade do animal, por mais
plastica que seja, repousa em uma necessidade biologica. H4 uma relacdo imediata entre a
atividade e o objeto para o qual ela se dirige, ou seja, 0 seu objetivo. Em termos de processos
psicoldgicos, o objetivo da atividade nédo se distingue da necessidade do animal que age sobre
0 objeto. O animal ndo esta apto a criacdo de novas necessidades. J& 0 homem, ao ser capaz de
projetar a atividade na sua consciéncia, distingue o objetivo da atividade das proprias relacdes
que estabelece (com a natureza e com os outros homens) para realizé-la e coloca em perspectiva
ndo s6 o objetivo da sua agdo, mas os procedimentos para alcanca-lo e, por meio deste

mecanismo, pode criar novas necessidades.

Para Leontiev (s/d), motivo e objetivo coincidem na atividade e ndo coincidem na acao.
A atividade esta associada as emogdes e aos sentimentos, j& a acao estd associada a consciéncia
do seu objeto enquanto fim, ou seja, 0 objeto da acdo € o seu fim conscientizado. Uma atividade

complexa pode ser subdividida em acdes subordinadas.

Na origem da atividade dos seres humanos estd, aléem da necessidade bioldgica, a
producdo de meios para a satisfacdo das necessidades. “Eles proprios comegam a se distinguir
dos animais logo que comecam a produzir seus meios de existéncia (...). Ao produzirem seus
meios de existéncia, os homens produzem, indiretamente, sua propria vida material” (MARX e
ENGELS, 2004, 44, grifos dos autores). O homem interpde (de forma consciente) algo entre a
necessidade biologica e sua satisfagdo — e esse “algo” ira transformar tanto a necessidade quanto

0 produto da satisfacdo dessa necessidade.

Fome é fome, mas a fome que se sacia com carne cozida, comida com garfo e faca, é
uma fome diversa da fome que devora carne crua com mao, unha e dente. Por essa
razdo, nao é somente 0 objeto do consumo que € produzido pela produgdo, mas
também o modo do consumo, ndo apenas objetiva, mas também subjetivamente
(MARX, 2011, p. 65, 66).

Desenvolvem-se assim novas necessidades ligadas a producéo de instrumentos e signos.
Emergem os motivos, estimulos artificiais originados na atividade e responsaveis por causar
novas reacoes, diferentes das instintivas, portanto, impossiveis de ocorrer no animal. Eles (os
motivos) sdo compreendidos a partir do sentido pessoal, parte integrante da atividade do

individuo.

Por ser essencialmente coletiva, historica e movida por contradigéo, a atividade humana

ird se dirigir ndo so a producdo de instrumentos e signos cada vez mais complexos, mas ao
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desenvolvimento de novas relagdes sociais entre os individuos envolvidos no processo de
producdo. Relagdes sociais essas que também se encontram em processo gradativo de
complexificacdo. Na atividade humana, a relacdo entre o motivo e o0 objeto da atividade é
mediado. Uma atividade complexa, portanto, pode ser dividida em ac¢Ges subordinadas e pode
ser compartilhada entre os individuos do grupo. O que d& sentido a agdo (fragmento da
atividade) de um individuo é o significado da totalidade da atividade.

Dito de outra forma, com a fragmentacéo da atividade em acdes, motivo e objeto podem
ou ndo coincidir. O sistema de agdes subordinadas e o sistema de fins conscientes, que se
relacionam socialmente, caracterizam a complexificacdo das relacbes de producdo e a
complexificacdo das relacbes sociais, portanto, a atividade coletiva de trabalho reflete ndo sé

as relacdes entre homem e natureza, mas as relacées dos homens entre si.

O sistema de agdes subordinadas resulta da divisdo social do trabalho e ocorre quando
uma atividade complexa é fracionada em acfes distintas e compartilhada entre diferentes
individuos. Essas a¢fes ndo necessariamente se dirigem diretamente ao objetivo da atividade,
mas todas s&o movidas por fins conscientes. Por exemplo: a atividade primitiva de caca leva o
homem ao seu objeto, ele persegue, captura e abate o animal com o objetivo de alimentar-se.
No sistema de acbes subordinadas, a atividade de caca é compartilnada por diferentes
individuos, assim como o fim de cada a¢do. O homem responsavel por direcionar o animal ao
local do abate, pode, em algum momento, necessitar toca-lo para longe de si, porém com a
intencdo de leva-lo ao seu algoz. Aparentemente, ao espantar o animal, 0 homem esté afastando
de si o alimento. Entretanto, de acordo com o sistema de fins conscientes, 0 homem domina

ndo so6 o fim da sua atividade, mas a finalidade total da acdo: garantir o alimento para o grupo.

Quando o fim da atividade deixa de ser imediato, o produto ndo € mais o Gnico elemento
consciente: as relacdes humanas que se desenvolvem para a realizacdo das acdes se tornam, da

mesma forma, conscientes.

Designamos pelo termo atividade 0s processos que sdo psicologicamente
determinados pelo fato de aquilo para que tendem no seu conjunto (o seu objeto)
coincidir sempre com o elemento objetivo que incita o paciente a uma dada atividade,
isto €, com o motivo. (...) Um outro trago importante da atividade é que ela esta
especificamente associada a uma classe particular de expressdes psiquicas: as
emocOes e 0s sentimentos. (...) NOs distinguimos das atividades os processos que
designamos pelo termo de a¢do. Uma acdo € um processo cujo motivo ndo coincide
com seu objeto. (...) Esta agdo é refletida pelo sujeito sob uma forma perfeitamente
determinada: sob a forma de consciéncia do objeto da a¢do enquanto fim. Assim, o
objeto da acdo ndo é afinal sendo o seu fim imediato conscientizado (LEONTIEV, s/d.
p. 315, 316, 317).
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Portanto, a diviséo do trabalho aponta para uma consequéncia importante: o motivo da
acdo se desloca para o fim, a acdo se transforma em atividade, pois adquire motivo proprio e
consciente. Este fato tem duplo significado: primeiro, permite compreender de que maneira, em
determinado momento historico, ndo apenas o reflexo da producdo material imediata se torna
consciente, como também as rela¢cdes humanas se tornam conscientes. Em segundo lugar, o
deslocamento dos motivos para os fins das agbGes permite compreender como,
psicologicamente, desenvolvem-se novas necessidades e como esse surgimento é
essencialmente social e se desenvolve historicamente. “A producéo, diz Marx, ndo proporciona
apenas um material para a necessidade, proporciona igualmente uma necessidade para um
material” (LEONTIEV, s/d, p. 115).

No caso da divisdo primitiva do trabalho, quando sentido e significado convergem, a
consciéncia integrada permite que o homem domine conscientemente a criagdo das novas

necessidades.

Historicamente, a mudanca nos modos de producdo é um dos fatores que possibilita a
grupos especificos a acumulacdo de bens, a extensdo de seus dominios, dando origem a
propriedade privada da terra e dos meios de produgéo e, consequentemente, realizando outro
modelo de divisdo do trabalho. Antes, todos os homens trabalhavam e, por meio do trabalho,
produziam sua propria existéncia. Com a propriedade privada dos meios de producdo, “Para
sobreviver os ndo-proprietarios sao obrigados a por-se direta ou indiretamente a servigo dos
proprietérios, quer dizer, sob a sua dependéncia” (MARX, 2004, p. 33), ou seja, sdo obrigados
a vender a sua forca de trabalho. O objetivo da atividade do homem que vende sua forca de
trabalho ndo se destina ao fim dessa atividade, mas a um motivo socialmente construido, uma
outra necessidade. Por exemplo, o homem que trabalha na linha de producdo de automoveis
ndo tem como objetivo a posse de um desses automdveis, mas o recebimento do salario que
permitira a aquisicdo de itens necessarios a sua sobrevivéncia. Neste caso, a criacdo da nova
necessidade (o salario) resulta de relac6es assimétricas e desintegram a relacéo entre significado
e sentido, ou seja, a alteracdo do modo de producéo e das condigdes socioecondmicas altera a
estrutura da consciéncia. Esta nova estrutura confere relacdo de exterioridade entre sentidos e
significado. Leontiev (s/d) caracteriza este momento historico como responsavel pela estrutura

desintegrada da consciéncia.

O conceito de desintegracdo da consciéncia ndo é a transposi¢cdo mecéanica do conceito
de alienacdo de Marx (2013) para os estudos do desenvolvimento psiquico realizados por

Leontiev (s/d). A “alienacdo ¢ criada pelo desenvolvimento das formas de propriedade e das
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relagoes de troca” (LEONTIEV, s/d, p. 129), ela adultera a ligagdo entre o trabalhador, os meios
de produgéo e os produtos do seu trabalho. Como processo material e social, a alienacgdo incide
sobre o desenvolvimento dos significados sociais e tem prioridade ontoldgica em relagdo ao
processo de desintegracdo da consciéncia, que, por sua vez, € consequéncia da relacdo de

exterioridade que se estabelece entre significados sociais e sentido pessoal.

Professores, como trabalhadores que sdo, estdo sujeitos as relacBes assimétricas
resultantes divisao do trabalho na sociedade capitalista e sdo afetados pelos diferentes niveis de
desintegracdo da consciéncia. Caracteristicas fundamentais do trabalho docente articulado ao
uso de tecnologia dependem diretamente, entre outros fatores, das condi¢des desta especifica
funcdo psicoldgica superior e da sua estrutura mediada e dindmica, capaz de promover a

mediacdo semidtica entre 0 homem e o mundo.

A diviséo social do trabalho na sociedade capitalista se assenta no desenvolvimento de
relacBes desiguais entre 0s homens e entre eles e 0s objetos — tanto os que produzem quanto 0s
gue sdo necessarios para a manutencao de sua sobrevivéncia. O trabalhador é alienado da sua
forca de trabalho, das condic6es de producdo (matéria prima, meios de producao) e do produto
do seu trabalho. Ele passa a ndo se reconhecer na atividade laborativa, pois os interesses do
capital suplantam os seus proprios interesses, resultando na discrepancia entre significado e
sentido que culminam na desintegracdo da consciéncia. Segundo Leontiev (s/d), a primeira
consequéncia da desintegracdo da consciéncia, consiste no isolamento da atividade tetrica. Ela
deixa de surgir no seio de uma atividade pratica, como parcela da solucdo de um problema
social distribuido entre os individuos e é distanciada da totalidade das a¢des, perdendo assim o
significado antes compartilhado entre o grupo e desenvolvendo um significado que se desvia

dos sentidos individuais.

Echalar et al. atestam a relacdo de exterioridade que se desenvolve entre o sentido
atribuido pelo professor e o significado da tecnologia na mediacédo do trabalho docente que, de
forma intencional, é descolado de suas multiplas determinacGes para atender a ldgica da
sociedade capitalista. “Ha de se ressaltar que o professor (...) perde a nog¢ao do contexto sécio-
historico de insercdo das tecnologias em sua pratica, ou seja, ele, como trabalhador, perde a
nocgédo da totalidade de sua atividade” (ECHALAR et al., 2016b, p. 87).

O isolamento da atividade teorica também ocorre em relagdo a formacdo docente
mediada por tecnologia e é identificado por Araujo, quando evidencia sua fragmentacéo,

caracterizada pela desvalorizacdo da teoria:
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Analisando o uso da EAD [educacdo a distancia] neste tipo de formacdo [formacdo
docente], percebiamos na Secretaria de Educacédo a Distancia (SEED) do Ministério
de Educagdo (MEC) e, atualmente, continuamos a perceber na Coordenacdo de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), 6rgdo responsavel pela EAD e pelo Sistema
UAB [Universidade Aberta do Brasil], a priorizacdo da formag8o para o trabalho
docente nesta modalidade e a utilizacdo cada vez mais frequente dos termos atividade
e tarefa para o trabalho docente, acentuando o esvaziamento de sua funcéo intelectual
(2008, p. 24, acréscimos entre colchetes nossos).

A segunda e mais importante consequéncia da desintegracdo da consciéncia refere-se a
mudanca de sua estrutura interna: a atividade deixa de ser para 0 homem aquilo que realmente
é — afasta o produtor dos meios de producdo, transforma as relagdes entre os homens em
relagdes entre elementos que os alienam. “Esta alienacdo é criada pelo desenvolvimento das
formas de propriedade e das relagdes de troca” (LEONTIEV, s/d p.129). O homem é alienado
do produto do seu trabalho, do processo produtivo, ndo reconhece o outro homem como ser

genérico e, consequentemente, ndo reconhece a si proprio.

“Por forga de trabalho ou capacidade de trabalho entendemos o complexo [Inbegriff]
das capacidades fisicas e mentais que existem na corporeidade [Leiblichkeit], na personalidade
viva de um homem e que ele pde em movimento sempre que produz valores de uso de qualquer
tipo” (MARX, 2013, p. 312, colchetes e grifos dos editores). Se o trabalho ¢ fundamental para
a constituicdo humana, a venda da forca de trabalho separa o trabalhador dos valores que produz

e do sentido do trabalho, alienando o seu contetido e minando as possibilidades de humanizag&o.

A grande massa dos produtores transforma-se em operarios assalariados cuja Gnica
propriedade é a capacidade de trabalho. As condigdes objetivas da producéo opdem-
se lhes doravante enquanto propriedade estranha. Para viver, para satisfazer as suas
necessidades vitais, véem-se, portanto, coagidos a vender a sua forca de trabalho, a
alienar o seu trabalho. Sendo o trabalho o contetido mais essencial da vida, devem
alienar o contetido da prépria vida (LEONTIEV, s/d, p. 129, grifos nossos).

O trabalho docente, submetido a l6gica da alienacdo capitalista, tem sido organizado de
acordo com teorias da administracdo, incompativeis a légica educacional. Por meio das
avaliacOes externas, professores sdo controlados, premiados (ou punidos) a partir de seu
desempenho individual, por meio de concessao de bolsas, incentivos e até diferenciacdo salarial
(RODRIGUEZ, 2008; SHIROMA et al;, 2017; ALMEIDA, 2018). Este fato estimula a
concorréncia, indispde ao trabalho coletivo e dilui a consciéncia de classe entre os docentes.
Nesse sentido, o trabalho docente, mesmo guardando a aparéncia de trabalho coletivo, acontece
sob uma intensa logica de individualizagéo e responsabilizacdo dos individuos pelos sucessos

e fracassos do sistema educacional, que, na sua esséncia, é multiplamente determinado.

No atual contexto historico, a formacdo e o trabalho docente sdo atingidos diretamente

pelos ideais neoliberais que, hegemonicamente, intensificam o controle ideoldgico da escola,
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padronizam a atividade pedagdgica, enfraquecem a atuacdo profissional e politica do professor,
submetendo a atividade docente a légica do capital. Entre as estratégias para a fragilizacao da
formacdo e para a precarizacdo das condi¢cOes de trabalho docente estdo: a implantacdo de
mecanismos informacionais de controle e vigilancia do professor, a difusédo de um discurso que
o desqualifica, a desvalorizacdo da carreira docente, a promogéo de avaliagdo externa, o ataque
as instituicdes formadoras (especialmente as publicas), a exigéncia de um professor
multiprofissional, a diluicdo da esséncia do trabalho docente, a responsabilizacdo do professor
pela crise na educacao (sob a acusacdo de negligéncia, ma formacéo, doutrinacao ideoldgica),
a massificacdo da formacgédo docente pela ampliacdo da formacédo de professores a distancia
(preferencialmente ligada as instituicdes particulares) e a validacdo de profissionais para
atuarem na docéncia sem a especifica formacdo cientifica necessaria (SHIROMA et al;, 2017;
FREITAS, 2014; ORSO, 2017; ALMEIDA, 2018).

Intensificam-se reformas educacionais, que incluem estratégias de formacdo de
professores, definidas por politicas publicas, desenvolvidas sob forte influéncia dos organismos
internacionais. Estes organismos, sob o pretexto de promover melhorias no ensino, instituem
um sistema de monitoramento do rendimento e desempenho (de alunos e professores) mediante
um sistema de avaliacdo padronizado, que ndo leva em consideracdo as especificidades do
trabalho pedagdgico e suas condicdes de producdo (RODRIGUEZ, 2008; SHIROMA et al.,
2017).

De forma incongruente, o reiterado discurso de valorizacao da educacdo e do magistério
coexiste com a falta de investimento na infraestrutura de instituicbes educacionais e na
formacédo de professores e com a precarizacdo da condicdo de trabalho dos professores. Como
parte do processo de alienagdo, esta a construcdo de um discurso que atribui os problemas de
origem social e econdmica a falta de preparo dos professores, “Ou seja, a crise educacional, em
vez de decorréncia historica, transformou-se em causa, em responsavel pela exclusao social”
(SHIROMA; EVANGELISTA, 2003, p.12). A consequéncia deste discurso é um mal-estar
entre a classe dos trabalhadores docentes que se estende para as relagdes entre os professores e
0 restante da sociedade.

Apesar de que se registre, nos documentos, um chamado a participacdo dos docentes
na implantacdo e execucdo das reformas, eles ndo participam das decisdes, apenas
sofrem suas consequéncias; e, muitas vezes, ndo compartilham as concepgdes que as
originaram. Ademais, na maioria dos casos, existe uma consideravel distancia entre
0s especialistas responsaveis pelas reformas e as instituicbes formadoras
(RODRIGUEZ, 2008, p. 55).
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O complexo fenbmeno educacional tem suas multiplas dimens@es (técnica, tedrica e
pratica) desintegradas pela divisdo do trabalho. Ao professor, num processo crescente de
alheamento, muitas vezes cabe apenas o papel de executor da acdo docente. ldentificamos o

dominio da racionalidade técnica e instrumental, subsidiando sua formacao e seu trabalho.

Muitas vezes, por estarem submetidos a uma légica de resultados, os professores se
sentem aprisionados por uma racionalidade instrumental e infelizmente, para muitos,
trabalhar dessa maneira é prova de honestidade moral e seriedade intelectual, mesmo
que isto lhes custe a morte da arte de ensinar, do prazer de pensar, sentindo-se com a
consciéncia tranqila (sic) e do dever cumprido (CARMINATI, 2004, p. 2).

A alienagdo do trabalho desconecta o motivo do objetivo na atividade do trabalhador, a
qual configura-se em acdo. Nao que ele desconheca inteiramente o significado social do produto
do seu trabalho, mas seus sentidos sao a ele estranhos. O professor, alienado dos conhecimentos
necessarios para a compreensdo da totalidade da acdo docente mediada por tecnologia,

estabelece uma relacdo limitada com os meios tecnoldgicos e suas significacdes sociais.

Ao discutirem o processo de formacdo de professores para o uso de tecnologia na
educacéo, Peixoto et al. (2016) identificam articulacdo dos programas formativos aos interesses
mercadol6gicos, ou seja, interesses alheios aos motivos dos professores e dos alunos. Além
disso, a légica instrumental dos cursos reforca a alienacdo docente em relacdo ao uso de

tecnologias.

Os discursos e as politicas educativas para uso de tecnologias se fundamentam em
uma racionalidade técnica que prioriza os resultados, supervaloriza a pratica e a
produtividade com um minimo de investimentos. Assim, o0 objetivo principal das
reformas educativas nos Gltimos anos tem sido o de responder aos imperativos do
desenvolvimento econémico e & demanda crescente por resultados (PEIXOTO et al.,
2016, p. 05).

O reflexo psiquico dessas relacBes desintegra a estrutura geral da consciéncia e aliena a
correspondéncia entre sentidos e significados, funcionando como se o mundo e a prépria vida
do homem se desviassem dele, como numa refracdo da condi¢cdo humana que, de fato ndo €

natural, mas estruturada ativamente, historicamente e socialmente.

Na realizacdo de um estado do conhecimento sobre as relacdes entre educacdo e
tecnologia, Moraes (2016) compreende que “as discussoes didaticas e pedagogicas do uso das
tecnologias em espacos formativos tratam os elementos constitutivos do trabalho docente de
forma fragmentada” (p. 37). Essa fragmentagdo ¢ mais um elemento de alienagdo do trabalho
docente. A autora encontra, no contexto da formagéo de professores, a educacao e a tecnologia
tratadas de maneira “genérica”, mais compativeis as perspectivas mercadologicas do que as

perspectivas didatico-pedagogicas. A tecnologia na mediacdo do trabalho docente aparece a
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partir da imposicdo de “pacotes tecnoldgicos”, ou seja, as atividades dos professores sdao
orientadas por significados produzidos pelas politicas de estado, alheios aos sentidos dos
professores, que se destinam a atender as demandas de um mundo dito globalizado, que
distanciam as questbes técnicas das pedagogicas, que aproximam a educacdo de uma
perspectiva empresarial. “Ademais, a 16gica mencionada nio atende aos aspectos fundantes do
trabalho docente, quais sejam: os objetivos e as finalidades educacionais, os contetdos de
ensino, as metodologias, os recursos e os procedimentos didaticos” (MORAES, 2016, p. 70).
Vale reforcar que a divergéncia entre significado e sentido é a principal responsavel pelo

mecanismo de desintegracao da consciéncia.

Nesse contexto, o trabalho docente, de natureza social, se expressa por meio da
desintegracdo da consciéncia, o que resulta na individualizacdo da acao docente, dificultando o

engajamento do professor na luta de classes.

O processo de desintegracdo da consciéncia apresenta-se como possibilidade explicativa
para a tecnologia na mediacao do trabalho docente sustentada por posturas tecnocéntricas e, de
forma mais ampla, contribui para a submissdo do professor a politicas publicas alinhadas a

interesses imperialistas.

Aratjo (2008) analisa o trajeto histérico das politicas educacionais voltadas para a
formacao de docentes a distancia e conclui que as técnicas e métodos utilizadas em tal formacao
contribuem para a manutencdo do sistema capitalista e seus desdobramentos neoliberais,

distanciando-se da formac¢do humana.

A esséncia humana ndo € inata, é construida na mediacdo entre homem, mundo natural
e mundo social. Essa construcdo se da na atividade denominada por Marx (2013) de trabalho e,
por ser uma atividade mediada e mediadora, € melhor compreendida no movimento entre o
individual e o coletivo, ou seja, a esséncia do trabalho docente estd no movimento entre o
professor e sua classe social. Consideramos assim que, 0 processo de desintegracdo da
consciéncia docente e a dindmica da luta de classes tém uma constituicdo reciproca, aspecto

cuja analise seré aprofundada na proxima secéo.

2.3 Desintegracdo da consciéncia e luta de classes

Considerando a contradigdo como forga motriz da sociedade, as mesmas condic¢des que
desintegram a consciéncia abrigam o gérmen da sua (re)integragéo e séo capazes de colocar em

marcha processos de constituicdo de uma tecnologia na mediagdo do trabalho docente que
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contribua para a realizacio da praxis criadora (VAZQUEZ, 2011), subsidiando uma formagéo

critica, potencialmente humanizadora, favorecendo a construcao de uma sociedade mais justa.

A consciéncia aqui é considerada unidade de contrarios, pois abriga a negacdo da
negacdo. Segundo a ldgica dialética, nos fendbmenos humanos, o desenvolvimento é
caracterizado pela incorporacdo do velho pelo novo e por transformacdes ciclicas. O processo
que constitui o reflexo consciente do mundo no psiquismo humano, por ser dinamico, € o
mesmo que ird negar a consciéncia atual colocando em marcha a constituicdo de uma nova
consciéncia. O novo supera o velho, mas, em seguida, se tornara o proximo velho a ser
superado. O movimento nio cessa. E ele que nos permite afirmar que os processos que
desintegram a consciéncia sd0 0s mesmos capazes de promover a sua (re)integracdo
(LEONTIEV, s/d).

A acdo reprodutiva, subsidiada pela racionalidade técnica e/ou pela praxis reiterativa,
ao mesmo tempo em que prejudica a subjetivacdo do trabalho docente e a construcdo da
autonomia do professor, coloca em marcha elementos contraditérios capazes de abrir brechas
para o desenvolvimento da praxis criadora que pode contribuir para o processo de (re)integracdo

da consciéncia.

No modo capitalista de producdo, as determinac@es juridicas de igualdade, liberdade e
propriedade, assim como a reifica¢do das coisas, turvam a esséncia das relagdes homem-homem
e homem-mercadoria (MARX, 2013; MARX, ENGELS, s/d). Os processos sociais e culturais
que se relacionam com o desenvolvimento das a¢des dos professores estdo, em maior ou menor
grau, interligados a luta de classes, mesmo se esta relacdo estiver obscurecida. O professor
pertence a classe dos trabalhadores, mesmo que ndo tenha consciéncia disso, e seus interesses
sdo irreconciliaveis com os da classe burguesa, por mais que seja ofuscada a relagdo de dominio

que existe entre essas classes.

Marx e Engels (2004) enfatizam que as relacdes ideoldgicas, juridicas e politicas — as
mesmas que sustentam a possibilidade de compra e venda de mercadorias — ndo tém origem
historica propria, pois se sustentam nas instancias econémicas, no modo de producdo e nas
relacbes de producdo. A ilusdo juridica do modo capitalista de producdo dissimula a
expropriacdo da classe trabalhadora e, muitas vezes, dificulta que o trabalhador enxergue que é
sO na superacdo do capitalismo que reside a possibilidade da realizacdo plena da praxis criadora.
Nesse sentido, ndo basta que os professores se levantem contra 0s excessos e as crueldades que

vém sofrendo no contexto atual. E preciso que eles se articulem como classe trabalhadora, pois
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sO sua organizacgdo pode lograr éxito na luta contra o capitalismo. Segundo Marx e Engels (s/d),
quanto maior a precarizacdo do trabalho, maior as condi¢des de organizagédo dos trabalhadores.

Essa organizacdo dos trabalhadores passa pelo desvelamento das relacGes entre
educacédo e tecnologia. No contexto atual, presenciamos um discurso capitalista neoliberal
tecnocéntrico que coloca a tecnologia como determinante para o desenvolvimento e a
modernizacdo da educacdo. A insercdo da tecnologia na escola é, por si so, considerada
suficiente para promover a inovagdo no campo educacional, reduzindo a importancia do

trabalho do professor na efetivagéo do processo de ensino-aprendizagem.

Dagnino (2002) analisa como os préprios conceitos marxistas sobre a interferéncia da
tecnologia na mudanca das relagdes sociais de producdo, interpretados de forma enviesada,
subsidiaram o “entendimento de que o desenvolvimento das forgas produtivas era 0 motor da
economia e que através dele era possivel explicar a histdria”, ajudando a consolidar a postura
do determinismo tecnoldgico (DAGNINO, 2002, s/p). O autor amplia perspectiva de analise e
aponta o equivoco de se considerar a tecnologia como um elemento neutro e universal. A
tecnologia, como integrante dos processos sociais e culturais ndo pode ser analisada ao largo
da complexidade que a constitui. Dagnino reforca a tese da ndo neutralidade da tecnologia,
defendendo que a tecnologia desenvolvida na sociedade burguesa incorpora nédo s6 a dimenséo
técnica, mas a dimenséo simbdlica desse modo de producdo, por isso ndao basta que a classe

operaria se aproprie dela.

A tecnologia é a expressao da luta de classes. Ela pode contribuir para a transformacéo
da ordem burguesa desde que sejam transgredidas todas as dimensfes que a constituem. A
mudanca nas formas de uso dos aparatos tecnoldgicos ndo € suficiente, afinal, a principal
contradicdo reside na relacdo entre capital e trabalho. Porém, sob a égide do determinismo

tecnoldgico, a solucdo dos problemas sociais € imputada a tecnologia:

Quando os defensores do sistema comecaram a admitir que a escala do desemprego
era um pouco maior do que a que poderia estar contida nos “pequenos bolsdes” — €
que tinham de admiti-lo porque precisavam cortar o déficit financeiro do Estado, que
havia sido enganosamente atribuido ao “excesso de auxilio desemprego” e ndo a sua
causa subjacente —, continuaram a postular que a nova fase do “desenvolvimento
industrial” e da “revolu¢do tecnologica” consertaria tudo no devido tempo, uma vez
que as novas politicas da “direita radical” fossem “implantadas”, e que o “ambiente
politico”, assim como o “clima econdmico” favorecessem realmente a dindmica
expansdo empresarial (MESZAROS, 2011, p. 323).

O neoliberalismo se fortalece a medida que promete estancar mais uma crise do capital
e as solucdes tecnologicas estdo entre alguns de seus principais argumentos. Porém, a

tecnologia que representa os interesses da sociedade burguesa, por mais que seja utilizada de
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formas desviantes, ndo é competente para, sozinha, alterar a situacdo de exploracdo de uma

classe sobre a outra.

O tecnocentrismo € inviavel, independentemente de quais interesses represente, 0s da
classe dominante ou os da classe explorada. Ressaltamos a importancia das dimensdes histérica,
econdmica e cultural da tecnologia e da sociedade. Ndo podemos ignorar a complexidade da

luta de classes na construcdo do movimento de superacao da sociedade capitalista.

Segundo Marx e Engels (s/d), a luta de classes é o motor da histéria. Como processo
social, a (re)integracdo da consciéncia do professor tem maiores condi¢Ges de ser tecida na
dindmica da luta de classes. O trabalho do professor, considerado volitivo e transformador, é
condicionado ao movimento entre as dimensdes sociais da classe a qual pertence e ao nivel de
integracdo da consciéncia, ou seja, é necessario que o professor se insira conscientemente na

dindmica da luta de classes.

Lutas isoladas de grupos de professores ndo devem ser consideradas ingldrias, afinal,
segundo Marx e Engels (s/d), lutas locais podem se transformar em lutas nacionais e ganharem
cada vez mais espaco no mundo capitalista, que hoje toma a maior parte das sociedades. Seu

resultado ndo € o triunfo instantaneo da classe trabalhadora, mas sua unido gradativa.

A forma como o homem desenvolve seu comportamento confirma a indissociabilidade
existente entre individuo e sociedade. Segundo Leontiev (s/d), a férmula do comportamento
humano é a relacdo dialética entre experiéncia duplicada, experiéncia social e experiéncia
historica. A experiéncia duplicada é possibilitada pela consciéncia, capaz de antecipar o

resultado do trabalho na mente do homem, antes mesmo de sua produc&o na natureza.

Uma aranha executa opera¢Ges semelhantes as do teceldo, e uma abelha envergonha
muitos arquitetos com a estrutura de sua colmeia. Porém, o que desde o inicio
distingue o pior arquiteto da melhor abelha é o fato de que o primeiro tem a colmeia
em sua mente antes de construi-la com a cera. No final do processo de trabalho, chega-
se a um resultado que j& estava presente na representacdo do trabalhador no inicio do
processo, portanto, um resultado que ja existia idealmente. Isso néo significa que ele
se limite a uma alteracdo da forma do elemento natural; ele realiza neste Ultimo, ao
mesmo tempo, seu objetivo, que ele sabe que determina, como lei, o tipo e 0 modo de
sua atividade e ao qual ele tem de subordinar sua vontade (MARX, 2013, p. 327).

A experiéncia social ocorre concomitantemente ao desenvolvimento ontogenético®. Ela

permite que o individuo, em sua trajetdria particular, por meio da experiéncia individual,

%0 O desenvolvimento ontogenético ocorre na histéria de vida e desenvolvimento de um organismo, um individuo.
Ja o desenvolvimento filogenético ocorre em toda a histdria evolutiva da espécie e esta disponivel ao homem de
duas formas: a) na heranca bioldgica: os progressos realizados pela humanidade estdo inscritos no organismo
humano e sdo transmitidos de uma geragao a outra; b) nos produtos culturais (materiais ou imateriais) humanos: a
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desenvolva uma nova ordem de conexdes ligadas as conexdes inatas, estas Gltimas oriundas da
evolucdo da humanidade (desenvolvimento filogenético) e fixadas biologicamente no

comportamento.

A experiéncia histdrica ocorre concomitantemente ao desenvolvimento socio historico
e se fixa de forma diferente do desenvolvimento biologico. A histéria humana é corporificada

no produto (material e imaterial) do trabalho e é apropriada ativamente pelo homem.

A experiéncia historica relaciona-se com a fabricacéo e uso de instrumentos e signos.
Segundo Leontiev, “Esta nova forma de acumulacdo da experiéncia filogénica pode aparecer
no homem, na medida em que a atividade especificamente humana tem um carater produtivo
(...) € a atividade do trabalho” (s/d, 176). O trabalho, pratico ou intelectual, transforma a acao
humana em um produto objetivado, transforma movimento em propriedade especifica
cristalizada no objeto. “Durante o processo de trabalho, este passa constantemente da forma da
inquietude [Unruhe] & forma do ser, da forma de movimento para a de objetividade” (MARX,
2013, p. 342, colchetes e grifos dos editores). Nao s6 a for¢ca do homem, mas suas faculdades
intelectuais; ndo s6 o conhecimento do homem, mas a cultura historica da humanidade, todas

essas esferas estdo objetivadas, encarnadas, no produto das atividades.

Leontiev (s/d) enfatiza a importancia dos processos mediacionais ao afirmar que a
crianga, quando nasce, nao é apenas colocada em relacdo direta com o mundo de objetos e
pessoas. Sua relacdo com o mundo é mediatizada, ativamente, no curso de seu desenvolvimento
ontogénico, por objetos e fendmenos criados pelas geracGes anteriores, que materializam
operacdes simbdlicas histdricas. A atividade humana concretizada pode ser vista por este
angulo, o da objetivacdo, e por um novo angulo, o da apropriacdo. Decorre dai a contradicao
que permite a coexisténcia de processos de reproducdo e criacdo; de alienacdo e formacao

humana.

O mundo real, imediato, do homem, que mais do que tudo determina a sua vida, é um
mundo transformado e criado pela atividade humana. Todavia, ele ndo é dado
imediatamente ao individuo, enquanto mundo de objetos sociais, de objetos
encarnando aptidées humanas formadas no decurso do desenvolvimento da prética
sOcio-histérica, enquanto tal, apresenta-se a cada individuo como um problema a
resolver. Mesmo os instrumentos ou utensilios da vida cotidiana mais elementares tém
de ser descobertos ativamente na sua qualidade especifica pela crianca quando esta 0s
encontra pela primeira vez (LEONTIEV, s/d, p 178).

experiéncia histérica objetivada permite que 0 homem se aproprie da propria humanidade quando entra em relagéo
ativa com o produto do trabalho das geracGes anteriores.
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A humanidade néo € dada, para conquista-la é necessario que o homem dela se aproprie.
A apropriacdo apresenta premissas basicas interligadas: o processo de apropriacdo € ativo,

mediado e envolve processos de comunicagéo.

O caréter ativo da apropriacdo esta baseado na epistemologia marxiana, segundo a qual,
0 homem produz sua existéncia apropriando-se ativamente da natureza para satisfazer suas
necessidades. O por teleoldgico® vincula a atividade a objetivos finais pré-determinados pelo
homem. Como a acdo € um processo consciente que tem a génese de seu motivo na atividade,
0s processos de apropriacdo ocorrem inter-relacionados ao sistema de necessidades do homem,

que varia de acordo com seu desenvolvimento historico.

O sujeito individual, por meio da apropriacdo, reproduz em si mesmo as formas
histérico-sociais da atividade. O tipo geneticamente inicial da apropriacdo é a
participacdo do individuo na realizagdo coletiva, socialmente significativa, da
atividade, organizada de forma objetal externa. Gragas ao processo de interiorizagéo
a realizacdo desta atividade se converte em individual e os meios de sua organizagéo,
em internos. Uma particularidade importante da atividade humana externa e interna é
seu carater objetal, ja que durante o processo de satisfazer suas necessidades, o sujeito
coletivo e individual da atividade transforma a esfera objetal da sua vida
(DAVYDOV, 1988, p. 13).

A estrutura da atividade se integra a consciéncia, ja que a consciéncia interfere na
criacdo do sentido que reside na relacdo criada entre o motivo da atividade (elemento artificial
formado na atividade) e o objetivo final da agdo (LEONTIEV, s/d). Uma das consequéncias da
atividade coletiva € que, na divisdo do trabalho, o objetivo da atividade se presentifica na mente
do homem, torna-se um reflexo psiquico da realidade e permite que a atividade complexa seja
dividida entre etapas e/ou entre os individuos. Na atividade fracionada entre os membros do
grupo, o que religa o resultado ao individuo é sua relagdo com os demais, quando coletivamente
se apropriam do resultado da atividade. A formacdo humana, portanto, esta ligada a apropriacéo
do resultado da atividade social pelo individuo (LEONTIEV, s/d).

O fato de a apropriacdo ser mediada vai além das atividades comunitarias e dos
relacionamentos estabelecidos entre os individuos e entre eles e 0s grupos aos quais pertencem.
O homem, por mais solitario que pareca ser, estd sempre em relacdo com o0s outros homens e
suas objetivagdes por meio da forma mediatizada de ser e estar no mundo. A existéncia humana
depende do mundo material e simbolico ja transformado pelas geracOes anteriores presentes

nos instrumentos e signos disponiveis.

3L A existéncia prévia do produto do trabalho humano na mente humana é chamada por Lucaks (1972, p. 16) de
“por teleologico” — dimensdo do trabalho que transforma o homem de um ser “em si” em um ser “para si”.
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“O instrumento nao ¢ para o0 homem um simples objeto de forma exterior determinada
e possuindo propriedades mecanicas definidas; ele manifesta-se-lhe como um objeto no qual se
gravam modos de agdo, operagdes de trabalho socialmente elaboradas” (LEONTIEV, s/d, 180).
N&o sO os instrumentos técnicos, mas todos os sistemas de signos (como a linguagem, por
exemplo) sdo produto das experiéncias das geracdes anteriores e sd0 0s responsaveis pelas
marcas que o homem imprime sobre o mundo. A histéria do homem é objetivada nos

instrumentos e signos e por meio deles pode ser apropriada.

A relacdo do homem com o mundo o aproxima, de forma préatica ou tedrica (no que se
refere a constituicdo dindmica entre sentido/significado), das operagdes simbolicas
desenvolvidas socialmente. A mediacédo, portanto, estd presente em toda atividade do homem

no mundo, denominada pela epistemologia marxiana de trabalho.

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza, processo este
em que o homem, por sua prépria agdo, medeia, regula e controla seu metabolismo
com a natureza. Ele se confronta com a matéria natural como com uma poténcia
natural [Naturmacht]. A fim de se apropriar da matéria natural de uma forma util para
sua propria vida, ele pde em movimento as forcas naturais pertencentes a sua
corporeidade: seus bragos e pernas, cabe¢a e maos. Agindo sobre a natureza externa
e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, ao mesmo tempo, sua
prépria natureza. Ele desenvolve as poténcias que nela jazem latentes e submete o
jogo de suas forcas a seu proprio dominio. N&o se trata, aqui, das primeiras formas
instintivas, animalescas [tierartig], do trabalho. Um incomensuravel intervalo de
tempo separa o estagio em que o trabalhador se apresenta no mercado como vendedor
de sua propria forca de trabalho daquele em que o trabalho humano ainda néo se
desvencilhou de sua forma instintiva. Pressupomos o trabalho numa forma em que ele
diz respeito unicamente ao homem (MARX, 2013, p. 326, 327, grifos dos editores).

O trabalho ndo apenas coloca 0 homem em relacdo com o mundo, mas é o elemento
mediador que os transforma mutuamente. Ele é condicdo de existéncia do homem por realizar
a mediacdo do metabolismo entre homem e natureza, independentemente da forma social
existente. O trabalho é fundamental para a constituicdo do género humano, ndo s6 como

atividade intencional e criativa, mas também como atividade social, coletiva.

Segundo Leontiev (s/d), a atividade coletiva demanda e proporciona o desenvolvimento
da comunicacdo, outra condicdo especifica indispensadvel ao processo de apropriacdo.
Inicialmente, na infancia, a comunicagdo possui um aspecto pratico, mesmo ja contando com a
estrutura do processo mediatizado que caracteriza toda a atividade humana. A principio, a
relacdo da criangca com o mundo dos objetos € mediatizada pela acdo do adulto: € ele quem
auxilia a crianca no uso dos primeiros objetos e € para ele que se dirigem as primeiras agoes

realizadas pela crianga, ndo apenas para o objeto. A comunicagéo que se inicia de forma préatica
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por meio dos objetos, evolui para outros niveis mais elaborados de linguagem que permitem a

generalizacdo e a transmissao das experiéncias das geracdes anteriores as novas geragoes.

A apropriacdo pela crianca de ag¢des especificamente humanas, manifesta logo de
origem a sua propriedade principal, a de se fazer na comunicacdo. Nas primeiras
etapas do desenvolvimento, a comunicacdo é comunicagdo pratica, o que limita a sua
funcdo e as suas possibilidades. Esta limitagdo deve-se ao fato do contetdo da
experiéncia humana, formada historicamente, ser generalizado e fixado sob a forma
verbal; para que a crianca a assimile [a experiéncia humana], ele [o conteldo] tem de
ser transmitido no sistema das significacBes verbais, 0 que implica 0os mecanismos
verbais de segunda sinalizacdo (LEONTIEV, s/d, p. 195, acréscimos entre colchetes
N0Ss0S).

As acles interiores cognitivas, acOes e operagdes intelectuais sdo formadas
gradativamente, quando a crianca adquire 0 mecanismo de compreender e utilizar a linguagem
(VYGOTSKY, 1989; VYGOTSKY, 1995; VIGOTSKI, 2005; VYGOTSKI, 2009). A
apropriacdo dessas operagOes, inscritas nos instrumentos ou nos sistemas de signos e
participantes das relagcBes sociais, sdo responsaveis pelo desenvolvimento das funcdes

psicoldgicas especificamente humanas.

A acdo de fendmenos exteriores suscita reacdes ou reflexos psiquicos que possibilitam
a interiorizagdo dessas acOes exteriores. Esse processo realiza-se na ontogénese, “a sua
necessidade decorre de que o conteldo central do desenvolvimento da crianca consiste na
apropriacdo por ela das aquisi¢des do desenvolvimento histérico da humanidade, em particular
das do pensamento e do conhecimento humanos” (LEONTIEV, s/d, p. 197). A formagdo

humana vincula-se, portanto, a fenémenos sociais e psiquicos.

A funcéo semidtica do signo e o papel da consciéncia como transmissora de reflexos
entre as funcbes permitem a compreensdo nao s6 do processo de internalizacdo, mas da
importancia das dinamicas relacBes interfuncionais (VYGOTSKY, 1991c, 1991d, 1991f,
1991j). Vygotsky e seus colaboradores revelam que, no curso do desenvolvimento do
comportamento, o que se transforma ndo sdo tanto as funcgdes, mas as relagdes entre elas. Os
signos exteriores (através do sistema nervoso periférico) podem ligar um ponto do cérebro a
outro, integrando funcgdes isoladas, que passam a atuar simultaneamente (VYGOTSKY, 1991)).

A mediagdo semidtica permite compreender que as relagdes entre as funcoes
psicologicas superiores se transformam no decorrer do desenvolvimento do individuo. As

relagdes entre as fun¢des ndo permanecem iguais durante todo o desenvolvimento do homem.

A ideia principal (extraordinariamente simples) consiste em que durante o processo
de desenvolvimento do comportamento, especialmente no processo de seu
desenvolvimento histérico, o que muda ndo séo tanto as funcdes, tal como haviamos
considerado anteriormente (esse era nosso erro), nem sua estrutura, nem o conteddo,
mas o que se modifica sdo precisamente as relacfes, quer dizer, o nexo das fungdes
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entre si, de maneira que surgem novos agrupamentos desconhecidos no nivel anterior.
E quando se passa de um nivel a outro, com frequéncia a diferenga essencial ndo se
encontra na mudanga intrafuncional, mas nas mudancas interfuncionais, a mudanca
nos nexos interfuncionais, da estrutura interfuncional (VYGOTSKY, 1991j, p. 01,
acréscimos entre parénteses do autor).

O meio social do homem, ou seja, 0 grupo social ao qual pertence, é o espago de
desenvolvimento de processos simbolicos que s&o determinantes na internalizacéo das relaces
sociais e consequentes mudancas nas relagdes interfuncionais. Portanto, existe uma relacédo

préxima entre desenvolvimento humano e sociedade de classes:

Se, nas condicdes da sociedade de classes antagonistas, a maioria dos homens, que
pertence as classes exploradas e aos povos oprimidos, é obrigada a efetuar quase
exclusivamente os trabalhos fisicos grosseiros, as dificuldades correlativas destes
homens para desenvolver suas aptid@es intelectuais superiores ndo se explica pela sua
incapacidade para se adaptarem as exigéncias superiores, mas pelo lugar que ocupam
— independentemente da sua vontade — no sistema das relagGes sociais (LEONTIEV,
s/d, p. 185).

A condigdo de apropriagdo das relagdes sociais e a forma da existéncia das experiéncias
da prética sdcio histérica na consciéncia dos individuos dependem das circunstancias do
desenvolvimento da vida desses individuos na sociedade. Segundo Leontiev (s/d, p. 201), “na
era da predominancia das leis sociais, 0 cérebro humano néo sofre, filogeneticamente falando,
modificacfes morfoldgicas essenciais; as aquisi¢des do desenvolvimento historico fixam-se nos
produtos objetivos — materiais e ideais — da atividade humana”. Ele reconhece a natureza sécio
histérica das aptidfes psiquicas humanas e sua relativa independéncia das particularidades

morfoldgicas do cérebro.

H& tempos a psicologia tenta compreender o que ocasiona este ou aquele processo
psiquico especifico. Os investigadores se mostram propensos a ligar cada funcdo a uma
estrutura cerebral diferente, delineando uma psicomorfologia funcional que, segundo os estudos
de Leontiev (s/d) e Vygotsky (1991c, 1991f, 1991h, 1991j) é ingénua e equivocada. Mesmo as
fungdes psiquicas mais simples resultam da atividade de diferentes centros do cérebro. Segundo
Vygotsky (1991f, p. 02) “Uma funcao especifica ndo esta ligada nunca a atividade de um centro
determinado e é sempre produto da atividade integrada de diversos centros, rigorosamente
diferenciados e relacionados hierarquicamente entre si”’, além disso, tanto a fun¢ao de uma parte
concreta do cérebro como a funcéo do conjunto estdo estruturadas como atividades integradas,

baseadas em complicadas relagGes intercentrais.

Nossas investigaces nos levam a supor (...) que a funcéo especifica de cada sistema
intercentral concreto consiste em primeiro lugar em proporcionar uma forma
totalmente nova e produtiva de atividade consciente, que ndo se limita a inibir e
estimular centros inferiores. O principal aspecto na fungéo especifica de cada centro
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superior é o novo modus operandi da consciéncia (VYGOTSKY, 1991f, p.03, grifos
N0ss0s).

O carater de uma atividade assenta-se nas relacdes que se estabelecem entre 0s
elementos e ndo nos proprios elementos (LEONTIEV, s/d); portanto, a base das funces
psiquicas estd no decurso da vida, sdo sociais, historicas, dindmicas, se formam
ontogeneticamente e dependem muito mais das condices reais da vida do individuo do que de

condicdes bioldgicas normais ou patologicas de cada funcao.

Regressemos ao problema mais geral que se nos pbe. Assim, vimos que 0
desenvolvimento psiquico do homem, no decurso da sua histéria social ndo acarretava
modificacbes morfoldgicas. As neoformacdes psicolégicas tém por drgaos cerebrais
novas “unides nervosas” funcionalmente formadas por uma “tragagem” particular e
estas unides reproduzem-se todas as vezes em cada nova geracao, na sequéncia de
um processo especifico de apropriacdo pelo individuo da realidade e da existéncia
humanas. Assim se produziram as modifica¢fes da expressdo superior da natureza do
homem, as suas aptidGes e as suas forcas intelectuais (LEONTIEV, s/d, p. 211, grifos
nossos, uso de aspas do autor).

Se os individuos se apropriam de processos particulares de comportamento que
pertencem as geracdes anteriores, na sociedade capitalista suas possibilidades de
desenvolvimento sdo, a principio, unilaterais e parciais, pois seu acesso € limitado as
objetivacdes que estdo disponiveis a sua classe social. Porém, a praxis criadora ndo pode ser
inteiramente obliterada por condi¢cdes materiais excludentes. Ou seja, considerando a totalidade
do ser (social, psiquico e bioldgico) e a dialética entre processos internos e externos,
constatamos que ndo ha determinismo econémico, social ou biolégico, mas uma complexa
relacdo entre essas dimens@es que precisam ser consideradas para o estudo de qualquer objeto

ou fenbmeno na sociedade capitalista.

E a complexidade das relacdes entre as dimensdes sociais, psiquicas e bioldgicas que
vincula os processos de apropriacdo a uma totalidade dindmica e dialética que ndo é Unica,
homogénea ou absoluta, podendo ocorrer em diferentes niveis. Por exemplo, a acdo do
individuo ligada aos objetos, fendbmenos e saberes suscita um reflexo psiquico que pode ser
correspondente apenas ao aspecto material ou empirico (desses objetos, fenbmenos e saberes)
e ndo as qualidades especificas, as relacdes e aos processos complexos que 0s constituem.
Consequentemente, nesse caso, o reflexo do estimulo interior “permanece um reflexo de
primeira sinalizacéo, nao refratado nas significagdes, isto €, ndo refratado através do prisma da

experiéncia realizada da pratica social” (LEONTIEV, s/d, p. 197).

Por isso, a apropriacdo da humanidade pelo homem depende tanto das objetivacdes das
geracOes anteriores que estdo disponiveis a ele, quanto da qualidade das relacbes que ele
estabelece com essas objetivacbes. Podemos estender esta analise as condicfes de apropriacdo
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da tecnologia na mediacdo do trabalho docente, afinal, a apropriacdo da tecnologia pelo
professor depende tanto dos aparatos tecnoldgicos que estdo disponiveis, quanto da qualidade
das acdes do professor em relacéo a essa tecnologia. Para tanto, € importante compreender como
se dao os diferentes niveis de apropriacdo de tecnologia pelo professor e qual a relacéo existente
entre a apropriacdo de tecnologia e a ideologia, aspectos que desenvolveremos no préximo
capitulo.
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CAPITULO 111

CONSCIENCIA E IDEOLOGIA: A TECNOLOGIA NA MEDIACAO DO TRABALHO

DOCENTE

Neste capitulo, trataremos do desenvolvimento do conceito de ideologia, dos
mecanismos de sua realizagdo e apontaremos a coeréncia entre a ideologia e as forgas sociais
que a sustentam. Veremos a importancia de se estudar os conteddos da consciéncia social pois,
além de nos auxiliarem a compreender as leis gerais que regem a histéria, influenciam na

formagéo do comportamento humano.

Consideraremos a tecnologia como mercadoria e, consequentemente, sujeita aos
processos de fetichizacdo e reificacdo, processos esses que contribuem para o uso de tecnologia
na educacdo de acordo com a l6gica neoliberal para a educacdo em paises periféricos, ou seja,
para a promocdo de uma formacdo acritica e aligeirada. O tecnocentrismo é uma forma de
reificacdo da tecnologia e da tecnologia na mediacdo do trabalho docente, nesse sentido, atende
aos interesses das classes hegemonicas e das politicas imperialistas. Veremos como 0s
diferentes niveis de apropriacdo de tecnologia estdo vinculados a orientacdes ideoldgicas
especificas e como a ideologia incorpora historicamente o viés da luta de classes.

A tecnologia se mostra importante para compreendermos ndo sé a acdo do homem, mas
sua intencionalidade. O meio técnico ndo é por si revolucionario ou inovador, pois ele incorpora
relacOes sociais complexas. Os discursos que consideram tal ou qual técnica superior em relacéo
as demais sdo carregados de interesse da classe burguesa capitalista, buscam inferiorizar outras
praticas para justificar a imposicdo colonizadora de certos artefatos e, principalmente, intentam
refratar a questéo principal que sustenta o desenvolvimento da tecnologia: como ela materializa

as contradicOes da luta de classes na sociedade capitalista.

O desenvolvimento tecnoldgico é condicdo fundamental para a manutencdo do
capitalismo e, segundo o interesse das classes dominantes, contribui para o dominio material e
simbolico dos trabalhadores e para a manutencao dos processos de acumulacéo e apropriacdo

comuns a esse modo de producao.

No contexto atual, levando-se em conta 0 empenho que os reformadores tém
empreendido para controlar tanto o trabalho docente quanto a tecnologia na mediacdo do

trabalho docente, concluimos que tais dimensBes sdo pontos centrais para a manutencdo do
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capitalismo. Nas ultimas décadas, “o trabalho docente foi sendo reestruturado ao sabor das
transformacgdes econdmicas mais amplas, objetivadas nas estruturas gerais de acumulagéo
produtiva e pelo neoliberalismo” (ALMEIDA, 2018, p. 176). Os esfor¢cos burgueses objetivam
adequar a escola e o trabalho docente ao mundo do capital, porém, fortalecem os espacos de

contradicao e as possibilidades de organizacgdo dos professores.

O trabalho docente na sociedade capitalista, apesar de todo o contexto atual de
precarizacdo da formacéo e do trabalho do professor, se constitui tanto como expediente de
alienacdo quanto de humanizacdo. Ele pode configurar-se como praxis criativa, dada as
possibilidades de (re)integracdo da consciéncia conferidas pelas contradi¢des intrinsecas a
sociedade capitalista. Estas possibilidades integram o desenvolvimento da luta de classes,

fazendo parte, a0 mesmo tempo, de suas causas e consequéncias.

Para compreender a tecnologia na mediacdo do trabalho docente é fundamental
considerar a tecnologia em sua dimensdo concreta e abstrata. O concreto é o todo existente,
multiplamente determinado. O abstrato ¢ a forma de representacdo mental do concreto. O
movimento entre abstrato/concreto € o que permite a apropriacdo de tecnologia pelos
professores. Dentre as multiplas determinacgdes da tecnologia na mediacéo do trabalho docente,
destacamos a intencionalidade. Se a finalidade da tecnologia na mediacdo do trabalho docente
é servir aos processos de humanizacéo e consequente superacdo da sociedade capitalista, ele (0

trabalho docente) expressa as contradi¢des entre as classes sociais.

3.1 Ideologia, fetichizagéo e reificacéo da tecnologia

O significado é o reflexo generalizado do mundo elaborado socialmente, procede do
organismo coletivo, independe da relacdo (psicologica) do homem com a realidade. O fato
propriamente psicoldgico é que o individuo se apropria (ou ndo) de um determinado significado,
em maior ou menor grau, ou melhor, trata-se de como, e em que medida, o significado integra
a construcdo do sentido, subjetivo e pessoal, do individuo. O sentido (individual), portanto, é
constituido na intervinculagdo do individuo com o mundo e ocorre devido a sua capacidade de
apropriar-se do significado (social). A construcdo do sentido € mais que uma construgdo
individual, pois estd associada aos processos sociais e culturais vinculados a classe social do

individuo e a sua participacdo nas relacdes de producdo que ocorrem coletivamente.

O objetivo da acdo humana se torna consciente pelo significado social a partir das

relacdes objetivas que 0 homem trava com o meio e com 0s outros homens.
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A significacdo é aquilo que num objeto ou fendmeno se descobre objetivamente num
sistema de ligag@es, de interacOes e de relagdes objetivas. A significacdo é refletida e
fixada na linguagem, o que lhe confere a sua estabilidade. Sob a forma de
significagBes linguisticas, constitui o conteddo da consciéncia social, entrando no
contelido da consciéncia social, torna-se assim a consciéncia real dos individuos
objetivando em si o sentido subjetivo que o refletido tem para eles (LEONTIEV, s/d,
p. 100).

O significado é uma forma ideal, espiritual da cristalizacdo da experiéncia da
humanidade — é, portanto, um fenémeno objetivamente histérico. O homem se apropria das
experiéncias das geracOGes anteriores adquirindo, durante suas proprias experiéncias, 0S

significados existentes, dotando-os de sentido.

O significado social é materializado na superestrutura da sociedade: na religido, no
direito, na moral, na politica, na arte etc., ou seja, em todas as criagdes ideais que constituem o
conjunto de representacfes que os homens tém de si, do outro e do mundo. Essas representacdes
sdo chamadas de ideologia. O conceito de ideologia na base espistemolégica marxiana,
desenvolve-se historicamente até adquirir a estrutura dialética que serve a analise do nosso

objeto de estudo: tecnologia na mediacéo do trabalho docente.

Considerando que De Tracy (1817) foi o primeiro a definir o termo ideologia,
identificamos, desde sua base, um traco materialista, pois, segundo o autor, ideologia trata-se
de uma construcéo neutra, exata e caracteristica das faculdades intelectuais dos homens, cujos
principais elementos sdo as circunstancias mais notaveis e os fendmenos mais importantes
vividos por eles. Ou seja, a ideologia € um sistema de crencas (ou ideias) que remete a percepgao
sensivel do mundo exterior. Dessa forma, De Tracy opde-se a metafisica, ja que afirma que a
ideologia é proveniente das relacfes estabelecidas entre os homens e 0 meio em que vivem e

ndo é formada por ideias aprioristicas.

Marx e Engels (2004), entre 1845 e 1846, na obra Ideologia Alem&, se apropriam desse
termo para realizar a critica a filosofia alema e o subvertem de acordo com o objeto de seu
estudo, a sociedade capitalista. Essa transformacdo do termo é feita de acordo com as
contradicGes desse modo de producdo, de maneira que o conceito de ideologia perde a
neutralidade e passa a ser inseparavel do conceito de alienacéo. No prefécio da obra, 0 conjunto

de ideias aparece como nocivo a compreensédo da realidade em sua complexidade:

Os homens, até hoje, sempre tiveram falsas nogdes sobre si mesmos, sobre o que séo
ou deveriam ser. Suas relagdes foram organizadas a partir de representacbes que
faziam de Deus, do homem normal etc. O produto de seu cérebro acabou por domina-
los inteiramente. Os criadores se prostraram diante se duas préprias criacGes.
Libertemo-los, portanto, das fic¢fes do cérebro, das idéias, dos dogmas, das entidades
imaginarias, sob o dominio dos quais definham. Rebelemo-nos contra o dominio das
idéias(sic). Eduquemos a humanidade para substituir suas fantasias por pensamentos
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condizentes a esséncia do homem, diz alguém; para comportar-se criticamente diante
delas, diz outro; para expulsa-las do cérebro, diz um terceiro — e a realidade existente
desmoronara (MARX; ENGELS, 2004, p. 35).

Nessa circunstancia, ideologia apresenta um sentido critico negativo, pois a imagem do
mundo presente nas ideias ndo tem relagdo com as condicBes sociais e historicas da realidade,
é baseada em principios especulativos, distantes da materialidade e refere-se as construcoes
intelectuais cujos autores ndo sdo capazes de perceber o contexto historico e social de sua

elaboragéo.

Nesse sentido, a ideologia possui caracteristicas que funcionam como mecanismos de
sua realizacdo, artificios cuja funcdo é garantir e reproduzir as relacdes que estdo na base do

dominio de uma classe social sobre a outra.

A ideologia refere-se a um sistema de ideias que oculta, dissimula e obscurece a
realidade em sua complexidade, € responsavel pela rede de significados que aliena o sentido do
homem, é a luz que cega, que encobre as multiplas determinacdes dos fatos e fenémenos (IASI,
2017). Como exemplo, ao analisar a divisdo do trabalho na sociedade capitalista, Marx e Engels
(2004), apontam que, desde o inicio, as condi¢des de trabalho ja estdo postas ao trabalhador, os
elos entre capital e trabalho s&o sonegados, resultando na fragmentacgéo entre estes elementos.
O trabalho no capitalismo aparece como inerente a essa fragmentacéo.

(...) as forgas produtivas aparecem como totalmente independentes e separadas dos
individuos, como um mundo apartado ao lado deles (...) uma totalidade de forgas
produtivas que adquiriram como que uma forma objetiva e que, para os préprios
individuos, ndo sdo mais suas proprias forgas, mas as da propriedade privada (MARX;
ENGELS, 2004, p. 102).

Ou seja, o trabalho como manifestacdo de si e producdo de vida material tem essas
dimensGes separadas de tal forma que se oculta o trabalho para si, existindo apenas o trabalho

como meio para a producao material que adquire um fim em si mesma.

Outro mecanismo caracteristico da ideologia é sua capacidade de inversdo. Essa
caracteristica mascara as reais causas de um fenémeno, transformando-as em consequéncias. O
mundo das ideias é visto como o responsavel por originar o mundo material e subverte-se a
relacdo dialética de construcédo reciproca entre estrutura e superestrutura (MARX; ENGELS,
2004).

Pelo mecanismo da naturalizagdo, a ideologia confere aparéncia normal e natural a
fendmenos contingentes, historicamente desenvolvidos. A reificagdo da realidade a cristaliza e

retira dela o antropomorfismo, 0 movimento e as multiplas determinacges que a compdem. Na
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obra Ideologia Alema, Marx e Engels tecem criticas & Feuerbach e a sua concepc¢éo naturalizada

de mundo sensivel:

Néo compreende ele que o mundo sensivel que o envolve nédo é um objeto dado
imediatamente, eterno por toda eternidade, um objeto sempre igual a si mesmo, mas
sim o produto da industria e do estado da sociedade, na verdade, no sentido de que é
um produto histdrico, o resultado da atividade de varias geracdes (2004, p. 74).

A ideologia promove a defesa laudatoria da realidade, outro mecanismo que garante a
sua realizagdo. A realidade € professada tal como se apresenta — esse mecanismo serve para
justifica-la e perpetua-la, modelando as a¢c6es humanas, conferindo-lhes sentido

As deducdes de Feuerbach, no que diz respeito as relagGes reciprocas dos homens,
visam unicamente provar que os homens tém necessidade uns dos outros, e sempre
tiveram. Quer ele estabelecer a consciéncia sobre esse fato; quer, assim, como 0s
outros tedricos, simplesmente criar uma consciéncia correta sobre um fato existente,
ao passo que para o verdadeiro comunista o importante é derrubar essa ordem
existente (MARX; ENGELS, 2004, p. 70, grifos dos autores).

Finalmente, pelo mecanismo da universalizacdo, a ideologia toma a parte pelo todo,
trata o especifico como se fosse representativo do geral. Na sociedade de classes, a classe
dominante geralmente institui seus valores, suas concepcdes e seus interesses como se fossem
os valores, concepcdes e interesses de todos os individuos (MARX; ENGELS, 2004). O modelo
de familia, de religido, de costumes, de direito, de justica que prevalece como universal é o

modelo burgués®?.

A ideologia ndo € simplesmente um conjunto de ideias falsas, mas uma construcao
coerente com as forgas sociais que a sustentam e que proporcionam o surgimento de uma falsa
consciéncia movida pelos interesses de classe. A partir da ideologia podem ser construidas

mentiras intencionais.

Engels (2004) afirma que na historia da sociedade nada se produz sem um fim
consciente, sem acles intencionais. Porém, mesmo que 0s homens individuais possuam seus
préprios fins, a histéria (na sua totalidade) resulta de inimeras vontades distintas que se
estendem em direcdes diferentes, ocasionando profusa influéncia no mundo exterior. Apesar da
complexidade de tal intento, € preciso compreender o que coloca 0s homens em movimento e

esse entendimento passa, invariavelmente, pelo contetdo da consciéncia social.

32 “No direito privado, as relagdes de propriedade existentes sdo declaradas como resultado da vontade geral. O
préprio jus utendi et abutendi [lat.:direito de usar e abusar] exprime, de um lado, o fato de que a propriedade
privada tornou-se completamente independente da comunidade e, de outro lado, a ilusdo de que a proépria
propriedade privada repousa unicamente na vontade privada, na livre disposi¢do das coisas. (...) Essa iluséo
juridica, que reduz o direito @ mera vontade, leva inevitavelmente, no desenvolvimento posterior das relacfes de
propriedade, ao resultado de que uma pessoa possa ter um titulo juridico de algo sem realmente té-lo” (MARX;
ENGELS, 2004, p. 99-100, grifos e acréscimos entre colchetes dos autores).
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Se quer investigar as forcas motrizes que — consciente ou inconscientemente, e muito
amiude inconscientemente — estdo por tras desses objetivos pelos quais os homens
atuam na historia e que constituem as verdadeiras alavancas forgas motrizes da
histéria, é necessario ndo se deter tanto nos objetivos de homens isolados, por mais
importantes que sejam (...), mas em agOes continuas que se traduzem em grandes
transformagdes histdricas. Pesquisar as causas determinantes que se refletem nas
consciéncias das massas que atuam e de seus chefes — os chamados grandes homens
— como objetivos conscientes, de modo claro ou confuso, diretamente ou sob uma
roupagem ideol6gica e mesmo fantastica: eis o Unico caminho que nos pode conduzir
a descoberta das leis que regem a histdria em seu conjunto, tanto quanto a histéria dos
diferentes periodos e paises (ENGELS, 2004, p. 129).

A ideologia ndo se explica por si mesma, tem sua raiz nas condigdes materiais de
existéncia e carrega consigo 0s movimentos contraditorios das relagdes sociais que a sustentam.
Além disso, o proprio processo de internalizacdo da ideologia ndo se configura como a
transposicdo mecéanica do sistema de ideias desenvolvido socialmente para o psiquismo
individual, pois ocorre sob a contradigdo genética entre a socio génese e a histdria natural das
funcbes psicoldgicas, portanto, o desenvolvimento da ideologia pode ser considerado

radicalmente dialético.

A origem, estrutura e desenvolvimento da consciéncia explicam como comportamentos
considerados individuais se justificam pelas relacGes sociais, ou seja, 0 homem se constitui
entre as dimensdes social e individual. Ambas dimensdes estdo relacionadas a processos
ideoldgicos que sdo melhores compreendidos se relacionados as forgcas sociais que 0s

sustentam.

Na sociedade capitalista, grande parte do produto do trabalho assume a forma de
mercadoria. Para Marx (2013), a mercadoria tem um “carater mistico” que vai além do seu
valor de uso, ou seja, das suas propriedades, da quantidade de trabalho dispendida para produzi-
la, da utilidade “sensivel” que apresenta. A tecnologia considerada como mercadoria se
assemelha as demais mercadorias: quanto ao seu valor de uso, satisfaz as necessidades humanas
por meio de suas propriedades, propriedades tais que foram incorporadas por meio do trabalho
humano, ou seja, essencialmente humanas; porém, para além desse valor de uso, adquire uma
dimensdo “‘sensivel-suprassensivel”, eminentemente social, algo que ultrapassa a simples
natureza moldada pelo homem de acordo com suas intencionalidades iniciais, quais sejam: o
custo de producdo, a quantidade de trabalho empregada na sua producdo etc. Ao adquirir
energia propria, nas relacbes que estabelece, a tecnologia ndo pode ter seu valor calculado

empiricamente.

No capitalismo, as relagcdes sociais existentes entre 0s homens transformam-se para eles

em uma relacdo entre mercadorias. E como se o produto do trabalho humano assumisse vida
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propria. O valor da mercadoria passa a ser definido por processos simbdlicos. Marx (2013)
denomina esse fendmeno de fetichismo. Se a relagdo entre os homens se d& mediante a troca e

0 consumo de mercadorias, é nesse campo que ocorre o carater social do trabalho.

Assumidas por meio das mercadorias, as relagdes sociais séo reificadas, cristalizadas,
perdendo aparentemente seu processo historico de constituicdo e adquirindo a fei¢do natural de

um fendbmeno que independe das relagcdes que as constituiram.

Assim acontece com o aparato tecnoldgico: ele é substantivado e, numa inversdo, passa
a subordinar o sujeito social, transformando-o em objeto. Mesmo sendo resultado de relagdes
multifacetadas, ao ser reificado, o aparato tecnoldgico é reduzido as propriedades de uso ou ao
valor simbolico, sendo oculta sua historicidade e toda a complexidade de relacGes materiais e
simbdlicas que encerra. A fetichizacdo da tecnologia é pertinente ao capitalismo, fragmentando
a realidade contribuindo para a manipulacéo ideoldgica.

O trabalhador das &reas pobres, sem acesso aos bens de conforto, v& com desolacdo a
verdadeira natureza e se envergonha por viver em contato com ela, porque é induzido
a julgar “natureza” o que representa apenas um produto ideologico da percepgdo do
mundo pelos grupos sociais afortunados das regifes industrializadas presentemente
dominantes (VIEIRA PINTO, 2005a, p.37).

Essa concepcao fetichizada de tecnologia, que fundamenta a racionalidade instrumental
encontrada nas pesquisas que relacionam educacéo e tecnologia, despolitiza as analises e sela a
alianca entre educacdo, tecnologia e formacdo para o mercado, de acordo com a ldgica
neoliberal para a educacdo nos paises periféricos, l6gica que tem influenciado diretamente as
politicas publicas e os programas educacionais brasileiros especialmente a partir da década de
1990.

O tecnocentrismo € uma forma de reificacdo que, se por um lado exime o homem da
responsabilidade social e historica de transformacao de si e do mundo por eleger a dimenséo
técnica como forca motriz da histdria, por outro, responsabiliza o homem pelo fracasso
relacionado ao uso da tecnologia, afinal, se ela cumpre o papel revolucionario e inovador
contido em suas funcionalidades técnicas e a sociedade permanece incapaz de solucionar
problemas antigos, é porque o homem néo tem habilidade suficiente para empregar as benesses
possibilitadas pelos aparatos tecnoldgicos. No contexto da sociedade capitalista, a tecnologia,

na maioria das vezes, aparenta ser um produto da classe dominante que, tdo “generosamente”
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foi “concedido” a classe trabalhadora®. Ou seja, a justificativa do mal-uso da tecnologia esta
nas incapacidades dos sujeitos, majoritariamente, aos pertencentes as classes menos

privilegiadas — como os professores.

Em relagdo a tecnologia na mediacao do trabalho docente, geralmente a fetichizacdo e
reificacdo da tecnologia servem a interesses politicos e econdmicos de grupos hegeménicos. A
tecnologia, além de incrementar os processos de extracdo de mais-valor, conforme abordado
anteriormente, em um processo de inversdo, deixa de ser apenas o produto que atende a uma

necessidade, mas torna-se uma necessidade, exigindo seu proprio consumo.

Em relacéo a tecnologia implantada nas escolas, a estratégia dos grupos hegeménicos é
eleger esta ou aquela técnica como supostamente superior as outras, criando assim uma
necessidade que justifica a implantacdo de determinado aparato tecnoldgico em todos 0s
contextos educativos, desenvolvendo tanto o mercado consumidor para aquele produto
especifico, quanto contribuindo para um processo de dominio simbélico, pois intenciona
controlar a formacéo de alunos e professores, por meio de curriculos e contetdos estratégicos
para a manutenc¢ao do dominio de uma classe sobre a outra. Assim, “inovadoras” metodologias
e “revolucionarios” recursos pedagdgicos ligados aos aparatos tecnoldgicos sdo, geralmente,
artificios para a preservacdo da légica capitalista no meio educacional. Nesse sentido, na
préxima secdo, veremos como o tecnocentrismo atende a l6gica do capital ao desconsiderar 0s

multiplos determinantes das relacdes entre educacdo e tecnologia.

3.2 Tecnocentrismo: a ideologizacédo da tecnologia na mediacéo do trabalho docente

Possibilitando aprofundar a compreenséo da origem, estrutura e desenvolvimento da
consciéncia, 0 movimento da teoria vygotskiana, em relacdo a condicao sistémica e significativa
do signo, demarca uma nova tarefa para a investigacao psicoldgica de Vygotsky. O signo, além
de reflexo de segunda ordem, elemento que se interpde entre 0 sujeito e 0 objeto para
transforma-los, passa a ser considerado também a partir do seu significado, construido de forma
historica. H4 uma consequente alteracdo em relacdo a interpretacéo dos processos mediados por
signos, eles passam a ser compreendidos como mediacao semiotica, ou seja, 0 signo ndo apenas
representa o real, mas o produz, ou melhor, participa da sua producdo. No caso da palavra, por

exemplo, para compreendé-la, torna-se necessario entender o pensamento que a gerou e, de

3 Importante lembrar que as relagdes fetichizadas ndo sdo exclusivas da forma mercadoria assumida pelas
tecnologias atuais, mas remonta as construgdes iniciais de Marx sobre as relagBes entre o ser social e a troca de
mercadorias.
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forma indivisivel, o contexto e o motivo desse pensamento. A estrutura semiotica do signo
regula o contato do individuo com 0 mundo, com 0s outros e consigo mesmao. Esta caracteristica

evidencia

uma mudanca na sua [de Vygotsky] perspectiva psicolégica, no sentido de que a
linguagem passa a ser um fator que ndo so regula o processo mental, mas a atividade
da consciéncia em seu conjunto, como forma especifica do psiquismo humano.
Apresenta-se assim uma nova luz a questdo da relagdo entre a consciéncia e o
comportamento (...). Destaca, de inicio, o papel especial do reflexo verbal, (...) depois
a palavra, interpretada como uma das principais variedades dos signos culturais,
adquire valor de instrumento psicolégico, cuja intervengdo transforma, junto com
outros signos, o processo psiquico natural (YAROSHEVSKY'; GURGENIDZE, 1991,
p. 05, acréscimo entre colchetes nossos).

Conforme exposto no capitulo anterior, para Leontiev (s/d) e Vygotsky (1991d), a
formula do comportamento humano se encontra na relacdo dialética entre a experiéncia
duplicada, a experiéncia social e a experiéncia historica, todas elas alicercadas em operacGes
simbdlicas. O carater mediador e semidtico do signo evidencia que entre essas diferentes
experiéncias estabelecem-se relacdes de mediacao, interligacdo e interdependéncia que incidem

nos diferentes niveis de apropriacdo do desenvolvimento histérico da humanidade.

Para que a crianga reflita sobre os fendmenos na sua qualidade especifica — na sua
significacdo — deve efetuar em relacdo a ela uma atividade conforme a atividade
humana que eles concretizam, que eles ‘objetivam’. Em relacdo aos fendmenos
espirituais, a um conceito, por exemplo, que ela encontra pela primeira vez, a crianga
deve manifestar uma atividade intelectual, uma atividade do pensamento que lhe
corresponda (LEONTIEV, s/d, p. 197).

Para 0 homem, o contato imediato com o objeto € insuficiente para a sua apropriacao
efetiva. O pleno processo de apropriacdo exige atividades intelectuais acerca da historicidade,
das mdltiplas dimensdes, do movimento e das contradicGes que constituem o objeto, 0

fendmeno ou os saberes a serem apropriados.

Echalar et al. (2016a) realizaram um estudo analitico sobre a tecnologia na mediacéo do
trabalho docente junto a professores do estado de Goias. A andlise que as autoras fazem dos
discursos dos professores entrevistados indica a predominancia de posturas tecnocéntricas que
supervalorizam os aparatos tecnolégicos e naturalizam o uso da tecnologia na educagao, como
se fosse uma exigéncia para o desenvolvimento educacional. Acerca da implantacdo e do uso
de tecnologia nas escolas, os professores entrevistados apontam fragilidades tais como:
insuficiéncia na infraestrutura tecnoldgica nas escolas, interrupcéo dos programas politicos de
insercdo de tecnologia, implantacdo de politicas educacionais marcadas pela racionalidade
instrumental, formacdo precéria para os professores, priorizagdo dos aspectos técnicos e

negligéncia quanto & abordagem pedagoOgica do uso do computador, dicotomizacdo entre
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aspectos tedricos/praticos e técnicos/pedagdgicos. Mesmo identificando fragilidades de ordem
politica geral, muitos dos professores ouvidos se sentem pessoalmente culpados por nédo

conseguirem desenvolver um trabalho mediado por tecnologia que considerem satisfatorio.

A partir desta constatagdo, supomos que eles se apropriaram apenas parcialmente do
significado da tecnologia, ou que o fizeram a partir de uma orientacdo ideoldgica especifica,

que atende aos interesses hegemdonicos do capital.

A apropriacdo da tecnologia pelos professores estd condicionada ndo sO as
circunstancias materiais ou técnicas, mas também aos processos simbdlicos e a relagéo
estabelecida entre sentido e significado atribuido a tecnologia que, muitas vezes, € oriunda de

um estranhamento.

O fato é que as condi¢bes de trabalho do professor pouco possibilitam uma
apropriacdo das TIC, no sentido de superar uma condi¢do de submissdo as suas
instrumentalidades, compreendendo-as enquanto instrumentos social e historicamente
construidos, cujos usos sdo influenciados e influenciam o meio em geral. Nessa
perspectiva, toma-se a apropriagdo como um processo dialético, que envolve uma
continua construgdo e reconstrucdo do pensamento, processo que se da na inter-
relacdo com as formas como o0s sujeitos representam, significam, utilizam as
tecnologias e as inserem em seu cotidiano (PEIXOTO et al., 2016, p. 4).

A apropriacdo esté ligada a atividade humana e permite que o homem supere a imediatez
da natureza e constitua a base de seu conhecimento. Sendo o processo de trabalho concomitante
e interdependente ao desenvolvimento de ferramentas e signos, estes ndo podem ser
compreendidos de forma desarticulada, o instrumento técnico complexifica a atividade humana
da mesma maneira que o instrumento simbolico (ou signo) complexifica suas fungdes psiquicas.
Ligada as condi¢des materiais de existéncia, a historia psiquica do homem é tdo melhor

compreendida quanto mais estiver vinculada a dindmica da sociedade.

O desenvolvimento da tecnologia nasce de uma necessidade, logo é dotada de
intencionalidade. O homem realiza na natureza os resultados desejados por ele, projetados em
sua mente. Segundo Marx, “A tecnologia desvela a atitude ativa do homem em relagdo a
natureza, o processo imediato de producdo de sua vida e, com isso, também de suas condicdes

sociais de vida e das concepgdes espirituais que delas decorrem” (MARX, 2013, p. 1296).

A tecnologia é a concretizacdo da base material, simbolica e histdrica que (por meio de
sua complexidade), ao desvelar o imediato e o aparente, faz conhecer a agdo do homem em sua
intencionalidade, indaga o processo imediato do trabalho, as condic¢des sociais e as concepgoes
espirituais nas quais ocorrem. Para Marx (2013, p. 1296, acréscimos entre colchetes nossos),
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Este [que investiga o desenvolvimento histérico] é o Unico método materialista e,
portanto, cientifico. O defeito do materialismo abstrato da ciéncia natural, que exclui
0 processo historico, pode ser percebido ja pelas concepcoes abstratas e ideoldgicas
de seus porta-vozes, onde quer que eles se aventurem além dos limites de sua
especialidade.

Agregado ao resultado do trabalho estd quem o produziu, ou seja, como numa co-
presenca, 0 sujeito estd autoimplicado no objeto. Isso ocorre com os instrumentos técnicos e
psicoldgicos. Eles sdo a materializacdo da tecnologia desenvolvida pelo homem em cada tempo
de sua existéncia, incorporando todas as contradicdes dessa época. Dito de outra forma, a

tecnologia incorpora historicamente o viés ideologico da luta de classes.

A tecnologia sempre existiu em qualquer sociedade e, nas modalidades presentes,
nunca deixou de servir as finalidades dos grupos dirigentes (...), hd uma linha
ascendente em que varia continuamente a qualidade material dos meios, sem variar
nunca a esséncia deles. Nenhum computador é revolucionario, como nenhum
machado paleolitico o foi (VIEIRA PINTO, 2005b, p. 674, grifos nossos).

Numa l6gica dialética, ao meio técnico, isolado das relagdes que o constituem, ndo cabe
ser revolucionario, este € um papel da conjuntura historica (da qual o meio técnico faz parte)
guando, a partir de acimulos quantitativos, promove uma transformacéo qualitativa em algum
de seus componentes. Esta nova elaboracdo, sintese de movimentos anteriores, ndo aparenta ser
um processo gradativo, tem mais caracteristicas de ruptura, choque, mutacdo. Porém,
essencialmente, ha uma indissociabilidade entre o passado e o presente, este ndo elimina aquele,
mas o inclui, transformado, em sua constituicdo. As vezes, aparatos tecnol6gicos nos parecem
revolucionarios, mas ndo sdo nada mais que parte da dindmica evolutiva humana,
multiplamente determinada, que ndo encontra sua esséncia exclusivamente nos meios

tecnoldgicos.

Porém, é comum a predominancia de perspectivas tecnocéntricas no estudo das relacdes
entre educacdo e tecnologia (BARRETO, 2006; ARAUJO, 2008, 2014; ECHALAR, 2015;
ECHALAR, PEIXOTO e CARVALHO, 2015; ECHALAR, 2016; MORAES, 2016; MORAES
e PEIXOTO, 2017; MALAQUIAS, 2018). Ao aparato tecnoldgico é atribuida a capacidade de
promover inovagao social e pedagogica (ARAUJO, 2014; ECHALAR, 2015; MORAES, 2016).

A partir da analise das relacBes entre educacdo e tecnologia presentes em teses
publicadas em programas de pos-graduacao em educacéo no Brasil, no periodo de 2008 a 2013,

Moraes denuncia

(...) a defesa da insercdo das tecnologias na escola como um processo hatural,
decorrente do desenvolvimento tecnoldgico, com base em propostas que oportunizam
0 acesso a informacdo pelos grupos sociais. Estes, por sua vez, sdo incluidos
socialmente por meio dos mencionados projetos, o que conduziria a democratizagao
da sociedade. Observamos, dessa forma, o surgimento de estratégias que tém o
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proposito de romper com as praticas consideradas excludentes, respaldadas em
programas de integragdo das TIC em distintos grupos sociais. Existem também as
iniciativas privadas apoiadas por 6rgdos governamentais que permitem a entrada de
empresas ndo educacionais no mercado de fornecimento de recursos, tecnologias e
gestdo das atividades escolares. Em todas essas politicas, verificamos que os
fundamentos sdo baseados numa ldgica tecnocéntrica ja que elas atribuem a
tecnologia a fungdo de resolver problemas sociais e educacionais (MORAES, 2016,
p. 67, 68).

Vieira Pinto (2005a) nos apresenta quatro acepgdes da palavra tecnologia, dentre elas,
tecnologia como processo de ideologizacdo. Essa perspectiva relaciona-se diretamente com o
que denominamos tecnocentrismo e tem muito peso nas analises desse autor. Segundo esta
concepgdo, a tecnologia é autbnoma, por si s6 é capaz de promover o progresso da sociedade.
Os homens passam a venerar a tecnologia e perdem de vista 0s processos de sua génese e sua
historicidade, como se aquela fosse transcendental e divina. A ideologizacdo da tecnologia
serve a poderosos interesses sociais, econdmicos e politicos. Seguindo o raciocinio apresentado,
estudos apontam a submissdo da educagdo ndo s aos interesses mercadolégicos em geral, mas
aos interesses especificos dos organismos internacionais (ARAUJO, 2014; ECHALAR, 2015;
ECHALAR, 2016; MORAES, 2016)

Um problema grave do tecnocentrismo, para Vieira Pinto, é a subjetivacdo da técnica.
A técnica é caracteristica de uma agdo, ndo tem existéncia independente, funciona, pois, como
um adjetivo — sua esséncia esta na mediacdo entre homem e mundo para a obtencdo de uma
finalidade consciente (2005a). N&o se trata apenas de uma questdo gramatical ou semantica, a
inversdo que substantiva a técnica a coloca no lugar de ente e ela passa a ser considerada como

responsavel autbnoma pelo desenvolvimento social.

Para Vieira Pinto (2005a) os conceitos de “era tecnoldgica” ou “sociedade da
informacao” podem ser atribuidos a todo o percurso da existéncia humana, pois nenhuma de
suas fases deixa de ser tecnolégica ou informacional. Ndo ha tecnologia especifica que seja boa
ou adequada a todos 0s contextos, ou que seja condi¢do sine qua non ao desenvolvimento social.
Né&o tem cibernética, informatica, robdtica, realidade virtual ou inteligéncia artificial que possa

ser desconectada da esséncia humana.

Atribuir a técnica papel de agente central no desenvolvimento social, associa
automaticamente o uso da tecnologia digital na educagdo & melhoria da pratica pedagogica,
como se a tecnologia fosse portadora de um sistema autbnomo que se desenvolve segundo uma
I6gica propria, prescrevendo por si s6 mudancas sociais e culturais (PEIXOTO, 2015, 2016).
Ao mesmo tempo, essa perspectiva responsabiliza os individuos pelo fracasso na implantacdo

e desenvolvimento de recursos tecnoldgicos, por exemplo, quando acusa os professores de
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serem resistentes as mudancas, negligentes e irresponsaveis porque ndo conseguem produzir
uma educacéo a altura das qualidades inerentes aos aparatos técnicos (PEIXOTO, 2015). Além
disso, o0 tecnocentrismo mascara os interesses politicos e econdmicos de grupos especificos que
sustentam o desenvolvimento tecnoldgico que intenciona a manutencdo da exclusao social e 0
acirramento das relacfes assimétricas entre os homens. A excessiva valorizagdo da tecnologia
atual desconsidera sua constituicdo histdrica, enaltece o presente e a ordem social vigente,

contribuindo para a preservacdo das desigualdades comuns a sociedade capitalista.

A anélise de Vieira Pinto (2005a) mostra-se fértil para problematizar a insercdo da
tecnologia na esfera educacional como importante meio de submissdo aos interesses
mercadologicos. O Projeto da UNESCO denominado Padrdes de Competéncia em TIC
[Tecnologia da Informacdo e Comunicacao] para Professores ilustra bem a I6gica economicista

associada a ideologizacédo da tecnologia ao apresentar

trés formas de vincular melhoria do ensino e crescimento econémico amplo e
sustentavel. Os economistas identificam trés fatores que geram crescimento com base
na maior capacidade humana: a) concepg¢éo mais aprofundada de capital (a capacidade
da forca de trabalho de usar equipamentos que sejam mais produtivos do que as
versbes anteriores); b) maior qualidade de trabalho (m&o-de-obra mais bem
informada, capaz de agregar valor ao resultado econdmico); e ¢) inovagao tecnoldgica
— a capacidade da méo-de-obra de criar, distribuir, compartilhar e utilizar os novos
conhecimentos. Esses trés fatores produtivos constituem a base para trés abordagens
complementares, que de alguma forma se sobrepdem e vinculam a politica de ensino
a0 desenvolvimento econdmico (UNESCO, 2008, p. 8).

Para Vieira Pinto (2005a, 2005b), o tecnocentrismo dissimula intenc6es ideoldgicas sob
uma aparéncia hermética ou benevolente. Como exemplo, temos o documento Desafios e
perspectivas da educacdo superior brasileira para a proxima década (UNESCO, 2012) sob a
alegacdo de contribuir para a elaboracdo de politicas publicas educacionais (visando a
promocdo de uma educagéo superior de qualidade e a construcdo de uma sociedade mais justa
e igualitéria), deixa transparecer intencionalidades ligadas aos interesses das classes dominantes

e do mundo do capital.

Dois exemplos breves atestam a incoeréncia entre os objetivos professados e 0s
caminhos para sua realizagdo: a) o documento defende que as inovacgdes, ligadas ao “inegavel”
avanco tecnologico, sdo indispensaveis para tornar o ensino superior cada vez mais autbnomo,
autossustentavel e competitivo, ou seja, aponta para a desobrigacdo do estado em relagdo ao
financiamento do ensino superior e para a responsabilizacdo das instituicdes por sua
sobrevivéncia, de acordo com a realidade mercadologica; b) o documento defende uma
formacéo discente de alto nivel, criativa, flexivel, que estimule autonomia e liberdade, prepare

0 aluno para a realidade externa e seja articulada ao empreendedorismo, ou seja, abre espaco
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para uma formacdo instrumental, perecivel, que responsabiliza o aluno por sua
exclusdo/inclusdo social, negando seu direito de acesso critico ao conhecimento historicamente
acumulado, instrumento necessario para a formacdo integral, compreensdo e transformacao

social.

Em um pais como o Brasil, formar os jovens com espirito empreendedor, ou em outras
palavras, ajuda-los a conceber suas proprias empresas, é fundamental. Para isso, além
de introducGes e de modificacbes pedagdgicas no ambito da formacdo, o
desenvolvimento de incubadoras de empresas, dentro e fora das universidades, é
elemento essencial (UNESCO, 2012, p. 66).

O tecnocentrismo desconsidera os multiplos determinantes do processo educativo e
julga que os dispositivos técnicos sdo capazes de alterar profundamente a ldgica educativa,
facilitar o trabalho do professor, motivar alunos e professores, possibilitar acesso a uma maior

quantidade de conhecimento e potencializar as possibilidades de aprendizagem do aluno.

Os professores, segundo a logica tecnocéntrica, sdo considerados despreparados
(SANTOS, 2014), temerosos em relacdo a tecnologia, presos a propria zona de conforto,
resistentes aos desafios de um novo modelo de educacdo ou resistentes as inovacdes, pois
negam a eficécia das tecnologias que, supostamente, expdem suas fragilidades (RODRIGUES
JUNIOR; FERNANDES, 2014), ou seja, voluntariamente se negam a integrar a era tecnolégica
ndo permitindo que a educacdo atinja o nivel de desenvolvimentos de outros setores da
sociedade. Trata-se de uma visdo reducionista que responsabiliza o professor pelo sucesso ou
fracasso do uso pedagdgico da tecnologia; para ir além dessa perspectiva é necessario

considerar ao maximo possivel as multiplas determinacdes que compdem esse fendmeno.

As dimensdes tedricas, politicas, pedagodgicas, mercadolégicas e ideoldgicas da
tecnologia ainda ndo foram plenamente apropriadas pelos professores, o0 que ndo colabora para
a concretizacdo de uma tecnologia na mediacdo do trabalho docente que seja critica e
transformadora. Para analisar a apropriacdo de tecnologia pelos professores, é necessario que
se leve em conta o fendmeno em sua totalidade, as fragmentacOes resultardo em processos
enviesados ideologicamente e comprometidos com a conservacao do capital hegemdnico. Com
a intencdo de ampliar o universo de analise, na proxima se¢do, compreenderemos como as
complexas relacfes entre educacdo e tecnologia participam da Idgica entre acumulacgdo e
expropriacao, caracteristica do modo de producéo capitalista, e sdo engendradas pela luta de

classes.
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3.3 As contradices de classe expressas nas relagdes entre educacao e tecnologia

Um elemento nuclear do capitalismo é o processo de acumulacdo do capital que se
desenvolve proporcionalmente a expropriagdo da classe trabalhadora. “A assim chamada
acumulacdo primitiva ndo &, por conseguinte, mais do que o processo histérico de separacao
entre produtor ¢ meio de produgdo. Ela aparece como ‘primitiva’ porque constitui a pré-historia
do capital e do modo de producgéo que lhe corresponde” (MARX, 2013, p. 961). O fendmeno
da acumulacéo/expropriacéo envolve dindmicas gradativas e relevantes. Marx (2013) esclarece
que 0s processos de expropriacdo na acumulagdo primitiva ocorridos a época do capitalismo
nascente ndo se restringiram a retirar dos camponeses sua terra e seus meios de producao.
Processos simbolicos foram igualmente importantes para submeter o trabalhador servilmente a

l6gica do capital.

Desde sua instauracdo, a sociedade capitalista ndo apenas aliena o trabalhador da sua
forca de trabalho (e do sentido do trabalho como producéo de sua existéncia) mas desenvolve
condicBes que o submetem a logica da acumulacgdo para que ele sirva ao interesse do capital e
se torne dependente dele. Esta relacdo de dependéncia vai além de uma operacao de compra-e-
venda (considerando que a forca de trabalho também se enquadra como mercadoria), pois
envolve a infraestrutura e superestrutura da sociedade capitalista, preparadas para promover a
acumulagdo do capital (MARX, 2013).

Além da violéncia empregada na expropriacdo das terras e dos meios de producéo, 0s
camponeses tiveram as condicOes de vida e trabalho no campo arruinadas, impedindo que
permanecessem ali e, uma vez expulsos para 0s centros urbanos, foram submetidos a uma
conjuntura que os guiou “livremente” para a venda de sua forca de trabalho de forma submissa
a logica da acumulacdo capitalista, inclusive aos baixos salarios (regulados pelo estado de
acordo com os interesses dos capitalistas), as precarias condi¢des oferecidas e as jornadas de
trabalho extenuantes.

O quadro que sujeita os trabalhadores recém chegados a esfera urbana pode ser
caracterizado pelo grande indice de desemprego, péssimas condi¢cdes de moradia, sistema de
“legislagdo sanguinaria” (MARX, 2013, p. 980) com “leis grotescas e terroristas” (Idem, p. 983)
(que previam acoites, marcacdes a ferro, escravidao, envio as galés e até a morte para pessoas
em situacdo de mendicéncia), impostos abusivos e sistema rigoroso de disciplina nos espagos
urbanos. Este contexto restringe as possiblidades de negociacdo ou resisténcia por parte dos

trabalhadores em relagdo as formas de exploracdo que se delineavam naquele momento. Os
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trabalhadores séo coagidos a tal ponto que integrar o operariado expropriado e contribuir para
o sistema de acumulacao capitalista passa a ser seu proprio desejo.

O desenvolvimento dos meios de producdo, intimamente ligado ao progresso da
tecnologia, geralmente acirra a exploracdo do trabalhador. Esses processos sdo marcados
fortemente pelas leis capitalistas e pela revogacdo de direitos adquiridos pelos individuos,
sujeitando-0s aos interesses do capital e subjugando-os a se adaptarem ao processo de

acumulacdo.

O trabalhador ndo esta defronte aquele que o emprega na posicao de livre vendedor...
O capitalista é sempre livre para empregar o trabalho, e o trabalhador é sempre forcado
a vendé-lo. O valor do trabalho é completamente destruido se néo for vendido a cada
instante. O trabalho néo é suscetivel nem de acumulagdo, nem mesmo de poupanca,
diferentemente das verdadeiras [mercadorias] (BURET apud MARX, 2004, p. 36,
colchetes no original em alemao, grifos de Marx).

Marx afirma que se o trabalho ¢ uma mercadoria, guarda em si as mais “infelizes
propriedades” (MARX, 2004, p. 37), pois ndo participa de um mercado verdadeiramente livre.
O trabalhador é obrigado a vender a sua de sua forca de trabalho, porém este ndo € o Unico bem
do qual é expropriado. Além da forca de trabalho, meios de producdo e terras, o processo de
expropriacdo tira do trabalhador todos os direitos, mesmo os consolidados, se assim for do
interesse do capitalista (MARX, 2013).

A coacdo do trabalhador nem sempre se da pela violéncia explicita, muitas vezes €
travestida por complexos mecanismos de dominacgdo simbodlica. A fragmentacdo da realidade
(por exemplo: naturalizacdo dos processos historicos ligados ao desenvolvimento tecnoldgico
e ao fetiche ligado ao consumo) faz com que o trabalhador confunda os interesses do capital

com 0S Seus proprios.

As crises capitalistas expdem as contradi¢es da relacdo entre acumulacdo do capital e
pauperizacao da classe trabalhadora, ao mesmo tempo que possibilitam mudancas que garantam

a sustentacédo do capital.

Os ja referidos processos materiais e simbélicos de dominacdo, como a supressdo dos
direitos da classe trabalhadora, a naturalizagéo das desigualdades sociais, a descontextualizagdo
do desenvolvimento tecnoldgico, ou seja, formas de preservacdo da ideologia capitalista,
podem mudar de aparéncia nas diferentes fases do capitalismo, porém sua esséncia &€ mantida:
a relacdo desarmonica entre capitalistas e trabalhadores, pela qual os primeiros se beneficiam
e os ultimos sdo prejudicados e seguem expropriados, incorporados “naturalmente” a 16gica da

acumulacao capitalista.
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O capitalismo ndo fica estagnado, pois lucro e acumulagdo nunca atingem patamares
suficientes. Marx (2013) explica como, no processo de desenvolvimento do capitalismo, em
determinado momento, expropriadores sdo expropriados, numa dinamica onde 0s menores e

mais fracos sdo subjugados pelos maiores e mais fortes.

Como podemos constatar, as mudancas nas técnicas de producdo sdo imprescindiveis
para as transformac6es necessarias a sobrevivéncia do capital. A manufatura ndo provocaria a
transformacéo essencial necessaria & manutencdo do movimento dialético entre acumulagéo e
expropriacdo para garantir o crescimento do capitalismo, tal como ocorreu. “Somente a grande
inddstria proporciona, com as maquinas, o fundamento constante da agricultura capitalista,
expropria radicalmente a imensa maioria da populacdo rural e consuma a cisdo entre a
agricultura e a industria doméstica rural, cujas raizes — a fiacdo e a tecelagem — ela extirpa”.
(MARX, 2013, p. 996). Portanto, o desenvolvimento da tecnologia, como processo humano
contraditorio, liga-se ao processo acumulacéo/expropriacao.

A exploracdo do homem pelo homem, a apropriagdo dos produtos produzidos por
outrem e a desigualdade social ndo foram originadas no capitalismo. O que o capitalismo
inaugura é a relacdo direta entre 0 aumento da capacidade de producéo e o aumento da pobreza.
Quanto mais rico o capitalista, mais pobre o trabalhador que gerou esta riqueza. Por isso, sdo
tdo importantes a fragmentacdo da realidade, o afastamento da perspectiva histérica da
realidade, o estranhamento entre significado e sentido, a desintegracdo da consciéncia: para a
manutencdo dos processos simbolicos que constituem a relacdo contraditéria

acumulacao/expropriacao e a consequente manutencdo do capitalismo.

A fragmentacdo do processo produtivo migra para outros setores da realidade e a
aparéncia é tomada como esséncia. Ao nos distanciarmos da totalidade dos fenémenos, eles sdo
apreendidos de forma descontinua e efémera. O desconhecimento da origem e do
desenvolvimento dos acontecimentos pode promover a inversdo entre sujeito e objeto, a
dicotomizacdo entre social e individual, a deformacéo do reflexo psiquico do mundo. Assim,
tanto as implicagdes do funcionamento do capitalismo como os efeitos das proprias acdes do
trabalhador sdo obscurecidas. O sentido que o trabalhador confere ao seu trabalho ndo encontra
correspondéncia nos significados do sistema capitalista. Dessa forma, o trabalhador integra a

I6gica da acumulacéo/expropriacéo a partir de uma consciéncia desintegrada dos fendmenos.

A escravidao que a burguesia impde ao proletariado revela-se em toda a sua evidéncia
no regime fabril. Aqui, de direito e de fato, cessa toda liberdade. O trabalhador deve
chegar a fabrica as 5h30 da manh4; se se atrasa por alguns minutos, é multado; se o
atraso € superior a dez minutos, ndo pode entrar até a hora da primeira pausa para
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comer e assim perde um quarto do salario da jornada (embora o periodo em que nao
trabalhou corresponda a 2 horas e meia de uma jornada de 12 horas). Come, bebe e
dorme sob o comando de outrem. [...] a sirene tiranica da fabrica arranca-o da cama,
apressa seu café e seu almogo. E, na fabrica, o patrdo é o legislador absoluto.
Determina, a seu bel-prazer, os regulamentos; altera os contratos conforme sua
vontade e, quando introduz as clausulas mais absurdas, o operario ouve dos tribunais:
‘Vocé ¢ livre para decidir, so deve aceitar os contratos que lhe interessarem. Mas agora
que subscreveu livremente esse contrato, tem de cumpri-lo’. [...] os operarios estao
condenados, da infancia a morte, a viver sob o latego fisico e espiritual (ENGELS
apud MARX, 2013, p.1321, 1322).

O trabalho, ontologicamente responsavel por originar a vida do homem, passa a
subjuga-lo. Segundo Marx (2013, p. 984), “Para o curso usual das coisas, ¢ possivel confiar o
trabalhador as ‘leis naturais da produ¢ao’, isto €, a dependéncia em que ele mesmo se encontra
em relacdo ao capital, dependéncia que tem origem nas préprias condi¢fes de producédo e que

por elas € garantida e perpetuada”.

Para analisar a tecnologia na mediacdo do trabalho docente é necesséario considerar
como ela materializa as contradigdes da sociedade capitalista. Os estudos que resumem a
tecnologia as funcionalidades técnicas dos aparatos tecnoldgicos e atribuem a ela a
responsabilidade por grandes mudancas na educacdo (promoc¢do de novos paradigmas
educacionais; aumento do acesso a educagdo; progresso da interacdo e do trabalho colaborativo
provocado pela comunicacédo digital em rede; estimulo & autodidaxia e a autonomia do aluno;
melhoria do ensino e aprendizagem etc.), tais atribuicdes sdo insustentaveis quando se observa
a totalidade do fenémeno educativo. Ou seja, ndo ha inovacao essencial na tecnologia/técnica
em si, consequentemente ndo ha inovacgdo no trabalho docente se julgarmos unicamente o fato

de ser mediado por tecnologia.

Compreendendo a contradi¢do como forca motriz da histdria, apontamos que os estudos
de base tecnocéntrica realizam uma leitura da l6gica formal de tal maneira que fragmentam a
totalidade do fendmeno educativo e revelam-se insuficientes para a compreensao da tecnologia
na mediacao do trabalho docente. Acreditamos que € no movimento e na contradicdo que reside

a possibilidade de superacdo de tal fragmentacao.

Um dos maiores méritos da obra de Vygotsky é exercer a indissociabilidade entre
método e teoria. Portanto, a interlocucdo que realizamos com o0s estudos vygotskianos,
vinculados aos seus fundamentos marxianos, pretende subsidiar uma mudanga na perspectiva
de andlise da tecnologia na mediacdo do trabalho docente, ndo restringindo-a aos aspectos
aparentes que sdo insuficientes para sua compreensdo. A perspectiva transformadora reside na
possibilidade de compreender a relagéo entre educagéo e tecnologia nédo limitando-a ao uso

instrumental dos recursos tecnoldgicos, postura que atende prioritariamente a l6gica do capital
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— formar para as necessidades imediatas do mercado de trabalho. Apesar da inexequibilidade
de se alcangar a totalidade das multiplas determinacdes que culminam na tecnologia na
mediacdo do trabalho docente, buscamos parametros mais abrangentes para a realizagdo desta

analise.

A tecnologia na mediacdo do trabalho docente, tal como se encontra, ndo é inovadora,
sua aparéncia pode ser moderna e revolucionaria, mas a esséncia mantém a relacédo contraditoria
entre expropriacdo e acumulacao propria da logica capitalista que, além de ndo contribuir para
a transformacéo da sociedade, ainda prejudica a sua compreenséo por fragmentar a realidade,

refratando-a em nossos sentidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para compreender a tecnologia na mediacdo do trabalho docente, é preciso partir da sua
concretude, passar por processos de abstragdo para retornar ao concreto, afinal, é na dimensao

concreta que as transformacdes séo realizadas.

Analisar a tecnologia ha mediacdo do trabalho docente, como fenémeno histérico, exige
incluir elementos contraditorios e dindmicos que constituem a realidade — esse foi o esforgo
empreendido neste trabalho. A tecnologia € o concreto e o abstrato que se estabelece como
propdsito da atividade humana. Analisa-la abstratamente € imprescindivel e, ao mesmo tempo,
insuficiente. Segundo Hegel (1995), empreender o pensamento abstrato é o que se espera de
uma sociedade séria, embora tal empreendimento seja dificil e “nobre demais” (p. 236) e, por

esse motivo, muitas vezes negligenciado.

Se 0 abstrato “parece” nobre e grandioso, ndo podemos dizer o mesmo do concreto. O
concreto é o todo, multifacetado, de uma totalidade inatingivel e de aparéncia caotica. O
abstrato, para além de ser intencionalmente sistematizado e organizado, apresenta uma brecha
revelada pelas aparentes grandiosidade e nobreza denunciadas por Hegel. Ele reproduz um
prisma do concreto. O pensamento abstrato — constru¢do humana, limitada, provisoria e ndo
neutra — filtra as multiplas determinagdes de um fendmeno, isola mentalmente suas
propriedades, fragmenta, conceitua e o reduz a generalizacdes e categorias. Ainda assim, é ele
o responsavel por libertar 0 homem do imediato e do empirico, ampliando o seu leque de
compreensdo e de acdo. A relacdo entre concreto e abstrato € a forma de apropriacdo e de
representacdo mental do real.

Marx, ao explicar o método da economia politica afirma que o concreto é a sintese de
maltiplas determinagdes, a totalidade, o caos, a unidade da diversidade (MARX, 2011). Ao
concreto, Marx concede a primazia da existéncia, ao abstrato, a primazia do conhecimento. O
que falta ao abstrato é a totalidade do concreto e o que falta ao concreto é a capacidade

epistemoldgica do abstrato.

A tecnologia € um produto concreto/abstrato histérico, que corporifica experiéncias
humanas (materiais e simbolicas) e pode ser objetivada e apropriada pela atividade humana.
Sua objetivagdo e apropriacdo estdo condicionadas a pratica social. N&o existe aparato

tecnoldgico neutro, tampouco séo neutras as operagdes simbolicas que caracterizam a atividade
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humana em relacéo a ele. Quanto maior a desigualdade social, maior a discrepancia entre as

possibilidades de acesso, uso e apropriacao da tecnologia.

Para que a tecnologia ndo seja resumida a um elemento de dominacdo, controle social e
alienacdo, é preciso ir além das funcionalidades técnicas do aparato tecnoldgico e, também,
além do pensamento tedrico, sem prescindir de nenhuma dessas dimens@es, incorporando-as
uma a outra. E o movimento dialético entre abstrato e concreto que permite a apropriacio da
tecnologia de modo que ela possa ser substancia de transformacéo da realidade. A subversédo
das condi¢fes desiguais de uso e apropriacdo da tecnologia sé ocorre se mobilizarmos a sua
esséncia, a unidade entre concreto e abstrato.

A tecnologia na mediacdo do trabalho docente depende da qualidade da apropriacdo da
tecnologia pelo professor. Esta apropriacao sujeita-se as caracteristicas do aparato tecnoldgico
disponivel e aos processos simbolicos compartilhados no momento de sua apropriagdo. Da
mesma forma, a tecnologia na mediacéo do trabalho docente depende das intencionalidades que

0 movem.

O homem é conduzido por suas necessidades, com a complexificacdo das relacbes de
producdo e das relagcdes sociais, as necessidades vitais sao acrescidas novas necessidades. Na
sociedade capitalista, esse sistema de criagdo de novas necessidades pode integrar a condi¢ao
de desintegracdo da consciéncia. A tecnologia fetichizada e reificada muitas vezes torna-se o

centro das novas necessidades educativas.

O pensamento neoliberal relaciona-se com o desenvolvimento da tecnologia fetichizada
e reificada, pois opera em defesa do capital e tenta produzir um pensamento hegemdonico
criando um consenso em torno de si. A imposicdo de uma unanimidade sem a promocédo de
debates é tdo cruel quanto a defesa de que o mercado vai atender as demandas sociais. O
trabalho docente se efetiva neste contexto. No pais, é habitual a imposicdo de pacotes
tecnoldgicos nas escolas, sem ter havido nenhuma consulta aos professores — que,
supostamente, se tornam meros executores de tais propostas (MORAES, 2016). Segundo
Almeida (2018), em Goias, um dos primeiros estados do pais a informatizar o sistema de gestédo
escolar —sob o discurso de promocéo de saltos qualitativos, melhoria na eficiéncia e diminuigéo
da sobrecarga do professor — amplia-se o controle e a vigilancia sobre o trabalho docente, ao
mesmo tempo em que se reduz a autonomia do professor. No estado, a educagao tem sido

efetivada como um treinamento dos individuos para o mundo do trabalho, com base em um
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sistema de avaliagdo externa que possui um fim em si mesmo. A tecnificacdo das relagGes entre

0s sujeitos contribui para a perda de sentido do trabalho escolar (ALMEIDA, 2018).

Dentre as determinacfes que nos auxiliam a compreender as constru¢des humanas, uma
das mais importantes é a sua finalidade. A origem e o desenvolvimento de todos 0s processos
materiais ou simbolicos carregam em si os propdsitos de uma atividade humana. Pensar a
tecnologia na mediacdo do trabalho docente exige ir além da generalizacdo construida
abstratamente para voltar a realidade. O uso/apropriacdo da tecnologia pelo professor nao
possui um fim em si. Sua justificativa esta na pratica social. E necessario questionar: a que

necessidade humana a tecnologia na mediacgdo do trabalho docente corresponde?

A tecnologia ndo deve ser rejeitada por representar os interesses da classe dominante,
pois faz parte da estrutura e da superestrutura da sociedade construidas no processo
sociometabdlico pelo qual o homem produz a si mesmo e a natureza. Esse processo € muito
mais amplo que a esfera de producéo técnica ou as relagdes econémicas fundadas na sociedade
capitalista. A tecnologia ndo se reduz a um elemento de dominacéo, ela é a materializacdo das
contraditorias relagdes sociais de producdo que ndo sdo dadas a priori € nem tem existéncia
permanente. Nas condigOes atuais, ela provavelmente se desenvolve alinhada ao acirramento
das relacdes de expropriacdo/acumulacdo capitalista, servindo mais a desumanizacdo que a
formacgdo humana, mas sua importancia como elemento da cultura ndo pode ser negada, sob

pena de ser reificada.

O fato de a contradicdo ser a forca motriz da histéria ndo determina qual direcéo ird
tomar o desenvolvimento da sociedade. As relacdes de acumulacdo/expropriacdo podem ser
exacerbadas, reduzidas ou extintas. Nao ha um fluxo natural que a histéria va seguir, as
transformacdes séo forjadas nas acbes humanas intencionais. Da mesma forma, ocorre com o
uso/apropriacdo da tecnologia. A tecnologia ndo possui autonomia para alienar € nem para

humanizar. O homem, coletivamente, pode desenvolver essa condicao.

O processo de superacdo da alienacdo metabdlica a sociedade capitalista demanda
tempo, ndo é linear e nem continuamente ascendente, mas fortalece as possibilidades de
humanizacdo. Marx e Engels (s/d) consideram que toda luta de classes € uma luta politica e
valorizam os triunfos efémeros e pontuais dos operarios. O maior éxito da luta dos trabalhadores
estd na sua gradativa unido e fortalecimento. As pequenas lutas locais hdo de se unir em uma

luta nacional e, posteriormente, em uma luta global, afinal, elas possuem o0 mesmo carater.
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As condi¢bes de realizacdo do trabalho docente sob a égide do paradigma capitalista
produtivista neoliberal estdo sendo gradativamente precarizadas. A consciéncia dos professores
é formada de acordo com o meio social em gque vivem e trabalham. A transposicao da ldgica
administrativa aos setores educacionais faz com que eles muitas vezes assumam para si uma
perspectiva gerencialista de atuacéo: se transformam em seus prdprios gestores e exigem de si
mesmos produtividade, eficiéncia, flexibilidade, resiliéncia, empregabilidade. Com a
consciéncia desintegrada, a alteridade da relacdo trabalhador-patrdo é obscurecida e 0s

professores assumem as crises sociais como se fossem individuais.

Segundo as andlises realizadas neste trabalho, as possibilidades de reintegracdo da
consciéncia sdo maiores em processos coletivos e, por mais que nao produzam éxitos imediatos,
é importante religar os professores ao seu grupo social, a sua categoria profissional, para que,
juntos, resistam ao processo de individualizacdo do trabalho docente que é, em sua esséncia,
coletivo e pode se tornar atividade favoravel na promocéo da superacdo da sociedade capitalista.

Vivemos um momento de crise, fraturas da fase atual do capitalismo estdo expostas e
nos permitem identificar algumas contradi¢cbes: o neoliberalismo se fortalece junto ao
conservadorismo; a diminuicdo da esfera estatal se ajusta a intervencdo do poder publico em
questdes privadas (religiosas, familiares, de género, de costumes); o discurso de defesa dos
direitos das minorias (indigenas, quilombolas, mulheres, criancas, idosos) coexiste com a
revogacdo de direitos consolidados conquistados a duras penas pela populacdo em geral
(direitos trabalhistas, direitos previdenciarios, liberdade de expressdo, principio de
reciprocidade internacional); o fundamentalismo religioso ndo oferece resisténcia a

relativizacdo da ética e da verdade; a meritocracia preserva os privilégios das classes abastadas.

O mundo ocidental realiza um considerdvel movimento politico & direita: o poder
publico é colocado a servico do capital privado internacional e se sustenta a partir de critérios
mercadologicos. Intensifica-se 0 movimento anti-intelectualista, a relativizacdo cientifica, a
revisdo ideoldgica de fatos historicos, a criminalizagdo da criticidade. Nesse contexto de
mudangas aparentes, a esséncia do capitalismo passa bem: os trabalhadores permanecem
produzindo riqueza ao mesmo tempo em que forjam sua crescente pauperizac¢do. A sociedade
de classes e a relagéo diretamente proporcional entre acumulagdo capitalista e expropriagdo

material e simbdlica da classe trabalhadora permanece.

A populagdo, acusada reiteradas vezes de passividade e apatia politica, aparentemente

assume para si a légica do capital neoliberal e se entrega, supostamente sem resistir, a iluséria



120

autonomia e naturalidade que o fluxo da histéria assume. Parte significativa dessa mesma
populacdo incorpora um discurso de édio (xenofobia, fundamentalismo, racismo, misoginia,
apologia a tortura, intolerancia religiosa) como forma de combate a problemas que ndo sao
diretamente relacionados ao objeto desse ddio (corrupgdo, enriquecimento ilicito da classe
politica, politicas publicas ineficientes). O discurso de o6dio de classe alcanga dimensdes
inéditas na histdéria do pais. A classe média, seduzida pelo discurso anticorrup¢do da direita
ideologica neoliberal, intensifica o clima de irracionalidade social, fortalecido pela midia. Essa
conjuntura faz parte da ofensiva imperialista contra os denominados governos “populistas” da
América Latina (ALVES, 2017), ou seja, faz parte de uma estratégia maior de manutenc¢do da
dominacdo de uma classe social sobre a outra, de uns paises sobre os outros, do capital sobre a
sociedade. A atual conjuntura evidencia a humanidade na contraméo da formacdo humana e

nos coloca muitas questdes a respeito da racionalidade vigente.

O capital hegeménico é sustentado por mecanismos complexos, dentre eles, a producao
de um discurso que naturaliza as desigualdades sociais e despolitiza as analises educacionais.
A crise da educacgdo, multiplamente determinada, é atribuida a falta de empenho ou preparo do
professor e/ou as dificuldades de aprendizagem do aluno. De forma intencional, questdes

sociais sdo particularizadas.

O discurso que responsabiliza o professor pelo fracasso escolar, justifica o afastamento
desses profissionais das decisdes sobre os rumos da escola — eles ndo sdo chamados sequer para
discutir ou opinar. Pelo contrério, sdo silenciados, se tornam alvos de ataques, como 0S
provenientes da Escola sem partido, que os acusam de doutrinacdo e assédio ideoldgico, sdo
difamados por meio de campanhas midiaticas de grande alcance que objetivam colocar a
sociedade contra eles (ORSO, 2017).

Os processos de responsabilizacdo, competicdo e individualizacdo pelos quais a classe
docente passa, deteriora as relac@es e inviabiliza a organizacdo dos professores para lutarem

por sua formacdo e condicédo de trabalho (FREITAS, 2014).

As avaliacOes externas tém um papel importante na padroniza¢do do ensino, uma
caracterizacdo atual da expropriacdo do trabalho docente. A degradacdo do trabalho do
professor € um dos fatores que justifica a insercdo da tecnologia na mediacdo do trabalho
docente como solucgéo para os problemas educacionais. Essa perspectiva valoriza a tecnologia
em si e obscurece o que ela veicula como elo entre o planejamento centralizado e a avaliagcdo
externa (BARRETO, 2018).
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A padronizacdo do ensino faz com que seja desnecessaria a preparacdo profissional e
abre espaco para professores improvisados, sem formacéo especifica, que sdo treinados para
seguir o0 passo a passo do planejamento. Tal situacdo promove o aligeiramento da formacéo
docente, altera o regime de contratacdo de professores e os torna facilmente substituiveis
(FREITAS, 2014)

Dessa forma, a avaliacdo em grande escala fortalece o controle ideoldgico da escola,
pois ajusta as instituicdes a um padrdo basico de instrucdo e, por isso mesmo, é disputada pelos
reformadores empresariais. A elevacdo de meédias de desempenho dos alunos nos exames
externos torna-se a Unica referéncia do que queremos para a educacdo. O direito de todos a
formacdo ampla é, para a classe trabalhadora, reduzido ao direito de aprender o basico
(FREITAS, 2014). Para as classes privilegiadas, a formacdo ampla ocorre por meio da

diferenciacdo académica e € justificada pelos méritos individuais.

Com a aprovacio da PEC 241/2016%* deixaram de ser investidos, anualmente, vinte e
quatro bilhdes de reais na educacdo. Em vinte anos, a perda acumulada sera de quatrocentos e
oitenta bilhGes. A isso somam-se 0s cortes or¢camentarios para universidades, Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), Programa de Universidade para
todos (ProUni) e Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), além da reducéo de vagas nos
cursos de graduacdo das InstituicGes Federais de Ensino de todo pais. Estamos assistindo ao
desmonte da educagdo (ORSO, 2017). O discurso neoliberal difunde que n&o precisa gastar
mais com educacdo, é sé exigir mais, afinal a solugdo dos problemas educacionais esta na gestao
eficaz dos recursos existentes, na implantacdo de tecnologias, na privatizacdo e na meritocracia
(FREITAS, 2014).

O interesse redobrado que o empresariado tem devotado a educacdo nos leva a acreditar
que o desenvolvimento sécio econémico atribui importancia politica e ideoldgica a escola,
como instituicdo importante a sobrevivéncia do capitalismo. A relevancia dada a implantacédo
da tecnologia na educacao também indica sua centralidade para a preservacao dos interesses do
capital hegemonico.

As politicas educacionais insistem na utilizagdo intensiva da tecnologia na mediacédo do
trabalho docente sob o pretexto de melhorar as condi¢fes de trabalho do professor, ampliar o

acesso dos alunos ao conhecimento e modernizar os processos de ensino-aprendizagem. Porém,

34 A PEC 241/2016 congela as despesas do Governo Federal, com cifras corrigidas pela inflagdo, por até 20 anos.
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essas politicas perdem sua aura de neutralidade ao serem marcadas pela logica das avaliagdes
externas e do patrocinio empresarial (BARRETO, 2018).

A implantacdo e o desenvolvimento da tecnologia na educacdo tém revelado a
concretizacdo dos interesses da burguesia. Shiroma et al. (2017) avaliam o rapido crescimento
da Educacdo a Distancia (EaD) no Brasil, no Ensino Superior e, especificamente, em relacdo a
formagdo docente. O conhecimento circulando em software amplia as condicdes de
expropriacdo docente — um professor pode atender a um nimero muito maior de alunos e o
produto do seu trabalho pode ser utilizado vérias e varias vezes, caracterizando a maior extracdo
de mais-valor possivel. O conhecimento é pasteurizado e a formulacéo ideoldgica do ensino,

supondo neutralidade, sustenta a padronizagdo do ensino (BARRETO, 2018).

Shiroma et al. (2017) trazem dados alarmantes do ritmo de expanséo das matriculas na
EaD nos cursos de licenciatura. De 2002 a 2012 elas cresceram 7.600%, so na rede privada. A
EaD, além de se constituir como um nicho de mercado para as empresas®, torna-se a
concretizacdo da perda do direito do professor a uma educacdo gratuita, consistente e

presencial.

Barreto (2018) aponta que a intensificacdo e o uso de tecnologia nas escolas, segue, em
muitos aspectos, 0 mesmo caminho das industrias — a submissdo formal transforma-se em
submissdo real do trabalho ao capital. A autora avalia que a tecnologia é apenas parte do
processo e afirma que se o controle do processo pedagdgico atinge niveis extremos, o problema

ndo esta apenas na tecnologia.

A tecnologia na mediacdo do trabalho docente, além de depender da qualidade da
tecnologia disponivel e de que forma ela é apropriada pelos professores, depende dos elementos
especificos do trabalho pedagdgico e das condi¢cbes de realizacdo deste trabalho, conforme

buscamos problematizar e analisar nesta tese.

Os processos que envolvem a tecnologia integram as relacbes entre homem e mundo.
Essas relacdes sdo todas mediadas e a caracteristica fundamental do processo de mediacédo é a
interposicédo transformadora que ele realiza. Ou seja, a tecnologia ndo € o terceiro elemento que
liga externamente o homem a natureza, ela os transforma mutuamente. Porém, mesmo

promovendo transformagdes, ndo h& nada de inovador ou revolucionario na tecnologia em si.

3% Por exemplo, a Kroton Educacional é uma empresa que, em 2014, com apenas sete anos de presenca na bolsa
de valores, viu suas agdes subirem 230% e é a maior instituicdo de EaD no Brasil, amparada, entre outros, pelas
politicas publicas educacionais de fomento a privatizacdo da educacéo.
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Ela existe desde que o homem fabrica e usa intencionalmente os instrumentos. Por mais
arrojados que parecam 0s aparatos tecnolégicos da contemporaneidade, por mais ousados que
sejam os discursos acerca do poder tecnoldgico sobre o curso da sociedade moderna, suas
transformagdes sao oriundas de mudangas que se acumulam, seguidas de “saltos” qualitativos.
E a passagem da quantidade a qualidade, que, embora simule rupturas radicais, traz na sua
esséncia complexos processos continuos de desenvolvimento. Mesmo contendo a aparéncia
revolucionaria, a esséncia da tecnologia se mantém e geralmente esta ligada a sobrevivéncia e
preservacdo do capitalismo. Tecnologia, além de ndo romper com as condic¢des de exploracéo
do homem pelo homem, ainda pode intensificar as relagcbes de dominio/submisséo e ampliar 0s
espacos de geracdo de mais-valor. Aparatos tecnoldgicos podem parecer revolucionarios, mas

sdo parte da dinamica evolutiva da sociedade, cuja esséncia € multiplamente determinada.

Compreender tecnologia como unidade dialética (sujeito/objeto, técnico/simbolico,
instrumento/signo, individual/coletivo etc.) ligada aos principais condicionantes do modo de
producdo e das relagdes sociais capitalistas € imprescindivel para a apreensdo da tecnologia na
mediacdo do trabalho docente.

Analisando o contexto atual, constatamos que a tecnologia pode submeter a ciéncia e as
forcas produtivas, colocando-as a servico do capital e descaracterizando as condigcOes de
trabalho. A complexidade desse processo denuncia como sdo reducionistas os postulados que
dissociam as dimensdes instrumento/signo que constituem a tecnologia e apontam a tecnologia
como capaz de facilitar os processos educativos e gerar novos paradigmas educacionais.
Compreender que a tecnologia, por si, ndo é revolucionéria, inovadora ou benéfica aos
processos de trabalho ou de ensino-aprendizagem nao justifica a sua excluséo, pois, da mesma
forma, ela, por si, ndo é prejudicial ou nociva. Considerar a tecnologia como uma construgéo
humana, contraditoria e dialética nos afasta de extremos enddgenos, absolutos e concludentes.
Os fendmenos tecnoldgicos sdo histéricos e estdo inscritos na luta de classes. As
funcionalidades técnicas remetem a sua dimensdo aparente, mas a relacdo entre educacdo e
tecnologia ndo pode se resumir as questbes técnicas pois sdo de ordem epistemoldgica
(PEIXOTO, 2015).

No discurso dos reformadores capitalistas, a insercdo da tecnologia geralmente traz a
aparéncia de algo benéfico. Nas escolas ptblicas, essa “benevoléncia”, muitas vezes € atribuida
a classe dominante, como se ela estivesse investindo em melhoria e democratizagdo da
educacdo. Os grupos hegemonicos selecionam técnicas especificas como supostamente

superiores as demais, adequadas a todos os contextos, criando assim uma necessidade que
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justifica a “colonizagdo” dos espagos educativos, que ndo se dd apenas pelas relagdes de
consumo material que estabelecem (garantia de mercado consumidor para determinados
produtos), mas também pela dominacdo simbdlica que efetua (controle sobre a formacéo de
alunos e professores, traduzido em curriculos e conteidos estratégicos que visam a preparacdo

de mé&o de obra para responder as necessidades imediatas do mercado).

O trabalho docente, submetido ao paradigma capitalista produtivista neoliberal, mesmo
mantendo a aparéncia de trabalho coletivo, acontece sob uma intensa logica de individualizacdo
e responsabilizacdo dos individuos pelos éxitos e fracassos do sistema educacional, que, na sua
esséncia, € multiplamente determinado. Reforgcamos que, se a tecnologia na educagdo € vista
por si s6 como inovadora e revolucionaria, os professores sdo culpabilizados pelos insucessos
relativos ao processo de ensino-aprendizagem. Essa culpa ndo € atribuida apenas pela
comunidade educativa e nem pelas politicas publicas, o proprio professor assume para si a
I6gica administrativa e se torna o gestor de si mesmo, reproduzindo, por meio da consciéncia
desintegrada, os interesses do capital e vivenciando as crises sociais como se fossem
individuais.

A teoria historico-cultural, ancorada em sua base materialista histdrico-dialética,
mostra-se muito pertinente para a anélise das relagdes entre educacao e tecnologia, auxiliando-
nos a compreender a realidade pratica e tedrica da tecnologia na mediacao do trabalho docente

engendrada nas contradi¢des caracteristicas da conjuntura apresentada.

Nossos estudos nos levaram a eleger a origem, estrutura e desenvolvimento da
consciéncia e 0 processo de apropriacdo como contribuicdes desta teoria para a compreensdo
da tecnologia na mediacao do trabalho docente e, por meio delas, compreender natureza social
das funcoes psicoldgicas superiores e das relagdes dindmicas que tais funcdes estabelecem entre
si, reforcando a importancia de se considerar as relacdes entre condi¢cbes materiais € 0

desenvolvimento psiquico do homem.

O estudo da origem, estrutura e desenvolvimento da consciéncia nos permite
compreender de forma mais clara as atividades e as mediagdes simbolicas. O nucleo formado
pelo movimento dialético entre consciéncia, fungbes psiquicas superiores, processo de
interiorizagédo e mediagOes por instrumentos e signos nos auxilia a compreender a origem social
e historica do comportamento humano (VYGOTSKI; LURIA, 2007; VYGOTSKY, 2009). O
signo ndo modifica diretamente o objeto da atividade, ele influencia psicologicamente a conduta

dos homens, € o meio para a atividade interior, estd dirigido a controlar e dominar o
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comportamento humano. Produzida socialmente, a combinac&o entre instrumento e signo € o
ponto de partida para a formacdo das funcdes psicoldgicas superiores (VYGOTSKY, 1931).
Elas (que, antes do empreendimento da teoria histérico-cultural na superacdo da crise da
psicologia, eram estudadas separadamente) estdo internamente ligadas e € possivel
compreendé-las com base em suas raizes genéticas e nas reconstrugdes que sofrem ao longo de
sua histdria cultural, pois todas possuem o mesmo padrdo evolutivo e a mesma natureza
psiquica. Vygotsky (1991f) aponta o equivoco das investigacdes que atribuem cada funcéo
psicolégica a uma estrutura cerebral diferente, delineando uma psicomorfologia funcional. Ele
atesta que as fungbes psiquicas, mesmo as mais simples, resultam da atividade de diferentes
centros do cérebro. Uma funcédo especifica mobiliza diversos centros funcionais e os integra.
Portanto, o carater da atividade humana assenta-se mais na unido dos elementos do que nos
préprios elementos (LEONTIEV, s/d) e essa unido ocorre no decurso da vida material humana
(VYGOTSKY, 1995); logo, a base das fungdes psiquicas se encontra em elementos sociais e
historicos. Ou seja, as funcbes psicoldgicas superiores se formam ontogeneticamente e
dependem muito mais de condicGes concretas do individuo em sociedade do que de condicdes
bioldgicas consideradas normais ou patolégicas de cada funcdo — essas constatacGes nos levam
a concluir que o desenvolvimento das aptiddes humanas materializa as contradi¢cbes da

sociedade de classes.

Internamente, grande parte da consciéncia é constituida pela relacdo entre significado
(social) e sentido (fato psicolégico). Quando eles estabelecem entre si uma relacdo de
exterioridade, ocorre um processo denominado desintegracdo da consciéncia, originado na
divisdo do trabalho da sociedade capitalista, quando processo e produto do trabalho humano
engendram relacdes assimétricas (LEONTIEV, s/d). O trabalhador é alienado da sua forca de
trabalho, das condic¢des de producdo (matéria prima, meios de producdo) e do produto do seu
trabalho, assim, passa a ndo se reconhecer na atividade laborativa; logo, o sentido ontoldgico

do trabalho é subvertido e os interesses do capital suplantam os proprios interesses do homem.

A apropriacdo dos significados historicamente sistematizados € fundante da consciéncia
humana e importante parametro de validacdo de sua qualidade (MARTINS, 2017).
Compreendemos a formacéo da consciéncia como uma das condi¢fes ndo sO para a superacgao
das condicOes cruéis as quais os professores estdo expostos, mas também para a superacao das
limitagdes impostas pela sociedade capitalista. A teoria historico-cultural nos mostra que o
significado esta além do individuo e que o desenvolvimento do psiquismo reflete a

complexificagdo da vida em sociedade e da atividade produtiva. No contexto atual, ndo sdo
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asseguradas as condi¢bes de unidade entre significado e sentido. Por isso reforca-se a
importéncia da educagdo escolar. Ela é responsavel por garantir a todos as possibilidades de
internalizacdo e apropriacdo dos signos ao nivel técnico-cientifico. Ou seja, a escola € o locus

privilegiado do saber historicamente acumulado.

Quando Vygotsky (1991) e Leontiev (s/d) revelam a historicidade da origem, estrutura
e desenvolvimento da consciéncia, compreendemos que, por ser um acontecimento historico, o
fendmeno de desintegracdo da consciéncia ndo é natural e nem imutével e, considerando a
contradicdo como forga motriz da sociedade, concluimos que estdo em marcha as condi¢oes

para o processo de (re)integracdo da consciéncia.

Shiromaet al. (2017), ao analisarem a tragédia que acomete a formacao, atuacéo politica
e trabalho docente, concluem que, para haver a superacdo da ordem do capital, é preciso que
haja uma educacdo para além do capital. Trata-se de destacar que o professor e 0 aluno séo
integrantes da classe trabalhadora — o grande desafio estd em compreendé-los no ambito das
relacdes hegemonicas, da disputa de poder, do antagonismo de classe. E necessério romper com
0 movimento da producio do consenso que assola a educacdo em geral. E preciso retomar,
constantemente e sobre bases mais amplas, as dimensdes politicas da funcdo da escola e do
trabalho docente. Presenciamos projetos societarios distintos em disputa: o dos reformadores
capitalistas e o dos professores cujo horizonte é a emancipacdo da classe trabalhadora
(SHIROMA et al., 2017). O trabalho docente pode ser realizado como praxis criadora
(VAZQUEZ, 2011), possibilitando a reintegracio entre significado e sentido no

desenvolvimento da consciéncia do professor.

Reforcamos a atualidade do materialismo histérico-dialético para a compreensdo da
sociedade capitalista e suas contradi¢des. Sua validade cientifica permanece mesmo apds quase
dois séculos de sua producdo. O capitalismo € dinamico, as crises e transformac6es fazem parte
de sua constituicdo. A esséncia das relacdes de exploracdo, alienacdo, expropriacdo, producao
de mais-valor, concentracdo do capital, dominio de uma classe sobre outra permanece como
base material social e, por mais que os fendbmenos mudem sua aparéncia, o capitalismo ainda
ndo foi superado. Deturpar e vincular a teoria marxiana a dogmas ndo é fato novo. O préprio
Marx tomou conhecimento de apropriagdes que descaracterizavam o método de investigacdo
desenvolvido por ele e tratou de negar a si mesmo como “marxista” (MARX apud ENGELS,
1890, s/p). Ou seja, a realidade multiplamente determinada e dindmica de Marx néo aceita

axiomas definitivos.
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Os politicos de direita®® adotam um reiterado discurso de combate ao marxismo, ao
socialismo e ao comunismo. Tal discurso ndo pode ser considerado ingénuo. A direita tem
motivos para se preocupar, pois o0 gérmen do comunismo ¢ real e irrevogavel — o capitalismo,
ao impulsionar sua prépria manutencao, propulsiona, com igual forca, o seu fim. Segundo Marx
e Engels, “A burguesia produz, sobretudo, seus proprios coveiros. Sua queda e a vitoria do

proletariado sdo igualmente inevitaveis” (s/d, p.31).

A guisa de conclusio, pretendemos, a partir de nossos estudos, contribuir para a
superacdo dos processos de ideologizacgéo, fetichizacado, reificacdo da tecnologia na mediagéo
do trabalho docente; acreditamos na possibilidade de a tecnologia na mediacdo do trabalho
docente ser desenvolvida de forma critica, humanizadora, incorporada pela (re)integracédo da
consciéncia, caracterizando-se como praxis criadora, fortalecendo e sendo fortalecida pela luta

de classes.

Cientes de que ainda had muito o que estudar em relacdo as contribuicbes da teoria
historico-cultural, consideramos importante enunciar possibilidades explicativas que regem as
relacOes entre educacgéo e tecnologia. Julgamos fundamental compreender a origem social da
consciéncia, a dependéncia existente entre os processos de apropriacdo, o desenvolvimento
psiquico e a sociedade de classes, bem como, a importancia de (re)ligar o professor a sua classe
social e a luta de classes. Acreditamos, portanto, que este trabalho se constitui um passo (por

menor que seja) para a transformacéo social rumo a superacéo da sociedade capitalista.

3“0 uso das categorias esquerda e direita para indicar preferéncias politicas remonta a Revolugdo Francesa, na
reunido dos Estados Gerais, no final do século XVIII. Delegados identificados com igualitarismo e reforma social
sentavam-se a esquerda do rei; delegados identificados com aristocracia e conservadorismo, a direita. (...) Com a
expansdo do movimento operario e a difusdo da perspectiva marxista o conteido da posicdo de esquerda passa a
incorporar a defesa dos interesses da classe proletaria. Com os debates da socialdemocracia no final do século XIX
e a revolugdo russa de 1917, a defesa do capitalismo desloca a burguesia para a direita. A emergéncia do
keynesianismo a partir da década de 1930, por sua vez, e dos estados de bem estar social com suas politicas
redistributivas, reforcaram a oposicao entre a liberdade de mercado e o Estado interventor, deslocando também o
liberalismo para a direita” (TAROUCO; MADEIRA, 2013, p. 151). Apesar das mudangas ocorridas em relagao
ao contetido das categorias esquerda/direita, “(...) o significado que vincula a defesa da igualdade social, herdeira
de principios socialistas, com a esquerda, e a defesa do livre mercado capitalista com a direita parece ter
sobrevivido aos rearranjos mundiais” (Idem).
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APENDICE 1

Levantamento bibliografico preliminar 01, realizado nas bases de busca do IBICT (no banco de
dissertacdes e teses - BDTD) e Scielo. Os termos de busca utilizados foram tecnologia +
formagdo de conceitos. No banco de dados da Scielo, o filtro utilizado referiu-se as &reas
teméticas: Educacdo e Pesquisa educacional. Foram analisados oito artigos. No banco de
dissertacdes e teses do IBICT, além dos termos de busca, foram ainda usados os seguintes filtros
- ano de publicacdo: de 2014 a 2016; tipo de acesso: OpenAcess; idioma: portugués; Assunto:
Educacdo. A busca resultou no acesso a doze dissertacfes de mestrado e cinco teses de
doutorado. Apos a leitura, foram descartadas uma dissertacdo e uma tese, por nao fornecerem

elementos que colaborassem para a analise pretendida.

Levantamento bibliografico preliminar 01 (Artigos, DissertacGes e Teses)

ARTIGOS

Titulo Autor(es) Ano

1 | A institucionalizacdo da educacdo permanente | lvana Macedo Cardoso | 2005
no Programa de Salde da Familia: uma | etal.
experiéncia municipal inovadora

2 | CapacitacOes pereciveis do trabalhador: a busca | Mauricio dos Santos | 2014
de saberes comportamentais e técnicos no novo | Ferreira
capitalismo

3 | A guitarra como instrumento para o0 ensino de | Bruno Lago 2015
fisica ondulatéria

4 | Aprendizagem de conceitos geométricos pelo | Maria Raquel Miotto | 2006
futuro professor das séries iniciais do Ensino | Morelatti e Luiz
Fundamental e as Novas Tecnologias Henrigue G. de Souza
Educacdo a Distancia on-line e formacdo de | Juliana Franca Viol | 2015
professores: praticas de pesquisas em educacgdo | Paulin e Rosana Giaretta
matematica no Estado de Sdo Paulo S. Miskulin
Proposta de inclusdo de carga-horéria | Emilio Rodrigues Junior | 2014
semipresencial em  cursos  superiores | e Fabricio J. Fernandes
presenciais
Educacdo a distancia na formacao profissional | Gilberto Lacerda Santos | 2014
continuada de professores da Educacgéo Basica:
analisando contratos e distratos didaticos a
partir de um estudo de caso
Tecnologia e Formagéo de Professores: rumo a | Maria Luiza Belloni 1998
uma pedagogia po6s-moderna?




DISSERTACOES (M)* e TESES (D)*

Titulo Autor (Es) Universidade | Nivel | Ano
1 | Comunicacédo Publica e Acesso a | Ailanda Universidade | M 2016
Informacdo: o interesse publico | Ferreira Federal de
presente nas producdes da | Tavares Uberlandia
assessoria de imprensa da
Prefeitura de Santarém
2 | Fébrica de Professores em Nivel | Aline de Souza | Universidade | M 2014
Superior: A Universidade aberta | Mandeli Federal de
do Brasil (2003 — 2014) Santa Catarina
3 | Autoria e Cooperacdo na | Arisnaldo  A. | Universidade | M 2016
Formacdo de Sujeitos nas redes | Cunha Federal de
Sociais: 0 caso do ENEM no Santa Catarina
Facebook
4 | Educacdo a distancia: articulacdo | Barbara Peres | Universidade | M 2015
das Tecnologias Digitais de | Barbosa de Sdo Paulo
Informacdo e Comunicacao
(TDIC) e o0s estruturantes
didaticos (2002 — 2012)
5 | A Representagcdo Social da | Bruna Tairine | Universidade | M 2016
Infancia veiculada no desenho | Silva Estadual
animado A Hora da Aventura Paulista
6 | Educacdo a distancia e a | Dinora de | Universidade | M 2016
Formacdo Docente Fatima G. | Federal de
Morais Uberlandia
7 | Tecnologias Digitais Moveis | Salete de | Universidade | D 2014
(TDM) e Cotidiano escolar: | Fatima  Noro | Federal da
espagos/tempos de aprender Cordeiro Bahia
8 | O tutor no ensino a distancia: | Daniela UNESP M 2015
consideracBes sobre o elemento | Derminio  P. | (Universidade
humano da mediacdo educativa | Santos Est. Paulista
com tecnologia. Julio de
Mesquita
Filho)
9 | Transformagdo de Professores | Méarcia Buffon | Universidade | M 2015
em acoplamento com as | Machado de Caxias do
tecnologias digitais Sul
10 | Inovacdo de praticas, mudanca | Edna de | Universidade | D 2016
educativa e o0 uso de | Oliveira Telles | de Sdo Paulo
computadores portateis na escola
publica: a visdo dos professores.
11 | As nogOes de conhecimento de | leda Maria de | Universidade | M 2016

Pierre Lévy e suas implicacfes na
educacéo.

Resende

de Sao Paulo
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12 | Producdo de Jogos digitais por | Jean Carlo da | Universidade 2016
jovens: uma possibilidade de | Silva federal de
interagdo com a matemaética Uberlandia
13 | Pedagogia de Projetos e as |Jose Vorlei G. | UNOESTE 2016
Tecnologias Moveis: | Martins (Universidade
potencialidades e desafios aos do Oeste
processos de  ensino e Paulista)
aprendizagem no curso superior
de Marketing
14 | Prejuizos ~ Educacionais:  a | Juliana  Rossi | UNESP 2014
semiformacéo intensificada Duci (Universidade
Est. Paulista
Julio de
Mesquita
Filho)
15 | Fundamentos e agenda da | Béarbara Coelho | Universidade 2015
inclusdo digital na educacdo | Neves Federal da
brasileira:  aspectos teoricos, Bahia
metodologicos e conceituais
*M: Dissertacdo de Mestrado e D: Tese de Doutorado.
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APENDICE 2

Levantamento bibliografico preliminar 02, realizado nas bases de busca do banco de
dissertagdes e teses do IBICT. Os termos de busca utilizados foram tecnologia + trabalho
docente. Demais filtros: ano de publicacdo: 2017; tipo de acesso: OpenAcess; idioma:
portugués; Assunto: Educacdo. Foram compilados cento e trinta e dois trabalhos entre
dissertacdes e teses do ano de 2017. Porém apenas quarenta e oito foram analisados pois eram

0s Unicos que articulavam ou associavam trabalho docente e tecnologia.

Levantamento bibliografico preliminar 02 (Dissertacfes e Teses)

Titulo Autor (Es) Universidade Nivel | Ano
1 | O programa Ensino Meédio | Alaine Sinara | Universidade M 2017
Inovador: recontextualizando a | Ribeiro Bezerra | Federal do Rio

pratica pedagdgica inovadora Grande do
Norte
2 | O poder da palavra: a narrativa | Jodo Marcello | Universidade M 2017
presente na aula de histéria na era | de Aradjo Costa | Presbiteriana
das novas tecnologias Lopes de | Mackenzie
Almeida
3 |O wuso das tecnologias da | Alexandre Universidade M 2017
informagdo e comunicagdo como | Navarro Estadual
facilitador no processo de | Teixeira Paulista -
aprendizagem no ensino técnico “Julio de
integrado ao médio Mesquita
Filho”
4 | O Ensino de Genética na | Gabriela Universidade M 2017

Formacao Superior: Uma | Barbosa de | de Brasilia
experiéncia de Educacdo CTS | Andrade

(Ciéncia —  Tecnologia -
Sociedade)
5 | A sala de aula de matematica: | Patricia Universidade M 2017
influéncias de um curso de | Fasseira Estadual
formagéo continuada sobre o uso | Andrade Paulista

do GEOGEBRA articulado com
atividades matematicas

6 | Formagdo de Professores de | Fernando Luis | Universidade M 2017
Educacdo Baésica para o uso de | Cazarotto Presbiteriana
linguagem hibrida: a importancia | Berlezzi Mackenzie
do roteiro de audiovisual no
processo de ensino-
aprendizagem
7 | Educacdo e tecnologias no | Denise Cristina | Universidade M 2017
Estado de Goids: o projeto | Bueno Federal de
formativo de professores Goiéas

multiplicadores do programa
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nacional de informética na
educacdo na concepcao dos
formadores

8 | Evasédo em cursos online abertos | Liliane Guedes | Universidade 2017
e massivos para a formacdo | Baio Camponez | Federal de Juiz
continuada de docentes de de Fora
matematica

9 | Aprendizagem Colaborativa na | Lyedja Syméa | Universidade 2017
formacdo docente: contribuigdo | Ferreira Barros | Federal da
das TICs no ensino de lingua | Carvalho Paraiba
portuguesa

10 | Formacdo Em Servico De | Luiz Henrique | Universidade 2017
Professores Dos Anos Iniciais Do | Inignes Divieso | Estadual
Ensino  Fundamental Para Paulista
Utilizaggo De  Tecnologias (UNESP
Digitais No  Ensino  Da Presidente
Matematica Prudente)

11 | A constituicdo do habitus Leticia Palhares | Universidade 2017
professoral virtual em um Ferreira de Brasilia
Instituto Federal: trajetorias
docentes, modelo pedagdgico e
praticas pedagogicas

12 | Pratica Docente e as Tecnologias | Munique  de | Universidade 2017
da Informacéo e da Souza Freitas Federal do
Comunicacdo: Abordagens Ceara
Pedagdgicas de Professores da
Escola Governador Adauto
Bezerra

13 | O uso das tecnologias pelos | Joyce Cordeiro | Universidade 2017
professores  corregentes  no | Heindyk Garcia | Federal do
municipio de Curitiba Parana

14 | O pensamento computacional no | Wendell Bento | Universidade 2017
ensino profissional e tecnoldgico | Geraldes Catolica de

Brasilia

15 | As redes de formacdo de | Débora Costa | Universidade 2017
professores a distancia sob a | Gongalves Catolica de
interpretacdo de gestores do Brasilia
sistema UAB

16 | Préticas pedagogicas apoiadas | Daniela Caon | Pontificia 2017
por tecnologias digitais: um | Guerra Universidade
estudo de caso no ensino Catdlica do Rio
fundamental Grande do Sul

17 | Formagdo continuada de Lonise Caroline | Universidade 2017
professores e gestores. Inclusdo. | Zengo de | Estadual
Educagéo Inclusiva. Educagdo a | Lacerda Paulista -
distancia/semipresencial. “Julio de

Redefor.
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Mesquita
Filho”
18 | Literatura e Tecnologia na Sala | Estela da Silva | Universidade 2017
de Aula: um dialogo mediado | Leonardo Federal de
pelo professor na formacdo do Vigosa
leitor de textos literarios
19 | Professores de Matematica da | Terezinha Vitor | Universidade 2017
rede estadual em Goiania: TDIC | de Lima Federal de
em perspectiva Goias
20 | Tecnologia da Informacao e Ivanildo Viana | Universidade 2017
Comunicacéo, Contabilidade Moura Federal do
Gerencial, Modelo de Aceitacéo Parana
de Tecnologia, Intencdo
Comportamental.
21 | Uso da TIC na educacao fisica | Tiago Universidade 2017
dos anos iniciais do ensino | Aparecido Estadual
fundamental no processo de | Nardon Paulista -
ensino e aprendizagem de “Julio de
conteddos sobre brincadeiras e Mesquita
jogos Filho”
21 | A formacdo continuada do | Claudia Universidade 2017
professor e 0 uso das tecnologias | Amorim Estadual
em sala de aula: tenses, | Francez Niz Paulista -
reflexdes e novas perspectivas “Julio de
Mesquita
Filho”
23 | Sugestdo de Atividades para o | Iracilda Universidade 2017
Ensino de Matematica via | Aparecida Federal de
recursos computacionais: Ensino | Ramos Quellis | Nova Vigosa
Médio
24 | Educomunicacdo e professores: | Isys Universidade 2017
uma analise sobre o uso das | Helfenstein Federal do
midias na Escola Estadual | Remido Parana
Reverendo Augusto Paes de
Avila
25 | A potencialidade pedagdgica no | Erica  Renda | PUC SP 2017
uso de materiais multimidias: | dos Santos
uma experiéncia no Colégio
Notre Dame
26 | Espacos comunicativos e jogos | Débora Universidade 2017
digitais: processos formativos | Andrade Federal do
com a insercdo do jogo digital | Torquato Parana
minecraft no contexto do ensino | Schimidt
superior e da educacdo bésica
27 | A integragdo das tecnologias a | Elivelton Universidade 2017
licenciatura em matematica: | Serafim Silva Estadual da
percepcoes do professor Paraiba

formador sobre dificuldades e
desafios para a formacéo inicial
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28 | A avaliacdo em Matematica em | Hendrickson Universidade 2017
forma de teia com assisténcia | Rogers Melo da | Federal de
continua ao estudante Silva Alagoas
29 Fernando Universidade 2017
Utilizacdo de dispositivos moveis | Oliveira da | Estadual
e recursos de Realidade | Silva Paulista -
Aumentada nas aulas de “Julio de
Matematica para elucidacdo dos Mesquita
Sélidos de Platdo Filho”
30 | A pratica de educacdo a distancia | Raianny Lima | Universidade 2017
desenvolvida pelo laboratério de | Soares Federal do
pesquisa multimeios: didlogos Ceara
com a sequéncia FEDATHI
31 | As tecnologias digitais de | Valéria Isaura | Universidade 2017
informagdo e comunicagdo no | de Souza do Oeste
atendimento pedagdgico Paulista
especializado para estudantes
surdos na sala de recursos
32 | Tecnologias Digitais de | Claudia de | Universidade 2017
Informacdo e Comunicacdo na | Faria Barbeta Estadual de
construcdo do trabalho docente Londrina
com a linguagem
33 | Escrita de professores em | Rosangela Universidade 2017
formacdo inicial: o papel do | Rodrigues de Séo Paulo
excedente de visdo Borges
34 | Educacdo a Distancia: estudo | Nirave Reigota | Universidade 2017
exploratorio sobre a producdo de | Caram Estadual
materiais didaticos audiovisuais Paulista -
“Jalio de
Mesquita
Filho”
35 | ContribuicGes do campo | Rodrigo Universidade 2017
conceitual multiplicativo para a | Lacerda Federal do
formacdo inicial de professores | Carvalho Ceara
de matematica com suporte das
Tecnologias digitais
36 | As tecnologias moveis na escola | Célia Regina de | Universidade 2017
e o trabalho docente: as | Carvalho Estadual
contribuicdes de uma pesquisa Paulista -
intervencao na formacéo “Julio de
continuada de professores da Mesquita
educacdo basica Filho”
37 | PIBID e atuacdo profissional: as | Ricardo Ducatti | Universidade 2017
TIC na educacéo fisica escolar Colpas Estadual
Paulista -
“Julio de
Mesquita

Filho”
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38 | O ensino de geomorfologia e o | Lisia Moreira | Universidade 2017
uso de recursos didaticos | Cruz Federal de
tecnoldgicos Uberlandia
39 | A midia em sala de aula: o papel | Liliane Barros | Universidade 2017
do professor de letras diante da | Oliveira Presbiteriana
insercdo das TIC nas praticas | Delorenzi Mackenzie
escolares
40 | Uma metodologia de avaliacdo | Carla da Costa | Universidade 2017
automatica para as aulas de | Fernandes Federal do Rio
robotica educacional Grande do
Norte
41 | Ler Machado/ acessar Machado: | Marina  Leite | Universidade 2017
reinvencado do cléssico Goncalves Federal de Juiz
de Fora
42 | Relagdo entre a teoria e a pratica | Raphaell Universidade 2017
no ensino da Educacdo Fisica no | Moreira Estadual
Ensino Fundamental: um | Martins Paulista -
trabalho colaborativo com 0 uso “Julio de
do Facebook Mesquita
Filho”
43 | Conexoes, conflitos e | Rosélia PUC SP 2017
sociabilidades na territorialidade | Monteiro Mota
da escola e no ciberespaco
44 | Narrativas digitais, autoria e | Alessandra PUC SP 2017
curriculo na formacdo de | Rodrigues
professores  mediada  pelas
tecnologias: uma narrativa-tese.
45 | Competéncia em Informacdo na | Camila Araudjo | Universidade 2017
formacdo bésica dos estudantes | dos Santos Estadual
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