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Busca-se, com este trabalho, intervir em problemas fundamentais
para a sociedade e para o atual tempo histdrico.

Em decorréncia da relevancia em se investigar os limites e as
possibilidades de o acesso aos conhecimentos cientificos e
tecnologicos pelos trabalhadores ser algo preponderante para a
profunda transformacdo social, identificou-se a pertinéncia de se
fazer este estudo através da andlise das obras de Karl Marx e
também das obras produzidas no ambito da Pedagogia Historico-
critica.

Além da relevancia social e da pertinéncia em se realizar esta
investigacdo nos dois eixos mencionados, a escolha destas bases
tedricas como objetos de investigacdo também se deu a partir da
admiracdo aos autores envolvidos. A admiragdo pela produgdo
teorica da Pedagogia Historico-critica vem de longa data, em
especial pelas obras de Dermeval Saviani. O mesmo pode-se
afirmar em relagao as obras de Karl Marx.

Isso ndo impediu que se buscasse, mediante analises e discussdes,
de forma respeitosa e fraterna, tensionar estas teorias, visando,
assim, contribuir, dentro das possibilidades desta tese, para que a
Pedagogia Historico-critica continue avancando nas contribuigdes
que realiza a sociedade; ademais, valorizando-se as contribui¢des
fundamentais desses autores e compartilhando do mesmo percurso
historico, busca-se somar esfor¢os na constru¢ao de uma sociedade

profundamente transformada.

(Marcos Aurelio Schwede)



RESUMO

Frente ao atual contexto historico, que € a expressao da sociedade capitalista, investigou-se 0s
limites e as possibilidades do acesso aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos pelos
trabalhadores ser algo preponderante para a profunda transformagdo social. Trata-se de uma
pesquisa de carater bibliografico, em que foram analisadas, de forma conjunta, duas bases
tedricas: a producao teorica de Karl Marx e a producgdo teodrica elaborada no ambito da
Pedagogia Historico-critica. Para a conducao desta pesquisa, apropriou-se do referencial
metodoldgico do materialismo histérico e dialético. A partir da verificacdo das producdes
teoricas consideradas mais relevantes, foram realizadas sucessivas andlises da bibliografia
selecionada; neste percurso, foram sendo definidas e estruturadas categorias de conteudo,
resultando em produgdes tedricas explicativas da realidade em sua complexidade. Na tltima
etapa da investigacdo, realizou-se o percurso inverso, sendo realizadas diversas relagdes e
interligagdes entre a propria estrutura teérica elaborada, e também entre esta e a realidade
historico-social. Como resultado, verifica-se que a ciéncia e a tecnologia representam
possibilidades para a sociedade atual, e também podem existir materialidades e objetividades
sociais inerentes a essas que sdo fundamentais para a humanidade. No entanto, a ciéncia ¢ a
tecnologia também sdo a expressao do atual tempo historico, participando de forma imbricada
do atendimento de interesses hegemonicos, do falseamento da realidade, da degradagdo do ser
humano, ¢ também da degradagdo do meio ambiente. A partir dessa imbricada relagdo, e
também a partir de fundamentagdo tedrica mais ampla sobre a constitui¢do dos seres humanos
em sociedade, delineou-se a tese de que o acesso dos trabalhadores a compreensdo da
realidade de forma concreta ¢ elemento fundamental, preponderante, para a profunda
transformagdo social. Buscar a compreensdo da realidade de forma concreta implica atuar
com outra epistemologia e com outra gnosiologia em relacdo a utilizada pela ciéncia a servigo
do capital. Por sua vez, quando da andlise da Pedagogia Histdrico-critica, verifica-se que, em
determinados momentos, ocorre a defesa do acesso dos trabalhadores a compreensdo da
realidade de forma concreta e, em outros momentos, ocorre o distanciamento desta proposta,
ou um aparente distanciamento, em decorréncia da defesa do acesso aos conhecimentos
cientificos que estdo a servigo do capital. Sdo abordagens que se revelam como expressao de
tensdo, de uma relacdo social complexa, com que se defrontam aqueles que buscam uma
sociedade transformada. Por sua vez, identifica-se que possivelmente a compreensdo da
realidade de forma concreta seja um anseio intrinseco as propostas de quem atua
coletivamente na construcdo dessa pedagogia; todavia, se essa proposta ndo se torna um
alicerce teodrico e de interven¢do na realidade prioritario, ou quando ¢ diluida junto a outras
defesas, acaba sendo preterida. Verifica-se que o atual tempo historico requer uma atuagao
radical, na adequada acepcao tedrica do termo. Nesta dire¢do, uma educagdo que contribua
mais efetivamente para a profunda transformacdo social ¢ aquela que possibilita aos
individuos a compreensdo da realidade na sua totalidade, a partir dos seus movimentos
constituintes — realidade que ¢ constituida historicamente por multiplas relagdes,
determinagdes, contradi¢cdes, bem como por interesses de grupos hegemonicos que atuam no
direcionamento da realidade. Da mesma forma, ¢ fundamental a construcdo de necessidades



outras nos individuos, a exemplo da necessidade de se construir uma sociedade diversa, de se
usufruir de uma vida livre, e de ser construida a necessidade a propria educagdo. Por fim,
verifica-se imprescindivel a constru¢do de uma forca politica pela classe trabalhadora que se
direcione para a sua auto-organizacdo e autoformacao, bem como que possa atuar de forma
mais efetiva na constru¢do de uma sociedade profundamente transformada.

Palavras-chave: Trabalho ¢ Educagdo. Ciéncia. Tecnologia e Sociedade. Marx. Pedagogia
Historico-critica. Compreensao da realidade de forma concreta. Revolugdo Social.



ABSTRACT

Considering the current historic moment which is the expression of the capitalist society, it
was analyzed how access to scientific knowledge can be decisive to a profound social
transformation. This is a bibliographic research in which two theories were studied in parallel,
the theoretical production of Karl Marx and Historical-Critical Pedagogy theory. This
research was conducted using historical and dialectical materialism methods. Starting from
the most relevant theoretical productions, successive analyses of the selected content were
made defining categories and structures in the process, resulting in theoretical explanations
for the complex presented reality. In the last phase the process was reversed, making new
connections inside the created structure itself, and also connecting it with the social historic
reality. As a result, it was possible to understand that science and technology can have a deep
meaning to society and also materialities and their inherent social objectivities could exist as
fundamental parts of humanity. However science and technology are also an expression of the
current historical period and thus intrinsically linked to hegemonic interests, reality falsehood,
and human and environmental degradation. From that relationship and broad human society
theory, a thesis was formulated that access to understanding the reality is fundamental and
predominant to deep social transformation. Comprehending reality as a whole needs a
different epistemology and gnoseology apart from the ones used when science serves
capitalism. When analyzing Historical-Critical Pedagogy, it is possible to see that it promotes
workers' access to the understanding of reality as a whole under some circumstances, but it
also hinders and tries to deny it when scientific knowledge is working for capitalism. These
two viewpoints are revealed as an expression of a complex social connection, to which those
who are looking for social transformation are presented. For those who act on behalf of this
pedagogy, it is possible to identify an aspiration to promote the comprehension of reality as a
whole, which however, does not create a solid foundation when it is not a priority, or even
when diluted alongside other proposals. In current history radical action is needed,
considering the theoretical use of the word. Under these circumstances, an education aspiring
a deep social transformation needs to enable the understanding of the reality as a whole by the
subjects, and by their own constructivists movements — reality which is built on multiple
historic relations, objectives and contradictions, and also by hegemonic interests that drive
social reality. The construction of different needs is fundamental to a diverse society which
can enjoy free life built by the needs of their own education. Finally, creating a workers’
political body is essential to their own organization and own formation so that they can take
action on building a deeply transformed society.

Keywords: Labor and Education. Science. Technology and Society. Marx. Historical-Critical
Pedagogy. Concrete Reality Comprehension. Social Revolution.
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1 INTRODUCAO

Em um contexto social em que o anticientificismo tem sido propagado em diversos
paises, ¢ em especial na realidade brasileira, aliado a atuagdes negacionistas ¢ também a
disseminag¢do de concepgdes retrogradas de vida em sociedade, bem como em que a
degradagdo humana e a destrui¢do do meio ambiente estdo cada vez maiores, verifica-se, por
um lado, ser imprescindivel abordar socialmente a ciéncia e a tecnologia, por serem
conquistas historicas da humanidade, todavia, por outro lado, também emerge uma
contradi¢do fundamental quando se estuda a sociedade atual e a ciéncia e a tecnologia
utilizadas por essa sociedade.

Contradicdo porque, se por um lado ¢ imprescindivel a materialidade ou a
objetividade social, que pode estar contida na ciéncia e na tecnologia, para se viver a vida
humana e também para a constru¢do de uma sociedade de possibilidades, por outro lado a
ciéncia e a tecnologia produzida e utilizada na sociedade capitalista, ¢ também a partir da
forma como sdo acessadas ou nao, se mostram como elementos de reprodugdo dessa mesma
sociedade e, inclusive, muitas vezes atuam como formas de ocultacdo ou de falseamento da
propria realidade, com todas as consequéncias dai inerentes.

Frente a esse contexto, defende-se a tese de que, para além do acesso a ciéncia e a
tecnologia produzida no atual tempo histdrico, ¢ fundamental a classe trabalhadora o acesso a
compreensdo da realidade de forma concreta, ou em um maior nivel de concretude, como um
elemento fundamental para a profunda transformacao social, para o revolucionamento da
sociedade atual.

Esta proposigdo estd imediatamente relacionada com a realidade escolar, por ser a
escola um dos espacos privilegiados para o acesso ao conhecimento e para a compreensao da
realidade, todavia ndo se limita a esse espago, podendo estar significativamente relacionada
aos partidos politicos, aos sindicatos, aos movimentos sociais € também a busca que o préprio
ser humano faz da compreensao da realidade.

Marx (2008b), na Introdug¢do a contribui¢do a critica da Economia Politica,
concebe a compreensao da realidade de forma concreta, ou na sua concretude, como a
compreensdo da realidade na totalidade e na complexidade que a constitui, que deve ser
aprendida a partir dos movimentos da realidade que se realizam historicamente, buscando-se a
apropriagdo das multiplas relagdes, determinagdes, contradi¢des, e também dos interesses dos

grupos constituintes dessa realidade e que a direcionam. A partir desta epistemologia,
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defronta-se com a totalidade constituinte da realidade, obtendo-se a apreensdo da unidade do
diverso; portanto, a partir das suas multiplas conexdes constitutivas, apreende-se a realidade
como ela é, concretamente, para isso expressando-a teoricamente'. Esta forma de
compreensdo da realidade, de conhecimento, logo, também de ciéncia, implica na utilizagao
de outra epistemologia, bem como resulta em outra gnosiologia, frente aos conhecimentos
obtidos pela ciéncia hegeménica na sociedade capitalista.

Os componentes da classe trabalhadora, ao apreenderem a realidade em toda a sua
expressdao ¢ complexidade, na forma como aqui se propde, resulta na obtencdo de maior
capacidade de interven¢do na realidade, e também em uma atuagdo individual e coletiva que
se direcionada a ultrapassar a propria sociedade posta, em decorréncia da apreensdo das
contradi¢des e da degradacdo humana inerente a essa sociedade. Ademais, pode implicar no

surgimento de necessidades transformadas nos individuos que compdem essa classe social.

A ciéncia, a tecnologia e a constituicio humana

Visando contextualizar a discussao realizada nesta tese, considera-se fundamental
iniciar este percurso buscando expressar o que € a ciéncia e o que ¢ a tecnologia.

A etimologia da palavra ciéncia estd relacionada a palavra scientia em latim, que
significa conhecimento. Para além do carater etimoldgico desta palavra, a produ¢do da ciéncia
pode ser compreendida como a atividade humana que se propde a compreender a realidade ou
os elementos que a compdem, em especial compreender o que ndo ¢ aparente para o ser
humano, nio sendo captado de forma sensivel. Através da ciéncia, o ser humano busca
compreender como a realidade € constituida, ou como se constitui, portanto, busca explicar os
porqués da realidade. Mirian Limoeiro Cardoso destaca que a ciéncia sempre se refere a
ordem do tedrico, e ndo do real, mesmo sendo obrigatoriamente a materialidade, o real, o seu
objeto (CARDOSO, 1971); caso contrario, se a realidade fosse obtida através da percepgao

sensivel, de forma imediata pelo ser humano, ndo haveria a necessidade de existir a ciéncia.

' Nesta tese, considerou-se como sindnimas as expressdes “compreensio da realidade de forma concreta” e
“compreensao da realidade na sua concretude”.

? A epistemologia pode ser compreendida como a teoria do conhecimento cientifico; ja a gnosiologia
complementa o significado social contido no conceito anterior, ao referir-se a validade e aos fundamentos do
conhecimento.
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Da mesma maneira, Marx aborda esta questdo no livro Il de O Capital, ao mencionar que
“[...] toda ciéncia seria supérflua se a forma de manifestacdo e a esséncia das coisas
coincidissem imediatamente” (MARX, 2017, p. 880).

Cabe destacar também que a ciéncia sempre esta em relagdo com os seres humanos,
seja por partir dos seres humanos, por ser uma atividade humana, seja pelo fato de a realidade
apreendida cientificamente so existir para os seres humanos na relagdo com esses — sem 0s
seres humanos nao existiria a apreensdo da realidade, por mais que a realidade possa
continuar existindo sem a existéncia dos seres humanos. Portanto, a realidade apreendida
cientificamente — para e pelos seres humanos — s6 existe a partir da leitura que esses fazem da
realidade. A ciéncia nunca ¢ uma relagdo de via Unica, nunca ¢ uma realidade dada pronta
pela natureza. E uma atividade e um produto do ser humano, realizada historicamente. Pode
ter respaldo, evidentemente, na realidade material, porém sempre ¢ uma abstracdo, uma
leitura do pensamento sobre o real, ou, mais especificamente, uma forma de apreensdo do
real.

Em relacdo a tecnologia, partindo da elaboragdo tedrica realizada por Alvaro Vieira
Pinto, pode-se compreendé-la de duas formas em especial: como o conjunto das técnicas
existentes em determinada sociedade e em determinada época histdrica, e também, em outra
acepcao, como a epistemologia da técnica, o campo de estudo das técnicas, a ciéncia da
técnica, ou seja, como o estudo e também como a area especifica que se volta a investigacao
das técnicas e dos seus usos em sociedade (PINTO, 2005).

A partir da contextualizacdo destes elementos, também se faz pertinente a
compreensdo do significado da técnica. A partir da analise de Alvaro Vieira Pinto como
referéncia tedrica, conforme aqui se sistematizou, a técnica pode ser compreendida como a
maneira encontrada/utilizada pelo ser humano historico-social, e também por esse escolhida,
para a producdo dos elementos da vida humana, produgao essa realizada fundamentalmente a
partir da compreensao e da utilizagdo dos elementos materiais disponiveis na natureza, com
suas caracteristicas e legalidades. E preciso evidenciar que a técnica é algo especifico do ser
humano, tendo em vista que, no seu estrito significado, somente esse a utiliza, concebendo-a
mentalmente, definindo previamente finalidades e a implementando/utilizando socialmente.
Nesta relagcdo, além de compor a producdo humana, logo, também a realidade humana, a
técnica ¢ elemento fundamental para a producdo e autoprodugdao do proprio ser humano
histérico-social (PINTO, 2005).

A técnica acompanha o ser humano desde os primordios da constitui¢do humana,

passando a existir desde 0 momento em que o ser humano passa a conceber mentalmente as
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suas atividades e comeca a se distanciar da sua atuacdo apenas biologica, guiado pela
determinagdo genética que o constitui. Portanto, verifica-se de imediato que, ao longo da
trajetoria historica da humanidade, a técnica vai sendo transformada, bem como, a partir de
determinada perspectiva, também vai sendo aperfeicoada.

A partir de determinado momento histoérico, cada vez mais a ciéncia passa a compor
a elaboragdo das técnicas concebidas e utilizadas pelo ser humano em sociedade. Nesta
perspectiva, ocorre um salto qualitativo na atuagdo do ser humano, porque, de um
entendimento mais imediato, sensivel, dos elementos materiais presentes na natureza € as suas
legalidades — em grande medida um conhecimento apreendido pela experienciacdo das
possibilidades de vida —, com a ciéncia o ser humano passa a compreender cada vez mais os
porqués da realidade e as suas possibilidades de uso produtivo e para a vida em sociedade.

A ciéncia e a tecnologia podem ser consideradas estruturantes do processo de
constitui¢do da realidade humana, tendo em vista fazerem parte do arcabouco que compde
toda a producdo da vida humana. A associagdo das técnicas com a elaboragdo tedrica sobre
elas mesmas e sobre os elementos que compdem a realidade, de forma que essa ultima seja
compreendida como conhecimentos cientificos em uso, ¢ um processo cumulativo e de longa
duracdo, sendo dificil precisar temporalmente um antes ¢ um depois do conhecimento
cientifico. Todavia, sabe-se com clareza que, desde os primodrdios da realidade humana, o ser
humano intervém na realidade e na transformacao da natureza, ainda que sem a compreensao
mais ampla do porqué das transformagdes, sem uma compreensdo mais especifica dos
elementos envolvidos em cada atividade humana e a forma como esses elementos se
comportam; tratava-se, portanto, de uma intervencao bem mais limitada, em comparagao ao
momento em que se passou a dispor dos conhecimentos cientificos, utilizados em relagdo
direta com as técnicas.

A partir do momento em que a ciéncia e a tecnologia passam a compor as forcas
produtivas — sendo essas de carater mais amplo e também colocadas em movimento de forma
coletiva —, tornando-se a propria ciéncia e a tecnologia forgas produtivas, e também forgas
sociais, a transformacdo da realidade ¢ acelerada; descobertas continuas passam a ocorrer,
sendo incorporadas na vida em sociedade e, por sua vez, passam a transformar também as
necessidades dos seres humanos. Desta forma, alteram-se os lastros da vida humana, logo, as
formas de viver a vida humana, e, nesta relacdo, os seres humanos também vao sendo
transformados.

De um ser vivo dotado apenas de forcas e capacidades recebidas biologicamente, a

espécie humana — termo utilizado para designar o carater bioldgico do ser humano — vai
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transformando o seu ser em ser humano, assim se constituindo de forma histérica e social. Ao
longo da historia, ocorre um progressivo afastamento de suas barreiras naturais, ocorrendo,
dessa forma, o processo de humanizacao do ser humano, isto €, a passagem do ser meramente
organico, bioldgico, para o ser que se constitui socialmente. O ser humano, de forma historica,
gradativa e cumulativamente, vai se constituindo, transformando a natureza e se
transformando ao mesmo tempo.

Todo o arcabougo material, teérico e cultural passa a compor, passa a ser constituinte
do ser humano, o ser humano em geral, ndo um unico individuo. Essa constituicdo humana,
esse ser humano em geral, como designou-se, pode ser adequadamente caracterizado pela
expressdo “género humano”. Conforme serd analisado ao longo deste texto, um género
humano que ¢ produtor das riquezas da humanidade e, ao mesmo tempo, da degradacao do ser
humano, e por sua vez, que também se constitui a partir dessa imbricada relagao.

Apesar de a ciéncia e da tecnologia participarem de forma inteiramente relacionada
da constituicdo humana, também ¢ preciso trazer a discussao que a ciéncia e a tecnologia nao
se caracterizam apenas por aspectos positivos para o ser humano no atual tempo historico,
justamente por estarem imediatamente ligadas ao ser humano, sendo, portanto, também
expressdo das contradigdes, das disputas, dos interesses divergentes, logo, por serem
expressao de determinada época historica e de determinada sociedade. Evidentemente, cabe
destacar que também pode haver determinada materialidade e objetividade social nos
conhecimentos considerados cientificos, que conferem a esses um carater duradouro, trazendo
beneficios fundamentais para a humanidade, que vao além de um periodo histérico especifico
— sdo conhecimentos que acompanham a possibilidade de suprassuncao de uma sociedade.

Verifica-se que, pela ciéncia e a tecnologia serem componentes de uma realidade
historica, com todas as contradigdes envolvidas, e também ao serem fruto da producdo
humana, que decorre de um determinado olhar para a realidade, do atendimento de
determinados interesses, ambas acompanham em muito os meandros do fazer e da reprodugao
de determinada sociedade e periodo historico. A ciéncia e a tecnologia agricola, por exemplo,
de carater hegemonico na sociedade capitalista, visam sobretudo abstrair toda a planta/espécie
cultivada, de interesse econdmico, da sua relagdo com a natureza, buscando em grande
medida esterilizar toda essa relagdo; imediatamente relacionado, verifica-se a plantagao de
monoculturas e a destruicdo massiva de florestas e do meio ambiente de maneira geral, bem
como a dependéncia produtiva ou o uso intencional dos adubos quimicos, dos agrotoxicos,

das espécies modificadas geneticamente, dentre outros exemplos que poderiam ser
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evidenciados e que caracterizam, de forma nitida, todo o carater histdrico e de atendimento de
interesses hegemonicos contido nesse conhecimento cientifico e tecnologico.

Da mesma forma, muito do que ¢ denominado de ciéncia na sociedade atual, ao ser
estruturado em determinada epistemologia, pode ser usado especificamente para o
atendimento de determinados interesses e, inclusive, para falsear a realidade, aspectos que
podem ser vistos na produ¢do de conhecimentos que visam atender interesses hegemonicos e
que se propde explicar, por exemplo, a propria realidade social em curso, ou, entdo, que se
voltam para areas mais especificas da realidade, como a economia, a educagdo, a
administracdo das organizacdes, dentre outras.

Ao se avangar nesta discussdo, verifica-se que: por ser uma produgdo de
conhecimento em certa medida produzida pelo capital e para o capital; pela producdo do
conhecimento estar lastreada em uma epistemologia que visa abstrair determinado fragmento
da realidade da complexidade que o constitui, ou que com ele se relaciona; ou mesmo
determinada ciéncia, ao poder estar carregada de ideologias pro-capital, que podem deformar
ou mesmo falsear a materialidade e a objetividade social; quando essa producdo humana, esse
conhecimento, ¢ acessado através dos sistemas educacionais, na forma como sdo transmitidos
e com a finalidade que devem atender preponderantemente na sociedade atual, resultam em
uma atuagdo educacional com reduzida capacidade de transformacgdo dos individuos, logo,
também de transformacdo da sociedade. A titulo de exemplo, verifica-se que um grande
nimero de pessoas que tiveram acesso a uma formagdo ampla, em espagos educacionais
considerados de qualidade no ambito da sociedade atual, e que inclusive trabalham em éreas
permeadas por conhecimentos cientificos, de forma diversa, possuem compreensdes
completamente equivocadas sobre a realidade social, sobre a forma como essa realidade se
constitui, sobre as relagdes econdmicas, sobre o sistema social que estrutura a realidade no
atual momento histdrico, dentre inlimeras outras questdes fundamentais para a vida em
sociedade, e que sdo compreendidas equivocadamente frente a realidade como ela se
constitui. Obviamente que se esta fazendo uma hipostasiacdo da realidade, deixando de
abordar os multiplos elementos constitutivos dos individuos, todavia, ainda assim, verifica-se
como um exemplo relevante para a analise de qual a capacidade de essa educag@o constituir

seres humanos outros, transformados e que atuem para a transformagao da realidade social.

A sociedade capitalista como o contexto de anilise e de discussido da ciéncia e da
tecnologia e também da transformacio social
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Ao se analisar e discutir a quais conhecimentos a sociedade tem acesso, em especial
a classe trabalhadora, bem como ao fazer parte deste estudo a tematica da educagdo escolar,
realizada de forma privada ou ofertada diretamente pela estrutura do Estado — em ambas as
situacdes reguladas em parte por esse ultimo — ¢ fundamental observar que se trata de
discussao que se realiza no ambito de uma sociedade capitalista, com os seus objetivos e
contradigdes sociais que se mostram candentes em relacdo ao que ¢ proposto para os
individuos, e também ao que ¢ proposto como sociedade a ser constituida.

Obviamente que se trata de uma sociedade em constante disputa, de projetos de
sociedade em disputa. Os propositos do capitalismo e as suas consequéncias, bastante nefastas
para uma parcela significativa da sociedade, sdo combatidos em maior ou menor medida
também por parcela significativa dos individuos que compdem a classe trabalhadora. Todavia,
ndo se pode deixar de reconhecer uma situacdo de hegemonia do capital e dos seus
representantes no atual contexto, seja por ter o dominio do aparato produtivo e econdmico,
seja por dominar, na sua quase totalidade, a estrutura politica institucionalizada e de conducao
do aparato do Estado. A partir destes aspectos, dentre outros, o capital possui também uma
ampla capacidade de formagdo da superestrutura na sociedade — das consciéncias coletivas®.

Um aspecto basilar da sociedade capitalista € que para haver riqueza ¢ necessario
haver pobreza, um elemento ¢ pressuposto para o outro. SO existe acumulagdo de valores
sobre o trabalho alheio, sendo a acumula¢do da mais-valia decorrente do trabalho ndo pago
aos trabalhadores. Quando da ocorréncia das crises do capitalismo, que sdo inerentes a esse
modelo de producao e de acumulagdo, essas crises sdo amplamente “socializadas”, ou, mais
adequadamente, sdo transferidas integralmente para a classe trabalhadora.

O capitalismo tem sido um dos eixos centrais das criticas desenvolvidas por
pesquisadores ligados a concepcao tedrica do materialismo historico e dialético, tendo em
vista ser uma forma de sociedade que reproduz uma realidade de desigualdades, de
subjugacdo do ser humano pelo ser humano e de geracao de pobreza para muitos e de riqueza

para uma infima parcela da sociedade; da mesma forma, constitui os individuos conformando-

Verifica-se que muitos projetos politicos alternativos existentes no pais, que se designam de esquerda,
deixaram de buscar uma profunda transformagao social como um objetivo politico, optando, por exemplo, por
buscar um projeto politico de conciliagdo de classes e uma minima atenuagdo das mazelas sociais. Esse
direcionamento contribuiu para que, na primeira oportunidade que o capital teve, em periodo recente, sufocasse,
expurgasse o minimo de atenuagdo das desigualdades sociais obtido pelas classes sociais mais pobres no pais.
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os a essa realidade, individuos restritos, ou, conforme designado nesta tese, individuos
constituidos a partir de uma humanizagao apenas permitida.

Todavia, pode-se considerar que esta analise nao deve se limitar apenas ao
capitalismo em si. Marx, nos Manuscritos economico-filosoficos, demonstra que a
propriedade privada ¢ decorrente, primeiramente, da separacdo do trabalhador em relagdo ao
seu trabalho, ¢ resultante da alienag¢do do trabalhador e, posteriormente, torna-se um processo
reciproco. Portanto, um trabalho que ndo ¢ proprio ao trabalhador, que nao lhe pertence, que
nao lhe ¢ afeto, mas sim que o subjuga, um trabalho em que o trabalhador est4 alienado, ¢ o
que gera, ¢ o que produz, primeiramente, a propriedade privada.

Outro aspecto relevante a ser observado, em uma perspectiva historica de longo
prazo, ¢ que a opressao do ser humano pelo ser humano ndo ¢ inerente apenas a realidade
capitalista. A sociedade organizada em castas, na India, por exemplo, se constituiu
historicamente a partir de uma ampla hierarquia social, em que uma parte relevante dos
individuos deveria permanecer em uma situacao de total exclusdo social, apesar de comporem
a estrutura produtiva e da manutengdo da vida em sociedade. Este exemplo mostra um
processo de subjugacdo do ser humano pelo ser humano e a formacdo de uma estrutura de
classes sociais que surgiu, inicialmente, ndo pelas relagdes capitalistas de producdo e de
conformagdo da vida nessa sociedade, mas por um processo altamente ideologico,
naturalizante, e que foi perpetuado ao longo de geragdes por uma espécie de hereditariedade
social, que define o local de cada individuo na sociedade, os seus vinculos e as suas
possibilidades. Portanto, trata-se de outra forma de vida, de producdo humana, de relagdes
sociais, que ¢ também altamente opressora, conformadora dos individuos.

A conformacdao dos individuos a realidade social capitalista, assim como a
desigualdade nessa sociedade, também ¢ reproduzida e se mantém, em grande medida, por
fatores ideoldgicos de compreensdo da realidade, todavia € um processo que ocorre por
complexas mediacdes e que se mantém oculto por pseudolegitimadores da realidade
atualmente utilizados, a exemplo da concep¢do de democracia, de igualdade e de liberdade,
aspectos que efetivamente ndo sdo vividos pelos individuos, sendo utilizados apenas como
uma forma de falseamento da realidade ¢ de conformacao social.

A partir desta perspectiva de analise, ao verificar-se que a subjugacao do ser humano
pelo ser humano ndo ocorre de forma exclusiva na sociedade capitalista — apesar da sua forte
presenca nessa sociedade —, bem como ao se identificar a alienacdo como um elemento
formador da propriedade privada, logo, do capitalismo, pode-se inferir que, inicialmente, a

sociedade capitalista se apresenta como um meio de efetivar a desigualdade e a subjugacao do
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ser humano pelo ser humano, utilizando-se tanto de uma sociedade que se transformava,
assim como a sua transformag¢do ocorreu em parte com essa finalidade. Posteriormente, esse
processo se torna reciproco, ou seja, a desigualdade e a subjugacdo passam a ser resultantes
também da prépria sociedade em curso. Mesmo, inicialmente, sendo um meio de implementar
uma realidade de desigualdades e de subjugacdo, de forma socialmente transformada, trata-se
de um meio que se confirma e se reproduz materialmente/objetivamente.

Ao se compreender a sociedade capitalista desta forma, tem-se uma mudanca
significativa de compreensao da realidade, tirando o foco apenas, essencialmente, da forma
em si de organizagdo/concep¢do da sociedade como a questio a ser combatida, e
evidenciando-se com a adequada relevancia a necessidade de se observar os individuos e a
intencionalidade desses. Evidencia-se que a constitui¢ao da sociedade ¢ a formagdo das suas
bases materiais, que visam reproduzir determinada realidade social, estdo diretamente
relacionadas a uma complexa relagdo de valores que permeiam e conduzem a vida em
sociedade, bem como a determinada genericidade humana constituinte da relagdo do ser
humano com o ser humano, elementos que participam de determinada transformacao ou
reprodugao da realidade de forma dialética.

Este eixo de discussdo mostra-se relevante, no sentido de se realizar a analise
historica de como os interesses dos individuos e de determinadas classes sociais influenciaram
na constitui¢io da sociedade capitalista®. Essa analise historica traz importantes elementos de
reflexdo e também de direcionamento justamente ao se buscar construir o devir historico,
passando a se destacar a importancia da transformacdo dos individuos na busca por uma
sociedade profundamente transformada, ou seja, para que ndo se aborde apenas a sociedade
em si como o elemento a ser transformado — inclusive, como uma abstragdo do que ¢ a
sociedade capitalista —, deixando-se de compreender os individuos como parte fundamental da
sociedade; para contribuir na definicdo da sociedade que se deseja, nos aspectos que a
compdem; ademais, considera-se como um eixo de analise de bastante relevancia porque se
pode alcancar determinado processo de transformacdo da sociedade atual, porém isso ndo
significa que a realidade seja alterada substantivamente, bem como pode ndo ser priorizada a

transformagdo dos individuos e a vida desses em sociedade, impossibilitando que vivam

* Pela proximidade com esta discussio, sugere-se a leitura do capitulo 24 do livro I de O capital, com o titulo 4
assim chamada acumulagdo primitiva, em que Marx apresenta muitos elementos de como se iniciou o
capitalismo e os aspectos que foram relevantes nesse processo (MARX, 2013a).
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efetivamente a sua autodeterminagdo, de forma individual e coletiva, e a sua autoproducao
enquanto individuos historicos e sociais”.

A partir destes elementos de discussdo, verifica-se como imprescindivel o olhar para
a historia, assim como a compreensao da constituicdo humana também como uma forma de
obtencdo de subsidios para se conceber e para se buscar uma sociedade profundamente

transformada, revolucionada.

A educaciao como reprodutora do capitalismo ou participe da sua transformacao

Apds serem elencados importantes elementos sobre a sociedade capitalista, cabe
destacar que, no ambito da educacdo, os defensores do capitalismo e também, muitas vezes,
os individuos que estdo absortos a essa realidade, buscam implementar uma estrutura ¢ uma
oferta educacional moldada e estritamente necessaria a reproducdo da realidade social posta.
Portanto, essa sociedade capitalista, aqui denominada de forma abstrata, ndo tem o interesse
de realizar uma interven¢do na realidade com a finalidade de transforma-la. No ambito da
educagdo, ndo tem o interesse de ofertar uma educagdo que contribua para a eliminagdo da
pobreza, da desigualdade social, da aliena¢do do ser humano e da subjuga¢do do ser humano
pelo ser humano. Trata-se de algo que se apresenta de forma candente, tendo em vista que
esses sao elementos estruturantes da propria sociedade capitalista, todavia € algo que se
identifica somente a partir da compreensdao da realidade na sua concretude, ndo sendo
observado de forma sensivel, sendo que a sociedade, no atual tempo historico, torna-se cada
vez mais complexa, se estruturando por meio de uma diversidade muito grande de mediagdes,
e também por inumeros elementos formadores das consciéncias coletivas, que desviam a
compreensao da realidade da sua verdadeira forma.

Verifica-se, no ambito da educagdo escolar, a existéncia de uma extensa arquitetura
educacional que visa atender, de forma amplamente desigual, as diferentes classes sociais e as

subdivisdes que compde cada classe social, bem como visa atender, com ofertas educacionais

> Ted Grant demonstra, no texto Programa da Internacional, inimeros casos de degeneracio dos movimentos
revolucionarios ao longo do século XX, as inumeras leituras equivocadas e os desafios dos individuos e de suas
organizagdes em buscar uma sociedade verdadeiramente transformada. O autor também discute, por exemplo, os
processos revoluciondrios que ocorreram na Russia, na China, na Argélia, em Cuba e na Iugoslavia, dentre
outras questoes relacionadas (GRANT, 1970).
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desiguais, os individuos distribuidos na ampla divisdo social do trabalho — e que compdem as
diferentes classes sociais e as suas subdivisdes. Nesse contexto, verifica-se que apenas uma
pequena parcela da sociedade tem acesso a uma educagdo que pode ser considerada mais
consistente pelos padrdes da sociedade posta, lastreada em conhecimentos cientificos e
tecnologicos, realizada geralmente em cursos de maior duragio e em institui¢des com melhor
estrutura educacional. No outro extremo social, uma parcela significativa da sociedade tem
acesso apenas a uma educagdo basica bastante restrita, que se limita, em linhas gerais, a
transmitir os rudimentos da leitura e da escrita, para, na sequéncia, esse grupo social ser
direcionado — pela realidade social posta e que ¢ assim construida — para realidades de
trabalho bastante precarizadas. Esses trabalhadores recebem alguma orientacdo em relagdo ao
trabalho que realizam diretamente nos locais de trabalho, ou entdo em cursos de curta duragao
de carater bastante pontual — trata-se, inclusive, muitas vezes, de cursos bastante precarizados.
Entre esses dois extremos e incluindo-os, verifica-se o que se pode designar como a
composicao de uma verdadeira arquitetura educacional, com diferentes niveis de qualidade da
educagdo, tempos de duragdo e estruturas educativas diversas, tendo também como
consequéncia possibilidades educacionais muito desiguais (SCHWEDE, 2015).

Nessa mesma dire¢do, uma série de teorias educacionais, que poder-se-ia designar de
alinhadas a sociedade posta, ou que ndo divergem significativamente dessa sociedade,
reivindicam que o trabalhador deva estar preparado para executar tarefas especificas que sao
demandadas pela sociedade capitalista no atual contexto histérico. Em suma, o foco educativo
dessas teorias direciona-se a possibilitar apenas uma humaniza¢do permitida nos marcos
contraditorios do capitalismo, e a direcionar socialmente o individuo a ser um trabalhador
especifico na engrenagem que compode a extensa divisao social do trabalho, e também a
compor as classes sociais existentes na sociedade e as suas subdivisdes®.

Dentre as teorias que buscam legitimar essas propostas pedagogicas, poder-se-ia citar
o construtivismo, a pedagogia das competéncias, a pedagogia do professor reflexivo, a
pedagogia dos projetos e a pedagogia multiculturalista. Uma proposi¢do que caracteriza essas
pedagogias de maneira abrangente ¢ o “aprender a aprender” (DUARTE, 2010, 2011). Trata-
se de preparar os individuos a flexibilidade, a imprevisibilidade, a necessidade de se adaptar

constantemente, a ter inimeros fazeres ao longo da vida, estando aptos, portanto, a

% Fazer parte desta “engrenagem” societaria, no contexto atual, tem um forte carater de individualismo para o
trabalhador em potencial, tendo em vista que ndo significa que o individuo tera acesso a um trabalho, mesmo que
precarizado — ndo significa, portanto, que cada individuo tera um lugar na sociedade; a propria exclusdo social é
uma perspectiva relevante.
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sobreviverem em uma economia imprevisivel, e também a se adaptarem a postos de trabalho
que passam por constantes mudancas nos seus arranjos produtivos. Nessa direcdo, essas
pedagogias passam a dar bastante énfase aos aspectos comportamentais e psiquicos dos
trabalhadores, visando molda-los na dire¢ao aqui apresentada.

Verifica-se que os cursos de curta duragdo, de carater bastante especifico, passam a
ter significativa aproximac¢do com o que propdem essas pedagogias, visando preparar
pontualmente o trabalhador para ocupagdes altamente volateis. Porém, essa aproximagao nao
se vincula apenas aos cursos de curta duracdo, sendo propostas direcionadas a toda a
arquitetura educacional mencionada anteriormente, sendo que a capacidade de adaptabilidade
frente a uma realidade imprevisivel deve alcangar a todos os trabalhadores, tendo em vista que
a individualidade, no sentido de transferir a responsabilidade ao individuo, ¢ um preceito
fundamental em uma realidade capitalista que passa por constantes crises.

Cabe observar ainda que, se por um lado essas teorias pedagdgicas aparentam
reivindicar uma maior autonomia aos trabalhadores, verifica-se, no entanto, tratar-se de uma
autonomia dentro da estrita ldgica social posta, uma autonomia restrita a humanizagdo que ¢
permitida/direcionada a cada componente da sociedade e ao seu lugar social — ou a sua
exclusdo social, sendo que se estd em um contexto socio-historico de drastica reducdo dos
espacos de trabalho disponiveis.

Apos a exposicao deste conjunto de propostas pedagdgicas alinhadas, ou muito
proximas aos interesses do capital, evidencia-se uma pedagogia que possui propostas
totalmente diversas. Trata-se da Pedagogia Historico-critica.

A Pedagogia Historico-critica comega a ser implementada no final da década de
1970 no Brasil. Desde entdo, os envolvidos com esta pedagogia desenvolvem pesquisas,
proposi¢des para a educagdo, e também realizam intervengdes no ambito das ofertas
educacionais. O principal precursor desta pedagogia foi o professor e pesquisador Dermeval
Saviani.

E relevante observar que a Pedagogia Historico-critica surge em um periodo em que
uma série de autores, que possuiam uma leitura critica sobre a sociedade capitalista,
concebiam a escola como um espago de reprodugdo dessa forma de sociedade, todavia sem
apresentar alternativas para essa questdo no ambito educacional. Nesta perspectiva, esses
autores passam a ser denominados por Saviani de “critico-reprodutivistas”.

Diferentemente desses autores, Saviani compreende que a escola ¢ sim um
instrumento utilizado pelo capitalismo, porém também considera que pode ser um espago de

geracdo de contradigdes e de criagdo de condi¢des para a transformacgao social. Desta forma,
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uma das principais preocupagdes de Saviani ¢ conceber uma proposta educacional, uma
pedagogia que contribua para a profunda transformagao social.

O autor argumenta que se deve lutar para que a igualdade formal propalada pela
sociedade burguesa se torne igualdade real, possibilitando a todos da sociedade uma educacao
com o mesmo nivel de qualidade, ou com a melhor qualidade possivel no atual tempo
historico. Nesta dire¢do, também reivindica que ¢ fundamental as “camadas populares” o
acesso a conteudos relevantes, significativos (SAVIANI, 2018, p. 51).

Saviani também assevera que a escola deve estar voltada para a oferta do saber
sistematizado, do saber elaborado: “[...] em suma, a escola tem a ver com o problema da
ciéncia. Com efeito, ciéncia ¢ exatamente o saber metddico, sistematizado” (SAVIANI,
2012a, p. 14). Complementa o autor, mencionando que “[...] a escola existe, pois, para
propiciar a aquisi¢ao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia),
bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber” (Ibidem, p. 14).

Em determinadas proposigdes da Pedagogia Histdrico-critica, verifica-se
significativa aproximagdo a proposta de possibilitar aos trabalhadores a compreensdo da
realidade na sua concretude. A propria materialidade e a objetividade social que pode existir
na ciéncia e que ¢ reivindicada a classe trabalhadora, em alguma medida, caminha nessa
direcao.

Da mesma forma, quando essa pedagogia ainda estava sendo formulada, no inicio da
década de 1980, a pratica pedagogica que foi proposta estava lastreada nas proposi¢des € na
cientificidade do Método da Economia Politica, conforme formulado por Marx na Introdugdo
a contribuigdo a critica da Economia Politica (SAVIANI, 2018, p. 56-59).

Entretanto, se por um lado, em diversos momentos, as proposi¢des da Pedagogia
Historico-critica reivindicam que os trabalhadores tenham acesso a compreensdo da realidade
na sua concretude, tal como ¢ defendido nesta tese, por outro lado verifica-se também outra
abordagem que acompanha as proposicdes desta pedagogia, que ¢ a defesa do acesso ao
conhecimento posto na sociedade, o acesso aos conhecimentos cientificos que estdo a servigo
do capitalismo.

Saviani defende, por exemplo, que os trabalhadores devam se apropriar dos
conhecimentos hegemonicos, bem como da cultura criada pela burguesia no atual tempo
histérico, tendo em vista considerar que “[...] o dominado ndo se liberta se ele ndo vier a
dominar aquilo que os dominantes dominam” (Ibidem, p. 45).

Portanto, quando da andlise da Pedagogia Historico-critica, verifica-se que ora as

propostas desta pedagogia se aproximam da defesa da compreensdo da realidade na sua
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concretude, ora se distanciam, ou aparentemente se distanciam. Mesmo que se busque o ponto
de encontro destes dois eixos na materialidade e na objetividade social que pode existir no
conhecimento a servigo do capital, verifica-se que sdo propostas diversas.

Trata-se de aspectos trazidos a discussao que revelam uma complexa relagao social, e
também os desafios inerentes com que se defrontam aqueles que buscam atuar com vistas a
profunda transformagao social.

A partir deste percurso de analise, comecam a surgir questdes relevantes, tais como:
em que medida deve-se buscar o acesso dos trabalhadores aos conhecimentos cientificos e
tecnologicos como um elemento fundamental para a profunda transformagdo social? Seriam
esses conhecimentos transformadores dos individuos e da realidade social, ou, por outro lado,
sdo conhecimentos reprodutores da realidade social? Suscita-se tais questdes porque a ciéncia
e a tecnologia, na sociedade capitalista, assim como o trabalho presente nessa sociedade, sdo
elementos carregados de contradi¢des e de limites histdrico-sociais.

Para além dos elementos que compdem estas questdes e suas implicagdes sociais,
muitos professores e demais trabalhadores da educacdo possivelmente devem se perguntar: o
que faz uma proposta educacional contribuir de forma mais efetiva para a profunda
transformagdo da sociedade, para o seu revolucionamento, e quais as caracteristicas desta
proposta?

Trata-se de questdes relevantes que precisam ser elaboradas e também investigadas
socialmente para se fazer avancar o conhecimento neste dmbito, bem como para que se
concebam propostas educacionais que contribuam mais efetivamente para o revolucionamento
da sociedade atual, e para que se alcance uma sociedade de efetiva liberdade e de
possibilidades para todos. Até porque, conforme ja demonstrado anteriormente, a ciéncia € a
tecnologia ndo sdo apenas positividades, precisando ser compreendidas historicamente, a
partir dos interesses, das contradi¢cdes sociais, dos falseamentos da realidade — em suma, a
ciéncia e a tecnologia também sdo a expressdo dessa sociedade e do ser humano histérico-
social.

A Pedagogia Historico-critica, que aqui comega a ser contextualizada, mostra-se um
campo de estudo muito relevante para se apreender determinados elementos que estdo
intrinsecos no ambito da educagdo e da sociedade capitalista. Ademais, verifica-se como um
frutifero campo para o estudo das possibilidades e limites do acesso dos trabalhadores aos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos no atual tempo historico. Possibilidade que se
evidencia, em especial, ao se relacionar as proposi¢cdes desta pedagogia com o estudo das

obras de Karl Marx, por ser este autor o precursor da orientacdo epistemologica e



25

metodologica do materialismo histérico e dialético, bem como por ter analisado em
profundidade a sociedade capitalista, e também pelas suas obras estarem permeadas por
discussdes sobre a ciéncia e a tecnologia e os seus usos na sociedade capitalista, analise
conjunta destes dois eixos tedricos que se procurou realizar ao longo desta pesquisa.

Através da producdo tedrica apresentada nesta tese, busca-se somar esforgos ao ja
realizado por pesquisadores das areas da educacdo, da ciéncia e da tecnologia, bem como, de
maneira mais abrangente, ao realizado pelos individuos e grupos sociais que atuam para a
constru¢do de uma sociedade profundamente transformada. Ademais, busca-se produzir
subsidios que contribuam com quem atua quotidianamente com a pratica educativa,
contribuindo, se possivel, para gerar atuacdes aperfeicoadas que direcionem mais
efetivamente para a constru¢do de uma realidade social diversa — haja vista, inclusive, a
imprescindibilidade da educacdo do ser humano e da transformacao das subjetividades para o

alcance deste objetivo.

O necessario uso de outra epistemologia para a compreensio da realidade, a
suprassuncao do conhecimento existente na sociedade capitalista, e a necessaria
producio de conhecimentos novos

Em decorréncia da atuacdo hegemonica do capital no atual tempo histdrico, resulta
que parte relevante do conhecimento produzido também visa atender aos interesses do capital.
Portanto, evidencia-se, trata-se de conhecimento estreitamente relacionado a reproducao do
capital e ao atendimento dos interesses dos grupos hegemonicos, portanto, diametralmente
oposto a possibilidade historica de a classe trabalhadora alcangar uma situagdo de hegemonia,
bem como da constru¢do de uma sociedade profundamente transformada.

Certamente também sdo produgdes de conhecimento realizadas pelos trabalhadores,
de forma dispersa e combinada. Entretanto, mesmo quando se trata de um conhecimento que
possui uma materialidade e objetividade relevante para a sociedade atual e, numa perspectiva
mais ampla, para a humanidade, ao ser acessado pela classe trabalhadora no atual tempo
histérico, em decorréncia da epistemologia preponderante na producao desse conhecimento —
que se propde a realizar, na sua maioria, um especifico recorte da realidade, de buscar a
apreensdo de um fragmento da realidade ou da vida humana em estudo —, quando esse
conhecimento ¢ defrontado perante a realidade na sua complexidade, se apresenta como uma

abstracdo da realidade, bem como pela forma como sdo transmitidos e, portanto, também
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acessados na sociedade posta e, ainda, em decorréncia do objetivo que tal conhecimento deve
atender na sociedade atual, verifica-se como tendo um alcance reduzido quando acessado pela
classe trabalhadora, em especial frente ao objetivo de se buscar individuos transformados pela
educagdo, e também para que se construa uma sociedade profundamente transformada.

Outro aspecto relevante, que surge ao se abordar a questdo do conhecimento
produzido na sociedade capitalista, € que, por se tratar em grande medida de uma producao

que representa um tempo historico, muitas vezes também ¢ um conhecimento transitorio.

Desta forma, se tornara um conhecimento obsoleto ao se alcangar uma sociedade
profundamente transformada — aspectos verificados, inclusive, pelas necessidades ja presentes
no atual tempo historico.

Ademais, verifica-se que os objetos, os instrumentos, a atuacdo do ser humano, a sua
alienacdo, a formacao ou nao de necessidades, a produgdo social, as forcas sociais, e também,
de maneira mais abrangente, o proprio género humano presente no atual tempo historico, sao
elementos humanizadores, porém também altamente reprodutores da realidade social posta.
Esta questdo demonstra que devem ser buscados conhecimentos outros, em diversas
perspectivas, bem como construgdes de realidades outras. Portanto, se por um lado nao se
deve deixar de reconhecer a imprescindibilidade do acesso ao conhecimento cientifico e
tecnologico pela classe trabalhadora, por outro lado também ¢ fundamental a compreensao
desse conhecimento de forma historica como um conhecimento limitado, e que pode atuar de
forma significativa na reprodugao da realidade social.

A partir dos elementos aqui apresentados de forma sucinta, surge a tese aqui
defendida de que o acesso dos trabalhadores a compreensdo da realidade de forma concreta,
ou em um maior nivel de concretude, € elemento preponderante para a profunda
transformagdo da sociedade no atual tempo historico, para o seu revolucionamento. Verifica-
se que esta proposta de compreensdo da realidade pode perpassar, integrar o acesso a
determinados conhecimentos cientificos e tecnoldgicos de carater hegemonico produzidos na
sociedade em curso, porém ultrapassa muito esses conhecimentos.

Da mesma forma, relaciona-se de forma muito proxima a compreensao da realidade
na sua concretude uma segunda instancia de defesa, que € a suprassun¢do dos conhecimentos
postos na sociedade capitalista. Muitos conhecimentos passam a atender efetivamente os
trabalhadores quando transformados, quando ultrapassados na forma como se apresentam e,
em parte, também descartados. Ademais, cabe evidenciar que conhecimentos transformados

sdo de imediato conhecimentos outros.
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Outro elemento ainda, de fundamental importancia e que compde esta segunda
instancia de defesa, ¢ a necessidade de novos conhecimentos serem produzidos — o que pode
ser suscitado a partir da compreensao da realidade de forma concreta. Uma sociedade
profundamente transformada requer novas formas de vida, de interagdo entre os seres
humanos, novas formas de producdo, de interacdo dos seres humanos com a natureza, dentre
outros aspectos. Conhecimentos historicos, transitdrios, precisam ser substituidos por outros,
compativeis com uma sociedade transformada. Ademais, a propria existéncia de uma
realidade futura transformada requer que outra realidade seja efetivamente construida.

Evidencia-se, também, que, quando se aborda a compreensdo da realidade de forma
concreta, o que implica atuar com outra epistemologia e com outra gnosiologia, se estd
buscando e atuando com um conhecimento transformado frente ao conhecimento posto
socialmente na atual realidade histérica, sendo, inclusive, uma forma de confrontacdo ao
capital. Compreende-se que, quando Marx busca realizar a apreensdo da realidade dessa
forma, com esse alcance, um dos legados que deixa para as geracdes futuras ¢ justamente uma
especifica forma de se enfrentar e de se compreender a ciéncia hegemodnica, bem como a
necessidade de sua transformacao.

Ao se falar no acesso a determinado conhecimento, outra questdo relevante a ser
observada de imediato € que existe uma relacdo muito proxima entre determinada proposta
educacional — e a sua contribuigdo para a constituicido dos individuos e para o
revolucionamento da sociedade — e a possibilidade efetiva de se implementar tal proposta
educacional no ambito da sociedade capitalista. Focou-se, em especial, na investigacdo do
primeiro aspecto, todavia ndo descuidando do segundo, portanto, busca-se manter uma
proximidade entre ambos os eixos; caso contrario, se correria o risco de entrar no terreno dos
idealismos. Nesta perspectiva, ¢ imprescindivel também a abordagem da atuagdo politica da
classe trabalhadora e, inclusive, dos trabalhadores da educagdo, visando uma atuagao coletiva
e organizada, que resulte em uma capacidade de intervengdo na realidade com outra forca

social, capaz de confrontar mais efetivamente a atual hegemonia do capital.

Sistematizacio da proposta de pesquisa e das suas etapas

Propde-se investigar em que medida o acesso dos trabalhadores aos conhecimentos

cientificos e tecnologicos se apresenta como um fator relevante, preponderante, para uma
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profunda transformagdo social. No transcorrer dessa pesquisa, passa-se a defender a tese de
que ¢ fundamental aos trabalhadores a compreensdo da realidade de forma concreta, ou em
um maior nivel de concretude, para que se viabilize o revolucionamento da sociedade atual.

Para realizar esta pesquisa, em uma primeira etapa foi feita a analise, em especial, de
obras selecionadas de Karl Marx, por ser este um dos principais autores, sendo o principal,
que alicerca o eixo tedrico do materialismo historico e dialético. Da mesma forma, trata-se de
abordagem que se mostra relevante ao se verificar que a producao deste autor esta carregada,
permeada pela discussdo da ciéncia e da tecnologia, em especial a relacdo de ambas com a
constitui¢do e a reprodugdo da sociedade capitalista. Além deste autor, na primeira etapa da
pesquisa trazemos contribui¢des fundamentais de Friedrich Engels, Antonio Gramsci, Lev
Semionovich Vigotski’, Alexei Nikolaevich Leontiev, Gyorgy Markus e também outros
autores presentes na realidade coetinea e que trazem contribuigdes fundamentais para a
investigagdo em curso.

Desta forma, especialmente nas obras selecionadas de Karl Marx, buscou-se

pesquisar os aspectos listados a seguir, apresentados nos respectivos capitulos:

Capitulo 2: analisar como se exprime a constituicdo dos seres humanos ao longo de um
transcurso histérico abrangente, sobretudo no ambito da sociedade capitalista, buscando-se
captar elementos fundamentais envolvidos nessa constituicdo humana. Para realizar esta
analise, verificou-se ser fundamental abordar a constituicdio do ser humano em uma
perspectiva histdrica-antropoldgica, perpassando a andlise por aspectos como: a constituicdo
do ser humano como um ser social e histérico, que se autoproduz e também produz a sua
realidade através do trabalho e da relagdo com os outros seres humanos. Ademais, um ser
humano que ¢ formado pela concretude do real, constituindo-se na atual realidade historica
pela relagdo dialética entre a sua individualidade, o que também envolve a sua consciéncia,
com toda a especificidade que a caracteriza; a sociedade e, portanto, a forma como se
constitui essa sociedade, como ela se caracteriza no atual tempo histérico; e também, a

realidade material, que compde todos esses aspectos, sendo o substrato para a vida humana.

” Dentre as vérias possibilidades de escrita do nome deste autor, optou-se pela grafia “Vigotski”, acompanhando
assim a forma de escrita utilizada pelos principais tradutores das obras deste autor, quando da realizagdo de
traducdes dos textos para o portugués. Excecdo ocorre quando da utilizagdo de citagdes de publicagdes com
grafias diversas, neste caso, manteve-se a grafia original da publicagao.
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Capitulo 3: identificar como a ciéncia e a tecnologia, e também, de maneira interligada, como
os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos se relacionam com a constituicdo dos seres
humanos e da realidade social, envolvendo aspectos diversos a serem analisados, tais como: a
producao da ciéncia e da tecnologia e a relacio de ambas, de forma dialética, com a
constitui¢do dos individuos e da realidade social; a participacao da ciéncia e da tecnologia na
composic¢ao da estrutura produtiva na sociedade capitalista e a sua participacdo na alienagdo
do ser humano, ao compor uma estrutura produtiva que subjuga o ser humano, que lhe ¢
estranha, hostil, € que aparenta ter vida propria; a realidade com as suas contradigdes sociais
como a transformadora da propria realidade ou como determinante para essa transformagao; e
também a relacdo entre o acesso aos conhecimentos cientificos e tecnologicos e as
possibilidades relacionadas a compreensao da realidade em um maior nivel de concretude

pelos individuos que compdem a classe trabalhadora.

Por sua vez, na quarta etapa da pesquisa, foram analisadas obras relevantes,
basilares, de autores que se relacionam com a Pedagogia Historico-critica, ou, mais
especificamente, autores que ajudam a compor esta pedagogia. Dentre estes autores,
priorizou-se a analise das obras de Dermeval Saviani, por ser o precursor na elaboracdo desta
pedagogia e também o seu principal organizador. Nesta andlise, buscamos abordar aspectos

como:

Capitulo 4: expressar as caracteristicas desta pedagogia, as suas nuances, € também
especificar de que forma esta aborda e compreende o acesso dos trabalhadores aos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. Da mesma forma, buscou-se identificar quais sdo as
suas proposicoes para que a educacdo contribua para uma profunda transformagdo da
realidade social. Neste percurso, também se realizou a andlise de como esta pedagogia
compreende e se posiciona em relagdo ao acesso dos trabalhadores a compreensdo da
realidade de forma concreta, ou em um maior nivel de concretude — as aproximacdes e
distanciamentos desta proposta. Por fim, ao considerar esta pedagogia para além de uma
teoria, considerando-a, portanto, como um espago de intervencao na realidade social, buscou-
se identificar o que esta propde e defende em relacdo a atuagdo politica, e também em relagdo

a formacao de uma nova ideologia.

Na proxima etapa da pesquisa, realizou-se a sintese de resultados:
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Capitulo 5: nesta etapa, realizou-se o percurso inverso, de retorno, implementando a analise
conjunta da produ¢do tedrica elaborada nas trés etapas/capitulos anteriores, interligando os
elementos abordados ao longo da pesquisa e relacionando-os com a realidade material,
historico-social, visando identificar uma unicidade de elementos no ambito da realidade em
estudo. Com este movimento de retorno, objetivou-se: avaliar os limites e possibilidades de o
acesso dos trabalhadores aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos ser um fator relevante
para uma profunda transformagao social; evidenciar a necessidade de se enfrentar a ciéncia
posta no atual tempo historico; demonstrar que o acesso dos trabalhadores a compreensao da
realidade na sua concretude ¢ um elemento imprescindivel para o revolucionamento da

sociedade no atual tempo historico; e, por fim, identificar questdes teodricas relevantes, que

possam contribuir para o revolucionamento da sociedade atual.

Para a finalizac¢ao desta pesquisa, foram pontuadas consideragdes finais:

Consideracdes finais: Nesta etapa, além de apresentar, de forma bastante sintética, a tese
elaborada, buscou-se apresentar reflexdes relevantes, complementares ao exposto ao longo

desta tese.

O elemento central desta tese, ou seja, a defesa da importancia de os trabalhadores
compreenderem a realidade na sua concretude, ou em um maior nivel de concretude, como
algo fundamental para o revolucionamento da sociedade, vai se expressando ao longo da tese,
ndo sendo apresentada como um topico especifico do resultado desta pesquisa. Tal questdo
nao foi concebida previamente, tendo se expressado como resultado deste percurso de
investigacao.

A partir da exposicao inicial dos objetivos da pesquisa, apresenta-se, a seguir, na

forma de topicos, o problema e os objetivos de pesquisa.

Especificando o problema de pesquisa

Definiu-se o seguinte problema de pesquisa ao longo do percurso de investigagdo:
Ao relacionar o referencial tedrico legado por Karl Marx com o que propde a Pedagogia

Historico-critica, pode-se compreender que o acesso dos trabalhadores aos conhecimentos
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cientificos e tecnologicos contribui, de forma preponderante, para a profunda transformagao

social?

Especificando o objetivo geral de pesquisa

O objetivo geral de pesquisa foi especificado como: investigar, no referencial teérico
de Karl Marx e na producdo tedrica da Pedagogia Historico-critica, os limites e as
possibilidades de o acesso aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos pelos trabalhadores

ser algo preponderante para a profunda transformagao social.

Detalhando os objetivos especificos de pesquisa

Foram definidos os seguintes objetivos especificos de pesquisa:

- Analisar, em especial no referencial tedrico de Karl Marx, como se exprime a constitui¢do

dos seres humanos na realidade capitalista;

- Identificar, de forma especifica no referencial tedrico de Karl Marx, como a ciéncia e a

tecnologia participam da constituicdo dos seres humanos e da realidade social capitalista;

- Sistematizar as principais proposi¢des da Pedagogia Historico-critica, em especial
verificando a forma como o acesso aos conhecimentos cientificos e tecnolégicos ¢ abordado

nesta pedagogia;

- Avaliar os limites e as possibilidades de o acesso aos conhecimentos cientificos e
tecnologicos pelos trabalhadores ser um elemento preponderante no processo de
transformagao social, sendo utilizados para esta avaliagdo o resultado da investigagdao
realizada no referencial tedrico de Karl Marx e o resultado das investigagdes junto ao

referencial da Pedagogia Historico-critica.
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Questoes de método

Esta pesquisa utilizou-se do referencial tedrico e metodoldgico do materialismo
historico e dialético. Portanto, no que tange ao método, utilizou-se da imbricada relagdo entre:
a materialidade que constitui a realidade; a sua historicidade, portanto, uma realidade que ¢
constituida no transcurso histérico; e a dialética, o movimento da realidade, com as suas
continuas contradi¢des, e também constantes formacdes de sinteses da realidade.

Portanto, ndo se trata de investigar uma realidade e individuos quaisquer, abstratos,
a-histdricos, mas sim, constituidos, e que se revelam a partir de uma longa trajetéria historica,
de condi¢cdes materiais, de embates, de interesses individuais e da formacdo de grupos
hegemonicos, assim como a partir da formacao de uma sociedade dividida em classes sociais.

Quando se parte destes aspectos basilares de compreensdo da sociedade e dos
individuos nela inseridos, logo, do método que possibilite a sua compreensao, distancia-se das
concepgdes positivistas de ciéncia, tendo em vista que essas isolam e fragmentam
determinada realidade e o objeto de pesquisa da complexidade que o constitui.

No que se refere a utilizagdo do materialismo histérico e dialético como método,
Marx propde que a investigacdo deve ter inicio na formagdo de “representacdes estruturadas
da realidade”, e nao na realidade material imediata; caso contrario, estar-se-ia abstraindo,
suprimindo determinados aspectos de uma realidade complexa — apesar de a investigagao
também sempre se relacionar com a realidade material, em uma perspectiva dialética (MARX,
2008Db).

J& o ponto de chegada da investigagdo, a partir desta orientagdo tedrica e
metodoldgica, € a formacdo do “concreto pensado”, ou seja, a sintese de multiplas relacdes e
determinagdes componentes da realidade (MARX, 2008b). Cardoso (1971), e também Neves
e Borba (2011), evidenciam que o ponto de partida do processo investigativo, denominado de
“representagdes estruturadas da realidade”, pode ser compreendido como formulagdes
teoricas sobre a realidade. Ja o “concreto pensado” pode ser compreendido como formulagdes
tedricas mais abrangentes, que captam a unicidade da realidade, a complexidade de multiplas
relagdes e determinagoes.

Para a elaboracdo e andlise das representagdes estruturadas da realidade, devem ser
definidas categorias de contetido. Trata-se de categorias menores, simplificadas, que visam
apreender a realidade, expressando-a teoricamente. Apos o percurso de elaboragdo das

representacdes estruturadas da realidade, utilizando-se das categorias de conteudo, Marx
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(2008b, p. 260) menciona ser fundamental realizar a “[...] viagem de modo inverso [...]”,
buscando interligar as diferentes representacdes estruturadas da realidade, assim como
relacionando-as com a realidade material, realidade material agora ndo vista mais de forma
caodtica, mas sim como “[...] uma rica totalidade de determinacdes e relacdes diversas”
(Ibidem, p. 260). Apos este caminho inverso ser percorrido, chega-se a realidade concreta: “o
concreto ¢ concreto porque € a sintese de multiplas determinagdes, isto €, unidade do diverso”
(Ibidem, p. 260). Marx expressa este processo da seguinte forma:

[...] o método que consiste em elevar-se do abstrato ao concreto nao € sendo
a maneira de proceder do pensamento para se apropriar do concreto, para
reproduzi-lo mentalmente como coisa concreta. Porém, isso ndo ¢, de
nenhum modo, o processo da génese do proprio concreto. (Ibidem, p. 261).

Portanto, utilizando-se deste direcionamento metodologico, foram feitas sucessivas
analises de textos de Karl Marx, assim como aproveitou-se, como subsidio de analise, de
outros autores, que sdo fundamentais para a continuidade desta linha tedrica e metodologica.
Na sequéncia, ocorreram as analises de textos considerados fundamentais para a compreensao
da Pedagogia Historico-critica e, em especial, para a compreensdo das questdes a que se
propds investigar no ambito desta pedagogia.

Neste processo de sintese e de analise dos textos, ocorreu, de forma simultanea, a
identificacdo e a elaboracdo das categorias de conteudo que estivessem relacionadas ao eixo
de estudo a que se propds investigar, ou, mais especificamente, que possibilitassem a
resolucdo do problema de pesquisa aqui formulado. Estas categorias foram sendo
gradativamente agrupadas a outras, formando uma estrutura de andlise mais ampla. Estes
agrupamentos de categorias foram sendo organizados na forma de subcapitulos e, por sua vez,
diferentes agrupamentos dentro de um mesmo eixo de andlise foram organizados na forma de
capitulos desta tese.

J& para a estruturacdo de diferentes categorias dentro de cada capitulo, foram sendo
feitos sucessivos regressos de andlise e de composicdo de relacdes com os elementos
analisados em momentos anteriores da pesquisa, visando interligar as andlises para,
gradativamente, ir apreendendo a concretude da realidade ao longo das subetapas da pesquisa.
O mesmo movimento de retorno e de interligacdo dos elementos do estudo foi feito no
capitulo 5 desta tese, visando captar e apreender as multiplas relagdes e determinagdes que
envolvem o objeto de estudo, bem como, dentro dos limites deste estudo, buscou-se relaciona-
los com a realidade material no atual tempo historico.

Apds o percurso que compde esta introducdo, na sequéncia apresenta-se o segundo

momento desta tese.



34

2 O PERCURSO DA CONSTITUICAO HUMANA: A CONSTITUICAO DO SER
HUMANO, EM ESPECIAL A PARTIR DO REFERENCIAL TEORICO DE KARL
MARX

Para a compreensdao do significado do acesso aos conhecimentos cientificos e
tecnologicos pelos trabalhadores, buscando avaliar os limites e as possibilidades de esse
acesso contribuir de forma preponderante para uma profunda transformagdo social, ¢
fundamental iniciar este percurso de investigacdo realizando a analise de como se constituem
os seres humanos. Como podera ser visto ao longo desta tese, esses deixam de ser seres vivos
meramente biologicos, dotados apenas de capacidades recebidas biologicamente ao nascer,
para se transformarem em seres historicos e sociais, que se autoproduzem enquanto seres
humanos, constituindo eles mesmos o que € ser ‘ser humano’, bem como o que € viver a vida
humana.

Sdo seres humanos que se constituem na sua concretude a partir de extensa e
complexa relacdo de elementos e de escolhas. Dentre os elementos constituintes da vida
humana, um deles tem uma atuacdo relevante na atual realidade historica e que abrange a
realidade humana na sua totalidade, que ¢ a sociedade ser constituida e reproduzida enquanto
uma sociedade capitalista. A produ¢do e a reprodugdo da sociedade capitalista realiza-se a
partir de uma realidade material, objetiva, que age ela propria como constituinte do ser
humano e da vida humana. Essa sociedade forma uma maneira de compreensao da realidade e
também uma leitura da vida pelos individuos, ou, exposto de outra forma, pela apreensdo
subjetiva da vida humana a partir do que ¢ impingido por essa sociedade, resulta na
constru¢do de uma consciéncia coletiva, uma consciéncia muitas vezes de consentimento ou
de resignacdo a essa sociedade e, por fim, ¢ uma realidade social que se constitui por um
processo de for¢a e de coergao.

Compreender a constituicdo do ser humano em uma sociedade capitalista ¢ um
elemento central, fundamental, tendo em vista essa forma de sociedade artificializar o
processo de constituicdo humana e de vida em sociedade, limitando, de forma estrita, o que ¢
viver a vida humana. Nesse sentido, ressalta-se que grande parte dos seres humanos que
vivem nessa sociedade tem uma humanizagdo apenas permitida, dentro dos limites que
interessam a reproducdo e acumulagao do capital.

Para fazer esta investigacdo, buscando primeiramente apreender o processo de

constituicdo dos seres humanos, faz-se, neste capitulo, a anélise dos autores selecionados que
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tém sido referéncia para o eixo tedrico do materialismo historico e dialético. Dentre esses
autores, analisa-se em especial as obras de Karl Marx. Dentre as categorias mais relevantes,
identificadas para a analise desta tematica, estdo: a objetivagdo e a apropriagdo; o trabalho; o
género humano; a consciéncia dos individuos; a alienagdo; a esséncia humana; a liberdade; e a
compreensdo da realidade na sua concretude. A andlise destas categorias ao longo deste
capitulo foi realizada em trés etapas principais, quais sejam: a primeira aborda, de maneira
mais abrangente, a forma como se constituem os seres humanos, o que implica, pela
complexidade da tematica, realizar a analise de varias categorias, procurando interliga-las; a
segunda etapa aborda, de forma mais especifica, uma categoria fundamental no processo de
constitui¢do dos seres humanos, que ¢ a alienacdo e os seus significados no ambito da
sociedade capitalista; a terceira etapa discute elementos fundamentais, basilares, que estao
presentes nas analises e propostas da corrente tedrica do materialismo historico e dialético,
porém nem sempre sdo adequadamente evidenciados, que sdo a liberdade, a esséncia humana
e a compreensao da realidade na sua concretude.

Para realizar as necessarias andlises e discussdes, buscou-se ampliar gradativamente
a complexidade dos elementos abordados, interligando-os e discutindo mais detalhadamente

aqueles considerados criticos, fundamentais.

2.1 Percorrendo a complexa relacdo de elementos que constituem o ser humano historico
e social

Ao ter como ponto de partida o materialismo, a historicidade e a dialética como o
referencial epistemologico de compreensdao da realidade, e ao compreender a propria
sociedade como uma complexa dindmica que se constitui a partir destas bases, Marx indica
primeiramente, na sua trajetéria de estudos, o carater natural do ser humano: que esse ¢ um
ser natural, um ser que faz parte da natureza. Esse aspecto comeca a ser destacado em especial
nos Manuscritos Economico-filosoficos, texto em que Marx menciona que o ser humano ¢ um
ser bioldgico, fisico, um ser natural, e também um ser que depende constantemente da
interconexao com a natureza para se manter vivo: “o homem vive da natureza significa: a
natureza € o seu corpo, com o qual ele tem de permanecer em constante processo para nao

morrer” (MARX, 2015a, p. 311). Todavia, o ser humano € o Uinico ser vivo que consegue
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alterar a natureza significativamente, acrescentando a ela os resultados de sua intervengao, e
com isso tem a possibilidade de construir uma natureza humana, uma natureza que lhe seja
propria. Ao alterar a natureza, o ser humano modifica também a si mesmo, de forma continua.
Dessa forma, “o homem, porém, ¢ nao apenas ser da natureza, mas ser da natureza humano”
(MARX, 2015a, p. 377).

A génese desse processo esta, em grande medida, na transmissdo dos conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade e na capacidade dos individuos constituirem-se
na relacao com o trabalho, e também com a realidade social, como seres sociais. Identifica-se

a objetivacdo e a apropriagdo como elementos basilares, centrais, nesse processo. O individuo,

e numa perspectiva abrangente a sociedade como um todo, com as suas contradi¢des e
vicissitudes, colocam toda carga material e cultural apreendida ao longo do tempo, juntamente
com as escolhas individuais possiveis a cada época historica e contexto particular, nos objetos
e também nas atividades humanas. E na interagio com a realidade, o lastro material para a
vida humana, que os individuos se mantém vivos, se constituem e também transformam
continuamente essa realidade. Quando o individuo, quando o trabalhador, desenvolve um
produto, ou, por exemplo, constroi uma casa, estd empregando uma série de conhecimentos e
utilizando instrumentos e matérias-primas especificas desenvolvidas ao longo do tempo. O
mesmo ocorre quando uma aula ¢ ministrada por um professor, ndo resultando em um objeto
fisico, mas em conhecimentos transmitidos aos estudantes, em uma objetivagdao social. Em
sintese, a partir do trabalho do individuo ocorre a objetivagdo, ou seja, a sua atividade
transforma-se em objeto, ou, em uma perspectiva mais ampla, em uma realidade humana.
Marx explica, nos Manuscritos Economico-Filosoficos, que “o produto do trabalho ¢ o
trabalho que se fixou num objeto, se coisificou®, ele é a objetivacio (Vergegenstindlichung)
do trabalho. A realizacdo do trabalho ¢ a sua objetivagao” (Ibidem, p. 304). Em O Capital,
Marx também apresenta uma andlise muito semelhante, ao demonstrar a relacdo dialética
entre o trabalhador e o objeto trabalhado: “o trabalho se incorporou a seu objeto. Ele esta
objetivado, € o objeto estd trabalhado” (MARX, 2013a, p. 258). A objetivacdo nunca ¢ uma
relacdo Unica; a0 mesmo tempo em que ocorre a objetivacao de algo pela atividade humana, o
individuo também se objetiva, também ¢ afetado nesta relagao.

Todavia, para que os individuos transmitam aos objetos as propriedades humanas

através de suas atividades — propriedades construidas ao longo do transcurso histérico pela

¥ Em alemio, sachlich gemacht hat, literalmente, “se fez coisa” ou “se fez objetivo” (no sentido de objetividade
oposta a subjetividade). (N. do R.).
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humanidade —, ¢ necessario que ocorra, primeiramente, o processo de “apropriagdo”, ou seja,
a obtencdo pelos individuos desse lastro material e cultural constituinte da vida humana,
construido em especial pelas geragdes anteriores e presente socialmente como conhecimento e
atividade social, e também acumulado nos objetos.

Trata-se de um processo dialético e constantemente em movimento, em que 0sS
individuos se apropriam das objetivacdes ja constituidas e agem sobre a realidade socio-
histérica, realizando novas objetivagdes. Esse processo se transforma continuamente, em
decorréncia dos novos conhecimentos obtidos, das experiéncias acumuladas ao longo de
geragdes e, também, das escolhas realizadas pelos individuos.

E importante especificar que o processo de objetivagio e apropriagdo, constituinte do
ser humano, ¢ mais amplo que apenas a apreensao de determinada realidade material humana
e a elaboracdo de objetos pelos individuos, ou seja, ¢ mais amplo que a elaboracdo dos
produtos do trabalho. Todo o processo de utilizagdo da linguagem e os costumes que fazem
parte do processo de interagdo dos seres humanos também sdo formas de objetivacio e de
apropriacdo, sendo elementos fundamentais, constituintes da vida humana. O fato de o ser
humano constituir-se em sociedade, nos mais diversos grupos sociais, € ao constituir-se na
relacdo com o0s objetos e com os demais individuos que compdem a sociedade, interpde a
comunica¢do e a interacdo entre os individuos como elementos basilares da reprodugdo da
existéncia, sendo, portanto, sistemas sociais de objetivacdo. Nesta dire¢ao, também a
atividade educativa, em uma perspectiva ampla, seja nos espagos informais, seja nas
instituicdes presentes na sociedade, a exemplo dos partidos politicos, dos sindicatos, dentre
outros, € também, em especial, a educacao realizada nas escolas, sdo locais e formas em que
ocorre a constante relagcdo entre a objetivagdo e a apropriagao pelo individuo.

Cabe destacar, ainda, que a ciéncia e a tecnologia participam, ou sdo formas de
realizagdo da objetivacdo e da apropriacdo pelos individuos, algo que ocorre de forma direta
ou indireta, seja pela producdo da ciéncia e da tecnologia, ou pela sua utiliza¢do, portanto,
pelo acesso direto a essas, seja por nao serem acessadas em um contexto social que se utiliza
amplamente de ambas, ou, ainda, pelos individuos se relacionarem com elas de forma nao tao
direta ou compreensivel — cabe ressaltar que a forma como a sociedade estd estruturada afeta

direta ou indiretamente a constitui¢do dos individuos. Observa-se, também, que as formas de
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objetivacdo e de apropriacdo se tornam, historicamente, cada vez mais complexas e realizadas
de forma mais mediada’.

Em uma perspectiva histérico-antropoldgica, se verifica que a objetivagdo e a
apropriacao que ocorrem a partir do trabalho e da relagdo do individuo com os produtos do
trabalho precisam ter um destaque especial, por ter o trabalho uma atuagdo basilar na
constituigdo da realidade humana ¢, também, na constituicdo dos seres humanos. O trabalho
pode ser considerado o elemento basilar, vital, de interacdo entre os individuos e também
entre os individuos e a natureza e, portanto, de constituicao dos individuos e também de uma
realidade humana através do processo de objetivacdo e de apropriagdo. A partir desse
processo, tem-se, consecutivamente, a constituicdo de uma nova natureza, uma natureza que ¢
transformada continuamente, sendo criada, assim, uma natureza humana. Marx, em O capital,
traz uma concepg¢ao bastante relevante a respeito:

o trabalho ¢, antes de tudo, um processo entre o0 homem e a natureza,
um processo em que o homem, por sua propria acdo, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Ele se defronta com a
matéria natural como com uma poténcia natural [Naturmacht]. A fim
de se apropriar da matéria natural de uma forma util para sua propria
vida, ele pde em movimento as forcas naturais pertencentes a sua
corporeidade: seus bragos e pernas, cabeca e maos. Agindo sobre a
natureza externa e modificando-a por meio desse movimento, ele
modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve as
poténcias que nela jazem latentes e submete o jogo de suas forcas a
seu proprio dominio. (MARX, 2013a p. 255).

Marx compreende o trabalho como elemento vital para a manutencdo da vida e para
a efetivagdo da interacdo entre os individuos e a natureza, portanto, elemento constituinte da
sociedade e dos individuos que nela vivem. Ao confrontar-se com as forcas da natureza
através do trabalho, o ser humano se constitui a0 mesmo tempo em que transforma a sua
realidade pelo trabalho.

Da mesma forma, demonstra o autor que o trabalho pode ser considerado uma
atividade eminentemente humana. Por que uma atividade humana? Pelo fato de o ser humano,
diferentemente de outros animais, ser o Unico que transforma a sua realidade e a natureza

significativamente, criando uma verdadeira natureza humana, e, de outro lado, transforma-se

? Como sera discutido no capitulo 2, a partir da transformagio social e do uso da ciéncia e da tecnologia como
elementos fundamentais da producdo e da transformacio da realidade, o trabalho individual, de forma relativa,
passa a ter cada vez menos protagonismo ao longo do processo de constituicdo da sociedade capitalista.
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continuamente como ser humano através do trabalho. Nesse sentido, pode-se dizer com
seguranga, por exemplo, que o ser humano atual ndo ¢ o mesmo ser humano de épocas
passadas. J& os animais, diferentemente dos seres humanos, permanecem significativamente
condicionados as suas possibilidades biologicas € a uma interacdo muito mais restrita com a
natureza, ¢ também possuem uma aprendizagem social, digamos assim, que ocorre entre 0s
membros da espécie, muito mais restrita. O atendimento das necessidades dos animais ocorre
de forma muito mais direta, através dos elementos encontrados prontos na natureza € que
satisfazem as suas necessidades, em especial, geneticamente fixadas, diferentemente dos seres
humanos. Os animais possuem regularidades naturais a serem atendidas, conforme descrito
por Marx, na Critica da Filosofia do Direito de Hegel: “[...] a situacdo de um animal, seu
modo de viver etc. lhe sao imediatamente inatos” (MARX, 2013b, p. 127).

Para os animais, o mundo ndo existe para além das suas necessidades imediatas. Eles
ndo conseguem se perceber de forma separada do seu objeto, ndo se compreendem
subjetivamente separados do seu objeto, ou, em outras palavras, ndo possuem compreensao
dessa relacdo, ndo ¢ algo apreendido pela consciéncia, a exemplo do que ocorre com o ser
humano. Na Ideologia Alemd, em nota de rodapé, Marx e Engels mencionam que, “onde
existe uma relagdo, ela existe para mim; o animal ndo se “relaciona” com nada e nao se
relaciona absolutamente. Para o animal, sua relacio com outros nio existe como relagao”
(MARX; ENGELS, 2007, p. 35). Quanto ao ser humano, a sua diferencia¢do em relagdo a
realidade ndo ocorre de forma inata, por exemplo, sendo obtida diretamente da estrutura
biologica; ¢ algo construido socialmente, sendo o trabalho o elemento preponderante desse
processo. Pelo trabalho e nessa relagdo, através do desenvolvimento historico da humanidade,
o ser humano passa a reconhecer que ele € os objetos ndo sao unos. A partir desse processo,
comecga a surgir uma complexificacdo da consciéncia do ser humano e, portanto, também a
compreensdo que o ser humano passa a ter de si mesmo torna-se muito diversa daquela
possivel de ser realizada pelos animais.

Ao reproduzirem a vida pelo trabalho e pelas relagdes sociais, os seres humanos
constituem a histéria da humanidade, portanto, fazem a sua propria historia'®. Na obra 4
Ideologia Alemd, Marx e Engels observam que esse processo inicia na dupla relagdo entre o

atendimento das necessidades dos seres humanos e a producao das formas de atendé-las:

' Assim como a concepgio de trabalho do ser humano, apresentada anteriormente, nesta etapa da tese também
a possibilidade de o ser humano fazer historia ¢ analisada em uma perspectiva historico-antropologica, nao sendo
realizada uma discussdo especifica sobre a sociedade atual.
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[...] devemos comecar por constatar o primeiro pressuposto de toda a
existéncia humana e também, portanto, de toda a histéria, a saber, o
pressuposto de que os homens tém de estar em condigdes de viver para poder
“fazer histéria”. Mas, para viver, precisa-se, antes de tudo, de comida,
bebida, moradia, vestimenta e algumas coisas mais. O primeiro ato historico
¢, pois, a produ¢do dos meios para a satisfagdo dessas necessidades, a
producdo da propria vida material, e este €, sem duvida, um ato historico,
uma condi¢ao fundamental de toda a historia, que ainda hoje, assim como ha
milénios, tem de ser cumprida diariamente, a cada hora, simplesmente para
manter os homens vivos. [...]. O segundo ponto é que a satisfagdo dessa
primeira necessidade, a agdo de satisfazé-la e o instrumento de satisfagdo ja
adquirido conduzem a novas necessidades — e essa producdo de novas
necessidades constitui o primeiro ato histoérico. (MARX; ENGELS, 2007, p.
32-33).

Para fazer historia, os seres humanos precisam das condigdes basicas de vida, de
manutencdo da vida, conforme expdem Marx e Engels. O atendimento das necessidades de
vida e o movimento decorrente desse processo, com a producao ¢ o atendimento de novas
necessidades, referem-se os autores como sendo o primeiro ato historico, pelo fato de ser um
processo simultaneo de viver e de transformar a realidade a partir da relagdo do ser humano
com a natureza. Através do trabalho, ocorre a satisfagdo dessa primeira necessidade, e
também direciona o ser humano a novas necessidades e a novas possibilidades. Prosseguindo,

os autores apontam a gradativa ampliag¢do da estrutura de reprodugdo social:

a terceira condicdo que ja de inicio intervém no desenvolvimento histdrico é
que os homens, que renovam diariamente sua propria vida, comegam a criar
outros homens, a procriar — a relacdo entre homem e mulher, entre pais e
filhos, a familia. Essa familia, que no inicio constitui a Unica relagdo social,
torna-se mais tarde, quando as necessidades aumentadas criam novas
relagdes sociais e o crescimento da populacdo gera novas necessidades, uma
relacdo secunddria [...] a producdo da vida, tanto da propria, no trabalho,
quanto da alheia, na procriagdo, aparece desde ja como uma relagdo dupla —
de um lado, como relacdo natural, de outro como relagdo social —, social no
sentido de que por ela se entende a cooperagdo de varios individuos, sejam
quais forem as condigdes, 0 modo ¢ a finalidade. (Ibidem, p. 33-34).

Soma-se, como elemento basilar de constituigdo da historia, a formacao das familias
e, consecutivamente, a ampliacdo das relagdes sociais e a ampliagdo crescente de novos
modos de produgdo. Marx e Engels mostram primordialmente, nesta passagem, o start para a
continua transformacdo da sociedade e a vivacidade da dialética nesse processo. Demonstram
também a realidade material e historica presente nas relagdes e no atendimento da vida: a
relacdo do ser humano com a natureza em dire¢do a constitui¢do de uma natureza humana,
uma natureza propria e, nessa relagdo dialética, a propria constituicdo e transformacdo dos

individuos e da sociedade. Para Marx e Engels, algo fundamental nesse processo de
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constitui¢do do ser humano e da sociedade ¢ a capacidade de transmissdo de conhecimentos
entre as geragodes, conforme se verifica na passagem a seguir:

a histdria nada mais € do que o suceder-se de geragdes distintas, em que cada
uma delas explora os materiais, os capitais e as for¢as de produgdo a ela
transmitidas pelas geracdes anteriores; portanto, por um lado ela continua a
atividade anterior sob condi¢des totalmente alteradas e, por outro, modifica
com uma atividade completamente diferente as antigas condigdes [...] em
cada um dos seus estagios encontra-se um resultado material, uma soma de
forgas de producao, uma relacao historicamente estabelecida com a natureza
e que os individuos estabelecem uns com os outros; relagdo que cada
geracdo recebe da geragdo passada, uma massa de forgas produtivas, capitais
e circunstancias que, embora seja, por um lado, modificada pela nova
geracdo, por outro lado prescreve a esta ultima suas proprias condi¢cdes de
vida e lhe confere um desenvolvimento determinado, um carater especial —
que, portanto, as circunstancias fazem os homens, assim como os homens
fazem as circunstancias. (MARX; ENGELS, 2007, p. 40; 43).

Essa sucessdo do fazer diario, que se transforma continuamente, ampliando as
possibilidades e transformando a realidade ao longo da histdria, ¢ o que forma o lastro do
processo de tornar-se humano, de humanizacdo. Ao interagir com a natureza e com a
realidade dada em determinado contexto historico, o ser humano ird novamente transformar
essa realidade, em um processo continuo, visando a manutengao da vida, dos aspectos fisicos,
sociais, culturais, ideais, dentre outros. Para que isso ocorra, cada nova geracdo precisa se
apropriar da natureza humana ja construida e agir sobre essa, objetivando-se, dessa forma. O
trabalho, como elemento mediador entre os seres humanos e a natureza, ¢ o que d4 vida, da
movimento a esse continuo processo de transformagdo e de interagdo entre apropriacdo e

.. ~ 11 . ~ ..
objetivacdo . As passagens da Ideologia Alemd apresentadas, transmitidas pelos autores,
abordando o processo de constituicdo da vida humana, da vida em sociedade, além de serem
bastante elucidativas no que se refere a constituicdo dos individuos e da realidade social,

7 ~ . : 12
também sao trazidas neste espaco pela beleza que se verifica nelas “.

""" Cabe ressaltar que a palavra objetivacdo é usada de duas formas diferentes no texto, buscando acompanhar os

referenciais tedricos analisados: por um lado, ¢ o resultado da atividade do individuo, que transfere aos objetos
as caracteristicas e potencialidades humanas previamente apropriadas, bem como, quando possivel, transfere aos
objetos os aspectos relativos & sua individualidade; por outro lado, também ¢é o resultante para o individuo,
decorrente da sua atividade perante o objeto, ou seja, o efeito dessa atividade no individuo: o individuo se
objetiva através da sua atividade, a atividade o afeta.

2 Cabe constatar que a propria concepgdo de beleza decorre de uma especifica relagdo entre o individuo e a
sociedade, sendo também constituido o carater do que ¢ belo, do que se contempla — a sensibilidade humana
também ¢ uma construcdo social, conforme discutiremos mais a frente.
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A construcio da humanizac¢ao, ou do ser humano histérico-social, através da producao
de instrumentos, de produtos e da formacao de necessidades

Como exposto anteriormente, a partir de citagdo de O Capital, o trabalho medeia,
regula e controla o metabolismo do ser humano com a natureza. Através do trabalho, o ser
humano confronta as poténcias naturais em seu proveito. Nesse processo de mediacdo entre o
ser humano e a natureza, esta presente tanto o trabalho vivo, que se utiliza dos objetos de
trabalho, consumindo-os, como também os instrumentos de trabalho necessarios a sua
realizagdo. Em O capital, Marx desenvolve esta analise enfatizando que, diferentemente dos
animais, que tem os instrumentos de mediacdo com a natureza praticamente inalterados ao
longo do tempo, acompanhando a evolugdao bioldgica, o ser humano cria os seus proprios
instrumentos, seus meios de produgdo, que sao constantemente alterados, visando aperfeigoar
a sua relagdo com a natureza, o desenvolvimento de novos produtos e o atendimento de
necessidades. Para melhor caracterizar esse processo, Marx usa a conhecida expressao
frankliniana, que apresenta o ser humano como um “[...] “toolmaking animal” um animal que
faz ferramentas” (MARX, 2013a, p. 257). Nessa perspectiva, o ser humano transforma tanto
os elementos naturais em instrumentos de trabalho, assim como usa esses instrumentos para
transformar também as propriedades da natureza.

Como consequéncia do trabalho como um dos elementos preponderantes, que se
realiza em conjunto com os outros elementos que fazem a mediagdo da relacdo do ser humano
com a natureza, os seres humanos passam a atender as suas necessidades fisicas, de
manuten¢do da vida e sociais, de forma radicalmente transformada ao longo do tempo. Essa
transformagdo da forma de atendimento das necessidades humanas faz com que aumente
consideravelmente a gama de objetos com que o ser humano se defronta e que sdo
consumidos no atendimento de suas necessidades. Todavia, além da transformacdo e
ampliacdo dos objetos, que podem ser consumidos diretamente pelo ser humano, verifica-se
também a significativa ampliacdo das realidades ambientais, dos meios de trabalho, dos
objetos de trabalho e dos produtos semifabricados'> (MARX, 2013a). Todos eles acabam

sendo produtos geradores de atividade produtiva, ndo gerando um consumo imediato pelo ser

" A rigor, os produtos semifabricados também podem ser considerados objetos de trabalho, dependendo apenas
do contexto produtivo abordado.



43

humano, mas sim um “consumo produtivo”, conforme caracteriza Marx (2011a, p. 45), no
Grundrisse.

Markus (2015, p. 30) lembra que “[...] os elementos que incorporam as habilidades
humanas representam as objetivacoes das “forgas essenciais do homem” (menschliche
Wesenkrafte)”"*. Desta questdo, identifica-se uma dupla relacio: a0 mesmo tempo em que,
através do trabalho, as forgas essenciais humanas sdo objetivadas nos produtos do trabalho e
os individuos se objetivam nesta relagcao, de outro modo, os objetos — que sdo sociais pela sua
natureza — passam a desempenhar uma fungdo especifica para o ser humano dentro de uma
realidade social. Obviamente que se pode atribuir usos diferentes aos objetos, mas, ao
contrario dos objetos encontrados na natureza, que a priori ndo possuem uma designagao
social especifica, os objetos produzidos socialmente t€ém uma utilizacdo “adequada” perante a
realidade. Uma série de normas e regras sociais de uso definem uma especifica relagdo do ser
humano com os objetos, tanto em relagdo a sua atuacdo social quanto, inclusive, podendo
condicionar fisicamente o ser humano, a exemplo do que pode ocorrer através do uso de
determinadas tecnologias produtivas. Nesta perspectiva, as objetivacdes das capacidades
humanas representam “[...] modos e formas de agdo que cada individuo deve se “apropriar”
(no sentido de interiorizar as regras de utilizagdo correspondentes), pelo menos em relagio
aos elementos mais comuns de seu ambiente, para poder levar (em sociedade) uma vida
humana normal” (Ibidem, p. 32), gerando, com isso, também, uma constante relagdo entre
possibilidades e limitacdes.

Os objetos, ao serem portadores das forcas essenciais humanas, além de carregarem
junto a si as especificidades de seu uso, também definem uma rede de relagdes sociais: sdo
portadores das relagdes sociais em vigor em determinada realidade. Os objetos atuam como

mediadores das relagdes sociais, por exemplo, como definidores do fazer de cada classe

'* Markus (2015, p. 36) aponta, em notas de rodapé, que a expressio “forgas essenciais humanas”, empregada
por Marx em diversas passagens do texto Manuscritos Econémico-Filosoficos, significa uma relagdo dialética
entre as necessidades e capacidades do ser humano. O autor lembra que Marx nunca definiu uma separagao entre
as necessidades e as capacidades do ser humano; ao contrario, compreendeu como sendo processos reciprocos,
em constante movimento. O ser humano se apresenta como um “todo de necessidades e impulsos”, observa
Marx, no Grundrisse (MARX, 2011a, p. 188). Considera-se, todavia, que, quando se usa a definicao de “forgas
essenciais humanas”, conforme evidencia Markus (2015), é fundamental ter uma compreensdo abrangente de
necessidades e capacidades, que abarque toda a dimensao da constituicdo humana. Nos Manuscritos Economico-
Filosdficos, por exemplo, Marx lembra que os objetos apropriados pelo olho humano ou pelo ouvido humano
sdo apropriagdes que ocorrem de modo diverso em cada um destes orgdos, na relacdo que esses 6rgdos (do
individuo) tém com os objetos e, em especifico, quando os objetos se tornam objetivagdes de si proprio, ou seja,
quanto os objetos se confirmam na individualidade do ser humano. Cada objeto carrega consigo uma forga
essencial, que se confirma ou ndo no individuo, dependendo da natureza do objeto, da relagdo do individuo com
esse e da particularidade da forca essencial socialmente definida no objeto (MARX, 2015a, p. 351).
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social. Cada classe social, tendo acesso a diferentes objetos, se relacionando de forma
diferente com esses, tendo formas de acesso diversas aos meios de trabalho, ou mesmo nio os
acessando, implicam na realizacao de objetivacdes a partir das forcas produtivas em curso em
determinado tempo historico, como, por exemplo, ao possuir uma relagado com o trabalhador
assalariado no ambito da sociedade capitalista, diferentemente da mediagdo que desempenhou
junto ao servo na sociedade feudal. Markus (2015) menciona que os objetos atuam

[...] em uma rede de relagdes sociais que define as condig¢des e o carater de
seu emprego social. Eles n3o sdo apenas objetivagdes das faculdades
essenciais humanas, mas também os portadores das relagdes sociais, que
sdo materializadas e reificadas neles, tanto quanto eles sdo personificados
nos agentes vivos de produgdes (Ibidem, p. 59).

Quando se destaca as forcas essenciais humanas que estdo presentes nos objetos e
como essas forcas influem nos individuos e na sociedade, se esta abordando um emaranhado
de relagdes sociais, de forcas produtivas e de costumes, constituintes da realidade. Esses
elementos reforcam a relacdo dialética entre o processo de objetivagdo e apropriagdo no
ambito da produc¢do, dos costumes e da linguagem, bem como da ciéncia e da tecnologia, que
sao forcas presentes em um determinado tempo historico e que influem nos individuos e na
sociedade como um todo.

O arcabougo que vem sendo apresentado traz diversas implicagdes, tais como: por
um lado, a objetivagdo do trabalho humano junto aos produtos, e esses aflorando todas as
forcas sociais, ou forgas essenciais humanas, perante os individuos e perante a sociedade,
através dos costumes, das regras sociais € como reflexo de uma realidade social estruturada,
ou seja, atuando como forgcas de producdo e reproducdo das relagdes socio-historicas,
constitui uma relacdo especifica, objetiva, util; por outro lado, também constitui uma relacao
conformadora, sendo que um modo de vida humano e sécio-historico € ossificado nos objetos
e na relagdo desses com os individuos. Esse ¢ um dos aspectos que mostra o quao relevante ¢
a realidade social posta na constituicao dos individuos e os desafios para a construcdo de uma
realidade social profundamente transformada.

De todo modo, apesar dos desafios para a transformacao social que esse aspecto da
constituicdo humana impde, observa-se, de forma prévia a esta questdo, que a transmissao de
um lastro material e cultural entre geragdes se mostra como algo fundamental — a génese — da
ampliagdo das transformagdes sociais e de um maior dominio sobre as for¢as da natureza pelo
ser humano, bem como do uso de suas propriedades de forma cada vez menos direta em
relagdo a maneira como sao encontradas na natureza, gerando um universo de possibilidades

ao ser humano, no que se refere ao atendimento de necessidades criadas socialmente. O
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mesmo ocorre com as potencialidades que o ser humano passa a ter disponivel, sendo que, no
processo de apropriagdo e objetivacdo dos objetos humanizados,

[...] o individuo transforma em necessidades e competéncias da vida pessoal
as caréncias e habilidades historicamente criadas e objetivadas nos
elementos de seu meio [...]. Assim, a acumulacdo da riqueza material da
sociedade de um lado corresponde a uma acumulagdo de capacidades
humanas por outro (MARKUS, 2015, p. 33; 34).

Trata-se de uma relagdao simultanea, dialética, entre forcas materiais objetivadas e a
acumulacdo de capacidades pelos individuos. Sobre esta discussdo, cabe trazer ainda uma

passagem da obra Teorias da Mais-valia, vol. III, do livro quatro de O capital:

0 que se “armazena” de fato ndo como substincia morta, mas como algo
vivo € a habilidade do trabalhador, o nivel de desenvolvimento do trabalho.
(Todavia, o estagio de desenvolvimento, em um dado tempo, da
produtividade do trabalho donde se parte compreende a aptiddo, a
capacidade do trabalhador e também os meios materiais que esse trabalho
criou e renova todo dia [...]). Isso € o verdadeiro fator primordial, o ponto de
partida, e esse fator ¢ o resultado de um processo de desenvolvimento.
Acumulagdo ai & assimilagdo, conservacdo continua e a0 mesmo tempo
transformacao do ja transmitido, realizado. (MARX, 1985, p. 1341).

Marx considera que, dos objetos, dos produtos do trabalho e das estruturas materiais
e sociais existentes na sociedade, afloram as forcas essenciais humanas. Porém, considera-se
relevante esta citacdo para a compreensdo de que essas forgas presentes em potencial nos
objetos — que emergem do processo de objetivagdo — existem apenas na medida em que estdo
em relacdo com o individuo, ou, mais especificamente, que estdo vividas no transito social.
Portanto, os objetos sdo substratos de um tempo historico e da sociedade humana, com que o
individuo se relaciona ou nao.

Se os produtos se apresentam, em certa medida, como objetivadores da realidade
humana para os individuos, verifica-se que, em imediata relacdo com os produtos, também
estd a formagdo de necessidades pelo ser humano. Quando se fala em necessidades, de modo
algum deve-se pensar apenas no processo de humaniza¢do de necessidades biologicas. Cabe
reiterar que Marx nunca colocou um ponto de ruptura, uma linha diviséria, entre capacidades
e necessidades humanas. Mesmo assim, se observa que as necessidades consideradas
biologicas podem ser um ponto de partida relevante, elucidativo, para a discussdo das
necessidades de maneira abrangente. Quando se aborda os seres humanos, deve-se observar,
primeiramente, que esses nao atendem as suas necessidades na forma animal. Se assim fosse,
o ser humano estaria em reciprocidade com o animal, portanto, seria um animal — ndo
permanecendo apenas na categorizagdo bioldgica em que sdo equiparados. Em uma célebre

passagem, escrita no Grundrisse, Marx destaca que:



46

primeiro, o objeto ndo ¢ um objeto em geral, mas um objeto determinado
que deve ser consumido de um modo determinado, por sua vez mediado pela
sua propria produgdo. Fome ¢ fome, mas a fome que se sacia com carne
cozida, comida com garfo e faca, ¢ uma fome diversa da fome que devora
carne crua com mao, unha e dente. Por essa razdo, ndo ¢ apenas o objeto de
consumo que ¢ produzido pela produgdo, mas também o modo de consumo,
ndo apenas objetiva, mas também subjetivamente. A producio cria, portanto,
os consumidores. (MARX, 2011a, p. 47).

Marx destaca dois aspectos fundamentais: a constante transformacdo da forma de
atendimento das necessidades dos seres humanos, deixando de ser um atendimento imediato,
simples, das caréncias meramente biologicas. Essas passam a ser atendidas de forma
amplamente transformada ao longo do tempo, acompanhando o processo de tornar-se
humano. O segundo ponto fundamental é a preponderancia do processo de producio,
decorrente do trabalho humano e das relagdes sociais, na criagdo do consumo e,
reciprocamente, na formagdo da subjetividade dos individuos'.

Todavia, a transformagdo continua do atendimento das necessidades biologicas,
sendo aperfeigoadas cada vez mais, ¢ apenas o inicio de uma caminhada continua do ser
humano, ao que podemos chamar da saga humana. Nesse percurso, as necessidades passam a

ser eminentemente sociais ¢ historicas. Conforme evidencia Marx, no Grundrisse,

[...] as necessidades sdo produzidas tanto quanto o sdo os produtos ¢ as
diferentes habilidades de trabalho [...] quanto mais as necessidades, elas
proprias historicamente postas — necessidades geradas pela propria producao,
as necessidades sociais —, necessidades que sdo elas proprias o resultado da
producdo e relagdes sociais, sao postas como necessdrias, tanto mais elevado
¢ o desenvolvimento da riqueza real. Materialmente considerada, a riqueza
consiste unicamente da diversidade das necessidades (Ibidem, p. 435).

Ao ter claro que as necessidades sdo produtos sociais, resultantes da producgdo
realizada em determinado tempo historico através do trabalho humano, identifica-se uma série
de implicagdes, dentre as quais visualiza-se o ser humano como um arcabouco de
possibilidades, ndo preso diretamente aos ditames biologicos, apesar de também ser um ser
vivo. Em decorréncia do conhecimento acumulado ao longo de geragdes; da utilizacdo de
instrumentos de trabalho que usam as propriedades naturais, em confrontagdo/interacao
novamente com as forcas da natureza; a partir de descobertas em que ocorrem aplicagdes de
novas combinagdes ¢ interagdes das forcas da natureza; se tem que pelo trabalho ¢ posto em

movimento pelos seres humanos um continuum de necessidades socialmente construidas.

15 . o . . T L
No Grundrisse, Marx observa que “o proprio consumo, quando sai da sua rudeza e imediaticidade originais —

e a permanéncia nessa fase seria ela propria o resultado de uma producdo aprisionada na rudeza natural — é
mediado enquanto impulso, pelo objeto” (MARX, 2011a, p.47).
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Pontuou-se, anteriormente, sobre a crescente diversificagdo dos produtos, tais como
objetos de trabalho, produtos semifabricados, instrumentos de trabalho, dentre outros, que
compde o que pode ser designado de produtos do trabalho. Na realidade contemporanea, os
produtos ndo destinados diretamente ao consumo dos individuos passam a abarcar uma parte
relevante das atividades e das trocas entre os seres humanos. No Grundrisse, Marx utiliza
como exemplo, j4 em sua época, a amplitude de produtos relacionados ao contexto da
producao agricola, conforme verifica-se na seguinte passagem:

mas se, p. ex., a propria agricultura se baseia na atividade cientifica — se
precisa de maquinas, de fertilizantes quimicos trazidos pelo comércio, de
sementes de paises distantes etc., ¢ se a manufatura patriarcal rural
desapareceu — o que j& esta contido no pressuposto — as fabricas de
maquinas, o comércio exterior, o artesanato etc. aparecem como necessidade
para a agricultura. Talvez s6 possa conseguir o guano por meio da
exportagdo dos artigos de seda. Assim, a manufatura de seda ndo aparece
mais como industria de luxo, mas como industria necessaria a agricultura.
Portanto, é principal e essencialmente porque a agricultura ndo encontra
mais as condi¢des de sua propria produgdo em si mesma, originadas natural
e espontaneamente, mas tais condicdes existem fora dela como industrias
auténomas — e, com sua existéncia a margem dela, toda a complexa conexao
em que existe essa industria estrangeira é trazida igualmente para o circulo
das condi¢des de producdo da agricultura — que aquilo que antes parecia
como luxo, agora € necessario, e as assim chamadas necessidades de luxo, p.
ex., aparecem como necessidade para a industria mais natural e nascida da
mais pura necessidade natural. (MARX, 2011a, p. 435).

Nesse relato, extremamente atual para a realidade brasileira, Marx explica como as
necessidades tornam-se sociais, interligando praticas produtivas nos mais diversos ramos e
fazendo a integracio de diferentes regides e paises'.

Atualmente, parte relevante da producdo e do comércio mundial ¢ de materiais e
bens produtivos. Cada nova necessidade criada e atendida geralmente estd relacionada a
grandes aparatos para a sua criacdo € o seu atendimento.

As necessidades expandem-se, também, no que se refere a novos ambientes, a novos
espacos de lazer, de convivéncia, de fruicdo. No que se refere a maneiras de frui¢do, bem
como de intercAmbio e comércio, cabe destacar a importancia das formas de comunicagao e
locomogao, que geram cada vez mais possibilidades.

Outras necessidades sdo mais subjetivas, mas ndo menos relevantes para a sociedade,

como destaca Markus (2015), a exemplo da necessidade social do individuo ter um trabalho

' O que nos interessa neste exemplo ¢ mostrar a constituicio das necessidades sociais e a profunda

transformagdo da realidade, da natureza humana; todavia, isso ndo retira a pertinéncia de criticas, por exemplo, a
maneira como a agricultura é produzida sob a realidade capitalista.



48

reconhecido socialmente, uma atividade significativa, ou, em outra perspectiva, atividades
socialmente aceitas. Evidentemente, destaca o autor, as caracteristicas destas atividades
mudam no curso da histéria.

Marx, nos seus diversos textos, destaca uma série de necessidades de carater social,
historicamente constituidas. Dentre eclas, estdo as necessidades coletivas, “[...] como
necessidades socialmente postas, 1. e., as que ele consome e precisa ndo como individuo
singular na sociedade, mas coletivamente, com outros — cujo modo de consumo, pela natureza
da coisa, ¢ um modo social [...]” (MARX, 2011a, p. 439). Marx refere-se, neste caso, as obras
de infraestrutura, como as estradas, pontes, dentre outras. Para além destes exemplos, verifica-
se a existéncia de uma série de necessidades que sdo de consumo coletivo atualmente,
decorrentes essencialmente de demandas sociais, a exemplo do acesso a ofertas educacionais.

J& em relacdo as necessidades especialmente subjetivas, pode-se destacar as
necessidades de valorizar e apreciar o que ¢ considerado belo, a exemplo da contemplagao das
obras de arte: “a necessidade que o consumo sente do objeto é criada pela propria percepgao
do objeto. O objeto de arte — como qualquer outro produto — cria um publico capaz de
apreciar a arte e sentir prazer com a beleza” (Ibidem, p. 47).

Para finalizar esta gama de exemplos, sem a pretensdo de esgotar a amplitude de
necessidades do ser humano, volta-se ao atendimento das necessidades de carater mais
bioldgico, a alimentagdo por exemplo, o saciar da fome: verifica-se, nas sociedades existentes
ao redor do mundo, uma infinidade de formas de saciar a fome, de se alimentar. De outro
modo, através dos fluxos migratdrios, do comércio internacional, da adaptacdo do ser humano
as questOes climaticas e da utilizacdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para a
producdo de alimentos em diferentes regides, e ainda, em decorréncia da globalizagdo das
redes de produtos e servigos alimenticios, hd um processo de transferéncia e de constituicdo
de novas necessidades, e muitas vezes um processo de homogeneizacdo do consumo de
determinados alimentos.

Virias reflexdes sao possiveis no que se refere ao atendimento das necessidades pelo
ser humano. A primeira delas € o cardter eminentemente social das necessidades, que, mesmo
no atendimento das necessidades biologicas, a exemplo da alimentagdo, sdo realizadas,
sobretudo, de forma social. O segundo aspecto, que ja comecou a ficar visivel através das
citagdes utilizadas nesta discussdo, ¢ a relevancia, o carater norteador da produgdo e dos
produtos na formacao das necessidades, logo, na constituicao dos individuos. Conforme Marx

observa no Grundrisse:
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[...] a producdo ¢ imediatamente consumo ¢ o consumo ¢ imediatamente
producdo. Cada um ¢ imediatamente seu contrario. Mas tem lugar
simultaneamente um movimento mediador entre ambos. A producdo medeia
0 consumo, cujo material cria, consumo sem o qual faltaria-lhe o objeto. Mas
o consumo também medeia a produgdo ao criar para os produtos o sujeito
para o qual s3o produtos. Somente no consumo o produto recebe o seu
ultimo acabamento. Uma estrada de ferro nao trafegada, que, portanto, ndo ¢é
usada, consumida, € uma estrada de ferro apenas Guvapet [em potencial], ndo
efetivamente. Sem produgdo, nenhum consumo; mas, também, sem
consumo, nenhuma producdo, pois nesse caso a producdo seria inutil.

(MARX, 2011a, p. 46). (Grifos meus).

Marx destaca que a produgdo produz o ser humano. Ao mesmo tempo, o consumo ¢
fator gerador dos produtos, logo, o consumo também se mostra imediatamente produgao.
Lembra que uma roupa ndo trajada ndo ¢ uma roupa, uma casa nao habitada ndo ¢ uma casa
efetiva. Assim o consumo, ao criar a necessidade para a nova produ¢do, atua como impulsor
da producdo: “se ¢ claro que a producdo oferece exteriormente o objeto de consumo, ¢
igualmente claro que o consumo [...] cria os objetos de produ¢do em uma forma ainda
subjetiva. Sem necessidade, nenhuma produc¢do. Mas o consumo reproduz a necessidade”
(Ibidem, p. 46-47). Marx, no Grundrisse, faz uma andlise minuciosa para mostrar a relagdo
reciproca entre consumo e produgdo. Sob o ponto de vista do produto, lembra que “[...] d4 ao
consumo sua determinabilidade, seu carater, seu fim [...] a necessidade que o consumo sente
do objeto ¢ criada pela propria percep¢do do objeto” (Ibidem, p. 47), a exemplo da
contemplagdo da obra de arte citada anteriormente, ou, ainda, da possibilidade de consumir o
alimento cozido, ou seja, o alimento cozido cria no individuo a necessidade para a fome ser
saciada por este alimento, € ndo por carne crua, por exemplo; outro exemplo: a producao (ou
0 acesso) e a utilizacdo de determinado conhecimento cientifico pode construir a necessidade
por esse conhecimento, com todas as possibilidades e limites que envolvem tal acesso e
formacgao de necessidade.

No texto Manuscritos Economico-Filosoficos, Marx também menciona a producao
como a origem das necessidades mais subjetivas do ser humano: “religido, familia, Estado,
direito, moral, ciéncia, arte etc. sdo apenas modos particulares da producdo e caem sob a sua
lei universal” (MARX, 2015a, p. 345).

Neste percurso, Marx conclui que a producdo ¢ o determinante na geracao de
necessidades:

1) cria o material para o consumo; 2) determina o modo do consumo; 3) gera
como necessidade no consumidor os produtos por ela propria postos
primeiramente como objetos. Produz, assim, o objeto do consumo, o modo
do consumo e o impulso do consumo. Da mesma forma, o consumo produz a
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disposi¢do do produtor, na medida em que o solicita como necessidade que
determina a finalidade. (MARX, 2011a, p. 47).

Identifica-se que, a partir das necessidades, sdo produzidos objetos para o
atendimento dessas necessidades, e esses objetos geram necessidades renovadas, ndo as
originais, ou seja, sao criadas novas necessidades a serem atendidas pelo objeto produzido — a
exemplo da producdo da carne cozida para o consumo, conforme ocorre ao longo da
constituigdo humana.

Tem-se, desta forma, a preponderancia da producdo dos objetos na formagdo das
necessidades — aspecto que se intensifica com o modelo de sociedade em curso, estruturado na
geracdo e acumulacdo do capital”.

Logo, a partir destes elementos, verificam-se dois aspectos fundamentais. O primeiro
deles ¢ que a geragdo/producdo de necessidades na sociedade atual estd fundamentada, em
grande medida, no interesse de reproducdo do capital, estd subsumida a esses interesses.
Ainda sobre a formag¢do de necessidades no dmbito do capitalismo, verifica-se como segundo
aspecto considerado fundamental a ser observado e que, inclusive, esta relacionado a
possibilidade de superagdo dessa forma de sociedade — para discutir esta tematica, realiza-se o
seguinte percurso de analise: se o individuo ndo tem acesso a um objeto, a um produto, ele
ndo terd a necessidade desse produto. Por exemplo, se o individuo nunca experimentou
determinado alimento, talvez feito em uma realidade diferente, ou mesmo por nao ter acesso a
esse alimento, ele pode nao identificar a necessidade do consumo; existe nesta relagdo um
grande dilema para o capitalista, sendo que este precisa despertar, criar as necessidades,
colocando a disposicdo determinados produtos. Mas, em geral, ndo sdo necessidades que
todos devem suprir, ndo sao todos que devem ser atendidos, tendo em vista a estruturacao das
classes sociais existente na realidade capitalista e que € necessaria para a manutencao do
proprio capitalismo. Em relacdo a determinados produtos, por exemplo, uma casa de
qualidade, uma casa adequada, significativa parcela da sociedade nunca pdde utilizar um
produto como esse; entretanto, em geral, os individuos identificam essa necessidade por
partilharem da mesma sociedade, visualizarem a existéncia de um produto como esse, lerem a

respeito, atuarem como trabalhadores na constru¢do dessas moradias, confrontarem as

17 . i . I ~ . ~
As crises ciclicas do sistema capitalista de produgdo, crises em geral de superproducdo, geradas pela

concorréncia intercapitalista e pela falta de condi¢des de consumo por ampla parcela da populagdo, fazem com
que a criacdo de novos produtos seja um imperativo para a geragdo de novos valores de uso, para a criagdo de
novas necessidades, assim como para que ocorra um acréscimo de valor nos produtos, € com isso gere um novo
folego no processo de acumulagao capitalista.
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possibilidades de moradias com a realidade em que vivem; portanto, nessa relagdo,
identificam as possibilidades existentes na sociedade. Todavia, esta analise deve prosseguir no
ambito de outros aspectos que perfazem a producao da vida, a exemplo do acesso a uma
educagao de qualidade, que contribua para a compreensao da realidade; ou, ainda, a
constru¢do de um projeto de sociedade diverso do atual, ou seja, se essas necessidades nao
forem produzidas nos individuos, ou mesmo concebidas inicialmente, e entdo visualizadas e
compreendidas (mesmo em potencial), ndo se tornardo uma necessidade para uma parcela
significativa da sociedade.

Da mesma forma, com o surgimento de novas necessidades, forma-se um
emaranhado de relagdes entre as necessidades ja criadas, por exemplo, através do acesso a
uma educagdo de qualidade, que possibilite uma maior compreensao da realidade na sua
concretude; também, a partir da compreensao da possibilidade de existéncia de outros projetos
de sociedade, pode o individuo compreender que uma moradia de qualidade, digna, conforme
o exemplo usado anteriormente, ¢ uma realidade que deve estar disponivel para todos; ou seja,
no lugar de uma necessidade resignada, quase utdpica para uma parcela significativa da
sociedade, pode surgir uma necessidade de outro carater, uma necessidade vivida, carregada
de uma complexidade muito maior e, portanto, também de possibilidades.

Verifica-se, a partir desta analise, que, através das classes sociais e da divisdo social
do trabalho, criam-se realidades estanques na sociedade, em que parte relevante da
manuten¢do dessa realidade social ocorre pela producdo ou ndo de determinadas
necessidades, e pela ndo compreensdo de que existem outros ‘produtos’, outras possibilidades
de humanizacao e de compreensao da realidade, e, objetivamente, outras realidades possivesis,

que podem ser construidas.

O ser humano como um ser social e a relagdo do ser humano com o género humano

Percorreu-se, até o momento, inimeros aspectos que sao constituintes do ser humano
e da sociedade na sua totalidade. Cabe evidenciar, a partir de agora, o carater social do ser
humano: este ¢ um ser social, um ser comunal. Quando o ser humano produz objetos, busca o
atendimento de necessidades, cria instrumentos de trabalho e forma uma complexa rede de

relacdes entre os individuos, aspectos que se constituem também na relacdo entre as geragdes,
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tem-se como significado, como eixo central, o fato dos seres humanos se constituirem em
grupo, em sociedade. Nos Cadernos de Paris, Marx afirma que os seres humanos produzem
afirmando, confirmando a sua esséncia, que ¢ a comunidade humana, o ser social (MARX,
2015b). Se o ser humano pode ser compreendido como um individuo no atual tempo
historico, no adequado sentido do termo, por outro lado também €, conjuntamente, um ser
social. O ser humano ¢ fruto dessa dialética, ou seja, da imbricada relacdo entre a sociedade e
a realidade material e histérica, que perpassa a sua vida e as suas escolhas, ou escolhas
possiveis.

Marx, em conhecida passagem dos Manuscritos Economico-Filosoficos, menciona
que,

mesmo quando estou cientificamente ativo etc., uma atividade que eu
raramente posso executar em comunidade imediata com outros, estou
socialmente ativo, porque [ativo] como homem. Nao s6 o material da minha
atividade — como a propria lingua na qual o pensador ¢ ativo — me ¢ dado
como produto social, a minha existéncia propria ¢ atividade social; por isso,
o que eu fago de mim, fago de mim para a sociedade e com a consciéncia de
mim como um ser social. [...]. E sobretudo de evitar de novo a “sociedade”
como abstragdo face ao individuo. O individuo é o ser social. A sua
exteriorizagdo de vida — mesmo que ela ndo apare¢a na forma imediata de
uma exteriorizac¢ao de vida comunitdria, levada a cabo simultaneamente com
outros — &, por isso, uma exteriorizagdo e confirmacdo da vida social
(MARX, 2015a, p. 347; 348).

A propria atividade do ser humano, realizada mais individualmente ou mais
coletivamente, ¢ atividade social; trata-se de atividade humana, carregando todo o significado
que a expressao “ser humano” traz consigo. Algo bastante relevante nesta citagdo, também, €
o fato de mencionar que o proprio idioma em que o individuo pensa ¢ fruto de relagdes
sociais. Portanto, o individuo se constitui a partir de uma imbricada relacdo de si com a
sociedade, que ocorre desde o nascimento e perdura por toda a vida. Assim como cada
individuo compde a sociedade na sua individualidade, o inverso também ¢ verdadeiro; o
carater comunal, o carater social, esta contido no individuo.

Estes aspectos remetem a pontos importantes. O primeiro deles ¢ que Marx explicita
que o carater comunal, a sociabilidade, compde a esséncia do ser humano, juntamente com o
trabalho; ambos sdo processos fundamentais de constituicdo e de universalizacdo dos

. ., 1
individuos'®.

18 ; , . . . ~ a s
Ao longo deste capitulo, abordar-se-4, de forma mais detida, qual ¢ a compreensdo de Marx sobre a esséncia

humana.
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Verifica-se que, mesmo sendo o trabalho um aspecto basilar, imprescindivel, a vida
social mais ampla também ¢ importante componente da constitui¢do dos individuos. Marx,
nos Manuscritos Economico-Filosoficos, menciona que:

o homem - por muito que seja portanto um individuo particular e,
precisamente, a sua particularidade faz dele um individuo e uma comunidade
[Gemeinwesen] individual real — é tanto a totalidade, a totalidade ideal, a
existéncia subjetiva para-si da sociedade sentida e pensada como também
existe na realidade, quer como intuicdo e fruicdo real da existéncia social,
quer como uma totalidade de expressdo humana (Lebensduferung) da vida.
(MARX, 2015a, p. 348).

O individuo ¢ a existéncia sentida e pensada, assim como a existéncia real da
sociedade, em todos os seus aspectos, em toda a sua expressao ¢ amplitude — na relagdo que
determinado ser humano possui com a sociedade. Markus (2015, p. 60) lembra que, para
Marx, “a sociabilidade caracteriza o individuo como um todo, permeia todas as formas de
atividade vital”.

Marx e Engels, na Ideologia Alemd, destacam a relagdo entre os proprios individuos,
na vida em sociedade, como um importante constituinte do carater humano:

[...] o desenvolvimento de um individuo ¢ condicionado pelo
desenvolvimento de todos os outros com os quais ele se encontra em
intercurso direto ou indireto. [...]. Em poucas palavras, é evidente que um
desenvolvimento sucede e que a histdria de um individuo singular ndo pode
ser de modo algum apartada da historia dos individuos precedentes e
contemporaneos, mas sim ¢ determinada por ela. (MARX; ENGELS, 2007,
p. 422). (Grifos meus).

Todos estes aspectos mostram que a constituicdo dos individuos ocorre a partir da
relagdo desses com a amplitude social e histérica que compde a realidade, em toda a sua
complexidade, em que os individuos se apropriam ou ndo de determinada realidade e agem
sobre essa, realizando ou ndo determinadas objetivacdes. Os individuos permanecem em um
processo ciclico, dialético, que relaciona a constitui¢do individual com a produgdo e a
reproducdo da realidade no ambito de determinada sociedade.

Verifica-se, ainda, que as proprias relagdes sociais sdo pressupostos da reproducgio da
vida na realidade atual, de forma material e objetiva. Por exemplo, a partir do processo de
troca, os individuos comecam a produzir uns para os outros, € os diferentes objetos
produzidos passam a atuar de forma complementar no atendimento das suas diferentes
necessidades. Mesmo o trabalho que o individuo faz de forma singular, ndo significa tratar-se
de um trabalho autonomo, existindo geralmente uma diversidade de trabalhos
complementares ao objeto que esta sendo produzido, e também ndo significa, em especial,

que o individuo ird atender todas as suas necessidades de forma isolada, sem precisar do
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trabalho de outros. O trabalho se apresenta como trabalho coletivo, trabalho que se soma, que
se complementa. Cabe salientar que essa complementariedade ndo significa que ¢ realizada de
forma consciente, compreensivel, e propria ao individuo, bem como decidida de forma
individual e coletiva. Como destaca Markus (2015), os individuos:

[...] tornam-se membros de um ‘agrupamento que trabalha’, embora a
combinacao de seus trabalhos ndo resulte da sua associacdo consciente e
voluntaria sujeita ao seu proprio controle, mas € o resultado objetivo da
existéncia de uma rede de lagos sociais reificados que se estabelece de forma
velada. (MARKUS, 2015, p. 65).

A discussdo das caracteristicas que Markus aponta nesta citagdo, tais como a nao
associagao consciente e voluntaria a determinado trabalho, ¢ também o trabalho ndo estando
sob o controle do individuo e da coletividade no ambito da realidade capitalista, serao
discutidas em maior profundidade no tdpico deste capitulo em que ¢ abordada a categoria
alienagao.

Buscando avancar na discussao aqui realizada, verifica-se que, em imediata relagao
ao carater social, comunal do ser humano, esta a categoria género humano.

Conforme enfatiza Marx (2015a), nos Manuscritos Economico-Filosoficos, tanto os
objetos, os fazeres, as necessidades e também os sentidos sdo todos humanos, criagdes
historicas e sociais. Desta forma, os individuos também precisam aprender a serem humanos,
a agirem, a pensarem, a perceberem esteticamente, como seres humanos.

Nesta direcdo, no mesmo texto, Marx menciona que:

0 homem, porém, é ndo apenas ser da natureza, mas ser da natureza humano;
1. é, ser que ¢ para si proprio, por isso ser genérico, como tal ele tem que se
confirmar tanto no seu ser quanto no seu saber. Portanto, nem os objetos
humanos tal como imediatamente se oferecem sdo objetos da natureza, nem
o sentido humano tal como imediatamente ¢, objetivamente ¢, ¢
sensibilidade Aumana, objetividade humana; nem a natureza — objetivamente
— nem a natureza subjetivamente estd imediatamente dada, de um modo
adequado, ao ser humano. E como tudo o que é natural tem de nascer,
também o homem tem o seu ato de nascimento, a historia, que €, contudo,
para ele um ato de nascimento sabido e por isso que se suprime com
consciéncia enquanto ato de nascimento. A historia ¢ a verdadeira historia
natural do homem. (MARX, 2015a, p. 377).

Marx (2015a) evidencia que o ser humano tem um ato de nascimento que se supera
ou se suprime: trata-se de um segundo ato de nascimento, o nascimento social, que se
transforma, participando o ser consciente desta transformacao.

Nascimento social, esse que também ocorre pelo fato de o ser humano, em

sociedade, transformar a natureza e constituir uma realidade humana.
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Precisamente a universalidade do homem aparece praticamente na
universalidade que faz de toda a natureza o seu corpo inorganico, tanto na
medida em que ela ¢ 1) um meio de vida imediato, como na medida em que
ela € 2) o objeto/matéria e o instrumento da sua atividade vital. A natureza ¢é
0 corpo inorgdnico do homem, quer dizer, a natureza na medida em que nao
¢ ela propria corpo humano. O homem vive da natureza significa: a natureza
¢ 0 seu corpo, com o qual ele tem de permanecer em constante processo para
nao morrer. (MARX, 2015a, p. 311).

Marx concebe a universalidade do ser humano como o seu potencial e a sua atuagdo
efetiva e abrangente perante a natureza; portanto, o ser humano, pelo trabalho, torna-se um ser
universal, ao fazer de praticamente toda a natureza o seu corpo — o que implica também na
constru¢do de uma natureza humana transformada ao longo do tempo, ¢ também que se
concebe em uma perspectiva de totalidade da sociedade (MARX, 2015a).

Desta forma, diferentemente das caracteristicas hereditarias, que sdao transmitidas
biologicamente, pode-se falar em género humano.

Markus (2015) esclarece que Marx usa com frequéncia a expressdo género
(Gattung) para designar os animais de uma espécie: cada especiei estd relacionada a um
generi. O ser humano pode ser considerado um ser genérico (Gattungswesen), tendo um
género proprio, tendo em vista o carater peculiar de sua constituicdo perante a natureza e
perante as demais espécies.

Nesta perspectiva, por exemplo, nos Manuscritos Economico-Filosdficos, Marx traz
uma passagem relevante para a compreensao de um dos motivos do por que falar em género
humano:

no modo de atividade vital reside todo o carater de uma species, o seu
carater genérico, ¢ a atividade consciente livre € o carater genérico do
homem [...] o animal ¢ imediatamente um com a sua atividade vital. Nao se
diferencia dela. E ela. O homem faz a sua propria atividade vital objeto da
sua vontade e da sua consciéncia. Tem atividade vital consciente. Nao € uma
determinidade (Bestimmtheit) com a qual ele se confunda imediatamente. A
atividade vital consciente diferencia imediatamente o homem da atividade
vital animal. Precisamente apenas por isto ele é um ser genérico. (MARX,
2015a, p. 311-312).

Portanto, a partir do carater essencialissimo do ser humano, da sua capacidade de se
apropriar da realidade e de transforma-la, através da sua atividade consciente e livre,
constituindo uma realidade humana, pode-se falar em género humano. No entanto, o que
expressa esse género especifico, humano, ndo € apenas esse potencial de transformagao e de
constituicdo do proprio carater humano, mas também o proprio arcabougo constituinte do ser
humano em determinado tempo histérico e de forma imediatamente relacionada, também o

resultado dessa constituicio humana que se transforma ao longo do tempo. Se apenas o
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primeiro aspecto fosse o caracterizador do género humano, ou seja, o potencial de
transformagao da realidade, referir-se-ia a um género estanque ao longo do tempo. Portanto, ¢
unissono o potencial de transformacao da realidade, da capacidade de se autoproduzir como
ser humano, com o que ¢ constituido, com a produgdo de determinado ser humano historico-
social.

Assevera-se mais uma vez que o ser humano ndo se constitui de forma pronta,
acabada, a partir do carater biologico recebido ao nascer. Verifica-se que sdo constituintes do
género humano todos os aspectos caracterizadores da humanidade, ou seja, todo o arcabougo
objetivo, tedrico e cultural produzido pela humanidade, elementos que sdo apropriados e
objetivados ao longo de geragdes pela sociedade, assim como o género humano também se
transforma ao longo do tempo, tornando-se outro. Todos esses aspectos de que o ser humano
passa a fazer uso, “[...] expirando e inspirando todas as for¢as da natureza [...]” (MARX,
2015a, p. 374), sdo denominadas por Marx como um ‘“corpo inorganico”, de tdo relevantes
para o ser humano, por se apresentarem como elementos constituintes, definidores do ser
humano; portanto, na analogia feita pelo autor, o ser humano possui um corpo ampliado, que
se estende a todas as forcas da natureza e, também, que se transforma ao longo do tempo.

Leontiev (2004) explica que o processo de apropriacdo da realidade é elemento
fundamental para a constituicdo do género humano, diferenciando-o dos demais animais,
conforme se verifica:

a diferenga fundamental entre os processos de adaptagdo em sentido proprio
e os de apropria¢do reside no fato de o processo de adaptagdo bioldgica
transformar as propriedades e as faculdades especificas do organismo bem
como o seu comportamento de espécie. O processo de assimilagdo ou de
apropriacao ¢ diferente: o seu resultado ¢ a reproducao, pelo individuo, das
aptidoes e fun¢des humanas, historicamente formadas. Pode dizer-se que € o
processo pelo qual o homem atinge no seu desenvolvimento o que ¢
atingido, no animal, pela hereditariedade, isto é, a encarnacdo nas
propriedades do individuo das aquisicdes do desenvolvimento da espécie.
(LEONTIEV, 2004, p. 180-181). (Grifos meus).

Leontiev deixa claro que o desenvolvimento da constituicdo humana, do carater
humano — analogamente, o que ¢ obtido no animal pela hereditariedade — no ser humano, para
além dos aspectos hereditarios recebidos ao nascer, deve ocorrer a partir da obtenc¢ao do lastro
objetivo de vida, componente do género humano e, por sua vez, também constituinte desse.

Neste processo de constituir-se como ser humano, Marx demonstra, nos Manuscritos
Econémico-Filosoficos, o qudo abrangente ¢ a capacidade social nesse processo de
constituicdo humana e, também, nas compreensoes que os individuos tém da realidade,

conforme pode-se verificar na passagem a seguir:
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[...] os sentidos do homem social sdo outros sentidos que os do ndo social;
somente pela riqueza objetivamente desdobrada da esséncia humana é em
parte produzida, em parte desenvolvida a riqueza da sensibilidade Aumana
subjetiva — um ouvido musical, um olho para a beleza da forma, somente,
em suma, sentidos capazes de fruicdo humana, sentidos que se confirmam
como forgas essenciais humanas. Pois ndo é s6 os cinco sentidos, mas
também os chamados sentidos espirituais, os sentidos praticos (vontade,
amor etc.), numa palavra, o sentido humano, a humanidade dos sentidos,
apenas advém pela existéncia do seu objeto, pela natureza humanizada.
(MARX, 2015a, p. 352).

A propria forma de ver, sentir, ouvir as coisas, estd diretamente relacionada a
constituicdo social que cada ser humano teve acesso, incluindo as forg¢as essenciais humanas
presentes nos objetos; em suma, aspectos que atuam na constituicdo do género humano, e,
dialeticamente, na relagdo com o género humano constituem-se também os individuos.

Duarte (2013) destaca que o proprio desenvolvimento de determinadas estruturas do
sistema nervoso forma-se apenas em decorréncia das atividades realizadas por cada ser
humano; “[...] essas estruturas podem ndo se formar se ndo existirem, para uma determinada
pessoa, certas atividades” (DUARTE, 2013, p. 41).

Ao se observar a estrutura bioldgica do ser humano no processo de formagdo de uma
crianca, a filogénese, com o que esta estrutura se depara no processo de desenvolvimento
historico do ser humano, tendo em vista a complexidade e magnitude alcancada pelo género
humano, verifica-se 0 quado relevante e complexo ¢ o processo de apreensdo da sociedade
atual pelo ser humano e o quao significativo foi o seu alcance, haja vista, conforme lembra
Vygotski (2012), o desenvolvimento da humanidade ocorreu sem que houvesse modificagdes
substanciais no tipo de homem — bioldgico — desde quando a espécie Homo Sapiens alcangou
uma situacdo mais ou menos constante; por outro lado, significativa transformagdo social,
cientifica e tecnoldgica tem ocorrido em periodo recente. Desta maneira, evidencia-se,
também, um processo cumulativo ao longo da histéria da humanidade, de produgdo de
conhecimentos, de realiza¢des objetivas e, portanto, da respectiva transformacdo da natureza
humana.

E relevante observar que o processo de apropriagdo e objetivagdo, constituinte dos
seres humanos, ndo se dd sem a media¢do dos outros seres humanos, ocorrendo, em grande
medida, através do processo educativo, conforme destaca Leontiev:

as aquisi¢coes do desenvolvimento histérico das aptiddes humanas ndo sdo
simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objetivos da cultura
material e espiritual que as encarnam, mas sdo ai apenas postas. Para se
apropriar destes resultados, para fazer deles as suas aptidoes, “os orgdos da
sua individualidade”, a crianga, o ser humano, deve entrar em relacdo com os
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fendmenos do mundo circundante através dos outros homens, isto é, num
processo de comunicagdo com eles. Assim, a crianca aprende a atividade
adequada. Pela sua fungdo, este processo ¢, portanto, um processo de
educagdo. (LEONTIEV, 2004, p. 290).

E relevante destacar que, pelo processo de mediagdo, neste caso, da educagdo dos
seres humanos, viabiliza-se muito do processo de apropriagdo e da realizagdo de novas
objetivacdes. Por outro lado, com a auséncia da educagdo como um elemento mediador entre
o individuo e o arcabougo constituinte da realidade humana, ou com uma oferta educacional
destituida do propdsito do individuo de se apropriar e de se objetivar a partir de elementos
relevantes que constituem o género humano, tem-se cerceado o acesso ao proprio constituir-se
como ser humano, ou, entdo, por outro olhar, constitui-se um ser humano restrito, com
limitadas possibilidades. Clarifica-se, a partir desta analise, que o acesso ou niao a
determinados conhecimentos implica na defini¢do de quais seres humanos sociais deseja-se
construir e, numa relacdo dialética, qual o género humano deseja-se resultante, sendo que o
género humano nao ¢ estanque, pelo contrario, esta diretamente relacionado aos interesses
coletivos no ambito da sociedade, com os projetos de sociedade em disputa e com aqueles ja
implementados, postos socialmente — o género humano ¢ a sintese da sociedade
historicamente constituida.

Para exemplificar esta discussdo, em especial a relagdo do individuo com o acesso
aos conhecimentos, com o processo educativo, traz-se um exemplo utilizado por Saviani
(2012a, p. 19), por ser um exemplo bastante elucidativo:

a expressdo segunda natureza parece-me sugestiva justamente porque nos,
que sabemos ler e escrever, tendemos a considerar esses atos como naturais.
Nos os praticamos com tamanha naturalidade que sequer conseguimos nos
imaginar desprovidos dessas caracteristicas. Temos mesmo dificuldade em
nos recordar do periodo em que éramos analfabetos. As coisas acontecem
como se se tratasse de uma habilidade natural e espontinea. E no entanto
trata-se de uma habilidade adquirida e, frise-se, ndo de modo espontaneo. A
essa habilidade s6 se pode chegar por um processo deliberado e sistematico.

O exemplo utilizado por Saviani ¢ relevante para a compreensdao do processo de
constitui¢do dos individuos frente ao historico caldo social, cultural e material que forma o
género humano e, em especial, a relacdo entre os seres humanos na transmissdo de
conhecimentos, evidenciando o complexo processo de constituicdo do individuo a partir da
formacao socio-historica de uma natureza humana.

O ser humano, ao constituir-se no ambito da realidade social em que esta inserido, €
também pelo fato de fazer parte do género humano — o que pressupde também o seu carater

universal, gerando uma relagdo dialética de influéncias — tem essa constitui¢do realizada
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através da mediacdo de outros seres humanos, tratando-se de um processo educativo. Todavia,
a realidade ndo ¢ dada pronta ao individuo: “os objetos humanos ndo sdo simplesmente dados
ao homem, mas sdo postos a ele como metas” (MARKUS, 2015, p. 55). E, mesmo os
individuos que fazem a mediagdo da realidade através do processo educativo, nao sdo
responsaveis, em absoluto, pela forma como serd apropriada a materialidade e a objetividade
social e humana pelos individuos que dela tiveram acesso. Isso traz diversas questdes
relevantes, tais como: ¢ preciso o0 movimento, a atividade vital do ser humano sobre a
realidade, para que esse se aproprie do mundo humano e das suas potencialidades, para poder
viver em sociedade, para poder se constituir como ser humano — claro que a propria atuacao
humana, a propria intencionalidade, ¢ influenciada também pela interagdo dialética que o
individuo tem com a realidade, sendo, em grande parte, construida socialmente.

Outro aspecto relevante ¢ que, metaforicamente, o ser humano ¢ um livro aberto,
apto a escrever a si mesmo ¢ de maneira abrangente, de escrever a constituicio humana
através das escolhas e a partir das relagdes e contradigdes com que se depara na realidade. As
escolhas dos seres humanos abrem um espectro de possibilidades, sendo carregadas de
valores, os quais sao, também, historicamente formados. O ser humano, por exemplo, pode
escolher se direcionar a buscar a autonomia dos individuos em sociedade, a liberdade, a
solidariedade, o carater proprio do trabalho, mas, por outro lado, também pode ser objeto de
escolha o individualismo, a subjugacdo do ser humano pelo proprio ser humano, a alienacao
do ser humano pelo ser humano, dentre outros aspectos possiveis. Ressalta-se, nesta
discussao, a ténue e dialética relacdo entre a constitui¢do social e histérica do ser humano e as

suas escolhas.

A constituicdo dos individuos e das suas consciéncias como um processo histérico e
social

No percurso realizado até o momento, diversos aspectos foram trazidos a discussao:
foi abordado que a linguagem ¢ um processo histdrico-social e que atua, inclusive, na
formag¢do da consciéncia, sendo que os pensamentos tém a linguagem como elemento
estruturante, bem como trata-se de uma objetivacdo social que liga o individuo com a
humanidade; expods-se que a sensibilidade sobre a realidade ¢ humana, a capacidade de

apreciar, por exemplo, o que ¢ belo, um ouvido para a beleza musical, o olho que consegue
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apreciar a obra de arte, ¢ também decorrente do acesso a determinados objetos, ¢ fruto de uma
construcdo social que forma a sensibilidade humana; ressaltou-se que até mesmo estruturas do
sistema nervoso sO sao formadas quando do acesso do ser humano a determinadas
atividades/possibilidades; observou-se que a leitura e a escrita, muitas vezes identificadas por
quem as domina com maestria como algo tdo simples, sdo, na verdade, decorrentes de uma
longa e complexa relagdo do individuo com as construgdes sociais e resultado de um processo
sistematizado de apropriacdo e transmissdo da realidade humana pelo outro, um processo
educativo, portanto; a partir de tudo o que foi exposto até o0 momento, como se pode falar de
individuo, no adequado significado do termo? O ser humano nao seria apenas um ser social?

Marx, no Grundrisse, observa, de forma aparentemente contraditéria, que o ser
humano “s6 se individualiza pelo processo histérico” (MARX, 2011a, p. 407). O autor
menciona que, nas relacdes comunitarias existentes em periodo de tempo mais longinquo, o
ser humano se apresentava como um ser tribal, um ser gregario, intimamente ligado,
indissociado, do grupo em que fazia parte. Essas comunidades apareciam aos seus membros
como condi¢des naturais e imutaveis, ¢ a vida, inclusive, como um acidente circunstancial do
individuo perante esse corpo social. Tratava-se de realidade em que a vida singular do ser
humano era mediada pela comunidade em que esse se inseria, ¢ a propria comunidade
aparecia como uma forma particular de propriedade, tendo uma relagdo com a natureza e uma
relagdo produtiva determinada coletivamente, geralmente trabalho familiar e comunitario
(MARX, 2011a).

A transformacdo produtiva e o processo de troca, logo, a transformag¢do da vida em
sociedade, foram fundamentais para o processo de constituicdo do “individuo”, no adequado
sentido do termo, contribuindo para que a vida tribal, gregaria, se tornasse supérflua, deixando
de existir. No Grundrisse, Marx menciona que, a partir da realidade capitalista, “o espirito
social do trabalho adquire uma existéncia objetiva fora dos trabalhadores singulares” (Ibidem,
p. 436-437) e, a0 mesmo tempo, fora do cardter comunitario, tribal. Mesmo sendo um
trabalho amplamente combinado no sistema produtivo capitalista, ocorre a mudanga do locus
da relacdo de producdo, ndo sendo mais o trabalhador parte do corpo comunitéario, apesar de
manter relagdes produtivas amplamente dependentes no sistema capitalista. Markus (2015, p.
54) menciona que “o desenvolvimento capitalista da industria novamente reintroduz
diretamente o trabalho coletivo-cooperativo em larga escala, mas o principio de colaboragao
agora estd oposto aos trabalhadores, na forma de coisas externas e alienadas [...]”. A partir da
sociedade capitalista, cada vez mais o ser humano deixa de estar vinculado a uma comunidade

e arelacdes de trabalho que outrora se constituiam a partir de relagdes naturalizadas, formadas
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pelo vinculo hereditario, pela consanguinidade natural ou pelas relagdes de dominagdo e de
servidao (MARX, 2011a).

Da mesma forma, a complexa relacao social que passa a existir contribui para que
cada ser social se torne unico, a partir de uma imbricada relacao social, com influéncias que
sdo Unicas nos varios niveis de movimentos da realidade — singular, particular e universal —
captadas de forma tnica e com escolhas e reagcdes também unicas. O mesmo se pode falar em
relagdo aos elementos apontados anteriormente, seja um ouvido para a musica, a capacidade
de apreciar uma obra de arte, a escrita e a linguagem, a formacao de capacidades cognitivas
especificas, dentre outros aspectos que sdao elementos formadores do individuo, tanto em
relacdo as capacidades especificas obtidas ao longo da vida quanto em relagdo ao carater
unitario de cada individuo, que pode ser verificado a partir do percurso e das escolhas que
realiza ao longo da vida. Desde o momento do nascimento, cada individuo recebe uma base
material de vida muito especifica, seja de alimentos, de estimulos e de influéncias em um
determinado contexto social e realidade particular, reagindo e realizando escolhas ao longo da
vida, realizando ou ndo apropriagdes e objetivacdes. Esse carater proprio, inico a cada sujeito
social, contribui para a sua designa¢cdo como individuo.

Se nao ¢ possivel homogeneizar os individuos em sociedade, a partir do que foi
exposto até o momento, por outro lado, o carater dado pela sociedade aos individuos, ou o
género humano construido e acessado, ¢ determinante para a constituicdo dos diferentes
grupos sociais, determinante na constituicdo dos individuos a partir da relagdo que esses
possuem entre si, por exemplo, compondo as diversas classes sociais € com elas também se
relacionando mutuamente. Se os individuos t€ém acesso a estimulos, influéncias, objetos, que
sdao similares, terdo constitui¢des sociais mais aproximadas. As proprias escolhas dos
individuos sdo escolhas possiveis a partir de uma realidade circunscrita; sdo, ainda, escolhas
construidas e realizadas a partir de uma miriade de relagdes das quais o individuo teve acesso,
formadoras de percepcoes, de compreensdes prévias da realidade, em um processo
extremamente dialético.

E preciso reforgar que o ser humano néo ¢ apenas uma tibua rasa, passiva, em que se
escreve, se desenha, se formula, ou seja, ndo existe uma relagdo mecanica entre a realidade
socio-historica e a sua constituigdo. Cada individuo faz apropriagdes da realidade, faz
escolhas, ¢ um ser vivo que age perante o mundo. Por outro lado, como vem sendo discutindo
até o momento, esse também nao ¢ um ser apartado da realidade social, circunscrevendo o seu
percurso de vida de forma isolada, autobnoma, como se abstraido da realidade. Cabe observar

que o ser humano “[...] s6 pode constituir a sua vida a partir da materialidade a qual lhe ¢



62

fornecida pelas circunstancias historicas, pela sua sociedade” (MARKUS, 2015, p. 65). E
pertinente observar, inclusive, que o ser humano s6 ¢ ser humano em decorréncia da vida em
sociedade, da constru¢do humana pelo qual ocorre a sua constituigao. Nao existe ser humano
uno, sem relagdo com outros seres humanos; estariamos falando apenas abstratamente da
respectiva espécie bioldgica — ainda assim, desprovida dos elementos para a sua geragdo e
sobrevivéncia.

Ao se discutir o processo de individualizagdo do ser humano, ¢ fundamental abordar
também a forma de constitui¢do das consciéncias dos individuos. Para Marx, o ser humano sé
¢ um ser que possui um género humano, proprio, porque tem atividade vital consciente, o que
o difere dos animais (MARX, 2015a). A leitura que os animais realizam sobre a realidade esta
diretamente relacionada com os objetos que atendem as suas necessidades, sendo esses
objetos significativamente restritos a partir da configuracao bioldgica que cada animal recebe.
Ja& o ser humano apreende subjetivamente a realidade — realidade que foi acessada e
apreendida —, o que o habilita a se relacionar com o género humano e também a constitui-lo.
Da mesma forma, diferentemente dos animais, que possuem uma relagao direta entre as suas
necessidades e os objetos que as atendem, o ser humano — no seu carater universal — passa a
atender as suas necessidades de forma cada vez mais complexa, a partir de complexas
mediacoes e relagcdes com a sociedade, o que faz com que a leitura da realidade feita pelo
animal e a realizada pelo ser humano sejam bastante diferentes, existindo estruturas de
apreensdo da realidade e capacidades muito diversas.

A separagdo e a complexificagdo da relagdo entre o ser humano e o objeto, entre a
necessidade e o objeto que ird atendé-la, na sua relacdo com a sociedade e a partir do seu
significado na constituicdo social, se mostram como elementos fundamentais para a
constitui¢do da consciéncia e para a compreensao da consciéncia de si, a autoconsciéncia.

Nos Manuscritos Economico-Filosdficos, Marx menciona que:

como consciéncia genérica, o homem confirma a sua vida social real ¢
apenas repete no pensamento a sua existéncia real, tal como, inversamente, o
ser genérico se confirma na consciéncia genérica e ¢, na sua universalidade,
como ser pensante, para-si. (MARX, 2015a, p. 348).

A consciéncia ¢ a realidade subjetivada pelo individuo. Essa realidade ¢ acessada
pelo individuo, apropriada ou rejeitada, compondo, neste processo, a formacdo da
consciéncia. Como menciona Marx, a consciéncia ¢ a vida social real que se repete no
pensamento. O pensamento do individuo estd em relacdo direta com o seu ser: “[...] pensar e
ser sdo decerto diferentes, mas simultaneamente estdo em unidade um com o outro” (Ibidem,

p. 348). Da mesma forma, o ser humano, sendo um ser genérico, se confirma socialmente em
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uma consciéncia genérica, ou, mais especificamente, a consciéncia genérica compde, ¢
formadora da consciéncia individual e, por sua vez, o inverso também ocorre.

Portanto, a consciéncia humana advém a partir da interagdo do individuo com a
realidade e, também, através da mediagdo entre os seres humanos para a compreensao do que
compde a vida humana — através de um processo educativo ocorre a apropriagdo de elementos
que compde o género humano. Neste contexto, verifica-se ser fundamental observar a
linguagem agindo em intrinseca relagdo e simultaneidade como mediadora da realidade e
constituinte da consciéncia. A linguagem se apresenta como um processo social, de signos e
significados, utilizada como forma de interacdo, de comunicacdo da realidade e de
apropriacdo e objetivacdo dessa pelos individuos, pelas suas subjetividades. Através da
linguagem o ser humano adquire as capacidades psiquicas especificamente humanas de
subjetivacdo da realidade: através da linguagem ele apreende a sua realidade, apreende o
mundo de forma pensada. Em uma passagem bastante elucidativa da Ideologia Alemd, Marx ¢
Engels mencionam que:

a linguagem ¢ tdo antiga quanto a consciéncia — a linguagem ¢ a consciéncia
real, pratica, que existe para os outros homens e que, portanto, também
existe para mim mesmo; e a linguagem nasce, tal como a consciéncia, do
carecimento, da necessidade de intercimbio com outros homens. Desde o
inicio, portanto, a consciéncia ja ¢ um produto social e continuara sendo
enquanto existirem homens. (MARX; ENGELS, 2007, p. 34-35).

Esta andlise sobre a linguagem e o que ela representa para o ser humano evidencia,
através de novos elementos, que o ser bioldgico nao nasce um ser humano, ele se constitui um
ser humano. Pode-se dizer que, ao nascer, somos seres humanos em potencial apenas.
Ademais, a citagdo apresentada demonstra duas questoes fundamentais: primeiro, a linguagem
como um elemento fundamental na constitui¢do do ser humano, na transmissao do carater
humano para o outro e do outro para ele; segundo, a consciéncia ¢ um produto social. Sobre
este ultimo aspecto, o que a primeira vista poderia representar uma leitura contraditoria,
dispar, entre dois elementos que aparentemente estariam separados, revela, na verdade, toda a
complexidade e toda a grandeza que € a constituigdo humana; revela que a constituigao da
consciéncia do ser humano estd em constru¢ao, em disputa, ¢ fruto de escolhas e da atuagdo
dos seres humanos frente a realidade material e objetiva em determinado tempo histérico.

Buscando avangar na compreensdo do processo de formacdo da consciéncia, cabe
trazer Markus (2015) a discussao, ao mencionar o autor que:

o homem sé pode se tornar consciente do mundo circundante como algo
independente de si mesmo, como uma realidade objetiva que consiste de
elementos permanentes — “coisas”— apenas pela decomposi¢@o da situagdo
concreta que atua sobre os sentidos, em elementos que correspondam a essa
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articulagdo fixada na estrutura semantica da linguagem, ou seja, em
elementos os quais tém um significado socialmente determinado, constante e
geral, independente de suas experiéncias e necessidades individuais.
(MARKUS, 2015, p. 77).

A linguagem constitui, no ambito da consciéncia, o carater social e objetivador da
realidade, discernindo o proprio individuo dos objetos, do ambiente e da realidade em geral.
Obviamente que o ser humano pode identificar e apreender novos aspectos da natureza e
mesmo sociais — assim como ocorre ha milénios — mas esses necessitam ser precisados na
realidade, constituidos socialmente e, neste processo, apreendidos subjetivamente na
consciéncia. Uma realidade ndo acessada e apreendida pelo individuo, conscientemente, nao ¢
uma realidade para esse individuo, mesmo que exista materialmente. Conforme destaca
Markus (2015), através da linguagem ocorre a transmissdo do “significado” social das coisas
que compdem a realidade. Ao existir um significado social previamente constituido, ndo basta
apenas a interagao fisico-fisioldgica entre o ser humano e o meio circundante para a apreensao
dessa realidade e para a formagao dos sentidos, sendo que essa realidade humana se constitui
como um processo histoérico-social realizado ao longo de geragdes, um processo determinado
pela produgao social. Desde o nascimento, o ser humano constitui a sua consciéncia a partir
da linguagem e da sua relagdo objetiva com a realidade, sendo, portanto, um produto social'’.

Nesta relagdo, através da consciéncia o individuo constitui “sentidos” sobre a
realidade. Passam a ser afetas a ele as forcas essenciais humanas presentes nos objetos € em
tudo mais o que compde a sua realidade, sendo compreendidas, sentidas, apreciadas,
apropriadas ou refutadas na relagdo com o seu viver. Como ja apontado anteriormente, Marx
(2015a) menciona que ¢ preciso um ouvido preparado para escutar a bela musica, um olho
preparado para apreciar a obra de arte, assim como a construg@o social e individual de outros
sentidos, os sentidos humanos, que ndo se limitam aos cinco sentidos. A realidade, a0 mesmo
tempo em que ¢ construida, ¢ recepcionada na consciéncia do individuo através da linguagem.
S6 serd um objeto que se torna um sentido para o ser humano se esse for uma forga essencial
humana acessada e apropriada pelo ser humano, cabendo reforgcar que “[...] os sentidos do
homem social sdo outros sentidos que ndo os do ndo social; somente pela riqueza
objetivamente desdobrada da esséncia humana é em parte produzida, em parte desenvolvida a

riqueza da sensibilidade humana subjetiva [...]” (MARX, 2015a, p. 352).

19 e~ ~ N q: ~ . . ..
Contribui¢des importantes em relagdo a discussao sobre os “sentidos” e os “significados” sociais podem ser

encontradas também nas obras de Leontiev (1978, 2004).
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Ao abordar os significados e sentidos, cabe destacar justamente a imbricada relacao
entre ambos. Os significados sociais somente sdo assim entendidos, somente sdo significados,
portanto, por estarem presentes como sentidos na consciéncia dos individuos que compde a
sociedade, podendo ou ndo serem confirmados pela realidade concreta existente.

Ao falar a respeito dos sentidos, cabe recapitular que, para Markus (2015, p. 77),
esses estdo relacionados a “[...] elementos os quais tém um significado socialmente
determinado, constante e geral, independente de suas experiéncias e necessidades
individuais”. Compreendemos que essa constancia na determinagdo dos significados sociais
pode ser identificada até certo ponto, sendo que muitos objetos, muitos componentes que
fazem parte da realidade, tém um significado social mais ou menos constante para uma
parcela significativa dos individuos que compde a sociedade. Todavia, esse processo comega
a se complexificar justamente quando sdo abordadas questdes mais complexas, a exemplo de
interpretagdes da realidade, de projetos de sociedade em disputa, de ideologias, dentre outros
aspectos. A partir desta perspectiva, pode-se questionar: ¢ significado social a partir do olhar
de quem, de qual leitura social ou de qual concepcdo de ciéncia? A ciéncia de carater
positivista, por exemplo, ou a ciéncia lastreada no materialismo, na historicidade e na
dialética? Estas perguntas buscam evidenciar que os significados, logo também os sentidos,
sdao elementos em disputa e também em constante transformagdo. Assim, observa-se que os
significados sociais podem ser compreendidos na forma de gradagdes, que comegam por
objetos que fazem parte do quotidiano dos individuos, posteriormente verificam-se as relagdes
sociais mais complexas, com significados sociais em maior nivel de disputa e, por fim,
significados sociais nem mesmo acessados por parcela significativa da sociedade, sendo
significados dentro de meios restritos, em especial na sociedade capitalista, a exemplo de
conhecimentos cientificos — e que fazem parte de uma determinada perspectiva de ciéncia.

A partir dos aspectos abordados até o momento, identifica-se a necessidade de se
avancar na discussao de outros elementos relacionados a consciéncia humana: ao se falar de
consciéncia e da capacidade de apreender a realidade, formando sentidos sociais a partir da
realidade que se apresenta ao individuo como forgas essenciais humanas, cabe enfatizar, por
outro lado, também a capacidade dos individuos de projetarem a realidade na consciéncia, ou
seja, a capacidade de antever a realidade, de imaginar, de conceber na consciéncia, por
exemplo, um ato produtivo. Em uma passagem bastante conhecida de O Capital, Marx
menciona que:

uma aranha executa operagdes semelhantes as do teceldo, e uma abelha
envergonha muitos arquitetos com a estrutura de sua colmeia. Porém, o que
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desde o inicio distingue o pior arquiteto da melhor abelha é o fato de que o
primeiro tem a colmeia em sua mente antes de construi-la com a cera. No
final do processo de trabalho, chega-se a um resultado que ja estava presente
na representacdo do trabalhador no inicio do processo, portanto, um
resultado que ja existia idealmente. (MARX, 2013a, p. 255-256).

Nesta passagem, Marx reforca o carater teleologico da consciéncia, o que ¢
fundamental para o processo de producao e reproducao da realidade humana. A capacidade
teleologica ¢ fundamental no processo de transformacgdo da producdo e na reprodugdo do
conhecimento e da realidade, contribuindo também para a relagdo entre diferentes praticas
produtivas e para a sua complexificacdo. A constru¢ao de um prédio de diversos andares na
realidade atual, por exemplo, exige a aplicagdo de uma série de conhecimentos que foram
sendo construidos ao longo do tempo — para que, assim, gere determinado resultado produtivo
— obtidos pela experimentac¢do no processo produtivo, pela realizagao de pesquisas cientificas,
ou mesmo resultados obtidos de forma, inicialmente, ndo intencional. Cada realizagdo
humana, cada conhecimento, em algum momento produzido e apropriado pelos individuos, €,
entdo, atualizado e antevisto em determinada pratica produtiva em relagdo ao seu resultado.
Esses conhecimentos e a capacidade de antever o resultado da acdo humana, quando
utilizados de forma conjunta, possibilitam a antecipagdo na mente humana de realizagdes
bastante complexas. Em relagdo ao exemplo citado, a soma de conhecimentos, aliado a
disponibilidade de meios, materiais e agdo (forca de trabalho), resulta na possibilidade de
prever, de conceber um prédio acabado, em detalhes, ou seja, resulta idealmente na
antecipacdo de determinados resultados. Determinada capacidade produtiva, alinhada a
determinada finalidade e concepgao prévia (teleologia), pode resultar em uma objetivagao, ou
seja, na materializa¢do do resultado que antes s existia idealmente. Trata-se de exemplo que
demonstra a importancia da consciéncia do ser humano e a sua capacidade teleoldgica, sendo
fundamentais para ampliar o lastro teorico e pratico constituinte do género humano.

Essa antecipa¢do mental da realidade, a exemplo de antecipar projetos, a antecipagdo
das formas de atendimento das necessidades, de possuir objetos, de efetivar relacionamentos,
dentre outros, lastreia o movimento da realidade e a transformag¢ao do mundo.

Marx, em O Capital, menciona que, ao se alcancar um resultado que ja existia
idealmente,

isso nao significa que ele se limite a uma alteracdo da forma do elemento
natural; ele realiza neste ultimo, a0 mesmo tempo, seu objeto, que ele sabe
que determina, como lei, o tipo € 0 modo de sua atividade e ao qual ele tem
de subordinar sua vontade (Ibidem, p. 256).
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Trata-se de citagdo relevante, por evidenciar a estreita relacdo entre o processo de
producdo da realidade social — a realidade socialmente construida —, a natureza como
substrato para a vida e a relacdo do ser humano com estes dois eixos, atuando em um processo
dialético e continuo de interconexao.

Outro aspecto relevante a ser observado ao se abordar a consciéncia do ser humano, ¢
que essa sempre se relaciona a uma realidade dada, a um contexto social, &8 uma imbricada
relagdo de experiéncias de cada ser humano, bem como ao movimento de agdes e reacdes
decorrente da interacdo desse com o mundo. Nesse sentido, a partir do seu carater objetivo,
cabe destacar que a consciéncia como ‘compreensdo’ de um contexto, como subjetivacdo da
realidade, ndo significa necessariamente apreender a realidade de forma concreta, a partir da
designacdo que Marx da a este termo, mas a simples apreensdo realizada pelo individuo de
determinada realidade, ou mesmo a consciéncia formada pela auséncia de conhecimento sobre
determinada realidade. No senso comum, observa-se muitas vezes o uso das expressdes “nao
possui consciéncia”, ou da necessidade de “ser consciente em relacdo a algo”; todavia, ndo se
deve confundir a consciéncia do outro com a ndo consciéncia, ou com uma consciéncia
equivocada sobre algo: consciéncia ndo ¢ sindnimo ou qualitativo de compreensdo adequada
da realidade, de compreensdo concreta da realidade, ou a compreensao da realidade que um
individuo tem em detrimento da que o outro possui.

[...] essas representacdes sdo uma expressdao consciente — real ou ilusoria —
de suas verdadeiras relagdes e atividades, de sua producdo, de seu
intercimbio, de sua organizagdo social e politica. [...]. Os homens sdo os
produtores de suas representacoes, de suas ideias e assim por diante, mas os
homens reais, ativos, tal como sdo condicionados por um determinado
desenvolvimento de suas forgas produtivas e pelo intercambio que a ele
corresponde, até chegar as suas formagdes mais desenvolvidas. A
consciéncia (Bewusstsein) ndo pode jamais ser outra coisa do que o ser
consciente (buwusste Sein), e o ser dos homens ¢é o seu processo de vida real.
(MARX; ENGELS, 2007, p. 93; 94).

Marx e Engels sempre concebem o individuo como um todo concreto, assim como a
consciéncia se faz na relagdo com a realidade, nunca estd apartada da realidade. Verifica-se
sempre presente, portanto, permeando as obras de Marx e Engels, o materialismo dialético e
histérico na concep¢do da realidade, nas contradicdes que permeiam essa realidade e na
constitui¢cao do individuo, deixando de lado idealismos, ou for¢as nao relacionadas a natureza
humana. Trata-se de algo que ¢ refor¢ado na Ideologia Alemd, ao mencionarem que “ndo € a
consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia” (MARX;
ENGELS, 2007, p. 94). E claro o fato de que a consciéncia também ird se apresentar como

produtora e reprodutora da realidade, todavia ¢ a realidade que sempre se apresenta como o
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alicerce primeiro da formag¢ao da consciéncia. Isso ndo quer dizer que, por ser a consciéncia
formada a partir de uma realidade material, que se trata apenas de uma consciéncia relativa ou
justificada; trata-se, pelo contrario, de uma compreensao da realidade também apropriada.

A partir da discussdo que vem sendo realizada, torna-se necessario observar que a
compreensdo da realidade pelo individuo pode estar correta ou ser equivocada. Ou
determinada leitura da realidade pode ser construida socialmente, mesmo sendo falsa, tendo
em vista fortalecer determinados projetos de sociedade e reproduzir determinada realidade
social. A compreensao da realidade pelos individuos ¢ uma for¢a material na reproducao da
realidade histoérico-social. Desta forma, verifica-se ampla disputa pela formagdo das leituras
que os individuos t€ém da realidade, ou dos sentidos que os individuos possuem sobre essa,
portanto, de quais consciéncias esses possuem da realidade, aspectos que também estao
relacionados, em parte, as discussdes de Marx, realizadas em O Capital, sobre o “fetichismo”
em relacdo as mercadorias e a propria realidade.

Compreender a constitui¢do da consciéncia humana ¢ algo fundamental para quem
quer uma sociedade transformada. Ao se verificar que as consciéncias dos seres humanos sao
alicercadas na sociedade dada, portanto sob o capitalismo, tem-se como significado que a
reproducdo da vida material, assim como os processos de comunicagdo que a permeia, sao
reforcados ou conduzidos a partir dos interesses dos grupos que detém a hegemonia
econOmica e politica nessa realidade, assim como pela realidade material que estrutura a
sociedade posta.

A partir do transcurso de andlise que tem sido feito neste capitulo, envolvendo a
constituicdo do ser humano e a constituicdo do género humano, verifica-se um processo
significativamente contraditorio. Por um lado, os seres humanos se constituem a partir do
género humano como individuos extremamente complexos, com significativas capacidades e
possibilidades; os seres humanos apreendem a realidade na sua materialidade de forma cada
vez mais ampliada; adquiriram a capacidade produtiva e a possibilidade de produzir
excedentes que permitem a cada individuo realizar diversas atividades produtivas ou de
fruicdo, escolhendo atividades que lhe aprazem; atuam universalmente sobre praticamente
toda a natureza, transformando-a em seu corpo inorganico, conforme analogia usada por
Marx. Por outro lado, trata-se de uma realidade contraditoria pelo fato de limitar
significativamente a propria constituicdo dos seres humanos; a sociedade atual, ao estar
estruturada sob o capitalismo — e seu arcabouco estrutural —, transforma, em grande medida, o
trabalho e a vida humana em uma realidade alienada; o trabalho, atividade vital para o ser

humano, passa a ndo pertencer ao individuo, ndo mais lhe € propria e ndo lhe afeta; nesta
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realidade, a maior parcela dos individuos que compdem a sociedade vivem as suas vidas e se
constituem como instrumentos produtivos, com a finalidade de gerar mais-valia, de gerar
trabalho ndo pago; vivem uma realidade em que o ser humano subjuga o ser humano. Em
decorréncia desse processo contraditorio basilar, discute-se, no proximo topico deste capitulo,

a alienag@o do ser humano no ambito do capitalismo.

2.2 A alienacio do ser humano na sociedade capitalista

Marx (2018), ao escrever o que era considerado, a época, a sua tese de doutorado,
destaca a atuacdo de Epicuro ao apreender o fendmeno como fendmeno, observando
claramente, no &mbito dos 4tomos, o estranhamento da sua esséncia pela sua existéncia. Para
muitos autores, esta ¢ uma das primeiras exposi¢des de Marx sobre a alienagdo, a exemplo do
que aponta Mészéros (2016), em A Teoria da Alienagdo em Marx. Considera-se, porém, que,
para além desta leitura, na tese elaborada por Marx, a alienagdo apresenta-se também no

carater estanque das teorias de Democrito e de Epicuro, conforme buscar-se-a apresentar.

Quadro 01 - Aspectos relevantes para a compreensao da filosofia de Democrito e a de Epicuro
a partir dos estudos de Karl Marx.

Especificamente sobre os filosofos estudados por Marx: Democrito de Abdera (460 a.C —
370 a.C) e Epicuro de Samos (341 a.C. — 270 a.C) eram corriqueiramente apresentados como tendo
obras filosoficas praticamente idénticas. Porém, na tradigdo filoséfica até entdo em curso, Epicuro era
muito criticado, por considerarem que tinha apenas ideias arbitrarias, pouco relevantes, e por
aparentemente realizar apenas copias do pensamento filosofico de Demdcrito, sendo, inclusive,
menosprezado, acusado de deturpar as obras deste autor ¢ também de ndo realizar uma leitura
adequada dessas. Em sintese, havia toda uma tradicdo de pensamento que reforgava, por um lado, a
similitude entre os filosofos e, por outro lado, esta mesma corrente deslegitimava a obra de Epicuro.
Marx, através do que era considerado a época uma tese de doutoramento, procurou refutar essa
analise, contradizendo toda uma corrente de pensamento, mostrando existir uma ampla distancia
entre as obras de Democrito e de Epicuro.

Quando aponta a leitura feita pela tradigdo corrente, hegemonica, sobre os dois autores,
Marx atua de forma irdnica e emerge com forga a sua critica a este pensamento, conforme se pode
ver: “isso nos confronta com um enigma curioso, insoliivel. Dois filésofos ensinam exatamente a
mesma ciéncia, do mesmo modo, mas — que incoeréncia! — em tudo se posicionam de maneira
diametralmente oposta no que se refere a verdade, a convicgao, a aplicagdo dessa ciéncia, no que diz
respeito a relagdo entre idéia e realidade de modo geral. Digo que se posicionam de modo
diametralmente oposto e procurarei provar isso agora” (MARX, 2018, p. 37).

Quais sdo as diferencas existentes entre os dois filosofos? Para Democrito, a realidade
sensivel, perceptivel, é subjetiva, apenas aparéncia subjetiva. A verdade estaria oculta para o sujeito
que tem contato apenas com a realidade sensivel. Demdcrito compreende que os verdadeiros
principios s3o os atomos e o vacuo; todo o restante € opinido, aparéncia. Parte do principio, por
exemplo, que o frio e o calor s6 existem na suposicdo, so existindo verdadeiramente os atomos e o
vacuo. Mas Marx lembra que a “antinomia, banida do mundo dos objetos, passa a existir na
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autoconsciéncia de Democrito, na qual o conceito do atomo e a intuicdo sensivel se defrontam como
inimigos” (Ibidem, p. 39).

Apesar de percorrer também uma trajetoria de estudos na fisica dos atomos, Epicuro
compreende esse campo de uma forma bastante diversa: compreende a realidade sensivel como
manifestagdo objetiva, posicionamento que ¢ fruto de interpretagdes bastante distintas daquelas que
Democrito também teve sobre o estudo dos dtomos. Portanto, “(...) enquanto Demdcrito converte o
mundo sensivel em aparéncia subjetiva, Epicuro o transforma em manifestacdo objetiva. E, nesse
ponto, ele se diferencia conscientemente, pois afirma que compartilha os mesmos principios, mas que
ndo converte as qualidades sensiveis em apenas opinadas” ( MARX, 2018, p. 40-41).

Democrito, insatisfeito com a filosofia, langa-se nos bragos da ciéncia positiva ¢ na
investigacdo empirica, porque estas trariam o verdadeiro aperfeicoamento. J4 Epicuro, encontra-se
satisfeito no campo da filosofia, onde ensinava aspectos como: “deves servir a filosofia para que
alcances a verdadeira liberdade. Nao precisa protelar nada aquele que se submeteu e se entregou a
ela; de imediato, vai se emancipar” (SENECA apud MARX, 2018, p. 44).

Outro aspecto fundamental para a compreensdo dos dois autores estudados por Marx esta
centrado na compreensdo da necessidade. Demdcrito considera que toda a realidade € proveniente da
necessidade. Marx (2018) utiliza-se dos escritos de Didgenes Laércio para demonstrar que, ao
enveredar por determinada linha de investigagdo, Democrito tinha como principio que a voragem dos
atomos se apresenta como causadora de tudo. Utilizando-se dos escritos de Plutarco, em De Placitis
philosophorum, Marx (2018, p. 47) explica que “a necessidade seria, segundo Democrito, o destino e
o direito, a providéncia e a criadora do mundo. Porém, a substdncia dessa necessidade seria a
antitipia, o movimento e o entrechoque da matéria.” (Grifos meus). J4 em relagdo a Epicuro, Marx
(Ibidem, p.47) traz, nas notas de rodapé, uma série de reflexdes descritas por Cicero, em De fato liber
singularis: “Epicuro acreditava que se pode evitar o destino da necessidade, enquanto Democrito
preferia acreditar que tudo acontece por necessidade” (CICERO apud MARX, 2018, p. 47). Em outra
passagem, consta sobre Epicuro que “ele achou um modo de escapar a necessidade, o qual pelo visto
ndo ocorrera a Democrito” (Ibidem, p. 47).

Enquanto Demdcrito é regido por um determinismo e por uma necessidade inalteravel
frente aos designios do movimento da matéria, Epicuro impinge a sua atuagdo em escapar destes
designios, acreditando que o ser humano tem o direito de escolha, de decidir sobre a sua realidade;
advoga, portanto, pelo direito a liberdade. Marx (2018, p. 49) busca elucidar esta questdo nas
proprias palavras de Epicuro. Para isso busca um trecho dos seus escritos em Didgenes Laércio,
conforme verifica-se: “a necessidade, introduzida por alguns como a senhora de tudo, ndo o é;
algumas coisas sdo fruto do acaso, outras dependem do nosso arbitrio. A necessidade ndo pode ser
persuadida; o acaso, em contraposic¢do, ¢ inconstante. Seria melhor, realmente, aceitar o mito sobre os
deuses do que aceitar ser escravo da eipdppévn [heimarméne] dos fisicos. Pois aquele permite ter
esperanca na misericordia por causa da honra dos deuses, e esta, porém, ¢ uma necessidade
inflexivel. Mas o que se deve pressupor € o acaso, ndo Deus, como cré a multiddao”.

Se Democrito pauta-se na necessidade, Epicuro, opondo-se, apresenta o arbitrio e o acaso
como elementos de consecucdo da realidade. Cabe ressaltar que ambos os autores se contrapdem de
forma muito enfatica, estanque, sem haver a busca de interacdes entre os seus posicionamentos
teoricos. Mas qual o significado do acaso em Epicuro? Marx (2018) lembra que o acaso s6 tem valor
de possibilidade para Epicuro. Trata-se de uma possibilidade abstrata, e, portanto, antipoda da real.
“Esta ultima [possibilidade real] esta restrita a limites precisos, como o entendimento; a primeira
[possibilidade abstrata] ¢é irrestrita, como a fantasia. A possibilidade real procura fundamentar a
necessidade e a realidade de seu objeto; a possibilidade abstrata nao trata do objeto que € explicado,
mas do sujeito que explica. O objeto s6 precisa ser possivel, pensavel. Aquilo que é abstratamente
possivel, aquilo que pode ser pensado, ndo constitui impedimento para o sujeito pensante, nao
representa um limite para ele, ndo ¢ pedra de tropeco. Nao importa se essa possibilidade também se
torna real, pois nesse ponto o interesse nao se estende ao objeto como objeto” (Ibidem, p. 52). (Grifos
e inser¢do minha entre colchetes).

A partir da leitura desta tese de Marx, pode-se considerar que Epicuro, ao trazer a baila o
acaso e, portanto, as possibilidades reais e abstratas — que em uma perspectiva dialética estdo
relacionadas —, abre o caminho para reivindicar ao individuo o direito de pensar inumeras
possibilidades sobre a realidade, em fantasiar, inclusive, e também a possibilidade de atuar sobre essa
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realidade, de ter o arbitrio sobre ela, frente as possibilidades reais e abstratas, que, cabe frisar, estdo
em constante didlogo. Epicuro questiona, se contrapde, portanto, & necessidade, que nesta perspectiva
de analise ¢ sempre determinada e determinante.

Fonte: Elaboragao propria a partir da leitura de Marx (2018).

A alienagdo estéd presente nestas teorias estudadas por Marx, no resultado pratico que
estas imprimem aos individuos sociais e histéricos, haja vista as teorias formuladas ou
apropriadas pelos grupos hegemodnicos serem parte da dindmica socio-histdrica, sendo
utilizadas para explicar, moldar ou conformar a realidade. Portanto, ao observar a andlise
tedrica dos autores, verifica-se que, se por um lado a ciéncia de Democrito busca desvelar a
realidade, em especial a partir de determinada perspectiva de natureza, a partir do olhar de
uma ciéncia positiva, por outro lado deixa de observar o carater sensivel aos individuos, a
realidade como ela se apresenta a esses, ¢ também esquece que os seres humanos sao
constituidos e constituintes do género humano e que, nesta relagdo, transformam e constroem
a natureza humana, existindo, nesta perspectiva, o carater de escolha em curso. Democrito
deixa de lado o arbitrio, a capacidade de decisao sobre a realidade e de transformacdo da
realidade.

Sabe-se, porém, que a realidade sensivel muitas vezes se apresenta apenas como
fenomeno — o que foi identificado por ambos os filésofos —, ndo deixando perceptivel de
imediato aquilo que mais tarde Marx viria a chamar de realidade concreta ou de concretude da
realidade.

Na relacdo entre ambos os autores estudados por Marx, verifica-se que, se por um
lado a ciéncia positiva apresenta inumeras deficiéncias — fragmentando a realidade, ndo
pautando a realidade na sua concretude, esvaziando social e ideologicamente o individuo da
capacidade de arbitrio a partir da sua vida sensivel —, por outro lado cabe observar que a
racionalizacdo da realidade, a compreensdo da realidade a partir da ciéncia positivista,
também ¢ um processo-chave na constitui¢do histérica da propria realidade humana, a partir
da compreensdo da natureza através desta forma de ciéncia. Portanto, considera-se que a tese
de doutorado de Marx, além de explicitar a diferenga entre as teorias de Democrito e de
Epicuro, também demonstra a preméncia da relacdo, do didlogo entre as obras de ambos os
autores, no sentido de se caminhar para a constru¢ao de outra ciéncia.

E relevante observar que, a partir dos elementos desta tese de Marx, identifica-se o
inicio do que viria a ser o método de investigacdo que lastreia as pesquisas do autor,
denominado, neste espaco, de método em Marx, ou de materialismo historico e dialético,

método de investigacdo da sociedade lastreado na materialidade, na historicidade e na
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dialética. Ou seja, discutindo obras da filosofia grega antiga, juntamente com a influéncia de
filésofos como Hegel, Marx comeca a construir o que viria a ser o seu principal alicerce para
a investigacao da realidade e, a partir do direcionamento que deu as suas investigacdes € a sua
atuagdo interventiva na realidade, influenciou sobremaneira uma corrente de individuos e
também de organizagdes dispostas a atuar na transformagdo da sociedade, aspectos
identificados nesta pesquisa como algo muito relevante em uma perspectiva tedrica e
histérica, ou seja, o fato de Marx ter buscado a jungao e o didlogo entre as teorias de dois
filosofos, da filosofia grega antiga, que viveram aproximadamente trés séculos antes de
Cristo, para, nesta analise, ter a ponta de lanca de toda a sua teoria.

A partir destas bases teoricas, nas suas obras seguintes Marx terd, no estudo da
alienag¢do, uma das suas principais preocupagdes de investigacdo e de interven¢do sobre a
realidade, estando focado em especial em discutir e questionar a alienagdo na sociedade
capitalista. Apos se direcionar em especial aos estudos filosoficos, € também aos estudos na
area do direito, no periodo considerado como de sua juventude, identifica a necessidade de
estudar a area entdo denominada Economia Politica, ou Economia Nacional, buscando
compreender, debater e criticar o que era produzido nessa area. Trata-se de estudos que ele
comeca a realizar, por exemplo, nos Cadernos de Paris e também nos Manuscritos
Economico-Filosodficos, ambos escritos em 1844. Porém, qual o sentido desta escolha para
ele? Marx comega a perceber, a partir dos estudos da filosofia, que este eixo de conhecimento
sO ¢ relevante a partir da sua relagdo com a realidade concreta e também a partir da sua
contribuicdo para a transformagdo dessa realidade — no seu olhar, uma filosofia apartada da
realidade e que ndo contribui para a sua transformac¢do ¢ uma filosofia vazia de sentido, sem
utilidade. Na mesma perspectiva, para o autor, o direito também se mostra como um espago
de legitima¢do de um quadro social historicamente constituido e que precisa ser
compreendido a partir das estruturas sociais e historicas que o constitui. Marx comeca a
perceber que os conhecimentos apenas nestas duas areas, filosofia e direito, ndo lhe permitiam
ter uma compreensao mais ampla da realidade, das suas estruturas formadoras, e ndo
contribuiam para a transformacdo da realidade. Como um dos primeiros pontos de apoio, de
carater epistemologico, trazidos dos seus estudos anteriores, o autor comega a ter clareza de
que a realidade sensivel ¢ valida como expressdo da realidade pratica aos individuos, todavia,
sendo necessario ocorrer a compreensao da realidade no seu movimento dialético e na sua
materialidade historica para que esta realidade sensivel também seja compreendida para além
dos fendomenos, para além das percepcdes imediatas. Nesse processo, ele ird gradativamente

aproximar os aspectos antropoldgicos dos aspectos historico-sociais, visando compreender a
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constitui¢do dos individuos e também compreender a propria constituicdo da realidade social
em uma perspectiva historica, algo que ocorre em especial através do estudo dos aspectos
econdmicos e de producdo e reproducdo da vida social sob a égide do capitalismo. A
compreensdo da sociedade posta, a compreensao do capitalismo, bem como a atuagao para a
sua transformagao, foi o proposito que acompanhou Marx até o final de sua vida.

No prefacio do texto Contribui¢do a critica da economia politica, Marx comenta
sobre as suas primeiras reflexdes a respeito da necessidade de compreender a realidade em
outro patamar, qual seja, por meio da realidade material e historica, o que o direciona aos
estudos da Economia Politica. Menciona o autor que:

o primeiro trabalho que empreendi para resolver as duvidas que me
assaltavam foi uma revisdo critica da Filosofia do Direito, de Hegel, trabalho
cuja introdugdo apareceu nos Anais franco-alemdes, publicados em Paris em
1844. Minhas investigagdes me conduziram ao seguinte resultado: as
relagdes juridicas, bem como as formas do Estado, ndo podem ser explicadas
por si mesmas, nem pela chamada revolugdo geral do espirito humano; essas
relagdes tém, ao contrario, suas raizes nas condigdes materiais de existéncia,
em suas totalidades, condi¢Ges estas que Hegel, a exemplo dos ingleses e dos
franceses do século XVIII, compreendiam sob o nome de “sociedade civil”.
Cheguei também a conclusao de que a anatomia da sociedade burguesa deve
ser procurada na Economia Politica. (MARX, 2008a, p. 48-49).

Como proximas etapas da producdo tedrica do autor, surge, nos Manuscritos
Economico-Filosdficos, um elemento imprescindivel: que o trabalho ¢ elemento fundamental
de transformacao da realidade, bem como de geracdo de riquezas e de sua acumulagao por
restritos grupos sociais, algo que o autor comeca a delinear, a captar, quando da analise dos
autores da Economia Politica. Compreensao que passa a ser elaborada de forma ampliada pelo
autor nas suas obras posteriores, como uma das categorias fundamentais para a compreensao
da sociedade capitalista.

A partir desta andlise, emerge uma contradicdo fundamental: que, apesar de o
trabalhador tudo produzir, a esse se destina a menor parte do que ¢ produzido, a menor parte
do produto, ou seja, se destina apenas a parcela necessaria a sua sobrevivéncia e reprodugdo
enquanto classe, j& que as classes sociais sdo necessarias a reproducdo do modelo de
sociedade capitalista.

O autor volta a expor também, com bastante énfase, a partir da propria exposi¢ao
feita pelos Economistas Politicos, que, em todos os periodos ou contextos capitalistas, a
exemplo de periodos prdsperos, de crescimento do capital, e também em periodos de
decadéncia, o trabalhador serd sempre tido como uma forma de produzir e de sugar mais-

valia. E tido como um instrumento produtivo, sendo corpdrea e espiritualmente reduzido a
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condicdo de maquina, e, inclusive, muitas vezes ainda menos valorizado que estas (MARX,
2015a). Nesse processo, cabe destacar ainda que:

[...] a divisdo do trabalho torna-o cada vez mais unilateral e dependente, tal
como acarreta a concorréncia ndo s6 dos homens, mas também das
maquinas. Uma vez que o trabalhador rebaixou [a condi¢do de] maquina, a
maquina pode enfrenta-lo como concorrente. (MARX, 2015a, p. 249).

Por todos esses aspectos, surge a compreensdo, para o autor, de que o trabalho,
quando ¢ posto Unica e exclusivamente como elemento de produ¢do e acumulagdo de riqueza,
se apresenta como algo pernicioso, funesto.

Mesmo o trabalho sendo um elemento fundamental de constituicao da humanidade e
da natureza constantemente transformada, bem como gerador de riquezas, Marx tem claro
que, em um trabalho sob estas condig¢des, o trabalhador ¢ apenas instrumento a servigo de
outros individuos, um trabalho subjugado para atender interesses muito especificos, que nada
tém a ver com interesses universais ¢ também com o interesse do trabalhador especifico que
desenvolve essa atividade.

Analisando um transcurso historico, Marx comega a identificar a alienagdo presente
j& no contexto do feudalismo, destacando que:

na posse fundiaria feudal reside j4 a dominagdo da terra como um poder
alienado (fremden) acima dos homens. O servo ¢ o acidente da terra. Do
mesmo modo, o morgado, o primogénito, pertence a terra. Ela herda-o. Em
geral, com a posse fundidria comega a dominacao da propriedade privada,
ela é a sua base. (Ibidem, p. 295).

Na realidade feudal, hd& um contexto de dominagdo que se apresenta com
caracteristicas muito especificas. Verifica-se uma estrutura social e de costumes que perfazem
um modo de existéncia, criando amarras coercitivas a essa realidade. Ha o cultivo de uma
espécie de nacionalidade junto a propriedade fundiaria, ou seja, o carater de “na¢do” passa a
estar muito mais ligado a propriedade fundiaria do que ao pais onde a propriedade estd
situada. Existe, nesse espaco, uma cultura propria, e determinados valores sao estimulados. Os
cultivadores destas terras, os servos, sao, a0 mesmo tempo, propriedade do senhor feudal e,
muitas vezes, mantém uma relacdo de respeito, de submissdo e obrigacdo (MARX, 2015a).

Para que o capitalismo se instalasse, foi preciso que o modelo de organizagao social
fosse transformado, assim como as aparéncias removidas, ou transformadas em aparéncias
renovadas. Foi preciso o surgimento de uma fluidez na busca do lucro, na concorréncia e nas
relagdes formais, distante das relagdes pessoais e de cardter aristocratico existentes no
feudalismo. Os servos de novo tipo passaram a assumir, de forma mais objetiva, a sua real

funcdo nesta organizagdo social, qual seja, serem instrumentos de geracdo e acumulacdo de
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valor. Todas as relagdes passaram a se basear no interesse racional entre os envolvidos,
devendo se estabelecer duas categorias, duas classes predominantes, os proprietarios e o0s
trabalhadores, realidade produtiva que vem se transformando ao longo do tempo, apesar de
manter os lastros fundamentais intactos.

A partir do contexto da realidade capitalista, um dos aspectos fundamentais da teoria
produzida por Marx ¢ que o individuo nao ¢ livre, com capacidade de escolha, um ser humano
de possibilidades, que possa trabalhar em algo que lhe ¢ proprio e de usufruir ao maximo do
que foi historicamente construido pela humanidade. O trabalhador ¢ subjugado, a realidade
lhe ¢ imposta, sendo esse conduzido a determinado local social — com uma consequéncia
profundamente relevante, tendo em vista o que foi discutido at¢é o momento sobre a
constitui¢do humana — visando atender a interesses de grupos bastante reduzidos™.

Sob a égide do capitalismo, logo, das relagdes mercantis destinadas a geragdo de
mais-valia, de trabalho ndo pago, o trabalhador s6 se apresenta na forma de instrumento, ou
de mercadoria, assim como na rela¢do do capitalista com o produto, em que este ultimo s6 €
um meio de gerar mais-valia. Se o capitalista produz quadros escolares, doces, armas, ou
agrotoxicos, por exemplo, lhe ¢ indiferente. O produto (o valor de uso e o valor social que lhe
¢ atribuido), em esséncia, ndo lhe interessa; pode ser facilmente substituido, conforme a
conveniéncia, decorrente da mais-valia obtida. Marx destaca, no Capitulo VI inédito de O

Capital, que:

tal como, aos possuidores de mercadorias, o valor de uso das mesmas so lhes
interessa enquanto depositario do seu valor de troca, aos capitalistas, s6 lhes
interessa o processo de trabalho enquanto veiculo € meio do processo de
valorizacdo. Inclusivamente no interior do processo de producdo — na
medida em que € um processo de valorizagdo — os meios de producgdo
continuam sendo um simples valor monetario, ndo importando a forma
material particular, o particular valor de uso, por que esse valor de troca ¢é
representado [...] (MARX, 2004, p. 79).

r

A geracdo de mais-valia ¢ o definidor da aglomeracdo de forgas produtivas, o
definidor dos objetivos do capitalista e também o definidor da vida de grande parte das
pessoas da sociedade, ao serem submetidas aos interesses de grupos hegemdnicos. Cabe frisar

que, nesta relacdo, o trabalhador também ¢é apenas um objeto, um instrumento produtivo, um

20 ~ . . - T ~
Esta observagdo € particularmente importante, porque, no processo de afirmagao do capitalismo, a relagdo de

compra e venda da forga de trabalho é apresentada como uma relagdo “entre iguais”, que concorda um (o
trabalhador) em alienar sua forga de trabalho ao outro (o capitalista, que € o proprietario dos meios de produg@o).
Portanto, supostamente uma escolha. Na verdade, falsa, pois ao primeiro ndo resta outra alternativa para
sobreviver.
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meio para gerar mais-valia, podendo ser facilmente substituido, descartado, ndo interessando
o que ele pensa ou as suas condi¢des de vida. Tudo passa a se restringir a capacidade de gerar
e acumular valor. Em ultima instancia, significativa parcela da sociedade torna-se meramente
objeto, instrumento, destinado ao atendimento dos interesses de outro.

Sob essa realidade social, o trabalhador passa por um processo de reificacdo, de
coisificacdo, algo que comeca a ser exposto por Marx da seguinte forma, nos Manuscritos

Economico-Filosoficos:

o trabalhador torna-se tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto
mais a sua producdo cresce em poder e volume. O trabalhador torna-se uma
mercadoria tanto mais barata quanto mais mercadoria cria. Com a
valorizacdo do mundo das coisas, cresce a desvalorizacdo do mundo dos
homens em propor¢ao direta. O trabalho ndo produz apenas mercadorias;
produz-se a si proprio e o trabalhador como uma mercadoria, e, a saber, na
mesma propor¢do em que produz mercadorias em geral. (MARX, 2015a, p.
304).

A realidade descrita ¢ alienadora do trabalhador. Este ¢ alienado do seu produto, do
seu fazer e, numa perspectiva mais ampla, da sua vida. Lembra o autor que, “[...] quanto mais
o trabalhador se esforca (ausarbeitet), tanto mais poderoso se torna o mundo objetivo,
alienado, que ele cria perante si proprio; quanto mais pobre se torna ele proprio [e] o seu
mundo interior, tanto menos ele possui” (Ibidem, p. 305). Neste processo, surge o
estranhamento deste trabalhador em relagdo ao seu trabalho, ao produto do seu trabalho e a
tudo o que envolve esta realidade, contexto em que hd um processo de degradacdo, de
mortificacdo deste individuo.

Para ampliar a compreensao deste caldo objetivo e também subjetivo ao trabalhador,
Marx usa a expressao “exterioriza¢do” para explicar a alienagdo, bem como para expor que a
alienagdo se apresenta como um processo de exteriorizagdo’'. Para Marx, a exteriorizagio
alienadora comeca com a materializacdo do trabalho em novos objetos, exteriores ao

trabalhador, que ndo lhe pertencem e que surgem como uma poténcia estranha, hostil a ele.

Ao mesmo tempo em que esse produto ¢ criado pelo trabalhador, por outro lado o trabalho

21 . . . A g .
José Paulo Netto, ao traduzir os Manuscritos Economicos-Filosoficos, juntamente com os Cadernos de

Paris, também escritos por Marx, considera que o termo “Entdusserung” tem como melhor traducdo a expressao
“exteriorizagdo”, e “Entfremdung” pode ser traduzido mais adequadamente como “alienagdo”. Lembra o
tradutor desta obra, nas notas de rodapé escritas em Marx (2015a, p. 305), que, na maioria das passagens do
texto, “optamos por traduzir Entdusserung por exteriorizagdo e Entfremdung por alienacdo. Se ¢ verdade que
toda Entfremdung € uma Entdusserung, o oposto ndo ¢ verdade. Essa associagd0o — ou aproximagdo a quase
identidade —, entre alienacdo e exteriorizagdo, pode ter sentido para Hegel da Fenomenologia e da Ciéncia da
Logica, mas nao faz qualquer sentido nos Manuscritos”.



77

realizado ndo lhe é proprio — objetiva e subjetivamente —, bem como o produto do seu
trabalho ndo lhe ¢ afeto como um objeto de sua criagdo. Pelo contrario, existe uma rejeigdo a
essa realidade, € algo que nao lhe pertence, lhe afronta; trata-se de um poder degradante que o
subjuga. Marx explica da seguinte maneira esta questdo nos Manuscritos Econémico-
Filosdficos:

a realizagdo do trabalho ¢é a sua objetivacdo. Essa realizacdo
(Verwirklichung) do trabalho aparece na situagdo nacional-econdmica como
desrealizacdo (Entwirklichung) do trabalhador, a objetivagdo como perda do
objeto e serviddo ao objeto, a apropriagdo como alienag¢do [Entfremdung],
como exteriorizagdo [Entiusserung]. (MARX, 2015a, p. 304-305)*.

Como pode-se verificar até o momento, um dos primeiros aspectos ao qual se
relaciona a alienagdao ¢ o produto do trabalho. Nesse contexto, o autor menciona que “na
religido ¢ igualmente assim. Quanto mais 0 homem pde em deus com tanto menos fica em si
proprio. O trabalhador pde a sua vida no objeto; porém, entdo, ela ja ndo lhe pertence, mas ao
objeto” (Ibidem, p. 305-306). Esta passagem pode gerar uma série de reflexdes,
primeiramente do trabalho como constituinte do ser humano, como constituinte do ser social,
tendo em vista que, ao estar alienado, o trabalhador se subsume no trabalho, ou neste trabalho,
bem como, ao mencionar que “[...] ela ja ndo lhe pertence, mas ao objeto” (Ibidem, p. 306), o
autor estd apontando que a sua vida se restringe ao objeto, ¢ transferida ao objeto como o
condutor da sua vida, e esse objeto, por sua vez, passa a ser alheio, ¢ de outro. Entdo, a partir
desta analise, a sua vida passa a ser de outro, passa a ser uma mercadoria barata, tendo que
deixar a vida ali para poder sobreviver, para manter a sua existéncia fisica. Tanto que, em uma
passagem anterior, Marx diz: “[...] quanto mais o trabalhador se esfor¢a (ausarbeitet), tanto
mais poderoso se torna o mundo objetivo, alienado, que ele cria perante si proprio; [...] tanto
menos ele possui” (Ibidem, p. 305); ou seja, o trabalhador ¢ expropriado de si mesmo, ao ser
expropriado da sua atuacao.

A partir do processo de alienacdo, Marx observa que o trabalhador se torna um
exilado no seu proprio mundo, como também o meio externo deixa de proporcionar a ele o

acesso aos meios de vida de forma imediata. Ele ndo produz alimentos dos quais poderia usar

2 Em nota de rodapé, José Paulo Netto, um dos tradutores desta obra, destaca que, na edigdo lusitana, que

serviu de base a traducdo, os autores mencionam que, em oposicdo ao termo “apropriacdo” (Aneignung), a
expressao Entdusserung adquire o significado de “desapossamento”, relativo a perder a posse. José Paulo Netto
explica que, na edigdo brasileira, optou por utilizar nesta passagem a expressdo “exteriorizagdo”, por estar mais
proximo ao texto marxiano; todavia, ressalta que ¢ uma passagem de dificil tradugao.
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para se alimentar, por exemplo. Em consequéncia, o trabalhador torna-se um servo
contemporaneo, ao entregar a sua propria vida como forma de sobrevivéncia (MARX, 2015a).

Outro aspecto fundamental que Marx aponta ¢ que, se a alienagdo ¢ verificada no
produto do trabalho, essa também ja estd presente no ato da produgdo. Se o produto do
trabalho esta alienado, o seu fazer também se apresenta desta forma, ndo lhe pertence, ¢ de
outrem; portanto, a atividade vital do individuo ¢ subtraida deste. Marx explica qual a
consequéncia de realizar um trabalho que ¢ de outro, um trabalho que nao lhe pertence, um
trabalho em que o trabalhador foi condicionado socialmente a exercer:

[...] ele ndo se afirma, antes se nega, no seu trabalho, ndo se sente bem, mas
desgracado; ndo desenvolve qualquer livre energia fisica ou espiritual, antes
mortifica o seu fisico (Physis) e arruina o seu espirito. Por isso, o trabalhador
se sente, antes, em-si fora do trabalho e fora de si no trabalho. Esta em casa
quando ndo trabalha e, quanto trabalha, ndo estd em casa. O seu trabalho nao
¢, portanto, voluntario, mas coagido (gezwungen), trabalho forcado
(Zwangsarbeit). Ele ndo é, portanto, a satisfagdo de uma necessidade, mas ¢é
apenas um meio para satisfazer necessidades externas a ele. O seu carater
alienado (Fremdheit) evidencia-se muito nitidamente em que, logo que nao
exista qualquer coagao, fisica ou outra, se foge do trabalho como da peste. O
trabalho exterior, o trabalho no qual o homem se exterioriza, ¢ um trabalho
de autossacrificio, de mortificagdo. (MARX, 2015a, p. 308-309).

O trabalho, ao ndo ser proprio ao trabalhador e também ao ndo lhe ser afeto, a esse
ultimo ¢ dada a condi¢do de instrumento produtivo. E, ao ser meramente um instrumento
voltado a geracdo de mais-valia, com as implicagdes provenientes disso, o trabalho se torna
fatigante, uma faina, uma tortura diaria, tanto que, se o trabalhador pudesse, ele fugiria dessa
atividade. E o mais revelador ¢ quando Marx fala que o trabalhador s6 se sente junto a si
quando esta fora do trabalho e fora de si quando no trabalho. Revelador pelo fato de o autor
ter a clareza do trabalho como um dos principais constituintes da humanidade. A esséncia
humana se realiza pelo trabalho. Portanto, se o trabalhador s6 se encontra consigo mesmo
quando est4 fora do trabalho, significa, de forma estarrecedora, que o ser humano passa a se
sentir melhor, ou a estar melhor, muitas vezes, quando realiza atividades de cariter mais
biologico, a exemplo de se alimentar, de dormir, dentre outras, e ndo quando ele se distancia
da natureza imediata, no curso do que deveria ser um processo de humanizagao.

Marx, nos Manuscritos Economico-Filosoficos, pontua ainda outro relevante aspecto
que estd envolto ao processo de alienacdo, qual seja: a origem do processo de alienagdo.
Questiona o autor: se o produto e a atividade do trabalho sdo alienados do trabalhador, a quem

pertencem? Questiona ainda: pertencem aos deuses? Responde, obviamente, que nao: “se o
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produto do trabalho ndo pertence ao trabalhador, ¢ um poder alienado frente a ele; entdo, isto
sO ¢ possivel porque ele pertence a outro homem fora o trabalhador” (MARX, 2015a, p. 315).

Marx denuncia, conforme reiteradamente viemos mostrando, que esse processo de
alienacdo tem causa, ¢ decorrente de outro ser humano que explora o trabalhador. Se o
trabalho ¢ martirio para ele, ¢ frui¢do para o outro. Relevante observar que ele questiona
também a questdo divina, refor¢ando que a realidade ndo ¢ inata, e que se constitui de forma
histérica e social.

Cabe destacar que a alienagao ¢ uma situacao objetiva na sociedade, imposta a partir
das relagdes sociais que subjugam o individuo, limitando-o de ser um individuo de
possibilidades, de se autodirecionar efetivamente em sociedade, de exercer a liberdade e de
participar coletivamente da conducdo da sociedade. Marx e Engels, em A Ideologia Alema,
observam que:

além do mais, divisdo do trabalho e propriedade privada sdo expressoes
idénticas — numa ¢ dito com relacdo a propria atividade aquilo que, noutra, ¢
dito com relagdo ao produto da atividade. [...] E, finalmente, a divisdo do
trabalho nos oferece de pronto o primeiro exemplo de que, enquanto os
homens se encontram na sociedade natural e, portanto, enquanto hi a
separacao entre o interesse particular € o interesse comum, enquanto a
atividade, por consequéncia, esta dividida ndo de forma voluntaria, mas de
forma natural, a propria acdo do homem torna-se um poder que lhe ¢
estranho e que a ele ¢ contraposto, um poder que subjuga o homem em vez

de por este ser dominado. (MARX; ENGELS, 2007, p. 37). (Grifos meus).

A propriedade privada ¢ um ponto nodal da teoria de Marx. Como podera ser visto
mais a frente, a propriedade privada surge inicialmente da alienagao, ¢ o produto da alienagao.
Ao ser constituido um quadro social formado e conformado pela propriedade privada, em que
a realidade social ¢ imposta aos individuos, ndo decidida coletivamente e individualmente — a
vida em sociedade, formada na sociedade capitalista dentre outras coisas pelas classes sociais
e pela divisao social do trabalho, ¢ uma vida imposta, havendo uma espécie de naturalizagdo
do direcionamento social do individuo e da realidade vivenciada por esse —, tem-se um
processo que ¢ alheio as pessoas, que € estranho, um processo de alienagdo. Nos Cadernos de
Paris, escritos por Marx em periodo muito proximo ao que escreveu os Manuscritos
Economico-Filosoficos, o autor destaca que,

sob a propriedade privada, o trabalho ¢ alienacdo de vida, porque trabalho
para viver, para conseguir um meio de viver. Meu trabalho ndo ¢ minha vida;
[...] é, antes, um simulacro de atividade, uma atividade puramente forcada,
que me ¢ imposta por um constrangimento exterior € ndo por uma exigéncia
interna e necessaria (MARX, 2015b, p. 222).
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Ao mesmo tempo em que o trabalho ¢ abstraido do individuo, ndo mais lhe pertence,
bem como ¢ trabalho sob coer¢do, por outro lado incute-se na consciéncia dos individuos que
compdem a sociedade, bem como ¢ reproduzido no fazer efetivo da vida, que a producao deve
ser feita de forma egoista, com a finalidade exclusiva de obtencdo de posse. Para o
trabalhador, essa producdo individual, egoista, tem a finalidade unica e exclusiva de
possibilitar a sua sobrevivéncia. Ja em relacdo aos donos do capital, o egoismo e a posse sao
utilizados — como forma de compreensao e de atuagdo sobre a realidade — para conformar as
forgas produtivas existentes na sociedade e a vida dos trabalhadores, subjugando-os. Marx
reafirma este ponto, mencionando que a produg¢do no capitalismo “tem uma finalidade
egoista: o homem s6 produz para possuir para-si mesmo. O objeto da sua produgdo ¢ a
materializacdo da sua necessidade imediata, egoista” (MARX, 2015b, p. 216). Ao serem
construidos socialmente seres humanos egoistas, que produzem apenas para si, que tém a
posse como elemento central, verifica-se duas finalidades neste processo: uma delas ¢ isolar o
trabalhador, criar uma forma de relacdo desse com a sociedade em que esteja subsumido
individualmente aos interesses dos donos do capital, e a outra € criar o aceite do trabalhador a
forma de interagdo que ele mesmo possui com a sociedade e com os interesses dos donos do
capital, e portanto, criar o aceite para a forma de atuacdo dos donos do capital perante a
sociedade e perante o proprio trabalhador. Ademais, ndo deixa de ser uma concepg¢ado basilar
que organiza o capitalismo, viabilizando a acumulagdo de riqueza para poucos € a pobreza € a

exclusdo para a maior parte da sociedade.

A humanizac¢io permitida e a sua relacdo com a alienacdo na sociedade capitalista

Apods o percurso realizado até o momento, verificam-se elementos importantes de
como se constitui e de como se transforma a realidade social ao longo do transcurso histérico
— de como ¢ criada uma natureza humana. Da mesma forma, neste percurso buscou-se
apresentar como ocorre o processo de constituigdo dos seres humanos, evidenciando-se em
especial a sua constituicdo no ambito da realidade capitalista.

Apesar de toda a capacidade mental dos seres humanos na realidade contemporanea,
de apreenderem subjetivamente a realidade, de anteverem e conceberem a realidade, de
fantasiarem livremente, de questionarem inclusive a sua consciéncia, cabe destacar que nao

sdo os seres humanos e estas capacidades, abstracdes ou elementos indeterminados que fluem
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pelo ar; pelo contrario, sdo seres vivos que fazem parte da natureza e se constituem a partir de
um arcabougo pratico, teérico e cultural, historicamente determinado. Vé-se nesta questio
toda a beleza e toda a rudeza do constituir-se como ser humano, sendo que, a0 mesmo tempo
em que este ascende da natureza como um ser de possibilidades, como um ser livre, de outro
lado o ser humano regressa sempre a mais pura natureza, como de fato também ¢ o seu ser.

Ademais, ao abordar a realidade da sociedade capitalista e também a tematica da
alienacdo, verifica-se que toda uma trajetoria historica em que o ser humano se constituiu —
visto em sua totalidade — e a sua busca em escapar dos designios bioldgicos, transformando a
natureza € o seu proprio ser, ndo fez o proprio ser humano escapar da natureza humana criada
no atual tempo historico, escapar dos designios sociais criados pelos proprios seres humanos.

A sociedade estruturada pela logica capitalista contribui para a constituicdo de um
género humano com amplas possibilidades; todavia, ao se compreender a constitui¢cao
humana de forma mais concreta e a partir dos diferentes niveis de movimentos da realidade,
vé-se também uma sociedade conformadora, tendo como um dos principais pressupostos a
subjugacdo do ser humano pelo ser humano, em decorréncia dessa sociedade estruturar-se em
especial a partir dos interesses da reproducao e da acumulagdo de valor, com fins de
apropriacgdo privada, estando a sociedade, por consequéncia, pautada em valores sociais como
o egoismo. Toda a formacdo social e também a constitui¢do dos individuos passa a estar
estruturada a partir deste lastro pratico e ideologico, desta forma de constituicio humana,
portanto.

A partir desta concepcdo de sociedade e da sociedade assim constituida, os
individuos sdo direcionados a determinada localizagdo social em uma perspectiva
naturalizada; esses ndo se direcionam por escolhas individuais e coletivas, realizadas a partir
de possibilidades reais de escolha e da compreensdao da realidade em um maior nivel de
concretude.

No entanto, ao se constituirem como seres humanos na realidade atual, os individuos
também passam a ser componentes da estrutura da sociedade. Neste sentido, determinados
aspectos da constituicdo humana também sdo Uteis aos interesses do sistema capitalista,
influindo, por exemplo, na concessdo pelo capital ao acesso dos trabalhadores a niveis
educacionais elementares, concessao também decorrente, em grande medida, das
reivindicagdes e lutas sociais da classe trabalhadora. Este, todavia, ¢ um exemplo de
concessdao que ndo se contrapde aos interesses do capitalismo, ou, de forma mais assertiva,
historicamente vem se mantendo em uma relagdo de ténue equilibrio a esses interesses,

aspecto que pode ser constatado a partir da deficitaria e também precarizada estrutura
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educacional destinada aos trabalhadores no Brasil. Em uma perspectiva ampliada de
compreensdo da realidade, verifica-se que a sociedade ¢ formada por extensa arquitetura
social e também educacional, que vem se estruturando pari passu com os interesses do
sistema capitalista.

Os elementos mais estruturais/iniciais da constitui¢do humana sdo obtidos desde o
nascimento da crianga, na relagdo com os seres humanos, nas influéncias quotidianas, na
formagdo da linguagem, na compreensdao dos elementos que compdem a sociedade, na
compreensdo de significados definidos socialmente, dentre outras possibilidades. Desta
forma, poder-se-ia depreender que parte significativa da constitui¢do dos individuos nao passa
pelos ditames do sistema capitalista. Entretanto, esta leitura ndo se sustenta. Ao ser feita uma
analise mais atenta, observa-se que a sociedade capitalista ¢ formada por estruturas sociais,
por classes sociais amplamente desiguais. A desigualdade social, e também a desigualdade na
constitui¢do dos individuos, sdo aspectos elementares para a estruturacdo do capitalismo.
Observa-se, desta forma, que grande parte dos individuos se constitui a partir de uma
realidade social que lhes foi designada, como uma condi¢do social natural, uma condi¢do
posta socialmente”. Ademais, ¢ acessado todo um aparato material, cultural e tedrico
amplamente desigual pelos grupos que compde as diferentes classes sociais, tratando-se de
um processo determinado a cada classe: desde o nascimento, o ser social passa a se constituir
como ser humano a partir de uma realidade humana especifica, que, em decorréncia dos seus
componentes, ¢ ela mesma formadora e conformadora, constituinte desse novo ser humano.

Poderia haver os seguintes questionamentos: Como determinados individuos
escapam desta realidade social conformadora? Como operarios se tornam lideres, conduzem
grandes greves, por exemplo? Como surgem, das classes operarias, pesquisadores e
intelectuais, amplamente criticos ao sistema capitalista? Marx e Engels (2007), por exemplo,
atribuem um papel importante as contradi¢des sociais, compreendendo que as contradi¢des
suscitam movimentos de transformagdo, ou seja, compreendem os autores que 0 maximo
desenvolvimento produtivo, a maxima geracdo de riquezas, aliado a exploragdo também
maxima do trabalhador, se apresentam como elementos formativos e de superagdo dessa

realidade social. Verifica-se como um elemento fundamental a agudeza da realidade social,

23 . . . T . ,
O termo “natural”, que utilizamos para designar o direcionamento dos individuos a uma realidade especifica,

formada por classes sociais amplamente desiguais, segue o referencial teorico de Marx e Engels (2007), na obra
A Ideologia Alemd. Os autores buscam expressar que este direcionamento social ndo foi feito pela escolha
consciente dos individuos, tanto nas suas individualidades quanto de forma coletiva, mas por um processo de
naturalizagdo das estruturas sociais.
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sendo as contradi¢des importantes elementos na formagdo, na constituicdo do ser humano.
Todavia, também se identifica que esse contexto ndo ¢ suficiente para explicar a
transformagao da realidade e as excegdes apontadas anteriormente. Ademais, a contradigdo
social a cada dia torna-se mais candente, entretanto, o capitalismo se mantém estruturado,
apesar de graves crises e descontentamentos sociais estarem presentes na sociedade em curso.
Da mesma forma, o capitalismo trabalha dia apos dia, de forma ininterrupta, para a formagao
das consciéncias, criando e solidificando significados sociais, para que sejam aceitos
socialmente, bem como contribuindo para que determinados sentidos sobre a realidade sejam
formados na consciéncia dos trabalhadores. Nesta perspectiva, considera-se que as excegdes
podem ser explicadas, em grande medida, pela constitui¢do dos individuos e, nesta relagdo,
através do proprio significado de individualidade: o capitalismo estrutura-se de maneira ampla
— grande parte dos elementos do constituir-se como ser humano e da reproducao da vida estdo
vinculados a forma como a sociedade estd constituida —, todavia, o capitalismo ndo ¢
onipresente, nem tampouco isento de contradi¢des em sua propria forma de existéncia. E,
como se buscou demonstrar no estudo até agora apresentado, a vida constitui-se a partir de
uma infinidade de elementos, de influéncias, de escolhas, de realidades e contradigdes.
Utilizando-se de uma linguagem figurada, ¢ possivel dizer que a constitui¢ao da arquitetura de
um individuo ¢ formada por uma infinidade de tijolos constitutivos, em que fazem parte
também as escolhas e as contradigdes da vida real, formando determinada estrutura humana,
individual, em dado tempo histérico. Pode-se citar como exemplos de elementos de
constitui¢do dos individuos: as influéncias intergeracionais, experiéncias de vida transmitidas
entre geragdes, sendo importantes elementos constitutivos; o incentivo dado pelos pais a
educagdo da crianga, deste novo ser humano que estd se constituindo, o que pode ocorrer em
qualquer classe social; importantes elementos de compreensdo da realidade obtidos nos
espagos educacionais, mesmo sendo muitas vezes espacos educacionais precarizados, quando
voltados a classe trabalhadora; a possibilidade de obtencdo de trabalhos que contribuam para
ampliar os espacos e perspectivas do individuo, ou mesmo uma realidade em que as
contradigdes sdo vivenciadas de forma mais efetiva; a influéncia dos espacos de resisténcia e
de organizacdo dos trabalhadores, a exemplo dos sindicatos, dos partidos politicos, dos
movimentos sociais, de grupos de pesquisa e de atuacdo nas areas educacionais, dentre outras
influéncias possiveis. S3o espagos e influéncias na constituicdo do individuo que podem atuar
de forma direta ou indireta na exposi¢ao das contradi¢cdes sociais e na definicdo de tragos do

que pode ser uma sociedade transformada, suscitando a atuagdo nesta dire¢ao.
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Apesar de parcela relevante da sociedade ndo compactuar com o sistema capitalista,
e mesmo com a existéncia de grupos de resisténcia a essa forma de sociedade, o capitalismo
vem mantendo a sua capacidade de sustentacdo e de hegemonia na maior parte dos paises,
sendo a alienagdo clemento relevante na constituicdo dessa realidade, e também em
decorréncia de uma forma de atuagdo das organizagdes de esquerda que se verifica como
sendo equivocada, ao se concentrarem muitas vezes em um parlamentarismo que estd voltado
a atuar em si e para si, distante da classe trabalhadora, da organizagao dos trabalhadores e de
um projeto de sociedade revolucionado.

A partir do percurso realizado até o momento nesta tese, considera-se pertinente
analisar a relagdo entre os trés aspectos a seguir: o direcionamento ‘“naturalizado” dos
individuos a classes sociais extremamente desiguais, a alienagdo, € a constituicdo dos seres
humanos.

Inicialmente, cabe destacar que os dois primeiros aspectos estdo relacionados de
forma intrinseca. Quando Marx (2015a) analisa a alienag¢do, nos Manuscritos Econémico-
Filosdficos, lembra que o senhor do capital ¢ aquele que atua no processo de degradagdo do
ser humano. Resgata-se este aspecto para elucidar que a alienagdo s6 ocorre na relagdo com o
outro, logo, na relacdo social, tendo em vista que na relagdo com o outro ser social ¢ que
ocorre o despertencimento, no sentido de ndo lhe ser proprio e nao lhe ser afeto, e também ¢
nesta relacdo que se dd a subjugacdo do ser humano pelo ser humano, realizada por via de
uma realidade material — a alienacdo do produto, da atividade, e a construcdo de restritas
possibilidades de vida.

Marx (2015a) também pontua que, quando se aborda o trabalho alienado, se esta
evidenciando a “[...] relacdo na qual outros homens estdo com a sua producao e o seu produto
e a relagdo em que ele [o trabalhador] estd com esses outros homens” (MARX, 2015a, p.
316). (inser¢do minha entre colchetes). Além do despertencimento, a partir da relagdo com o
outro, o trabalhador também atribui ao outro o carater de alienador, ao gerar “[...] a
dominacao daquele que ndo produz sobre a producao e sobre o produto” (Ibidem, p. 316).

A partir desta relacdo, Marx lembra que “a propriedade privada €, portanto, o
produto, o resultado, a consequéncia necessaria do trabalho exteriorizado, da relagdo exterior
do trabalhador com a natureza e consigo proprio” (Ibidem, p. 317). Para Marx, a propriedade
privada — dentre outras coisas, uma relacao juridica estipulada socialmente — ¢, inicialmente, o
resultado de um trabalho que ndo € proprio ao trabalhador, que ndo lhe pertence. Mais tarde,

esta relacdo torna-se reciproca (MARX, 2015a).
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Estes elementos sdo relevantes para demonstrar que as classes sociais, as estruturas
sociais estanques, abissalmente desiguais, sdo formadas gradativamente pela desapropriagdo
do trabalho, pela alienacao do trabalhador. A propriedade privada capitalista ¢ a consolidagao
desse processo. Ou seja, as classes sociais sao fruto de um continuo processo de conformagao
social e de alienacao do trabalhador em relagdo ao trabalho, a natureza e a sua propria vida.

Da mesma forma, estd estritamente engendrada a constitui¢do das classes sociais a
forma como o capitalismo se estrutura, o que acontece pela extracdo e pela acumulagdo de
mais-valia, portanto, pela desigualdade social; logo, as classes sociais sdo elementos
estruturantes, basilares, da constitui¢do do capitalismo. Para que haja acumulacao de riqueza ¢
preciso existir a pobreza.

Desse modo, verifica-se que a alienagdo esta em estreita relagdo com a formagao da
desigualdade social, das classes sociais, e, nesta relacdo, com a naturalizacio do
direcionamento social de cada individuo, e do local social que devera ocupar.

Como estes aspectos se relacionam com o terceiro ponto que buscou-se aproximar
anteriormente, ou seja, com a constituicdo dos seres humanos? Verifica-se que se trata de um
processo que gera uma humanizacdo permitida, tutelada, logo, restritiva ao atendimento dos
interesses dos grupos sociais hegemodnicos. Arrisca-se dizer que esta humanizagao restritiva,

humanizagdo permitida, ¢ a causa primeira da alienacdo e da conformacdo social. Se a

realidade material é formadora e conformadora dos individuos, como sera discutido em mais
detalhes a seguir, por outro lado as intencionalidades e os projetos societarios conduzidos por
grupos especificos que detém uma situacdo hegemonica na sociedade estio em imediata
relacdo com a constituicdo e a reproducdo de determinadas realidades — os objetivos
conscientes para com a sociedade e para com as classes sociais sdo elementos estruturantes da
constituicdo e da manutencgdo de determinada realidade.

Através desta humanizagdo permitida, que se soma as praticas de coergdo, é que se
constitui em parte a alienacdo e, consequentemente, a propriedade privada. Esse processo ¢
reproduzido no atual contexto histérico, envolvendo, por exemplo, a existéncia de uma
estrutura educacional bastante desigual e precarizada para a maioria da populagdo. Ademais,
independentemente de a estrutura educacional ser precarizada ou ndo, trata-se de educacao
destinada especificamente a reproduzir a realidade social.

Ao falar em humanizagdo permitida, ndo se estd deixando de lado o carater sécio-
histérico e dialético inerente a constituicdo humana e da sociedade; sdo escolhas utilizadas
para explicitar que a humanizagdo permitida é um projeto societdrio, que atende a interesses

de grupos sociais — estruturados ao longo de um transcurso histérico e que se constituem
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como uma for¢a material e conformadora que atua sobre os individuos. Da mesma forma,
trata-se de expressao que mostra um desconforto, um incomodo, ao evidenciar o processo de
tutela na constitui¢ao humana.

Ao avangar nesta discussao, cabe observar que a tematica da alienacdo e a relacao
desta com a constituicdo dos seres humanos perpassa toda a trajetéria de producdo tedrica de
Marx, apesar de o autor reduzir o uso da palavra “alienagcdo” nas suas obras mais tardias.
Nessas, apesar de usar menos esta expressao, o autor demonstra de forma lapidar a formacao
de uma estrutura de conformagao social alienadora, a exemplo do trecho transcrito a seguir,
presente na obra Teorias da Mais-valia, vol. I, livro IV de O Capital:

[...] os produtos acrescidos do trabalho, condig¢des objetivas da reproducio,
ao trabalhador se opdem como capital, como forgas alienadas do trabalho,
dominadoras do trabalho e individualizadas no capitalista. [...] Para eles
[capitalistas] o trabalho s6 se torna adequado quando se transforma em
capital, se contrapde a si mesmo, a fase passiva do trabalho a fase ativa. Por
isso, o produto determina o produtor; o objeto determina o sujeito, e o
trabalho realizado determina o trabalho realizador etc. [...] Para justificar
também no dominio tecnologico a forma social especifica, isto é, a forma
capitalista, em que se inverte a relacdo do trabalho com as condi¢des de
trabalho de modo que ndo ¢ o trabalhador quem emprega as condi¢des, mas
as condigdes, o trabalhador, os economistas ddo ao momento material do
trabalho um falso peso em relagdo ao proprio trabalho. (MARX, 1985, p.
1320; 1323-1324)*.

Nesta passagem, Marx questiona os teoricos capitalistas que consideram que
determinada forma produtiva, determinadas conquistas, sdo apenas possiveis sob o
capitalismo, sdo inerentes a essa forma de producdo. Ao se analisar tais questdes, verifica-se
que, a partir da intencionalidade dos grupos que detém uma situagdo hegemonica, que se
soma a exteriorizagdo do trabalho, de um trabalho que ndo € prdprio ao trabalhador, vai sendo
formado um projeto estruturado de sociedade que compde tanto uma forca produtiva quanto
de formacdo e conformacado dos individuos e¢ das classes sociais. As condi¢des de trabalho
passam a empregar o trabalhador, a conformé-lo e a subjuga-lo — tal propdsito vai sendo
concebido teoricamente e, também, esta forma de sociedade vai se estruturando de maneira
objetiva.

Da alienacdo do trabalhador e da sua atividade, chega-se a uma for¢a produtiva

alienadora, que age de forma aparentemente autdbnoma frente ao trabalhador, como uma forga

** Como se verifica nesta passagem e também como ser4 analisado, de forma mais detida, no segundo capitulo
desta tese, nas suas obras mais tardias Marx consegue expor a justa medida do trabalho como elemento historico-
antropologico de constitui¢do do individuo e da realidade humana, e, por outro lado, a propria realidade humana
como geradora da alienagdo e do enfraquecimento da relevancia do trabalho individual.
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produtiva em que o trabalhador precisa se submeter para efetivar o seu trabalho e manter a sua
vida fisica, para sobreviver. Estes aspectos ja comegam a ser descritos por Marx desde os
Manuscritos Economico-Filosoficos, todavia, sao categorias que passam a adquirir maior
consisténcia teorica ao longo da caminhada de compreensao da realidade e de escrita do autor.

Cabe destacar que o capitalista cria, e também se apropria dessa estrutura produtiva
produzida coletivamente na sociedade, como forma de extrair mais-valia do trabalhador.
Como a unica maneira de criar valor excedente ¢ através do trabalho, o capital “[...] ndo
emprega estes meios sendo para explorar o trabalho, mas para explora-lo tem que aplica-los a
produgdo” (MARX, 2004, p. 128). Reforga-se aqui o que foi discutido em momento anterior:
que para o capitalista e para o capital, compreendido abstratamente, o trabalhador ¢ um
instrumento produtivo, todavia, o Unico que gera valor novo, valor que pode ser acumulado.

Observa-se, ainda, que esse processo de alienacdo, que compde uma complexa
dindmica societaria, atinge propor¢des bastante amplas, alcancando a sociedade como um
todo, ndo se restringindo apenas as forgas produtivas e a produgdo. A alienagdo passa a nao
ocorrer apenas no trabalho, bem como nao decorre, ndo se inicia, unicamente no trabalho
realizado na realidade particular. Conforme verifica-se nos Manuscritos Economico-
Filosdficos, o individuo € a existéncia subjetiva da totalidade ideal, como também a
efetivacdo da realidade existente. Numa relagdo dialética, a sociedade estd contida no
individuo (MARX, 2015a). Portanto, a alienagdo ¢ também em relacdo a vida em sociedade.

Visando ampliar a compreensdo da realidade, busca-se ainda tecer a relagdo entre os
seguintes elementos: a alienac¢do, a humanizagao permitida e o género humano.

Verifica-se que determinado eixo tedrico compreende que a alienagdo, e de forma
mais abrangente aquilo que aqui designamos de humanizag¢do apenas permitida, abstrai do
individuo o género humano, ou reduz enormemente o acesso ao lastro cultural, pratico e
teorico que o compoe. Frente a esta abordagem, verifica-se a proposicdo de que o acesso ao
género humano foi “abstraido” da classe trabalhadora.

Todavia, Marx (2015a) lembra que o trabalho, a vida produtiva, a atividade vital, ¢
ela mesma vida genérica, ¢ a vida que gera vida; todavia, quando esta ¢ alienada sob a égide
da realidade capitalista, torna a manuten¢do da vida fisica, na sua abstragdo, finalidade da sua
vida genérica. Da mesma forma, € restringindo-se apenas a manutencao da vida fisica, vida
que ndo ¢ para si, que o trabalhador produz o género humano. Nesta perspectiva, sob a
sociedade capitalista, o trabalhador faz parte do género humano, mas pouco ¢ constituido

pelas potencialidades que o compdem, em uma perspectiva libertaria, em que os interesses
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dos individuos, e destes organizados coletivamente, seriam preponderantes na construgao e na
apropriagdo do género humano.

Portanto, sera que ¢ possivel separar o género humano do modo de vida dos
individuos, ou da forma como a sociedade estd organizada? Os valores € a estruturacao social
que sustentam a sociedade capitalista ndo fariam parte do atual género humano? E desta
forma, ao se falar em se apropriar deste género, ndo se estaria fazendo uma idealizagdo do
mesmo ¢ das possibilidades nele existentes? Sao aspectos que se evidenciam, se mostram
candentes: existe um ser humano visualizado abstratamente, que se constitui de forma
universal; um ser humano que tem a natureza a seu servico, que criou forcas produtivas
bastante amplas, assim como um lastro cultural e material bastante significativo; portanto,
visualiza-se um ser humano de possibilidades. Entretanto, o género humano ¢ historico e
socialmente constituido, ¢ a expressdao do que ¢ o ser humano em uma perspectiva de
totalidade. A esséncia do género humano estd na relagdo entre individuo e sociedade,
portanto, compreende-se que a sociedade, na forma como ela se estrutura, ¢ constituida e
constituinte do género humano.

Duarte (2013) observa, inclusive, que

[...] o género humano tem uma existéncia objetiva, justamente nas
objetivagdes produzidas pela atividade social. A objetividade do género
humano ¢ diferente da objetividade da espécie humana, ¢ a diferenca reside
justamente no fato de que o género humano possui uma objetividade social e
histérica (DUARTE, 2013, p. 103).

Nesse sentido, compreende-se que ndo sdo apenas os aspectos considerados virtuosos
pela sociedade os constituintes do género humano®. O género humano é constituido pela
realidade na sua concretude, incluindo também os elementos que efetivam a degradagdo do
ser humano, a subjugacao do ser humano pelo ser humano, dentre outros aspectos.

Chega-se a um importante ponto de analise: considera-se que € preciso falar na
transformagdo do género humano, e ndo simplesmente em se apropriar do género humano
constituido historicamente. Parece vulgar, inicialmente, falar em transformar o género
humano; todavia, se cada ser humano, assim como o género humano, sdo historicamente
constituidos, evidencia-se esta necessidade posta.

Claro, poder-se-ia questionar a abstracdo que designa o género humano e o seu

carater, todavia isso comprometeria também a teoria de constituicdo humana que compde o

» Isso explicita de imediato a complexidade que esta envolvida na defesa, por meio da educagio, por exemplo,
do acesso ao género humano, que teria sido abstraido de grande parte da sociedade.
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materialismo histérico e dialético. O movimento de cada ser humano individual, na sua
relacio com a natureza e com outros seres humanos, predispde a constituicio e a
transformagao desse mesmo ser humano. Portanto, seria inadequado conceber um género
humano deslocado destas influéncias da realidade, que a todo tempo modificam o individuo e
o proprio género humano. Outra opgao seria apenas restringir esta abstragdo, estipulando, por
exemplo, apenas o potencial do ser humano de apreender a realidade e atuar sobre ela como o
verdadeiro significado de género humano. Entretanto, qualquer potencial especifico do ser
humano predispde alguma interagdo com a realidade para se efetivar, e a propria formagao
psiquica do individuo, da sua subjetividade, estd atrelada a realidade, ao que ele vivencia;
tratar-se-ia, portanto, apenas de realizar um recorte teorico da realidade, fazendo, assim, uma
abstracdo precaria desta realidade. Faz-se pertinente ressaltar que fazer uma cisdo, ou um
corte tedrico, entre o ser humano fisico-bioldgico, que possui um determinado potencial, e a
realidade historica e social, € remeter o ser humano ao limiar da existéncia humana, em que a
espécie humana, em termos de condigdes sociais e materiais objetivas, pouco se diferenciava
das demais espécies animais.

O proprio acesso do individuo ao género humano em vdrios niveis e formas, ao se
falar nos ditames da sociedade capitalista, remete a existéncia de classes sociais, que perfazem
divisdes especificas na sociedade. Negar que as classes sociais, por exemplo, fazem parte da
constitui¢do do género humano — histérico e materialmente definido — € negar a propria
existéncia de um género humano histérico-social. Desta forma, considera-se que ndo ¢
possivel partir do pressuposto simplesmente de que significativa parcela da sociedade ndo tem
acesso as conquistas historicas alcangadas e constituintes do género humano, mas € preciso
alterar as relagdes sociais e a constituicdo dos individuos, implicando nesta relagdao, também,
transformar o proprio género humano. Considera-se que o género humano abarca a realidade
humana na sua integralidade, logo, o constituir-se como ser humano.

Apos a anadlise da alienagdo e das suas consequéncias na vida dos individuos e na
constituicdo da sociedade, no proximo topico deste capitulo discute-se a liberdade dos
individuos, a esséncia humana e a compreensdo da realidade em um maior nivel de
concretude, elementos fundamentais para a constitui¢do de uma sociedade transformada, bem

como para a constitui¢do de individuos ndo alienados.
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2.3 A relacao entre a liberdade, a esséncia humana e a compreensao da realidade na sua
concretude

Para os autores que direcionam as suas atuagdes a partir do referencial tedrico do
materialismo historico e dialético, ¢ em especial para Marx, a liberdade ¢ um elemento
fundamental, basilar, tanto como elemento a ser analisado na sociedade atual como também
na concepcao e implementagdo de uma sociedade diversa da atual.

Observa-se a existéncia de dois eixos principais no que tange a liberdade: o primeiro
deles ¢ a construgdao de uma realidade humana e, portanto, de seres humanos que escapem ou
que ndo se limitem aos designios bioldgicos inerentes a espécie humana; o segundo esta
voltado a relagdo do individuo para consigo mesmo e também a sua relacdo com a sociedade,
ou seja, o direcionar-se continuamente para a constituicdo de uma sociedade em que o
individuo tenha liberdade individual e social, tanto no sentido de realizar uma atividade vital
ndo alienada quanto de direcionar efetivamente a sua vida como individuo e, também, de
participar efetivamente do direcionamento da vida em sociedade.

Cabe destacar que o primeiro e o segundo eixos de construgdo da liberdade aqui
observados estdo diretamente relacionados entre si, sendo que € através da relagdo dos seres
humanos com a natureza e da relagdo que ocorre entre os proprios seres humanos, realizada
em sociedade e também constituinte dessa, que sdo alcancadas as conquistas historicas que
possibilitam um distanciamento dos seres humanos dos designios bioldgicos recebidos ao
nascer. Entretanto, as conquistas dessas condigdes sociais, esse distanciamento da condigdao
biologica, ndo significa que os individuos que compdem a sociedade vivam efetivamente estas
possibilidades, em decorréncia da conformagdo social imposta pelas relagdes sociais
dominantes em determinada época e situagdo concreta.

A liberdade ¢ um elemento fundamental na discussao aqui realizada, haja vista o ser
humano ser um individuo de possibilidades, em que a sua vida ¢ geradora de vida, quando ele
¢, de fato, livre. Portanto, o ser humano s6 ¢ livre e também um ser humano de possibilidades
quando ndo ¢ subjugado frente aos interesses de outros individuos e alienado na sua atividade
vital, e também alienado dessa atividade, bem como alienado na/da realidade como um todo,
e, ainda, ao ter a possibilidade de produzir e usufruir das conquistas histdricas obtidas pela
humanidade — aspectos que estdo relacionados.

O ser humano s6 se diferencia da determinidade da atividade vital animal, obtida de

forma biologica, portanto, por ter uma atividade vital consciente, sendo continuamente
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passivel de transformacdo e de escolha, logo, podendo viver, usufruir e transformar o
arcabougo constituinte do ser humano. S6 por isso que o individuo ¢ um individuo livre.
Quando um passaro voa no céu em decorréncia da chegada da estagdo quente, por exemplo,
apenas realiza aquilo que a sua determinidade animal lhe permite, lhe condicionou
biologicamente; ja o ser humano ¢ dotado de possibilidades, “sé por isso a sua atividade ¢
atividade livre” (MARX, 2015a, p. 312). E o autor continua mencionando na mesma frase que
“o trabalho alienado inverte essa relagao [...]” (Ibidem, p. 312), fazendo da sua atividade vital
apenas um meio para a sua existéncia.

Ao ser analisada a relacdo dialética entre objetivacdo e apropriacdo, cabe ressaltar
que esse processo constituinte do ser humano se efetiva sob as consequéncias da sociedade
capitalista na atual realidade historica. Desta forma, o direcionamento ‘“natural” dos
individuos a uma realidade social determinada, incluindo também uma atividade de trabalho
designada socialmente para cada individuo, bem como ao ser um trabalho que nao é proprio,
que nao ¢ afeto, ao tratar-se de um trabalho que ¢ alienado, faz com que grande parte dos
individuos que compdem a sociedade deixem de direcionar as suas vidas com autonomia,
deixem de ser individuos que tenham consciéncia da sua realidade a partir de uma
compreensdo mais concreta sobre essa, e, portanto, também de realizar escolhas a partir desta
forma de compreensdo da realidade e, ainda, deixem de ter condi¢des de implementar as suas
escolhas, distanciando-se de uma vida e uma realidade plena de possibilidades.

E oportuno partilhar desta discussio com Gramsci (1987), pelo fato de o autor
apreender aspectos relevantes sobre as perspectivas e limitagdes impostas pelos grupos sociais
hegemonicos a sociedade como um todo, logo, que inferem também no processo de
constitui¢cao do ser humano:

a possibilidade nao ¢ a realidade, mas ¢, também ela, uma realidade: que o
homem possa ou ndo possa fazer determinada coisa, isto tem importancia na
valorizacdo daquilo que realmente se faz. Possibilidade quer dizer
“liberdade”. A medida da liberdade entra na definicdo de homem. Que
existam as possibilidades objetivas de ndo se morrer de fome e que, mesmo
assim, se morra de fome, ¢ algo importante, ao que parece. Mas a existéncia
das condigdes objetivas — ou a possibilidade, ou liberdade — ainda nao ¢
suficiente: € necessario “conhecé-las” e saber utiliza-las. Querer utiliza-las.
(GRAMSCI, 1987, p. 47).

Nesta passagem, Gramsci demonstra, de forma precisa, que a possibilidade alcancada
pela sociedade humana ndo necessariamente ¢ a realidade para muitos, ou para a maioria dos
individuos, e que ndo ¢ suficiente existir a possibilidade da liberdade na vida humana, mas ¢
preciso “conhecé-la”, saber utiliza-la e querer utilizé-la; portanto, ¢ preciso ser construida

uma consciéncia com a compreensdo das possibilidades existentes. Demonstra o autor que
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tanto a subjuga¢do do ser humano pelo ser humano quanto viver a liberdade nao sdo aspectos
imanentes; pelo contrario, sdo constru¢des sociais ¢ também subjetivacdes da realidade que
ocorrem em cada ser humano. Continuando no movimento dialético, cabe apontar, por ultimo,
que a possibilidade “[...] €, também ela, uma realidade” (Ibidem, p.47).

Qual seria a solugdo para romper com este quadro de subjugacdo e de alienacdo?
Seria o caminho buscar a igualdade dos salarios, a partir de uma elevagdo violenta desses,
realizada apenas de forma andémala, como queria Proudhon e conforme foi analisado por
Marx? Resgatou-se esta discussao e questionamento realizado nos Manuscritos Economico-
Filosoficos para identificar quais os caminhos para a busca de uma sociedade diversa da atual.
Marx ¢ taxativo ao afirmar que, nesta proposta de elevagdo violenta dos salarios, haveria
apenas um melhor assalariamento do “escravo”, ndo gerando para o trabalhador a sua
determinagdo e dignidade humana (MARX, 2015a).

Além dos aspectos ja discutidos sobre a alienacdo, faz-se necessario novamente
realizar sucessivas aproximagdes a tematica, buscando suscitar, neste momento, a
compreensdo dos elementos relacionados a liberdade dos seres humanos. Nesta perspectiva de
analise e discussao, Marx (2015a, p. 318) explica que “salario ¢ uma consequéncia imediata
do trabalho alienado e o trabalho alienado ¢ a causa imediata da propriedade privada”. (grifos
meus). A exteriorizagdo alienadora do trabalhador possui como produto, como consequéncia,
o surgimento da propriedade privada.

Ao demonstrar a formacgdo da estrutura social sob a realidade capitalista, como ela
ocorre, Marx também apresenta possibilidades para a sua transformacao. Referente a questao
dos salérios, lembra o autor que o saldrio e a propriedade privada sdo idénticos. Assim como o
trabalho alienado ¢ a causa da propriedade privada, também o saldrio ¢ uma consequéncia da
alienacdo do trabalho. Na medida em que o trabalho ¢ entendido como expressdo monetaria
de um quantum da for¢a de trabalho do trabalhador, for¢a que ja nao lhe pertence, pois foi
alienada ao proprietario na relacdo de valores de troca, a partir do fato de que o trabalho do
trabalhador, ou seja, a sua atividade vital, ndo mais lhe pertence, verifica-se como sendo
efetivamente um constritor/limitador de sua liberdade.

Marx (2013a) destaca que o saldrio ¢ apenas uma parte do valor total produzido que
¢ revertida para o trabalhador; j& a parte excedente, ndo paga, ¢ acumulada pelo capitalista na
forma de mais-valia. A atividade vital do trabalhador ndo deveria estar voltada a produzir
saldrio, ao ser este apenas um meio para a manutenc¢do da sua existéncia fisica — o saldrio, em
uma perspectiva mais ampla, ¢ um meio destinado a geracdo e acumulacdo de mais-valia e,

também, voltado a separar o trabalhador da propriedade do seu trabalho. O salario é, ao
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mesmo tempo, meio € uma consequéncia da propria alienacdo, porque a atividade do trabalho,
e também o produto do trabalho, deixam de ser proprios ao trabalhador, ndo mais lhe
pertencem, sendo substituidos pelo saldrio. Nesse sentido, no que concerne a sua
individualidade, o trabalhador vive para produzir salario e trabalha para poder sobreviver; por
outro lado, em relagdo aos donos do capital, a vida do trabalhador e o seu trabalho tém como
finalidade meramente gerar mais-valia a ser acumulada.

Marx destaca que compreender a relagdo entre trabalho e propriedade privada ¢
fundamental para a compreensao do processo de constituicdo da humanidade e a esséncia do
desenvolvimento humano. Algo revelador, segundo o proprio autor, tendo em vista que,
aparentemente, quando se fala em propriedade privada, cré-se ter de lidar com uma coisa fora
do ser humano, e quando se fala em trabalho, se estaria discutindo sobre o proprio ser humano
(MARX, 2015a). Ao ter-se o fato de que a propriedade privada e o salario sdo produto e meio
do trabalho alienado, menciona o autor que, “por isso, com um, o outro também tem de cair”
(MARX, 2015a, p. 318).

Para que o trabalho seja proprio ao trabalhador, para que haja o pertencimento, para
que o trabalho lhe seja afeto, Marx fala em se ter a “propriedade verdadeiramente humana e
social”, ou simplesmente a “propriedade verdadeiramente humana” (Ibidem, p. 319; 320).

Marx nao fala em detalhes como seria essa “propriedade verdadeiramente humana”,
todavia traz elementos importantes, primeiramente, do que nao seria. Quando fala em
“assalariamento” do “escravo”, e de que essa proposta ndo proporcionaria a determinagdo e
dignidade humanas, por exemplo, esta apontado também para o fato de que essa concepcao de
sociedade “[...] apenas transforma a relacdo do trabalhador de hoje com o seu trabalho na
relagdo de todos os homens com o trabalho. A sociedade entdo € apreendida como um
capitalista abstrato” (Ibidem, p. 318).

A citagdo apresentada a seguir ¢ relevante para a compreensdo do significado do
trabalhador para o capital, o que o trabalhador representa para esse, logo, oferece elementos
para a compreensdo da constitui¢do do ser humano na sociedade capitalista, assim como os
elementos que movem a transformacao dessa realidade:

o trabalhador produz o capital, o capital o produz, portanto ele a si proprio, e
o homem, como trabalhador, como mercadoria, ¢ o produto de todo o
movimento. Para o homem que ndo ¢é sendo trabalhador, e como
trabalhador, todas as suas qualidades humanas s6 existem na medida em que
existirem para o capital dele alienado. Mas, porque ambos sdo alienados,
portanto estdo numa relagdo indiferente, exterior e acidental, entdo essa
caracteristica alienada (Fremdbeit) tem de aparecer também como real.
Portanto, logo que ocorre ao capital — ocorréncia necessaria ou arbitraria —
ndo ser mais para o trabalhador, também este ndo é mais para si proprio, ele
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ndo tem nenhum trabalho, por isso nenhum salério e, visto que ele ndo tem
existéncia como homem mas s6 como trabalhador, pode-se deixar enterrar,
morrer de fome etc. O trabalhador s6 existe como trabalhador logo que
existe para-si como capital, ¢ s6 existe como capital logo que um capital
existe para ele. [...] Por isso, para ela [economia nacional] as necessidades
do trabalhador sdo apenas a necessidade de o manter durante o trabalho e na
perspectiva de que a raca dos trabalhadores ndo se extinga. (MARX,
2015a, p. 323; 324). (Inser¢ao minha entre colchetes).

Marx explicita que, ao produzir sob o ambito do capital, o trabalhador produz a si
mesmo como uma mercadoria. Sdo aspectos relevantes para a compreensdo de que, no
processo de objetivacdo e apropriagao, o trabalhador se constitui sob a égide do capital,
portanto, alienado de si mesmo e das possibilidades historicamente produzidas pela
humanidade — se constitui como ser humano apenas na medida necessaria para ser um
trabalhador. Ao dizer que, para o capital, suas propriedades humanas o sdo apenas como
trabalhador, um trabalhador com a finalidade exclusiva de reproduzir o capital, deixa claro o
autor que, para o capital, o trabalhador ¢ como um instrumento, uma mercadoria.

Ao ndo ser mais necessario ao capital, ndo estando mais o individuo na condigdo de
trabalhador, este Gltimo também ndo ¢ mais para si proprio perante essa realidade, nao ¢ mais
para si proprio para a sociedade capitalista, sendo que, a partir dessa realidade produtiva e
social, ele s6 ¢ para si proprio como trabalhador enquanto ¢ trabalhador para o capital. O
individuo, na rela¢do social em que esta inserido, se constitui apenas como trabalhador com
vistas ao atendimento do capital, e por ele precisa ser mantido — ¢ na medida apenas da sua
sobrevivéncia — enquanto este for til ao capital.

Marx, nos Manuscritos Econémico-Filosoficos, destaca que a oposi¢ao entre os que
possuem propriedade e os sem propriedade ja ocorria em contextos anteriores a realidade
capitalista, a exemplo da Roma antiga e também da Turquia, dentre outros contextos. Mas ¢
na propriedade privada, no contexto capitalista, que a esséncia subjetiva da propriedade como
“exclusdo da propriedade” e o trabalho objetivo como “exclusdo do trabalho” ocorrem
efetivamente (Ibidem, p. 341). O autor destaca que, na realidade capitalista, o trabalho, na sua
integralidade, portanto, em toda a sua potencialidade, em que o individuo ¢ parte essencial no
seu direcionamento, assim como o carater positivo da propriedade, deixam de existir ao
trabalhador.

Em busca da transformacdo da realidade social e da superacdo da alienagdo do
individuo, em que esse possa ser um ser humano com plenitude e interagindo com o género
humano de uma forma diversa da atual, assim como transformando o préprio género humano,

Marx compreende a busca por uma sociedade comunista como uma das possibilidades. O



95

J4

comunismo pode ser compreendido e também ¢ apresentado de diferentes formas,
dependendo de quem o propde. Marx faz duras criticas a muitas proposi¢des sobre o
comunismo presentes no seu tempo — proposigdes que reverberam até os dias atuais. Em uma
primeira abordagem, o comunismo ¢ apresentado como universalizacdo e explicitacao
(realizagdo plena) da propriedade privada capitalista, ou seja, que ela seja de todos. Marx
lembra, nos Manuscritos Economico-Filosoficos, que a dominagdo da propriedade coisal € tao
grande ao individuo, que ele quer:

[...] aniquilar tudo o que nao ¢ capaz de ser possuido por todos como
propriedade privada; ele quer abstrair do talento de um modo violento etc; a
posse imediata, fisica, vale para ele como a tunica finalidade da vida e da
existéncia; a determinacdo do trabalhador ndo ¢é superada, mas estendida a
todos os homens; a relacdo da propriedade privada permanece a relacdo da
comunidade (Gemeinschaft) com o mundo das coisas (MARX, 2015a, p.
342). (Grifo meu na passagem com sublinhado).

O autor ¢ claro ao mostrar que a esséncia da propriedade privada permanece
existindo nesta concep¢ao de comunismo, continua a comunidade toda como uma propriedade
privada universal, ndo ocorrendo superagdo relevante da realidade existente no capitalismo.
Menciona o autor que a posse fisica se mostra como Unica finalidade da vida e da existéncia
neste novo contexto.

Para ampliar a elucidagdo sobre esta forma de comunismo, Marx usa como forma de
expressdo da realidade algo que ¢ entendido como uma metafora e, a0 mesmo tempo, como
uma analise da constituigdo humana; o autor fala do casamento sendo contraposto a

“comunidade de mulheres™:

[...] esse movimento de contrapor a propriedade privada a propriedade
privada universal exprime-se na forma animal em que o casamento (o qual
decerto ¢ uma forma da propriedade privada exclusiva) € contraposto a
comunidade de mulheres, portanto na qual a mulher se torna uma
propriedade comunitiria comum. Pode-se dizer que essa ideia da
comunidade de mulheres é o segredo expresso desse comunismo ainda
totalmente rude e desprovido de pensamento. Tal como a mulher sai do
casamento para a prostitui¢do universal, todo o mundo da riqueza, i. ¢, da
esséncia objetiva do homem, sai da relagdo do casamento exclusivo com o
proprietario privado para a relagdo da prostituicdo universal com a
comunidade. Esse comunismo, ao negar por toda a parte a personalidade do
homem — ¢ apenas a expressdo consequente da propriedade privada, a qual é
essa negacao. (Ibidem, p. 342).

Com esta metafora, ou com este exemplo que expressa a realidade de uma forma
explicita, o autor esta criticando o que ele chama de comunismo rude, € que considera nao

viavel, sendo que deixa de abordar algo fundamental, que ¢ o ser humano e a sua

individualidade; deixa de vislumbrar a relagdo entre o individuo e o trabalho, um trabalho que
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seja proprio e afeto ao individuo. Ao negar a propriedade privada negando a personalidade do
ser humano e a sua liberdade, se estd apenas expressando outra vez a propria propriedade
privada.

Para o autor, este modelo de comunismo, arrisca-se a dizer, ainda muito difundido
nos dias atuais, se apresenta como uma negagao abstrata do mundo da cultura e da civilizagao,
e “[...] o regresso a simplicidade [IV] antinatural do homem pobre e desprovido de
necessidades, que ndo ultrapassou a propriedade privada, nem sequer até ela chegou”(
MARX, 2015a, p. 343). Nesta passagem, compreende-se que o autor fala, em especial, ndo de
uma pobreza no sentido da menor disposi¢cdo de valores, mas em relagdo ao potencial do ser
humano, tanto no que tange a sua individualidade quanto a sua relagdo com as conquistas
histéricas da humanidade e, neste entorno, o viver efetivamente, o viver com liberdade.
Lembra também o autor que a comunidade ¢ entendida como um capitalista universal, o
trabalho é visto como determinagdo, em que todos sdo postos a servigo desse capital
universal, mesmo que coletivizado.

Utilizando-se deste exemplo, ou desta metafora, Marx lembra que a relagcdo do ser
humano com o outro ser humano ¢ a relacdo do ser humano com a natureza: em uma relagao
genérica natural, a relagdo entre o ser humano e a natureza ¢, consequentemente, também a
sua relacdo com o outro ser humano, bem como, de forma dialética, a relagdo do ser humano
com o outro ser humano ¢ a sua propria determinagdo natural. A partir desse factum,
menciona o autor, € possivel observar até que ponto “[...] a esséncia humana se tornou para o
homem natureza ou a natureza em esséncia humana do homem” (Ibidem, p. 343). Nessa
relagdo dialética entre a natureza e o ser humano, e de constituicdo da genericidade do ser
humano, Marx infere a possibilidade de se valorar o estagio cultural do ser humano; infere até
que ponto esse aprendeu como ser genérico, como ser humano; infere, ainda, a possibilidade
de compreensdo de “[...] até que ponto a necessidade do homem se tornou necessidade
humana, portanto até que ponto para ele o outro homem como homem se tornou necessidade,
até que ponto ele na sua existéncia mais individual, ¢ simultaneamente comunidade
[Gemeinwesen]” (Ibidem, p. 344). A partir destas reflexdes, ¢ fundamental compreender até
que ponto o outro ser humano se tornou necessidade, necessidade reciproca, influindo em

especial na compreensdo de qual género humano foi constituido em determinado tempo

histérico e, portanto, qual constituigdo humana esta presente, e, também, como estd sendo
constituido o proprio género humano historico-social.
Nestas andlises, Marx busca exprimir a necessidade de se usufruir da liberdade em

toda a sua expressdo, em toda a sua for¢a, na busca de um ser humano pleno, um ser humano
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de possibilidades, que se aproprie de forma diversa do género humano, todavia, um género
humano em outra perspectiva do que o atual, que se constitui em grande medida sob os
designios da sociedade capitalista, portanto, um género humano em que o outro ser humano,
como ser humano, se torne necessidade, um género em que a necessidade do ser humano
individual se torne necessidade humana e a existéncia individual também seja a existéncia
comunitaria.

Para complementar, ¢ também concluir a analise sobre o comunismo rude, cabe
trazer ainda outro trecho da analise de Marx, presente nos Manuscritos Economico-
Filosoficos:

4) Tal como a propriedade privada é apenas a expressdo sensivel de que o
homem se torna simultaneamente objetivo para-si e simultancamente se
torna antes um objeto alienado e inumano, de que a sua expressdo de vida
(Lebensduferung) € a sua exteriorizagdo de vida (Lebensentdufierung), a sua
realizacdo ¢ a sua desrealizagdo, uma realidade alienada, assim a superagao
positiva da propriedade privada, ¢ a apropriacdo sensivel da esséncia e vida
humanas, do homem objetivo, da obra humana para e pelo homem, nao ¢ de
apreender apenas no sentido da fruicdo unilateral, imediata, nao apenas no
sentido da posse, no sentido do fer. (MARX, 2015a, p. 349). (Grifos meus
nas passagens com sublinhado).

Ao continuar a sua analise sobre as diferentes formas e também estagios do
comunismo, Marx também critica a concep¢ao ainda de natureza apenas politica, tanto na
forma democrética quanto despoética, bem como aquele comunismo em que ja ocorreu a
superacdo do Estado, todavia ainda de forma incompleta, por ter a sua esséncia afetada pela
propriedade privada e pela alienagdo do individuo. Trata-se, para o autor, de um processo de
reintegracdo do ser humano para si, de superacdo da alienacdo humana, mas esse ainda nao
aprendeu “[...] a esséncia positiva da propriedade privada nem tampouco entendeu a natureza
humana da necessidade, esta também ainda preso e contagiado pela mesma. Ele aprendeu
decerto o seu conceito, mas nio ainda a sua esséncia” (Ibidem, p. 344).

O que Marx quer dizer com estar preso e contagiado pela natureza humana da
necessidade, dos individuos terem aprendido o seu conceito, mas ainda ndo a sua esséncia?
Compreende-se que o autor estd se referindo a um contexto de sociedade que ainda ¢
influenciado pela propriedade privada, pela alienagdo e pelo que representam as necessidades
e determinagdes sociais em uma realidade capitalista. Utilizando-se da metafora de Marx, um
contexto em que o casamento ainda se apresenta como uma forma de propriedade privada do
outro; relacionando em analogia, entende-se como uma realidade de trabalho e o produto do
trabalho ainda sendo alheios, ndo havendo a apropriacdo do trabalho e o pertencimento,

mesmo sendo em uma realidade de comunismo rude ou ja em uma realidade social mais
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avancada, porém ainda limitada no que se refere a liberdade e ao desenvolvimento pleno do
ser humano®®; compreendem o conceito, o que seja o trabalho como um elemento
fundamental de constituicdo do individuo, a importancia do trabalho ser préprio e afeto ao
individuo, assim como os outros elementos constituintes da vida humana, que devem ser
apropriados pelo individuo em dire¢do a uma individualidade que possibilite a sua
autodeterminagdo, todavia ainda ndo possuem esses elementos incorporados no seu viver — a
esséncia desses elementos ainda ndo foi incorporada, aprendida, vivida. Marx visualiza a
constru¢do de uma sociedade em que o ser humano se constitua de forma plena pelo trabalho,
se identifique e se objetive através do seu trabalho, e que a satisfacdo de necessidades ndo
corresponda apenas a uma fruicdo unilateral e imediata, bem como que ndo decorra de
relagdes sociais fetichizadas, a exemplo do que ocorre na sociedade capitalista.

Mais especificamente em relagdo a analise que Marx faz sobre a esséncia positiva da
propriedade privada, compreende-se, através das leituras realizadas, que o autor sempre prima
pelo carater dialético em suas analises, aspecto que pode ser observado quando discute esta
tematica. Apesar de a propriedade privada na realidade capitalista ser um dos elementos
centrais da critica do autor, por outro lado ele observa também a positividade da propriedade
para o individuo. Todavia, Marx ndo quer a propriedade apenas para poucos, mas que todos
tenham propriedade, para que assim o trabalho, a atividade vital, seja proprio ao individuo,
lhe pertenca, e também para que o trabalho lhe seja afeto.

Na passagem a seguir dos Manuscritos Economico-Filosdficos, Marx traz elementos
para que esta analise seja realizada em uma perspectiva historica:

vimos como, no pressuposto da propriedade privada positivamente superada,
0 homem produz o homem, a si proprio e ao outro homem; como o objeto, o
qual é a imediata atuacdo”’ da sua individualidade e simultaneamente a sua
propria existéncia para o outro homem, a existéncia deste e a existéncia deste
para ele. Do mesmo modo, tanto o material do trabalho quanto o homem
como sujeito sdo, porém, tanto ponto de partida quanto resultado do
movimento (e em que eles tenham que ser ponto de partida, precisamente ai
reside a necessidade historica da propriedade privada). (MARX, 2015a, p.
346). (Grifos meus nas passagens com sublinhado).

Compreende-se, nesta passagem, que Marx expde o cardter da materialidade como

objetivadora da relagdo do individuo com o mundo e de sua reproducgdo dialética a partir desta

26 ¢ ~ C oA . " \ . .
E relevante observar ao mesmo tempo a relagdo e a distancia entre a critica a propriedade privada, e por

outro lado o individuo ter a propriedade do trabalho e do seu produto, estes lhe serem proprios, lhe serem afetos.
A relevancia dos Manuscritos Economico-Filosoficos estd na complexidade e na riqueza de elementos
apresentados por Marx, sendo a expressdo maxima do método que ele comeca a colocar em pratica.

2 Em alemao, Betdtigung, que também poderia ser traduzido como “colocar em marcha”. (N. do R.)
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relacdo, justificando, assim, a necessidade de o individuo usufruir da propriedade. A
objetivacdo do trabalho do individuo e a sua propria objetivagdo ndo ocorrem de forma
abstrata; o individuo precisa da realidade como forma de produ¢ao, como estrutura material
para a sua vida, para a manuten¢ao da sua vida, e nesta relacao, portanto, a realidade material
¢ constituinte do viver humano e também espaco de autoconstituicdo da vida humana.
Obviamente que o individuo poderia ter acesso a essa materialidade por diferentes formas, a
exemplo de uma sociedade que se efetive através do trabalho escravo, ou mesmo através do
trabalho na sociedade capitalista, sendo que ambas as formas de sociedade precisam ser
efetivadas nas condi¢gdes materiais disponiveis em dada época histdrica. Porém, em ambas as
formas societarias, o individuo ndo possui a propriedade do seu trabalho e também a liberdade
que perpassa a relacao entre se constituir através da relagdo com realidade e se autoconstituir;
nestas duas formas de sociedade, o individuo ndo possui a determinag¢ao sobre a sua vida,
porque a realidade em que vive ndo lhe pertence, ¢ de outro/outros, e esses determinam a sua
vida.

No Manifesto Comunista, Marx e Engels também abordam a questdo da propriedade,
fazendo proposigdes sobre o carater da propriedade a partir de uma sociedade revolucionada.
Cabe destacar algumas passagens relevantes:

0 que caracteriza o comunismo ndo ¢ a abolicdo da propriedade em geral,
mas a abolicdo da propriedade burguesa. [...] A moderna propriedade
privada burguesa ¢ a ultima e mais perfeita expressao do modo de produgio
e de apropriagdo baseado nos antagonismos de classes, na exploragdo de uns
pelos outros. [...] Assim, quando o capital ¢ transformado em propriedade
comum, pertencente a todos os membros da sociedade, ndo é uma
propriedade pessoal que se transforma em propriedade social. O que se
transformou foi o carater social da propriedade. Esta perde seu carater de
classe. [...] Nao pretendemos de modo algum abolir essa apropriacao
pessoal dos produtos do trabalho, indispensavel a manutencdo e a
reproducdo da vida humana — uma apropriagdo que ndo deixa nenhum lucro
liquido que confira poder sobre o trabalho alheio. Queremos apenas suprimir
o carater miseravel desta apropriagdo, que faz com que o operario s6 viva
para aumentar o capital e s6 viva na medida em que o exigem os interesses
da classe dominante. [...] O comunismo ndo priva ninguém do poder de se
apropriar de sua parte dos produtos sociais; apenas suprime o poder de
subjugar o trabalho de outros por meio dessa apropriacdo. (MARX;
ENGELS, 2010, p. 52; 53; 54).

A importancia da relagdo do individuo com a propriedade também se mantém em
obras mais tardias de Marx, a exemplo do Grundrisse, como se pode ver na passagem a
seguir:

[...] com a superag¢do do carater imediato do trabalho vivo [...] e posta a
atividade dos individuos como atividade imediatamente universal ou social,
tais momentos objetivos da producdo sdo despojados dessa forma do
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estranhamento; com isso, eles sdo postos como propriedade, como o corpo
social organico, em que os individuos se reproduzem como singulares, mas
como singulares sociais. [...]. A auséncia de propriedade do trabalhador e a
propriedade do trabalho objetivado sobre o trabalho vivo, ou a apropriagdo
do trabalho alheio pelo capital — as duas coisas expressando a mesma
relagdo, s6 que em dois polos opostos —, sdo condi¢des fundamentais do
modo de producdo burgués, e de modo nenhum contingéncias que lhe so
indiferentes. [...] E igualmente facil perceber que as maquinas ndo deixardo
de ser agentes de producdo social tdo logo devém, p. ex., propriedade dos
trabalhadores associados. No primeiro caso [na realidade capitalista],
todavia, sua distribuigdo, i. €., o fato de ndo pertencerem ao trabalhador, ¢ da
mesma maneira condi¢do do modo de produgdo fundado no trabalho
assalariado. No segundo caso, a distribuicdo modificada partiria de uma base
da produ¢do nova, modificada, originada somente por meio do processo
historico. (MARX, 2011a, p. 706; 707). (Inser¢do minha entre colchetes).

Verifica-se que a importancia dada a propriedade, e em especial a relacdo de
pertencimento do trabalhador com o seu objeto de trabalho continuam nesta obra, sendo um
indicativo importante de que a compreensdo inicial do autor se mantém ao longo da sua
trajetoria teorica.

Porém, cabe fazer uma ressalva nesta analise, evidenciando uma breve passagem dos
Manuscritos Economico-Filosoficos. Nesta obra, quando o autor discute o comunismo rude,
menciona que a superacao da propriedade privada capitalista € a ““[...] apropriacao sensivel da

esséncia e vida humanas, do homem objetivo, da obra humana para e pelo homem, ndo ¢ de

apreender apenas no sentido da frui¢do unilateral, imediata, ndo apenas no sentido da posse,
no sentido do ter” (MARX, 2015a, p. 349). (grifos meus na passagem com sublinhado).
Compreende-se que, quando Marx fala na propriedade em uma sociedade revolucionada, nao
estd se referindo a uma fruigao frivola desta, ou da propriedade como um espago de ganancia
— o ter em detrimento do ndo ter —, mas em se utilizar da materialidade existente na sociedade
para se constituir e viver plenamente como ser humano e como individuo, viver para si e para
a sociedade e, como veremos mais a frente, como forma de viver a esséncia humana.

Ap6s ter apresentado inimeros aspectos do que ndo ¢ o comunismo para Marx e
serem feitas sucessivas aproximagdes para se buscar o seu significado, cabe trazer, a partir
deste momento, a sintese do que € ou o que podera vir a ser esta forma de sociedade para o
autor:

3) O comunismo como superagao positiva da propriedade privada enquanto
autoaliena¢do humana e por isso como apropriagdo real da esséncia
humana pelo e para 0 homem; por isso como regresso completo, consciente
e advindo dentro de toda a riqueza do desenvolvimento até agora, do homem
a si proprio como um homem social, i. ¢, humano. Esse comunismo €, como
naturalismo consumado = humanismo, como humanismo consumado =
naturalismo, ele é a verdadeira resolu¢do do conflito do homem com a
natureza e com o homem, a verdadeira resolugao da luta entre existéncia e
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esséncia, entre objetivacdo e autoconfirmagao, entre liberdade e necessidade,
entre individuo e género. Ele é o enigma da historia resolvido e sabe-se
como essa solugdo. (MARX, 2015a, p. 344-345).

Muito do que ¢ apresentado por Marx nesta sintese ja foi abordado anteriormente.
Alguns aspectos, porém, requerem uma explicacdo mais detalhada. Quando Marx fala da
superacdo positiva da propriedade privada, ou da “suprassun¢do” da propriedade privada,
termo utilizado em outra tradu¢ao dos Manuscritos Economico-Filosoficos (MARX, 2010),
evidencia varios aspectos: inicialmente, que ndo se trata, até de forma Obvia, de recomecar
uma sociedade do principio, mas de transformar positivamente a sociedade atual. Assim como
o trigo, um grao na sua forma original, um alimento na sua forma primaria ou em potencial,
transforma-se completamente até chegar ao formato de um pao, um alimento adequado,
nutritivo, assim, nesta perspectiva, Marx compreende a necessidade de transformagdo da
sociedade capitalista em outra sociedade, completamente transformada, com outras
caracteristicas. Uma sociedade que atenda as necessidades do ser humano e reciprocamente,
em que o ser humano seja outro, um ser humano transformado positivamente e que tenha
outras possibilidades. Da mesma forma, a transformagdo positiva da propriedade privada
implica na busca de uma propriedade verdadeiramente humana, em que a individualidade
esteja presente, caminhando no sentido de o individuo ser, a0 mesmo tempo, cada vez mais
autébnomo e mais comunitdrio, se autodirecionando e se direcionando em conjunto com o
direcionamento da sociedade, e que o trabalho, atividade vital humana, seja proprio e seja
afeto a todos os seres humanos.

Ainda para a adequada compreensao do significado de comunismo para Marx, ou o
que poderd vir a ser o comunismo para o autor, ¢ preciso clarificar alguns elementos
importantes que fazem parte do processo de constituicdo do ser humano e que compdem o
arcabouco tedrico do autor, a exemplo do significado da expressdo “naturalizacdo do ser
humano”. Em toda a trajetoria de constituicdo do ser humano, ocorreu uma ampliagdo da
estrutura natural de que esse faz uso. O ser humano passa a fazer uso da natureza de uma
forma sem precedentes — em relacdo a outros periodos histdricos e também em relacdo aos
animais e ao vinculo que esses tém com a natureza —, tanto que Marx usa a metafora de que a
natureza torna-se o “corpo inorganico” do ser humano, o que também ¢ considerado um
processo de naturalizagdo do ser humano pelo autor. No entanto, a0 mesmo tempo em que o
ser humano se relaciona de forma cada vez mais ampla com a natureza, ocorre, de forma

simultanea, a “humanizacao da natureza”. A natureza se torna uma natureza humana, uma



102

natureza que ¢ produto do trabalho humano, em que s3o objetivadas as capacidades humanas
(MARKUS, 2015).

Na citagdo anterior de Marx, em que o autor sintetiza o que considera ser o
comunismo, verifica-se que este usa os sinais de igualdade para exprimir a relacdo entre a
naturalizagdo do ser humano e a humanizacdo da natureza: “esse comunismo ¢é, como
naturalismo consumado = humanismo, como humanismo consumado = naturalismo [...]”
(MARX, 2015a, p. 344). Percebe-se que, para o autor, a implementacdo do comunismo
deverd/podera ser o viver efetivo do ser humano, em que se expressara em todo o seu
potencial a imbricada relagdo e o constituir-se historico da naturalizagdo do ser humano e da

humanizag¢ao da natureza.

A esséncia humana como uma forma de compreensao histérica da constituicio humana
e como possibilidade para o devir histérico do ser humano

Ao discutir a necessidade de suprassun¢do da sociedade capitalista, em direcdo a
constru¢do de uma sociedade comunista, Marx menciona que, ao ocorrer a profunda
transformagdo da realidade, tem-se a possibilidade de se viver efetivamente a esséncia
humana. Portanto, a compreensdo do autor sobre a esséncia humana estd imediatamente
ligada a uma possibilidade de vida diversa da atual, que pode ser alcangada em uma sociedade
profundamente transformada.

Compreende-se que, para Marx, viver a esséncia humana ¢ o ser humano viver
efetivamente com liberdade, tendo a possibilidade de se autoproduzir enquanto ser humano e
também participar efetivamente da constituicao e da condugao da vida em sociedade, processo
que ocorre através da imbricada relacdo entre a naturalizacdo do ser humano e a humanizagao
da natureza.

Quando se aborda a temadtica da esséncia humana a partir do referencial tedrico de
Marx ou da corrente tedrica do materialismo historico e dialético, cabe ressaltar que nao se
trata de identificar algo inato ao ser humano, bioldgico ou social e que ndo se altera,
independentemente da realidade ou do tempo histérico. Pelo contrério, os seres humanos se
diferenciam dos demais animais pela sua capacidade de produzir a sua propria historia, sendo
0s Unicos seres vivos que tém a possibilidade de ter historia no adequado sentido do termo,

construindo continuamente a natureza humana, bem como se diferenciam por terem
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consciéncia, por atuarem com consciéncia perante a realidade. Nesta perspectiva, Marx
considera que a esséncia humana se realiza, ou se constitui, ao longo do transcurso historico e
na relacdo do ser humano com a natureza e com a realidade social®®.

A partir das andlises de Markus (2015), que analisou especificamente a esséncia
humana na obra de Marx, identificam-se quatro aspectos que estdo diretamente relacionados a

esta concepgao e também a constituicdo do ser humano ao longo do transcurso historico, que

sao:

1) O trabalho como condi¢do da vida humana, tanto no que se refere ao metabolismo
entre o ser humano e a natureza ¢ também, em especial, em uma perspectiva antropologico-
filosofica, como autoatividade livre, pelo fato de o ser humano historico-social, através do
trabalho, criar, se apropriar ¢ transformar as suas proprias capacidades e a sua realidade,
expandindo as suas possibilidades para além das capacidades recebidas na forma de heranca

genética”;

i) O ser humano se constitui em sociedade e vive por meio dela, portanto, a sociabilidade

torna-se um elemento estruturante da constituicdo da vida humana e da sua reprodugao;

¥ Apesar de Marx ndo mais usar a expressio “esséncia humana” nas suas obras mais tardias, compreende-se
que esta expressdo designa adequadamente o conjunto da obra do autor, sintetiza muito do que o autor buscou
construir em toda a sua trajetoria tedrica e de intervencao na realidade. Markus (2015), ao investigar a concepgao
de esséncia humana na obra de Marx, menciona que: “embora nossa analise primeiramente se dé com base no
texto dos Manuscritos Econémico-Filosdficos, no intuito de justificar o método utilizado, temos a convic¢do de
que a concepgao filosoéfica da esséncia humana, do homem e da histdria, formulada por Marx em sua juventude,
esta presente e encontra sua continuidade também nas obras de “maturidade” de Marx. Os trabalhos posteriores
contém indubitavelmente certas mudangas e corre¢des a primeira elaboragdo dos problemas nos Manuscritos;
contudo, eles ndo podem ter uma completa e correta compreensdo sem levar em conta as idéias filosoficas que
foram extensivamente discutidas e formuladas somente nos escritos do jovem Marx. Se desconectarmos o
materialismo histérico de Marx de sua concepgio filosdfico-“antropoldgica” de ser humano, adentramos em um
emaranhado de antinomias irresoliveis, cujos varios aspectos reproduzem e aproveitam constantemente a critica
burguesa a filosofia de Marx (diga-se de passagem, talvez fosse mais adequado considerar esse complexo
problema ndo a partir da expressdo mais tradicional, “concepgdo filosofico-antropolégica”, mas sim como a
“ontologia do ser social marxiana”, expressdo cunhada por Gyorgy Lukacs)” (MARKUS, 2015, p. 18). Por sua
vez, José Paulo Netto, ao fazer a apresentacao de livro com os textos Cadernos de Paris € Manuscritos
Econdémico-Filosoficos de Marx, menciona que: “nos Manuscritos, sabe-se (e trataremos disso), a contraposicao
marxiana a tal inumanidade serd operada mediante a critica filoséfico-antropoldgica do trabalho alienado, com o
recurso a sua concepcdo de esséncia humana para explicar o horror dessa redugdo do operario a maquina
produtiva — s6 na segunda metade dos anos de 1850 (sem renunciar a sua concepgao filosoéfico-antropoldgica e a
sua defesa de principio do humanismo, antes determinando-as e concretizando-as) tera condigdes de clarificar
inteira e radicalmente a problematica econémico-politica ai embutida” (NETTO, 2015, p. 36).

* A liberdade é um elemento fundamental, cabe reforgar: para além desta meta narrativa de longuissimo prazo
que define o carater filosofico-antropologico do trabalho para o ser humano, esse ¢ livre, inclusive, na medida
das possibilidades de cada tempo historico, para definir qual o significado do trabalho para si, de si para a
sociedade e da sociedade para o individuo.
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i)  Através da consciéncia o ser humano registra a realidade, interage com os outros
individuos, realiza escolhas e atua na transformacao da realidade, bem como, ao proporcionar
a apreensdo da realidade, pela consciéncia e também através da materialidade e da
objetividade social, se realiza uma corrente de transmissdo da vida humana entre uma geragao
e outra; desde os primoérdios da civilizagdo, desde que a primeira pedra ¢ langada como forma
de obteng¢dao de alimento ou como forma de prote¢dao, o ser humano passa a ser outro,
alterando o seu modo de compreender e de viver perante 0 mundo, assim como a realidade
passa também a ser outra, sendo transformada; a0 mesmo tempo em que o ser humano realiza
uma objetivagdo na realidade, também se objetiva. Nesta relagdo a propria constitui¢do fisica
do ser humano se transforma, ao alterar a forma de captar e interagir com a realidade, em
especial pela consciéncia, por esta captar e mediar a relagdo do ser humano com o seu meio,
de experienciar a realidade, alterando a constituigdo humana, ao mesmo tempo em que ¢

transformada a realidade pela atividade do ser humano;

iv)  No transcurso histérico da humanidade, os seres humanos se universalizam perante a
natureza, fazendo de grande parte desta o seu “corpo inorginico” e produzindo na medida de
qualquer espécie animal e para além dessas, inclusive (MARX, 2015a); nessa relagdo, o
processo de universalizagdo do ser humano abarca no movimento dialético da realidade e no
seu devir historico os trés momentos abordados anteriormente — o trabalho, a sociabilidade e

a consciéncia — como partes desse processo.

Ao evidenciar a relagdo destes elementos com a constituicao historica do ser humano
e mais especificamente com a definicdo do que pode ser considerado a esséncia humana a
partir da leitura filosofico-antropologica realizada por Marx, cabe observar, a partir de
Markus (2015), que:

Marx compreendia, ao que parece, por “esséncia humana”, principalmente,
aquelas caracteristicas da existéncia historica real da humanidade que
tornam possivel compreender a historia como um processo continuo e
unitario, que tem uma determinada dire¢do e uma determinada tendéncia de
desenvolvimento. A universalidade do homem e (como veremos) a sua
liberdade marcam a direg¢do geral do progresso historico da humanidade: a
caracterizacdo do homem como um ser social consciente, envolvido em uma
autoatividade produtiva material, aponta as caracteristicas necessarias, as
dimensdes deste processo total de desenvolvimento sobre os quais se
desdobra a tendéncia histérica e cujas esferas se manifesta esta tendéncia.
[...] Com o homem [...] a histéria ndo simplesmente “acontece”, a
humanidade faz a sua propria historia; o homem, essencialmente, forma e
transforma a sua propria natureza por meio de suas proprias agdes. Para
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Marx, o processo historico ndo pode ser concebido como o simples
resultante de uma série de mudangas sociais desconectadas e independentes
sendo externa e/ou acidentalmente impostas aos homens. Ao contrario, a
historia é o processo de “autocriacdo” humana, um processo continuo pelo
qual o homem forma e transforma a si mesmo através de sua propria
atividade, através do seu proprio trabalho, na dire¢do de uma crescente
liberdade e universalidade. E a caracteristica principal, a “verdadeira
esséncia” do homem reside precisamente na presenca desta autoatividade na
qual ele cria e forma sua propria subjetividade. (MARKUS, 2015, p. 95-96;
97-98). (Grifo meu na passagem com sublinhado).

Esta citagdo apresenta elementos fundamentais: refor¢a que a esséncia humana se faz
ao longo do transcurso historico e na relagdo entre o processo de constitui¢do do ser humano e
da realidade humana, tratando-se de um processo de autocriagdo humana. Nesse processo
existe uma determinada tendéncia, uma determinada direcdo do desenvolvimento histérico,
pautada na universalidade do ser humano e na sua liberdade. O ser humano ¢ um ser social
consciente, desenvolve uma autoatividade produtiva, faz a histéria e se constitui neste
processo.

Entretanto, estes elementos sdo tolhidos no contexto da realidade capitalista, a
esséncia humana € tolhida da vida de grande parte dos seres humanos. Tanto a vida em geral
quanto a atividade vital do ser humano, o seu trabalho, passam a compor um processo que
denominamos de humaniza¢do permitida, tutelada, tendo em vista participarem como
instrumentos de geragdo de mais-valia € como um elemento social gerador de desigualdades,
de conformacdo social, de subjuga¢do do ser humano pelo ser humano — aspectos que
compdem a estrutura da logica social capitalista. Este entendimento sobre o trabalho e sobre a
vida na sociedade capitalista também ¢ evidenciado por Marx, em O Capital, a0 mencionar
que, para os economistas alinhados ao capital e para o capitalista, o trabalhador ndo ¢ mais
que “[...] uma maquina para a producdo de mais-valor [...]” (MARX, 2013a, p. 670). O
mesmo se pode observar em relacdo a sociabilidade e a consciéncia do ser humano a partir de
uma humanizacdo apenas permitida, sendo que o ser humano, na sociedade capitalista,
somente faz parte da sociedade numa relagdo especificamente determinada. A sua vida ndo ¢
vida que gera vida no ambito dessa sociedade. As suas decisdes, em grande medida, ndo sao
fruto de uma consciéncia construida a partir de uma realidade de possibilidades. Nesta
relagdo, também nao se trata de uma consciéncia decorrente da apreensao da realidade em um
maior nivel de concretude e que contribui para a atuagdo sobre essa realidade e para a sua
transformacao.

Ao se observar a realidade de outro modo, verifica-se que, na sociedade capitalista, a

maioria dos seres humanos ndo tem acesso as for¢as essenciais humanas historicamente
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construidas e ndo se constituem a partir da apropriagdo e objetivagao dessas forg¢as, bem como
nio decidem efetivamente o direcionamento de suas vidas, e, de forma coletiva, o
direcionamento da sociedade. Vé-se, a partir de todos esses aspectos, que os seres humanos,
ao viverem essa realidade, possuem uma liberdade bastante reduzida.

A partir da forma como a realidade se apresenta no capitalismo, Marx reivindica o
viver efetivo da esséncia humana a partir da suprassungdo dessa sociedade e da conquista de
uma vida social diversa, conforme se verifica na passagem a seguir dos Manuscritos
Economico-Filosoficos:

[...] o carater social é o carater universal de todo o movimento; tal como a
propria sociedade produz o homem como homem, assim ela € produzida por
ele. A atividade e a fruicdo, bem como o seu contetido, sdo também modos
de existéncia segundo a atividade social e a frui¢do social. A esséncia
humana da natureza ¢ apenas para o homem social; pois s6 aqui ela existe
para ele como vinculo com o homem, como sua existéncia para o outro e do
outro para ele, s aqui ela existe como elemento de vida da realidade
humana, s6 aqui como base da sua existéncia humana prépria. S6 aqui a sua
existéncia natural é para ele a sua existéncia humana, e a natureza se tornou
homem para ele. Portanto, a sociedade ¢ a unidade de esséncia consumada
do homem com a natureza, a verdadeira ressurreicio da natureza, o
naturalismo realizado (durchgefuhrte) e o humanismo realizado da natureza.
(MARX, 2015a, p. 346-347). (Grifo meu na passagem com sublinhado).

Nesta citagdo, o autor inicialmente explica que ¢ na sociedade que ocorre a
confluéncia da humaniza¢do da natureza com a naturalizagdo do ser humano, ¢ onde a
realidade humana e o individuo se objetivam. Compreende-se que a relacdo entre a
humaniza¢do da natureza e a naturalizagdo do ser humano, vivida pelo ser humano de fato, ¢
também denominado nesta citacdo de “esséncia humana da natureza”. Em outras passagens
dos Manuscritos Economico-Filosoficos, o autor utiliza simplesmente o termo “esséncia
humana”. Entende-se, a partir da explicacdo do autor sobre o significado de “esséncia humana
da natureza”, que esta expressdo pode ser considerada um sinénimo de “esséncia humana”
nesta obra.

Na citacao anterior, Marx considera que a “esséncia humana da natureza” ¢ apenas
para o ser humano social, pois s6 na sociedade ela existe para ele, s através do vinculo com o
outro e com a natureza como ser humano. Nesta andlise, sagazmente, o autor vai além, ao
explicar em parte a desalienagdo do ser humano em uma sociedade comunista, mencionando
que a esséncia humana da natureza — justamente pelo seu carater — so existe com a existéncia
do ser humano para o outro e do outro ser humano para ele. Apenas desta forma ela existe

como elemento de vida da realidade humana, por passar a ser um ser humano que se constitui

e se confirma como tal na realidade humana. Se ndo houver uma relacdo efetiva, livre e
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essencial entre os seres humanos, ndo se pode falar de esséncia humana de fato, apenas de
uma abstracao desta.

A liberdade s6 ocorre a partir do transcurso historico de constituicdo da humanidade,
quando o ser humano se distancia dos designios bioldgicos que o limitam sobremaneira,
ampliando as possibilidades, as escolhas, a liberdade, portanto; ademais, s6 ocorre quando o
ser humano puder viver plenamente a esséncia humana®. A liberdade, em relagdo aos
designios bioldgicos do ser humano, ¢ um processo continuo e eminentemente historico,
porque se trata de liberdade possivel, que ¢ alcancada em determinado periodo historico da
humanidade, possibilitada pelas conquistas obtidas pelos seres humanos. Por sua vez, viver a
esséncia humana também ndo ¢ diferente, sendo que em cada momento histérico vive-se a
imbricada relacao entre a naturaliza¢ao do ser humano e a humanizag¢ao da natureza, a partir
do que foi alcangado pela humanidade até entdo. Entretanto, ndo apenas esta perspectiva
historica € necessaria para se viver a esséncia humana: Marx observou adequadamente que a
sociedade, sob o capitalismo, representava a “pré-historia da humanidade”, pela
impossibilidade da maioria dos seres humanos viverem efetivamente, e viverem a partir
daquilo que a historia humana legou até esse periodo histérico. Portanto, neste lapso temporal
e social regido pelo capitalismo, grande parte dos seres humanos nao tem a possibilidade de
fazer a historia e de serem os protagonistas de suas historias; em grande medida, apenas
vivem a historia.

Verifica-se, a partir deste percurso de anélise, que, na realidade capitalista, ocorre um
processo de artificializacdo da relacdo dos seres humanos com a natureza e com 0s outros
seres humanos — processo construido de forma sdcio-historica. Os seres humanos, ao nao
viverem a esséncia humana em decorréncia das possibilidades serem cerceadas, suprimidas,

constitui-se uma realidade artificializada frente as possibilidades histéricas. Portanto, o

natural aqui, o ndo artificial, sdo as possibilidades historicas e sociais alcancadas pela
humanidade e o viver plenamente essas possibilidades com liberdade.

Entretanto, a partir da anélise que vem sendo realizada, pode-se dizer que a esséncia
humana esta presente na realidade capitalista? Verifica-se que sim, que estd presente, em
especial na perspectiva da sociedade como um todo, na sua totalidade. E isso que possibilita,
em grande medida, o devir historico e a continuidade da transformacdo da natureza e dos

seres humanos sob a realidade capitalista e, neste sentido, também, o processo de

30 . X Al »
A partir deste momento, passa-se a usar apenas a expressdo “esséncia humana”.
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universalizacdo da atuagdo humana. Cabe observar que a sociedade na sua totalidade, no seu
carater universal, possui uma dindmica conjunta, um carater de unidade, que se move e
constitui um movimento historico; por outro lado, a sociedade também ¢ constituida pelos
individuos. Conforme elucida Marx (2015a), estes sdo a sociedade na sua individualidade e a
sua individualidade na sociedade. Markus (2015, p. 101) destaca que, para Marx, “[...] a
sociedade nada mais ¢ que a totalidade das relacdes reais entre individuos histdricos
concretos”.
Nas passagens a seguir do Grundrisse, Marx menciona que:

a associacdo dos trabalhadores — cooperacdo e divisdo do trabalho como
condi¢des fundamentais da produtividade do trabalho — aparece, como todas
as forcas produtivas do trabalho, i. e., forgas que determinam o grau de sua
intensidade e, por isso, sua realizacdo extensiva, como for¢a produtiva do
capital. A forga coletiva do trabalho, seu carater como trabalho social, €, por
conseguinte, a forca coletiva do capital. Como a ciéncia. Como a divisdo do
trabalho, tal como ela aparece enquanto divisdo dos empregos e sua
respectiva troca. Todas as poténcias sociais da produgdo sdo forgas
produtivas do capital e, consequentemente, o proprio capital aparece como
seu sujeito. Por isso, a associagdo dos trabalhadores, tal como aparece na
fabrica, tampouco ¢ posta por eles, mas pelo capital. Sua unido ndo é sua
existéncia, mas a existéncia do capital. (MARX, 2011a, p. 485-486). (Grifos
meus nas passagens com sublinhado).

No Grundrisse, Marx, ao discutir a sociedade como uma for¢a aparentemente
autobnoma, que aliena o trabalhador, também demonstra com perspicacia a sociedade como
uma espécie de organismo vivo, que possui bragos, pernas, um corpo € uma cabeca que pensa
a sua realidade e realiza a sua condugdo. A sociedade na sua totalidade, a maneira de um ser
vivo e consciente, exerce a esséncia humana ao longo do transcurso historico — essa
perspectiva de analise ndo deve ser compreendida exclusivamente no dmbito da totalidade das
relagdes sociais, sendo que as fragdes da realidade reproduzem o capital e as relagdes sociais a
ele inerentes, nos mesmos moldes. Ademais, pode-se fazer uma analogia da sociedade, na sua
totalidade, como se fosse um ser vivo que vive a esséncia humana, porque, na realidade
capitalista, a sociedade € constituida por extensa arquitetura social, formada por classes e
subclasses, bem como os trabalhadores que as compdem sdo alocados produtiva e socialmente
também em decorréncia de extensa divisdo social do trabalho, que ¢ extremamente desigual,
fragmentando ainda mais a realidade produtiva e a vida do individuo em sociedade.

Todavia, a sociedade compreendida a partir dos individuos que vivem e interagem
em uma complexa realidade social, os individuos compreendidos e sendo constituidos, eles
mesmos, como sinteses de multiplas determinac¢des e contradicdes, mostra uma realidade

diversa, em que a maior parte desses individuos ndo vive a esséncia humana na realidade
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capitalista — e mesmo para aqueles que possuem determinada liberdade de vida e de condugao
da vida nesta sociedade, trata-se de uma liberdade relativa.

Individualmente, deixa-se de viver a esséncia humana, todavia, em decorréncia da
“[...] complementariedade mutua e intercAmbio das atividades unilaterais implicitas na propria
nog¢do de divisdo social do trabalho, o trabalho social preserva seu carater de atividade de
criacdo e desenvolvimento de novas necessidades e habilidades humanas” (MARKUS, 2015,
p. 114-115).

Entretanto, se os individuos de fato ndo vivem a esséncia humana na sociedade
capitalista, s6 se pode falar em esséncia humana sob o capitalismo ao se conceber esta como
uma abstracdo, e também a partir de uma abstragdo da realidade.

Nesta realidade, em que o capital passa a ser sujeito de si, na expressao utilizada por
Marx, as atividades com maiores demandas de conhecimentos cientificos e tecnologicos, as
atividades mais reflexivas, bem como as de planejamento e controle, sdo feitas por um
reduzido nimero de trabalhadores, que atuam como prepostos dos “senhores do capital”.
Ressalta-se que mesmo esse grupo social, que atua como preposto do capital, também nado

. A 31
vive a esséncia humana de fato”".

31 C e, . C o~ . o o ..
Mesmo sendo individuos que vivem em condi¢des mais privilegiadas, ndo significa que nao vivam de forma

alienada; pelo contrario, a alienagdo esta presente em decorréncia da realidade social e produtiva continuar sendo
uma for¢a autdnoma que os direciona, bem como esses ndo podem realizar escolhas individuais e coletivas
livremente, ou seja, escolhas em que o individuo assume o protagonismo da sua vida e também das realizagdes
coletivas — escolhas efetivamente realizadas e decorrentes de compreensdes mais amplas e concretas da
realidade. Cabe ressaltar, ainda, que os componentes das diferentes classes sociais compreendem a alienacdo de
modo muito diverso. Enquanto a classe proprietaria e os trabalhadores que atuam como seus prepostos diretos
muitas vezes se sentem satisfeitos, confortaveis com a alienacdo, por outro lado os trabalhadores em
hierarquias/classes sociais menos privilegiadas, em grande medida, se sentem oprimidos, subjugados,
impotentes, por uma for¢a material que aparenta ter vida propria, aparenta ser autébnoma e que lhes afronta.
Todavia, na maioria das vezes este ultimo grupo ndo compreende a realidade em que estdo inseridos e, mesmo
vivendo uma realidade hostil, funesta, que nio desejam, acabam reproduzindo a realidade capitalista, por
estarem condicionados em uma estrutura social posta, e também em decorréncia das incompreensdes e
falseamentos da realidade. Marx e Engels, em A Sagrada Familia, apresentam as diferengas de compreensdo em
relacdo a alienagdo, sendo relevante trazer a este espaco a analise feita pelos autores: “a classe possuinte ¢ a
classe do proletariado representam a mesma autoalienagdo humana. Mas a primeira das classes se sente bem e
aprovada nessa autoalienacdo, sabe que a alienagdo € seu proprio poder e nela possui a aparéncia de uma
existéncia humana; a segunda, por sua vez, sente-se aniquilada nessa alienagao, vislumbra nela sua impoténcia e
a realidade de uma existéncia desumana. Ela ¢, para fazer uso de uma expressao de Hegel, no interior da abjegao,
a revolta contra essa abje¢ao, uma revolta que se vé impulsionada necessariamente pela contradicdo entre sua
natureza humana e sua situacdo de vida, que é a negagdo franca e aberta, resoluta e ampla dessa mesma
natureza” (MARX; ENGELS, 2011, p. 48). Todavia, ¢ relevante ressaltar que a composicdo da classe
trabalhadora atual ¢ diversa daquela que Marx e Engels conheceram e investigaram. Uma fabrica na realidade
atual, por exemplo, ¢ muito diferente de uma fabrica no periodo da Revolugdo Industrial. Ademais, os donos dos
capitais atuais e, a sociedade capitalista de maneira geral, trabalham de forma incessante para criar ou disputar os
significados sociais e alterar os sentidos dos trabalhadores sobre a relagdo entre capital e trabalho, o que
contribui para que muitos trabalhadores se sintam satisfeitos com a sua realidade, com a sua vida, mesmo
estando em uma realidade de pouca ou nenhuma liberdade, de ndo possibilidade de decisdes individuais e
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Finaliza-se esta andlise e discussdo com uma citagdo de Markus (2015), em que o
autor destaca, de forma muito adequada, a relagdo entre a alienacdo e a esséncia humana, ao

mencionar que:

alienagdo, portanto, nada mais ¢ que a separagdo e oposi¢do da esséncia do
homem e da existéncia humana, no sentido que Marx aplicou a estes termos.
Transcender a alienag@o significa a abolicdo desta contraposi¢do entre a
esséncia e existéncia humana — isto é, a criacdo das condi¢des para um
desenvolvimento historico que encerra a relagdo inversa e antagonica entre a
riqueza e multilateralidade da vida social e da limitagdo e
unidimensionalidade da vida dos individuos. O fim da alienacdo, portanto,
significa a criacdo de condigdes sociais em que serd possivel julgar o nivel
geral de desenvolvimento da sociedade, do progresso humano pelo nivel de
desenvolvimento dos individuos, quando a universalidade e a liberdade do
género humano serdo expressas diretamente na vida livre e multilateral dos
homens. (MARKUS, 2015, p. 115-116). (Grifos meus nas passagens com
sublinhado).

Se o individuo perde a propriedade da sua atividade vital e a capacidade de conducao
da sua vida e, nesta relagdo, a sua liberdade, ndo vive a esséncia humana. Portanto, para Marx,
a esséncia humana vivida individualmente por todos s6 ocorrerda a partir de uma

transformagao radical da sociedade.

A imbricada relacido entre a apreensdo da realidade pelos individuos, a construcio de
necessidades transformadas e a atuac¢io revolucionaria

Verifica-se que, quando Marx discute a esséncia humana, esta realizando uma leitura
possivel sobre o ser humano historico-social, e também desenvolve uma concepgao desejada
de ser humano e da vida humana em sociedade. Portanto, a partir das proposi¢des
relacionadas a esséncia humana, se esta abordando tanto as possibilidades historicas de

transformagao da realidade social capitalista quanto escolhas sdo realizadas nesta direcao, ou

coletivas e, também, de ndo viverem a esséncia humana. Estes aspectos mostram que a liberdade se apresenta de
forma relativa quando compreendida como um sentido do individuo. A partir destas questdes, também se reforca
o entendimento que vem se expressando de que a ndo compreensdo da realidade em um maior nivel de
concretude pode ser bastante 1til para gerar uma postura de aceite a determinada realidade, bem como para
resultar em uma postura de resignagdo ou de conformacdo dos individuos, em que ndo ha o tensionamento da
realidade de forma individual e coletiva com a finalidade de alterar as circunstancias e, em ultima instancia,
gerar a transformacgdo social.
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seja, sdo realizadas escolhas sobre um devir historico possivel. No que tange a escolhas, Marx
oferece, no conceito de esséncia humana,

[...] a partir de nossos conflitos presentes e alternativas, uma forma de
ordenar os dados empiricos da historia que permitem compreendé-la como
um processo continuo de desenvolvimento, tornando a perspectiva histérica
escolhida desejavel e realizdvel. [...] o conceito marxiano de “esséncia
humana”, necessariamente, pressupde e encerra em si, ineliminavelmente, o
momento da escolha pratica, a decisdo, nos conflitos sociais do presente,
dentre as alternativas e possibilidades sociais dadas, que contém em sua
especificidade teorica o momento da préxis, ou seja, de uma praxis
revolucionaria que transforme radicalmente o estado de coisas existente.
(MARKUS, 2015, p. 96). (Grifos meus na passagem com sublinhado).

Ao aproximar as possibilidades materiais existentes socialmente em determinado
momento historico da elaboracdo tedrica e pratica da esséncia humana, se esta expressando
que a realidade ndo ¢ inata, acabada, e que o devir histdrico e a sociedade que se deseja sdo
fruto de escolhas, de possibilidades existentes e da atuagdo efetiva perante a realidade.
Quando se reivindica que o ser humano individualmente possa viver a esséncia humana,
organiza-se, a partir de uma realidade material historicamente construida e de uma estrutura
teorica organizativa da realidade, uma relacdo de objetivos relacionados aos seres humanos e
a sociedade, bem como estio presentes valores direcionadores desses objetivos. Apresenta-se,
desta forma, possibilidades de escolha para os individuos e para a sociedade como um todo>.

Ao utilizarem o conceito de esséncia humana, os proprios autores aqui citados estdo
também fazendo escolhas dentre possiveis formas de sociedade e de vida para os seres
humanos. Marx compreende que a apreensdo da realidade na sua concretude, assim como a
defini¢do de possiveis caminhos a serem seguidos pela humanidade, amparados na realidade
concreta, descortina a possibilidade de os seres humanos chegarem 14, no caso, de alcangarem
a esséncia humana e a constru¢ao de uma sociedade profundamente transformada.

Marx, nos Manuscritos Economico-Filosoficos, menciona que:

para superar o pensamento da propriedade privada, basta perfeitamente o
comunismo pensado. Para suprimir a propriedade privada real, ¢ preciso
uma a¢do comunista real. A historia ha de trazé-la, e aquele movimento, que
em pensamento ja sabemos ser um movimento que se suprime, percorrera na
realidade um processo muito duro e extenso. Temos, porém, de considerar
como um progresso real que tenhamos de antemdo adquirido uma
consciéncia, tanto da limitagdo como da meta do movimento histdrico, € uma
consciéncia que o ultrapassa. Quando os artesdos comunistas se unem, vale
para eles antes do mais como finalidade a doutrina, propaganda etc. Mas, ao

> E importante notar que, a partir da abordagem tedrica adotada, valores ndo sio elementos ideais, ou éticos,
restritos a postura de individuos determinados, mas elementos historicos objetivos, concretos, que té€m relagdo
direta com os individuos e que podem ser buscados para todos que participam da sociedade.
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mesmo tempo, eles apropriam-se por esse fato de uma nova necessidade, a
necessidade de sociedade, € o que aparece como meio tornou-se fim. Pode
intuir-se esse movimento pratico nos seus resultados mais brilhantes quando
se vé ouvriers” socialistas franceses reunidos. Fumar, beber, comer etc. ja
ndo existem como meios da ligagdo nem como meios que ligam. A
sociedade, a associacdo, a conversa, que de novo tem a sociedade como fim,
basta-lhes; a fraternidade dos homens nao € para eles nenhuma frase, mas
verdade, e a nobreza da humanidade ilumina-nos a partir dessas figuras
endurecidas pelo trabalho. (MARX, 2015a, p. 401-402). (Grifos meus nas
passagens com sublinhado).

Nestes escritos, que ao mesmo tempo sao muito férteis de contetido e muito bonitos
por retratarem a contemplacdo de Marx a transformacdo dos individuos, sdo sintetizados
varios aspectos que se tem apresentado. Marx lembra que ¢ preciso um pensamento inicial
transformador, que da o impulso de transformagao — pensamento inicial que também ¢ fruto
de uma realidade e de uma atuagao sobre essa. Quando o autor busca apreender a realidade na
sua concretude — ao falar da limitagdo e também da meta do movimento historico —, esta
identificando as contradi¢des e as possibilidades em relagdo a outras formas de sociedade, e
também delineando uma realidade a ser construida, propiciando, portanto, desejos e escolhas
possiveis, para que, ao se antever outra realidade, possa-se querer chegar 14, ter possibilidades
de escolha e a compreensao de que ¢ possivel alcangar outra realidade.

Esse pensamento, ou essa consciéncia da realidade, logo € suprimido no decorrer do
movimento ciclico da realidade, que confirma, aperfeicoa ou redireciona essa forma de
compreensdo da realidade e transforma os individuos. Quando o autor lembra que,
inicialmente, a propaganda era importante como fonte de aproximagdo, bem como fumar,
beber, comer se apresentavam muitas vezes como motivos de aproximagao dos trabalhadores,
e, posteriormente, tornavam-se elementos secundérios, sendo a socializagdo, a rela¢do entre as
pessoas, as discussdes politicas o motivo principal dessas interacdes, tal qual valores como
solidariedade e fraternidade ndo eram mais tedricos, mas sim passavam a ser objetos de vida —
como demonstra a leitura do autor, a nobreza da humanidade iluminava-os —, sdo aspectos que
mostram claramente que outra sociedade s6 € possivel com a transformac¢ao dos individuos, e
o inverso também ¢ verdadeiro, outra sociedade € necessaria para a constitui¢do de outros
individuos — processo que se faz também pelos individuos em sociedade. O autor demonstra,
também, a importancia da construcdo de novas necessidades como um elemento
revolucionario.

Gramsci, nos Cadernos do Carcere, volume I, menciona que:

7 Em francés no texto: operérios. (N. Ed.)
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na realidade, ¢ possivel prever “cientificamente” apenas a luta, mas nao os
momentos concretos dela, que ndo podem deixar de ser resultados de forgas
contrastantes em continuo movimento, sempre irredutiveis a quantidades
fixas, j& que nelas a quantidade transforma-se continuamente em qualidade.
Na realidade, pode-se “prever” na medida em que se atua, em que se aplica
um esfor¢o voluntério e, desta forma, contribui-se concretamente para criar
um resultado “previsto”. A previsdo revela-se, portanto, ndo como um ato
cientifico de conhecimento, mas como a expressio abstrata do esforco que se
faz, 0 modo pratico de criar uma vontade coletiva. (GRAMSCI, 2017, p.
121-122). (Grifos meus nas passagens com sublinhado).

Quando Gramsci fala no esforgo pratico para criar uma vontade coletiva através da
previsdo de outras possibilidades de sociedade, estd demonstrando, da mesma forma, que a
compreensdo das possibilidades de constru¢do de uma sociedade diversa da atual delineia
caminhos possiveis e a possibilidade de escolha, juntamente com a atuagdo/intervengdo na
realidade que pode dai resultar, assim como, na perspectiva do materialismo historico e
dialético, reforca o carater do ser humano como sendo um agente de constru¢do da sua
realidade e, nesta relagdo dialética, de autoconstru¢dao do seu ser. Estes elementos remetem
também para a importancia de os individuos compreenderem a realidade de forma concreta
como um elemento revoluciondrio, dentre outras coisas, por esta forma de compreensao da
realidade possibilitar a compreensdo dos limites da sociedade posta e, também, a efetiva
possibilidade de constituicdo de uma sociedade diversa — elementos que estdo em uma
imbricada relagdo dialética.

Prosseguindo no entendimento do movimento da realidade, cabe observar que Marx
compreende, por sua vez, que a realidade material ¢ a formadora das consciéncias, algo
exposto pelo autor, por exemplo, no texto conhecido como Onze Teses sobre Feuerbach. A
seguir, ¢ apresentada a tese trés, elaborada por Marx, e, na sequéncia, a mesma tese, contendo
as contribui¢des/explicacdes de Engels:

a doutrina materialista sobre a modificagdo das circunstancias ¢ da educacao
esquece que as circunstancias sdo modificadas pelos homens e que o proprio
educador tem de ser educado. Ela tem, por isso, de dividir a sociedade em
duas partes — a primeira das quais estd colocada acima da sociedade.
(MARX, 2007, p. 533). (Grifos meus nas passagens com sublinhado).

a doutrina materialista de que os homens sdo produto das circunstancias ¢ da
educagdo, de que homens modificados sdo, portanto, produto de outras
circunstancias ¢ de uma educac¢do modificada, esquece que as circunstincias
sdo modificadas precisamente pelos homens e que o proprio educador tem de
ser educado. Por isso, ela necessariamente chega ao ponto de dividir a
sociedade em duas partes, a primeira das quais estd colocada acima da
sociedade (por exemplo, em Robert Owen). A coincidéncia entre a alteracdo
das circunstancias e a atividade humana s6 pode ser apreendida e
racionalmente entendida como prdtica revolucionaria. (ENGELS, 2007, p.
537). (Grifos meus na passagem com sublinhado).




114

Nesta tese, Marx, e também Engels, discutem em especial as contradigdes e as
limitagdes da obra de Feuerbach, em que se encontra um materialismo ndo dialético. Os
autores mostram uma relacdo ténue entre aspectos diversos, como a realidade sendo
formadora dos individuos, das suas consciéncias e da concretude do seu ser; por outro lado,
também mencionam os autores que as circunstancias sao modificadas precisamente pelos
seres humanos; mostram, portanto, que sdo os individuos, suas escolhas e suas agdes perante o
mundo que transformam a realidade, e nesta relagdo transformam também a si mesmos —
transformam-se mutuamente.

O culminar desse processo de alteracio das circunstdncias ¢ uma pratica
revolucionaria, por ser o agir dos seres humanos confrontando a realidade, tensionando a
realidade e buscando mudancas profundas nessa, logo, mudangas também nos seres humanos
—uma realidade conflitiva, de projetos de sociedade em disputa, de irreconcilidveis interesses
entre diferentes classes sociais, sO se move com um vigoroso processo de confrontagdo
social*.

Ainda, para uma melhor andlise e compreensdo da tese trés sobre Feuerbach, cabe
observar que, nas suas obras, Marx compartilha da importancia da educa¢do escolar como
forma de transmissdo e de apropriagdo das forgas essenciais humanas, realizada através da
estreita relacdo entre o ensino tedrico € o trabalho®>. Porém, considera-se que, na tese
apresentada sobre Feuerbach, o autor esta criticando a idealizacao da escola, que ¢ abstraida
da realidade, como se fosse um espago de reden¢do, quase supra-humano, bem como que o
autor estd destacando que a alteragdo das circunstancias se da pela acdo efetiva dos seres
humanos, individuais, coletivos e coletivamente organizados, aspectos também pertinentes ao

contexto da educacgdo escolar. Barata-Moura (2015) faz uma caricaturizagdo do processo de

Nao significa que ndo ocorram transformacdes lentas na sociedade — mesmo nao decorrendo da organizagdo
coletiva dos trabalhadores — e que podem ter inicio no nivel individual, influindo na realidade singular e
particular, e influindo, por sua vez, na totalidade da realidade —, transformagdes que geram novas contradigdes,
novos embates, e, novamente, geram novas sinteses da realidade; as transformacdes ndo decorrentes da
organizagdo dos trabalhadores tendem a ser bastante lentas, podendo decorrer inimeras geragdes sem que sejam
percebidas substancialmente na realidade, em decorréncia de motivos diversos, bem como, quando essas
mudangas colidem com os interesses de grupos politicos e economicamente hegemonicos, sdo confrontadas por
violentos embates ideologicos e mesmo pela coergdo, visando formar ou conformar as superestruturas, ou seja,
as consciéncias coletivas dos individuos que compdem a sociedade, bem como conformar a realidade na sua
totalidade. Especificamente sobre este Ultimo aspecto, tanto Marx quanto Gramsci abordaram a tematica da
formagao das superestruturas de forma bastante precisa. Nos textos de Marx, mais detalhes podem ser obtidos
em Critica da Filosofia do Direito de Hegel (MARX, 2013b) e em Contribui¢do a Critica da Economia Politica
(MARX, 2008a); ja em Gramsci, em Os Intelectuais e a Organizagdo da Cultura (GRAMSCI, 1982).

Uma sintese da contribui¢do especifica de Marx sobre a educagdo dos trabalhadores pode ser obtida na
publicagdo Educacdo, saber, producdo em Marx e Engels, da autora Maria Alice Nogueira (NOGUEIRA, 1990).
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idealizagdo da escola, visando melhor explicar a critica presente nesta tese: elucubra-se uma
realidade ma, horrivel; ao resolverem implantar uma escola nessa realidade, seria essa, por ser
justamente uma escola — um espago absorto em relagdo ao mundo exterior —, um espago
permeado pela bondade, e, em decorréncia da implantagao deste espago educacional, haveria
a redengdo dessa realidade social. E algo que ndo procede, destaca Barata-Moura. Nio &
possivel compreender a escola ¢ a transformacdo da realidade social desta maneira®®.

Esta caricaturizacao expde uma das faces da discussdao aqui realizada, a de que as
circunstancias devem ser alteradas pela acao do ser humano, para que ocorram transformagdes
na realidade. As circunstancias ndo sdo imutaveis, s3o alterdveis pelo tensionamento da
realidade, pela disputa de qual sociedade se deseja constituir, pelo movimento impingido pelo
individuo na realidade e, em especial, pela atua¢do conjunta dos trabalhadores, com a
finalidade de alcangar mudancas profundas na realidade.

Como foi abordado ao longo deste capitulo, o ser humano ¢ o produtor do ser
humano: transmite o género humano para o outro a partir do que este se apropriou do género
humano, em uma relagdo dialética e também educativa — algo que se realiza entre geracdes e
também entre uma mesma geracdo. O ser humano se constitui também a partir das
circunstancias que dispde e da realidade material existente em determinado momento
histérico e, nessa relagdo, evidencia-se, se constitui a partir do seu trabalho, que ¢ a sua
atividade vital. Todos esses elementos, intrinsicamente relacionados, sdo constituintes
também da genericidade humana. A capacidade do ser humano de transmitir o que constitui o
ser humano, seu arcabouco teorico, pratico, cultural, talvez justamente essa capacidade seja a
grande virtude do processo de construgdo da realidade humana, e, por outro lado, também o
grande desafio para se romper com a realidade posta, mesmo visando uma transformagao
positiva dessa realidade.

Portanto, a partir da analise que vem sendo realizada, verifica-se que a defini¢ao de
qual género humano se deseja construido e a intervencdo na realidade para que ocorra essa
transformagdo efetiva constituem-se como questdes fundamentais, como prioritarias
“alteracdes nas circunstancias”. Esta forma de intervencao na realidade se soma, ou € o ponto
de partida, da alteragdo das estruturas materiais que compde a sociedade e que alienam o

trabalhador.

A representacdo da realidade, a sua caricaturizag@o, ndo deixa de ser uma forma de arte que visa expressar a
realidade e fazer surtir a reflexao.
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Nao se trata de reivindicar ter um grupo acima dos demais, como denunciou Marx,
mas de compreender a realidade como um espago em constante conflito, de projetos de
sociedade em disputa, em que ¢ fundamental alterar as circunstancias, comegando pela
transformagao dos individuos, com vistas a transformacao da sociedade — os individuos que se
apropriam e partilham do referencial tedrico e pratico do materialismo historico e dialético
possuem a vantagem de trabalharem com a realidade na sua concretude, ndo precisando,
portanto, utilizar-se de falseamentos da realidade para intervir na realidade e para denunciar
as suas mazelas, assim como para reivindicar uma sociedade diversa da atual.

A partir do percurso realizado até esta etapa da tese, considera-se necessario
recapitular os ultimos pontos analisados: i) Quando se discutiu sobre a esséncia humana,
pode-se observar que Marx utiliza esta tematica, ou esse elemento de analise ¢ de apreensdo
da realidade, visando identificar as possibilidades para os seres humanos, existentes em um
determinado contexto historico, bem como estd organizando as bases teoricas e da realidade
pratica para denunciar as contradicdes entre a realidade social existente na sociedade
capitalista e as possibilidades que os seres humanos tém, apresentando caminhos possiveis,
que possibilitem, ou que contribuam para a realizagdo de escolhas pelos individuos; ii)
Buscando continuar com o movimento da realidade, mostrou-se também a compreensdo de
Marx de que sdo as circunstancias que constituem os seres humanos, as suas consciéncias,
todavia, também afirma o autor que sd@o os seres humanos que alteram as circunstancias; iii)
Por fim, observou-se que o coincidir da alteragdo das circunstancias com a alteracdo dos seres
humanos ¢ um processo revolucionario, para Marx, a principal forma, ou a forma, como se
expressam as transformacdes substanciais na sociedade.

A partir destes elementos de discussdo, comeca-se a ter uma melhor definigao sobre
uma unidade de questdes que se relacionam, tais como: a compreensdo de que sdo o0s
individuos que alteram as circunstancias, que esses tém objetivamente a capacidade de altera-
las. Nao ¢ a natureza, ou a natureza humana, que altera a propria realidade. Nao ¢ a natureza
que atira a primeira pedra no longinquo momento em que comega a se constituir a
humanidade. Esta ¢ atirada pelo ser humano, ou, arrisca-se a dizer, pelo ser humano em
potencial — ndo que esse ser humano ndo seja também natureza; uma realidade imediata ao
individuo pode ser alterada com relativa facilidade ao existirem as condi¢des materiais para
1sso, € a escolha individual para que tal atividade seja realizada. Todavia, quando se fala na
alteracdo da sociedade, na constru¢do de um projeto de sociedade diverso do atual, vé-se uma
complexidade muito maior, envolvendo os individuos de forma coletiva e, em especial, os

individuos organizados de forma coletiva; por sua vez, ao serem os individuos que alteram as
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circunstancias e, em especial, alteram através da atuacdo e organizacgdo coletiva, comega a se
evidenciar a importancia dos individuos possuirem uma consciéncia formada pela adequada
apreensao da realidade.

A partir do momento em que grande parte da sociedade vive uma realidade alienada
e, portanto, também uma atividade de trabalho alienada, sendo os individuos socialmente
direcionados ¢ também conformados nessa realidade, uma realidade em que os donos do
capital possuem uma situagdo de hegemonia relevante na condugdo da sociedade, t€m-se
circunstancias muito objetivas constituindo os seres humanos, € que pendem para a
reproducdo dos interesses do capital, uma constituicao dos individuos em que sdo fortalecidas
as ideologias favoraveis ao capitalismo, ¢ em que ¢ fomentada a ndo critica e a docilidade dos
individuos frente a um contexto de degradagdo humana — e mesmo, o apoio desses ao capital.
Nesta direcao, trazer a discussao a necessidade de uma constitui¢do humana que se aproprie
da concretude do real nao significa a idealizagdo da escola, como se esta fosse a salvadora, a
panaceia para os males da sociedade, a forma como Marx criticou Feuerbach e outros
filosofos da sua €poca, mas tornar claro que a compreensao da realidade de forma concreta,
ou em um maior nivel de concretude, ¢ um fator basilar para a transformacao profunda da
realidade social atual. Para reforcar a adequada discussdo, evidencia-se, trata-se de intervir
socialmente, visando alterar as circunstancias, para que esse objetivo seja alcancado.

Apenas a partir do momento em que os individuos compreenderem a realidade desta
forma, comegando a compreender também quais os grupos que formam a sociedade e quais os
seus interesses, passam a ser evidenciadas as contradi¢des existentes na sociedade, tornando-
se explicito o processo de subjuga¢do do ser humano pelo ser humano e a ndo possibilidade
dos individuos frente ao que foi alcangado pela humanidade; da mesma forma, expde-se em
toda a sua expressdo a ndo liberdade e o ndo viver a vida efetivamente. E algo que os donos
do capital ndo fardo pelos trabalhadores, cabendo a esses organizarem-se coletivamente e
confrontarem a realidade nesta direcao.

Ademais, trata-se de um elemento fundamental para o individuo viver a esséncia
humana — comegando por deseja-la e atuando na realidade para alcangé-la —, podendo usufruir
em um maior nivel das conquistas historicas e sociais alcangadas pelos seres humanos,
vivendo efetivamente e fazendo a histdria social a partir da realizacao da historia individual.

Da mesma forma, a compreensdo da realidade em um maior nivel de concretude
reforca as possibilidades inerentes a liberdade dos individuos, e a atuacdo destes pra busca-la

e vivé-la cria subsidios renovados nesta direcao.
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Cabe evidenciar ainda que compreender a realidade em um maior nivel de
concretude tem relacdo direta com o periodo histérico em que ocorre determinada
constituicdo da realidade humana, logo, também se relaciona com o processo de humanizagao.
Conforme evidencia Marx (2015a), o ser humano s6 se diferencia da determinidade da
atividade vital animal por ter uma atividade vital consciente. Portanto, a constitui¢do de seres
humanos outros implica também em outra apreensdo subjetiva da realidade.

Continuando neste percurso de analise, cabe especificar ainda mais estes elementos,
observando que: viver o ser humano ¢ viver um ser humano histérico, social, que se constitui
a partir de um lastro material presente na realidade e que também ¢ constituinte do gé€nero
humano. Para o individuo viver a esséncia humana, no sentido dado ao termo ao longo do
texto, ¢ fundamental que o ser humano viva a realidade, e para isso considera-se fundamental
também apreendé-la em um maior nivel de concretude, mesmo que essa apreensao da
realidade inicialmente ocorra apenas de forma tedrica, sendo que a apreensdo experiencial da
realidade s6 ¢é possivel ocorrer no processo do viver efetivo e, nesse sentido, s6 uma sociedade
revolucionada, que gere profundas transformagdes na sociedade, legara aos individuos uma
ampla transformag¢ao da experienciacao da vida.

Viver o ser humano na sua plenitude, a partir do significado que se acaba de expor,
também esta diretamente relacionado a realidade social e a sua caracterizacao historica. Ao se
falar, por exemplo, de um ser humano que viveu em uma sociedade mais antiga, composta por
comunidades muito restritas, caracterizando-se por ser uma vida de carater gregario, com as
forgas essenciais humanas pouco desenvolvidas e sem uma complexidade mais elevada das
relagdes sociais, tem-se como significado que viver a esséncia humana nessa realidade tem
um carater muito mais proximo, direto, a vida quotidiana de cada ser humano, e também das
atividades comunitarias. A apreensdo da concretude da realidade que se contextualiza ¢
especificamente determinada pela dimensao e complexidade historico-social dessa sociedade
e realidade particular, bem como pelas possibilidades e limitagdes do ser humano em
apreender essa realidade em toda a sua expressdo e para além das aparéncias. J4 viver a
esséncia humana na sociedade atual, em que as relagcdes sociais diretas ou indiretas ao
individuo ocorrem em uma dimensdo muito maior € por uma miriade muito mais ampla de
elementos, e, por decorréncia, com relagdes sociais mais complexas, como também com uma
ampliagdo exponencial das forgas essenciais humanas em relacdo as sociedades anteriores,
requer outra forma de apropriagdo da realidade pelos individuos.

Isso nao significa, para os seres humanos que viveram em outras épocas historicas,

mais restritas, uma melhor condicdo de apreensdo daquela realidade na sua totalidade e nas
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suas multiplas relacdes e determinagdes. Tanto a realidade quanto as possibilidades sdo muito
diversas. Se a sociedade atual possui forgas essenciais humanas muito maiores, mediadas em
grande medida pela ciéncia e pela tecnologia em uso no atual tempo histérico, bem como a
universalidade da atuacdo humana sendo uma realidade na sociedade atual, significa
claramente uma dimens3o muito maior ¢ mais complexa de interagdo do individuo com a
realidade; todavia, em igual medida, as possibilidades de apreensdo da realidade nesta
sociedade também sdao outras, assim como as possibilidades de constituicdo atual dos
individuos sao muito diversas, o que implica também nas possibilidades de se viver a
individualidade e a liberdade.

Em sintese, qual a importancia de se apreender a realidade em um maior nivel de
concretude na sociedade atual? Verifica-se diversos aspectos, tais como: a) primeiramente a
compreensdo da realidade para além das aparéncias, identificando as suas contradicoes,
interesses e o efetivo processo de subjugacdo e de degradagdo do ser humano; b) para suscitar
a identificacdo de possibilidades em relacdo a projetos societarios diversos do atual, portanto,
como um elemento basilar de transforma¢ao da sociedade capitalista; ¢) a sociedade atual ¢
composta por um nimero de elementos muito mais amplo em relagdo aqueles existentes em
sociedades anteriores, tratando-se de realidade social que se complexifica; esses elementos
interagem com o individuo e influem sobre a sua vida de forma direta ou indireta, requerendo
que o processo de apreensao da realidade se realize de forma mais concreta, para que se possa
viver a esséncia humana efetivamente; d) mesmo uma sociedade diversa da atual,
profundamente transformada, requer aos individuos apreenderem a realidade efetivamente a
partir das suas caracteristicas, para viverem a liberdade e a individualidade, bem como para
que cada individuo possa conduzir a sua vida e decidir de forma coletiva o direcionamento da
vida em sociedade; e) ademais, o proprio processo de constitui¢do do ser humano, que o
diferencia de outros animais, tem o seu ponto fulcral, segundo Marx (2015a), na atividade
vital consciente do ser humano e, portanto, trata-se de questdo imediatamente ligada ao

processo de tornar-se humano, de qual ser humano se constitui e se esta constituindo.

A liberdade e a constituicio de uma individualidade transformada se reafirmando a
partir da forma de compreensio da realidade
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A seguir, sdo apresentadas passagens das obras de Marx e de Engels que fazem
avangar na discussao sobre o individuo como um ser humano livre. Um ser que apreende a
realidade humana e se autoproduz de forma individual e coletiva, o que implica em relacionar
a liberdade também com a questdo da apreensdo da realidade. Primeiramente, em A Ideologia
Alemd, Marx e Engels mencionam que:

mas ¢ do mesmo modo empiricamente fundamentado que, com o
desmoronamento do estado de coisas existente da sociedade por obra da
revolugdo comunista [...] € com a superagdo da propriedade privada,
superagdo esta que ¢ idéntica aquela revolugdo, esse poder, que para os
tedricos alemaies ¢é tdo misterioso, ¢ dissolvido e entdo a libertacdo de cada
individuo singular ¢ atingida na mesma medida em que a historia
transforma-se plenamente em histéria mundial. De acordo com o ja exposto,
¢ claro que a efetiva riqueza espiritual do individuo depende inteiramente da
riqueza de suas relagdes reais. Somente assim os individuos singulares sdo
libertados das diversas limitagcdes nacionais e locais, sdo postos em contato
pratico com a producao (incluindo a producdo espiritual) do mundo inteiro e
em condigdes de adquirir a capacidade de fruigdo dessa multifacetada
producdo de toda a terra (criagdes dos homens). A dependéncia
multifacetada, essa forma natural da cooperacdo historico-mundial dos
individuos, é transformada, por obra dessa revolugdo comunista, no controle
¢ dominio consciente desses poderes, que, criados pela atuagio reciproca dos
homens, a eles se impuseram como poderes completamente estranhos e os
dominaram. (MARX; ENGELS, 2007, p. 40-41). (Grifos meus nas
passagens com sublinhado).

Outras passagens da obra de Marx que apresentam a mesma perspectiva de anélise
podem ser encontradas também em obras mais tardias do autor, a exemplo do Grundrisse,
onde o autor menciona que “os individuos universalmente desenvolvidos, cujas relagdes

sociais, como relacdes proprias € comunitdrias, estdo igualmente submetidas ao seu préprio

controle comunitario, ndo sdo produtos da natureza, mas da histéria” (MARX, 2011a, p. 110).

(Grifos meus).

E relevante observar que, nos textos de Marx e de Engels, o comunismo &
apresentado como uma possibilidade de retorno efetivo a individualidade, o viver efetivo
desta por cada ser humano. Trata-se de uma individualidade em que, dentre outras coisas,
esteja envolvida a existéncia do outro como ser humano e do outro para ele. Cabe destacar,
uma individualidade muito diversa da existente na sociedade capitalista, que ¢ uma
individualidade que liberta o individuo em uma perspectiva e em relagdo a um tempo

histérico, mas o aprisiona, o conforma, em outra perspectiva’'.

Considera-se pertinente trazer outro exemplo, que amplie o horizonte de compreensdo desta tematica:
quando Marx fala, nos Manuscritos Economico-Filosoficos (MARX, 2015a), na supressdo do Estado no
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Marx e Engels partem do contexto e da critica a sociedade capitalista, a sociedade
que estava presente no tempo historico de ambos. Também ¢ relevante que os autores nunca
deixaram, nunca se restringiram, de interpretar determinadas caracteristicas da sociedade
capitalista como sendo positivas, em relagdo as sociedades anteriores, e também em relagdo a
possibilidade de constru¢do de uma sociedade diversa a partir da atual — algo, inclusive,
inerente a0 método de investigacdo utilizado pelos autores. Uma das transformacdes na
sociedade capitalista bastante valorizada pelos autores ¢ a obtengdo de determinada
individualidade nesta sociedade, diferentemente das sociedades tribais, das sociedades
feudais, ¢ de outras sociedades de carater mais gregario™*. Em muitas dessas sociedades, os
seres humanos, apesar de constituirem-se de forma social, eram considerados parte de um
corpo, de uma estrutura natural. Markus (2015) lembra que as caracteristicas daquelas
sociedades, em que as relagdes sociais, as determinacdes da vida, que “[...] apareciam como
tracos naturais imutaveis inseparaveis da sua personalidade concreta, [transformam-se, na
sociedade capitalista], em determinagdes sociais que eles proprios podem alterar através de
sua propria atividade” (MARKUS, 2015, p. 120). (inser¢do minha entre colchetes). Na

sociedade capitalista, tudo passa a ser comercializado, inclusive a vida dos trabalhadores, o

contexto de uma sociedade comunista, entende-se que o autor esta compreendendo/almejando uma sociedade em
que os individuos tenham autonomia sobre as suas vidas, tenham capacidade de se direcionar perante a realidade
em que vivem, tenham liberdade e capacidade de viver efetivamente, possam viver a esséncia humana.
Obviamente que a vida em sociedade — os seres humanos s6 sdo humanos desta forma — requer decisdes
individuais e coletivas, a associa¢do dos trabalhadores, a organizagdo dos elementos que compdem a vida em
sociedade, dentre outros aspectos. Nesta perspectiva, compreende-se que Marx critica sim o Estado nos moldes
presentes na sociedade capitalista, o Estado como um aparato exterior que direciona os individuos, que os
conforma, que os subjuga, a exemplo da critica a propriedade privada e ao trabalho alienado na sociedade
capitalista. Isso ndo significa que os trabalhadores nio precisardo se organizar em uma sociedade transformada.
A diferenca estd em ter uma organizagdo coletiva em que os trabalhadores possam fazer escolhas e também
direcionarem efetivamente as suas vidas, sem haver uma conformacgédo social externa. Para isso, € necessario a
adequada apreensdo da realidade. Este exemplo ¢ trazido pela sua pertinéncia na atual fase desta discussdo, ao
demonstrar que um dos elementos preponderantes para a construgdo de um projeto de sociedade revolucionado,
transformado, ¢ o individuo: sua consciéncia formada a partir da compreensao da realidade em um maior nivel
de concretude, e a possibilidade de o individuo viver efetivamente a esséncia humana e a liberdade, como
elementos fundamentais que consolidam e sdo consolidados nesse processo.

E preciso evidenciar também que Marx ndo propds o capitalismo como uma etapa para as sociedades
chegarem ao comunismo, como um purgatdrio, um vale de lagrimas necessario, que proporcionaria as bases
estruturais para se alcangar uma sociedade transformada. Este aspecto pode ser adequadamente compreendido a
partir das cartas que Marx trocou com a revoluciondria russa Vera Ivanovna Zasulitch, em especial no ano de
1881. Esta revoluciondria estava preocupada com a interpretagdo das obras de Marx na Riussia, onde se
comegava a evocar a necessidade de transformar a propriedade comunal em propriedade capitalista, como uma
fase, uma transi¢do, para o alcance do comunismo. O autor descarta essa interpretagdo, mencionando que a
fatalidade da sociedade capitalista ¢ restrita a Europa ocidental, bem como destaca que, na obra O capital, o
autor ndo oferece razdes nem a favor e nem contra a vitalidade da comuna russa. A versdo final da carta de Marx
para a revolucionaria Vera Ivanovna pode ser encontrada na edi¢do utilizada de O Capital (MARX, 2013a,
p.849-850). Ja os varios esbogos desta carta, que Marx fez para ter uma analise elaborada sobre a tematica,
podem ser encontrados em Marx & Engels (2013, p. 80-115).
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que ¢ feito das suas vidas. Neste contexto, a partir do processo de produgdo e de troca de

objetos, os trabalhadores também passam a ser reificados e, como consequéncia, passam a nao

ter mais vinculos e a ndo ter mais relagdes definidas por carater moral ou afetivo, passando,

desta forma, a serem livres, em determinada perspectiva. Para Marx, esse ¢ um fator que

favorece a suprassuncao da sociedade capitalista; trata-se de determinada liberdade, por sua

vez, muito diversa daquela reivindicada pelo autor.

Na passagem a seguir, do Grundrisse, Marx expde como percebe a individualidade

na sociedade capitalista, assim como evidencia a necessidade de transformacdo dessa

individualidade:

(Foi dito e pode ser dito que a beleza e a grandeza residem justamente nessa
conexdo espontanea e natural, nesse metabolismo material e espiritual
independente do saber e da vontade dos individuos, e que pressupde
precisamente sua independéncia e indiferenga reciprocas. E essa conexdo
coisificada ¢ certamente preferivel a sua desconexdo, ou a uma conexao
local baseada unicamente na estreiteza da consanguinidade natural ou nas
[relagdes] de dominagdo e serviddo. E igualmente certo que os individuos
ndo podem subordinar suas proprias conexdes sociais antes de té-las criado.
Porém, ¢ absurdo conceber tal conexdo puramente coisificada como a
conexdo natural e espontanea, inseparavel da natureza da individualidade
(em oposigdo ao saber e ao querer reflexivos) e a ela imanente. A conexao ¢é
um produto dos individuos. E um produto histérico. Faz parte de uma
determinada fase de seu desenvolvimento. A condigdo estranhada
[Fremdartigkeif] e a autonomia com que ainda existe frente aos individuos
demonstram somente que estes estdo ainda no processo de criagdo das
condi¢des de sua vida social, em lugar de terem comecado a vida social a
partir dessas condi¢des. E a conexdo natural e espontanea de individuos em
meio a relagdes de producdo determinadas, estreitas. Os individuos
universalmente desenvolvidos, cujas relagdes sociais, como relagdes proprias
€ comunitarias, estdo igualmente submetidas ao seu proprio controle
comunitario, ndo sdo um produto da natureza, mas da historia. O grau e a
universalidade do desenvolvimento das capacidades em que essa
individualidade se torna possivel pressupde justamente a producao sobre as
bases dos valores de troca, que, com a universalidade do estranhamento do
individuo de si e dos outros, primeiro produz a universalidade e
multilateralidade de suas relagdes e habilidades. Em estagios anteriores do
desenvolvimento, o individuo singular aparece mais completo precisamente
porque ndo elaborou ainda a plenitude de suas relacdes e ndo as pos diante
de si como poderes e relagdes sociais independentes dele. E tio ridiculo ter
nostalgia daquela plenitude original: da mesma forma, ¢ ridicula a crenca de
que ¢é preciso permanecer nesse completo esvaziamento. O ponto de vista
burgués jamais foi além da oposicao a tal visdo romantica e, por isso, como
legitima antitese, a visdo romantica o acompanhara até seu bem-aventurado
fim.) (Como ilustragdo, pode ser tomada aqui a relagdo do individuo singular
com a ciéncia.) (MARX, 2011a, p. 109-110). (Grifo meu na passagem com
sublinhado).

De forma alguma Marx ambiciona o retorno a uma realidade passada, considerada

ultrapassada inclusive pelo autor. Realidade que se caracterizou em muitos contextos
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historicos por relagdes de dependéncia pessoal, compreendidas por estes grupos sociais como
sendo relagdes de carater natural, bem como, grupos sociais que possuiam uma produtividade
limitada, localizada em pontos isolados (Ibidem, p. 106). O autor identifica que a realidade
pautada pelo capitalismo trouxe caracteristicas sociais importantes, porém, nao finalisticas,
acabadas, como se fosse o fim da historia. E antes o ponto de partida para que se alcance outra
realidade, em que os individuos sejam livres, desenvolvam suas potencialidades e tenham
acesso as conquistas produzidas pela humanidade ao longo da historia. Portanto, ao invés de
independéncia individual baseada na dependéncia coisal, relagdo que ocorre na realidade
capitalista, Marx reivindica a “livre individualidade fundada sobre o desenvolvimento
universal dos individuos e a subordinacdo de sua produtividade coletiva, social, como seu
poder social [...]” (Ibidem, p. 106), para que os individuos ndo estejam “[...] subsumidos a
producao social que existe fora deles como uma fatalidade” (Ibidem, p. 106). Para o autor, a
realidade capitalista esta em completa oposi¢do em relagdo aos interesses dos trabalhadores,
da mesma forma, ocorre uma divisdo do trabalho de forma “[...] natural externa aos
individuos, independente deles” (Ibidem, p. 106).

O autor ndo propde subsumir a individualidade no social ¢ em uma espécie de
propriedade privada coletiva, propde sim a livre individualidade, baseada na relacdo entre o
individuo e a coletividade. Por exemplo, ao invés de uma liberdade que liberta por um lado
mas por outro aprisiona, conforma e subjuga, considera-se que o autor esta propondo que a
coletividade faca a mediacdo do viver a esséncia humana e da individualidade livre, e
novamente, de forma dialética, que os individuos conduzam a produc¢ao e o direcionamento da
vida em sociedade. No trecho mais extenso transcrito anteriormente do Grundrisse, quando
Marx fala sobre “essa” individualidade, grifada pelo autor, estd evidenciando a
individualidade que pode ser alcancada em uma sociedade revolucionada, constituida em
parte pelo que foi legado pela sociedade atual. Para o autor, a universalidade alcangada pelo
género humano a partir da sociedade capitalista, bem como a multilateralidade das relagdes e
habilidades, sdo os elementos estruturantes para que os individuos sejam universalmente
desenvolvidos, por exemplo, em uma sociedade comunista, sendo as suas vidas conduzidas de
forma propria e comunitéria, tendo o dominio e o controle das suas vidas e da producdo da

vida humana ¥.

39 . . . . s . _ .
Ao analisar a realidade material presente na sociedade capitalista e a partir das contradigdes e movimentos da

realidade, Marx atua de forma ténue, por um lado criticando de forma incisiva a sociedade capitalista e, por
outro, compreendendo nesse arcabougo social e historico as condi¢des para a transformagdo positiva da
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Ao se enfatizar a participacdo da liberdade como elemento fundamental da busca por
uma sociedade profundamente transformada e do viver a vida nessa sociedade, finaliza-se este
capitulo enfatizando tanto aspectos a serem buscados em relacdo a vida dos individuos em
sociedade, assim como aspectos necessarios ao alcance deste objetivo, a exemplo da adequada
apreensao da realidade pelos componentes da classe trabalhadora — a adequada apreensdo da
realidade ¢ elemento fundamental para se viver com liberdade em sociedade, assim como para
se viver a forma de individualidade e também de coletividade reivindicada por Marx.

No proximo capitulo, discute-se mais especificamente sobre a ciéncia e a tecnologia
e, respectivamente, sobre os conhecimentos cientificos e tecnologicos. Aborda-se de que
forma esses elementos participam no processo de constitui¢do e de reproducio da sociedade
capitalista, assim como discute-se de que forma se relacionam a busca por uma sociedade
profundamente transformada. Busca-se, também, avancar na discussdo e analise da relagao
entre o acesso aos conhecimentos cientificos e tecnologicos pelos trabalhadores e a
compreensdo da realidade na sua concretude. Esta abordagem serd realizada a partir do
referencial tedrico legado por Marx. Para esta etapa da pesquisa, escolheu-se, em especial, os

textos escritos de forma mais tardia pelo autor.

sociedade posta, bem como identificando possibilidades para outra sociedade ser construida a partir da sociedade
posta. Ademais, algo de fundamental importdncia é que o autor estd realizando escolhas em relagdo a
constitui¢@o de outra sociedade e em relagdo a constituicdo dos individuos — possibilidade de escolha que o autor
também reivindica para todos os individuos que compoe a sociedade.
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3 A RELACAO ENTRE A CIENCIA E A TECNOLOGIA E A CONSTITUICAO E A
REPRODUCAO DA REALIDADE SOCIAL CAPITALISTA COMPREENDIDAS A
PARTIR DA PRODUCAO TEORICA DE KARL MARX - RELACOES ENTRE A
CONSTITUICAO DOS INDIVIDUOS E A TRANSFORMACAO DA REALIDADE
SOCIAL

Neste capitulo, aborda-se, em especial, a relacdo entre a ciéncia e a tecnologia, € o
continuo processo de transformacao e de reprodugdo da realidade social capitalista, buscando-
se, na producdo tedrica de Marx, os elementos para esta discussdo. Trés grandes ciclos de
apreensdo da realidade compdem este capitulo. No primeiro deles, sdo abordados aspectos
basilares ou categorias fundamentais para a compreensdo do capitalismo, e também da ciéncia
e da tecnologia — s@o elaboradas representagdes estruturadas da realidade iniciais. No segundo
ciclo de apreensao da realidade, ¢ discutido o transcurso histérico de constituicdo e de
transformagao do capitalismo, e qual a relagdo e a relevancia da ciéncia e da tecnologia nesse
transcurso. Por fim, no terceiro ciclo, discute-se a ciéncia e a tecnologia como componentes
da forca produtiva que estd a servico do capitalismo, ¢ também como forcas sociais, em
grande medida, controladas e direcionadas pelo capitalismo; discute-se, além disso, em que
medida pode-se ou ndo compreender, a partir da produgdo tedrica de Marx, que a
transformagdo da realidade socio-historica ¢ um elemento de autotransformacgdo da propria
realidade, e, mais especificamente, ¢ um elemento de revolucionamento da realidade social
posta, possibilitando uma profunda transformagao dessa realidade.

Apos estes trés grandes eixos ou ciclos de apreensdo da realidade, sdo apresentadas
questdes de sintese, ou seja, questdes que buscam instigar a apreensdo da realidade em
diversas dire¢des e, a0 mesmo tempo, sistematizar o que foi abordado ao longo deste capitulo.
Nestas questdes de sintese e nas respostas apresentadas, dentre outros aspectos, discute-se em
que medida o acesso dos individuos aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos produzidos
pela sociedade capitalista contribui para a compreensao da realidade em um maior nivel de

concretude e também para o revolucionamento da sociedade capitalista.

3.1 Aspectos basilares para a compreensao do capitalismo, da ciéncia e da tecnologia
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Percebe-se a necessidade de comecar esta etapa da investigagdo respondendo as
seguintes questdes: O que € a ciéncia? O que € a tecnologia?

A ciéncia pode ser identificada como uma atividade humana em que se busca
compreender a realidade que ndo ¢ aparente para o ser humano, a realidade que nao ¢ captada
de forma sensivel, de forma imediata; portanto, ¢ um processo em que se busca a
compreensdo da realidade e também, em que se realiza a sistematizacdo do conhecimento
sobre a realidade.

A ciéncia, por ser uma atividade humana, ndo se apresenta pronta na natureza, ou na
natureza humana, como se as respostas e o olhar humano para a realidade estivessem prontos
e acabados, apenas esperando serem descobertos, como um fim em si mesmo — apesar de
existir uma realidade que ¢ independente da existéncia do ser humano. Trata-se, sim, de uma
apreensao da realidade ou de um olhar para a realidade realizado pelo ser humano social e
historico, portanto, trata-se de uma atividade realizada para e pelos seres humanos. Desta
forma, mesmo a compreensao da realidade de forma concreta, bastante discutida no capitulo
anterior, ¢ limitada e ¢ historica. Trata-se da apreensao de determinada concretude alcangada
pelos individuos e pela sociedade, bem como localizada em determinada época histérica — o
conhecimento sobre a realidade se amplia ao longo do tempo, assim como a propria realidade
se transforma; da mesma forma, a possibilidade de compreensdo da realidade em um maior
nivel de concretude também ¢ uma possibilidade historica. Sdo aspectos que se somam as
finalidades e aos usos da ciéncia e da tecnologia, afinal, os individuos tém a possibilidade de
escolha — escolha dialeticamente também possivel de ser realizada e mediada pela realidade
socio-historica.

Ja a tecnologia ¢ compreendida, nesta tese em especial, como o conjunto das técnicas
em uso em determinada época histérica, conforme defini¢do proposta por Alvaro Vieira Pinto.
Portanto, compreende-se a tecnologia como o conjunto das formas de producdo humana
existentes em determinada época histérica, com todas as possibilidades e contradigcdes
inerentes a este contexto (PINTO, 2005).

Por sua vez, a designacdo da tecnologia como a ciéncia da técnica, como a
epistemologia da técnica, tal como ¢ utilizada, por exemplo, por Alvaro Vieira Pinto, nio é
tdo utilizada nas discussOes efetuadas nesta tese, apesar de se realizar sobremaneira a
investigacao do uso da técnica em sociedade.

Neste percurso, ¢ importante a compreensdo de que a técnica ¢ algo
fundamentalmente humano. Trata-se da forma encontrada ou escolhida pelo ser humano para

a producdao dos elementos da vida humana e, portanto, estando também imediatamente
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relacionada a propria produg¢do da vida humana. A técnica perpassa todos os ambitos da
natureza humana e do viver a vida humana. Estd presente na producdo de produtos, nos
processos produtivos, na elaboragdo dos instrumentos, na transmissao de conhecimentos, na
organizacdo de grupos sociais, dentre inimeros outros contextos. Toda atuagdo humana
requer uma maneira de se intervir na realidade, concebida no ambito da consciéncia e definida
como tal de forma individual e social, bem como respeitando-se as legalidades e
possibilidades da natureza, a partir das quais o ser humano atua e também se constitui.

A partir destes elementos de discussdo, ao se analisar historicamente o uso da
tecnologia pelo ser humano e, posteriormente, o uso desta em imediata relagdo com a ciéncia,
tem-se, como expressao dessa trajetoria historica, a relevante transformagao na produgo e no
acesso aos conhecimentos pelos seres humanos e a aplicagdo desses conhecimentos na
realidade, bem como verifica-se a complexifica¢do crescente do trabalho realizado ao longo
da trajetdria historica — na realidade capitalista, esta complexificagdo € pertinente ao trabalho
realizado por uma parcela bem restrita dos trabalhadores.

A partir do uso da ciéncia na producdo da realidade e da vida humana, verifica-se
que se ultrapassa uma barreira que pode ser compreendida, ao mesmo tempo, de forma
abstrata e também material, das formas de o ser humano compreender e de atuar sobre a
realidade. Mais especificamente de uma compreensdo da realidade e de uma atuacdo
transformadora dessa realidade, realizada primeiramente apenas pelo que ¢ material e estd
proximo ao ser humano, pelo que € sensivel ao ser humano — decorrente da observagao da
realidade, do conhecimento ticito, das tentativas de intervencdo na realidade realizadas por
milhdes de seres humanos e que geram constantes erros e acertos em relagdo a elementos uteis
ao ser humano —, para, gradativamente, se tornar mais complexa a compreensdo € a
intervencao na realidade. Passa-se a investigar, de forma sistematizada a realidade, a formular
teorias cada vez mais complexas, que, em muito, deixam de estar acessiveis através de uma
relagdo imediata, sensivel, do ser humano com a realidade, e, por conseguinte, também as
intervengdes na realidade se tornam cada vez mais complexas. Logo, neste percurso de
producdo da realidade humana, também se torna mais complexo o percurso de tornar-se ser
humano.

Ao longo do transcurso historico, a tecnologia concebida e utilizada em imediata
relagdo com a ciéncia, passa a ser componente fundamental da forca produtiva, e ela mesma
se constitui também como uma forga social, constituinte das relagdes sociais em cada tempo
historico. A tecnologia, ao compor a forca produtiva e sendo ela mesma uma forca produtiva,

especificamente no ambito da sociedade capitalista, passa a atuar de forma cada vez mais
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autonoma em relagdo ao trabalhador; cada vez menos ¢ o trabalhador individual que se utiliza
dela para produzir. Marx destaca, inclusive, que a tecnologia, de maneira abrangente, ¢ mais
especificamente a maquinaria, na sua maioria deixa de ser um meio de trabalho conduzido
pelos trabalhadores com a finalidade de efetivar a producao de um produto; pelo contrario,
passa a conduzir os trabalhadores, passa a se utilizar dos trabalhadores quando estd a servigo
do capital. Constitui-se uma forga social e produtiva apropriada pelos grupos hegemonicos e
que influi diretamente na perda de capacidade do individuo de se direcionar socialmente, e
também de atuar de forma coletiva no direcionamento da sociedade.

Outro aspecto fundamental € que, ja no periodo da grande industria, contexto em que
Marx escreveu os seus textos, foi apontado pelo autor que essa fase produtiva s6 se
desvencilhou das amarras que a limitavam e também so foi possivel se expandir de forma sem
precedentes na historia quando reduziu a dependéncia existente das capacidades e dos
conhecimentos do trabalhador, e, ainda, quando as maquinas passaram a ser produzidas por
outras maquinas.

Ao serem estruturadas forgas produtivas que passam a ter cada vez mais autonomia
em relacdo ao trabalhador individual e menos trabalho humano sendo necessario tanto para
produzir tecnologia quanto para o seu uso, ¢ relevante destacar a tecnologia e a ciéncia, ambas
em imediata relagdo, como categorias fundamentais a compreensao da sociedade capitalista e

para a compreensao da constituicdo do ser humano e da sua vida em sociedade.

As bases constitutivas da ciéncia e da tecnologia e a sua importincia para a
compreensiao da sociedade capitalista

No que tange a produ¢do da ciéncia, a partir da modernidade (aproximadamente final
do século XV d.C.), esta comega a ficar mais estruturada e também mais relevante para a
sociedade. Todavia, as suas bases comec¢am a ser formadas muito antes desse periodo, sendo
dificil definir uma data e local precisos em que ocorreram oS primeiros passos para a
formacdo da ciéncia, sendo que a transformagdo social que ocorre ao longo da historia
envolve uma imbricada relacdo entre a compreensdo da realidade e a atuagdo dos individuos
para a transformacao da prépria realidade social. Mesmo assim, a titulo de exemplo, Strathern
(2002), em uma obra bastante didatica, destaca que um dos primeiros pensamentos cientificos

¢ atribuido a Tales, que viveu a 2500 anos atras (século VI a.C.), na Grécia antiga, na cidade
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grega de Mileto, atualmente sudoeste da Turquia. Tales, ao observar fosseis incrustados nas
rochas, formados inequivocamente por conchas marinhas, considerou que, em tempos mais
remotos aquela regido deveria estar encoberta pelo mar, comegando a formular, a partir desse
fato, a intuir, uma teoria ainda bastante rudimentar — em comparacdo as teorias cientificas
atuais — sobre quais os componentes que formariam o mundo. Tales considerou, através das
suas reflexdes, que, nos primordios, a Terra poderia ter sido constituida por um unico
componente, a agua. A partir daquele momento e deste exemplo do despertar para a
curiosidade cientifica, a producao da ciéncia passa por um longo e tortuoso caminho até
chegar a modernidade. Cabe ressaltar que aquele era um periodo em que a ciéncia ainda dava
0S seus primeiros passos — mais uma vez, em comparagdo com a ciéncia atual —, todavia, a
partir dessa ultima etapa historica, a consisténcia do conhecimento cientifico produzido, o
ritmo de sua produgdo e o seu uso na vida em sociedade passam a ser mais relevantes.

Em decorréncia da relevancia historica e pela influéncia na realidade social, optou-se
por analisar a ciéncia e a tecnologia a partir do processo de constituicdo do capitalismo.
Buscou-se ressaltar a estreita relacdo da ciéncia e da tecnologia — dos conhecimentos humanos
e da intervenc¢do na realidade a partir do uso desses conhecimentos — com a constituicdo ¢ a
reproducdo do capitalismo. Para isso, foi realizada a anéalise de textos escritos de forma mais
tardia por Marx, diferentemente do primeiro capitulo desta tese, em que foram utilizados
textos mais iniciais da producao tedrica do autor.

Para iniciar este percurso de andlise, traz-se a discussdo uma nota de rodapé de O
capital, em que consta a seguinte analise de Marx:

uma histoéria critica da tecnologia provaria o quao pouco qualquer invengao
do século XVIII pode ser atribuida a um tnico individuo. Até entdo, tal obra
inexiste. Darwin atribuiu o interesse para a histéria da tecnologia natural,
isto é, para a formacdo dos orgdos das plantas e dos animais como
instrumentos de producgdo para a vida. Nao merecia igual atencdo a historia
da formagdo dos orgdos produtivos do homem social, da base material de
toda organizacdo social particular? E ndo seria ela mais facil de ser
compilada, uma vez que, como diz Vico, a histdria dos homens se diferencia
da historia natural pelo fato de fazermos uma e ndo a outra? A tecnologia
desvela a atitude ativa do homem em relagdo a natureza, o processo imediato
de produgdo de sua vida e, com isso, também de suas condi¢des sociais de
vida e das concepgdes espirituais que delas decorrem. Mesmo toda a historia
da religido que abstrai dessa base material € acritica. De fato, é muito mais
facil encontrar, por meio da andlise, o nucleo terreno das nebulosas
representagdes religiosas do que, inversamente, desenvolver, a partir das
condi¢des de vida de cada momento, suas correspondentes formas
celestializadas. Este é o unico método materialista, e, portanto, cientifico. O
defeito do materialismo abstrato da ciéncia natural, que exclui o processo
historico, pode ser percebido ja pelas concepgdes abstratas e ideolodgicas de
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seus porta-vozes, onde quer que eles se aventurem além dos limites de sua
especialidade. (MARX, 2013a, p. 446).

Para o autor, a ciéncia e a tecnologia estdo entremeadas na constitui¢do da sociedade,
formando os “6rgdos” produtivos dos seres humanos, que passam a ser também componentes
da sociedade em cada tempo historico. Nesse contexto, a ciéncia e a tecnologia sao elementos
fundamentais para a compreensao da constitui¢do da sociedade, da produgdo e reproducao da
vida e da formagdo da consciéncia dos individuos. Por fim, nesta citagdo, o autor enfatiza
tanto o objeto de estudo das ciéncias naturais, a ado¢do de um materialismo antidialético e a-
histérico nestas ciéncias, quanto a influéncia de seus representantes na sociedade, ao
utilizarem-se de uma leitura da realidade estruturada em uma ciéncia abstrata, fragmentada e
a-histérica, portanto, uma leitura inadequada para a compreensdo da sociedade na sua
complexidade. O autor define/tangencia fronteiras no carater epistemologico destas ciéncias
ao considera-las inadequadas para a compreensao da sociedade, ao implicar no falseamento da
compreensdo da realidade e em uma ideologia legitimadora da realidade capitalista. Marx
quer outra ciéncia, ndo a ciéncia posta, hegemonica, que fragmenta, que cerceia a realidade e
que a isola da construcao social e historica em curso, possibilitando obter apenas fragmentos

. L e ge e, 40
de um todo complexo da realidade, que, na verdade, ¢ indivisivel .

Elementos constituintes e lastreantes do capitalismo

Verifica-se que todo o arcabouco de conhecimentos e de técnicas produzido pela
humanidade até o século XVI foi fundamental para o impulso inicial de formagdo da
sociedade capitalista. Marx, por exemplo, observa que um importante propulsor do
capitalismo foram as grandes navegagdes e a formagao das rotas comerciais. Nesta questdo, a
transformagao dos meios de locomocgao foi fundamental para viabilizar o inicio do processo
de troca. O mesmo se pode verificar em relagdo a transformacao dos meios de producao e da

aglomeragado dos trabalhadores, que atuavam até entdo de forma bastante parcelar e auténoma,

40 ) o . )
Os autores Hilary Rose e Steven Rose, afirmam que: “A diferenca entre a teoria do conhecimento de Marx,

que envolve a integragdo entre a teoria e a pratica, e a da cultura burguesa, ¢ que esta ultima pde énfase na
separacdo do saber e do fazer, teoria e pratica, ciéncia e tecnologia, ciéncia natural e ciéncia social. Em oposicdo
a isso, Marx reafirma a unidade do método historico” (ROSE, Steven; ROSE, Hilary, 1979, p. 21). (Tradugdo
minha).



131

aspectos que também podem ser considerados fundamentais, basilares, para o surgimento do
capitalismo. No capitulo 12 de O Capital, ao discutir a formag¢do da producdo em
Manufaturas (que se desenvolveu entre a metade do século XVI e o ultimo terco do século
XVIII), Marx demonstra, através de suas analises e também através de inumeras citagdes, a
intensa sistematizagdo dos conhecimentos, que passa a ocorrer naquele contexto produtivo e
social, sendo analisados socialmente aspectos como: as formas de organiza¢do produtiva em
curso; o aumento da produtividade em decorréncia do agrupamento dos trabalhadores e da
fragmentacao e especializagdo das suas atividades; a adaptacdo de instrumentos de trabalho
para atividades especificas; a divisdo das atividades parcelares conforme as caracteristicas dos
trabalhadores; a maior possibilidade de controle dos trabalhadores pelos capitalistas; a
possibilidade de emprego de trabalhadores ndo qualificados, implicando em menores salarios
e na redugdo de custos; a importancia dos meios de comunicagdo para essa fase produtiva e
para os processos de troca, dentre outros aspectos abordados pelo autor (MARX, 2013a p.
411-443).

Tanto no periodo manufatureiro quanto na grande industria, pode-se destacar a
aplicagdo do conhecimento na organizacdo produtiva, na divisdo do trabalho e também na
produgdo e utilizagdo de maquinas, resultando no aumento da produtividade e na
intensificagdo da atuacao do trabalhador e, ainda, na retirada de sua autonomia em relagao ao
trabalho realizado. Inimeros aspectos, portanto, evidenciam a relevancia, o papel fundamental
dos conhecimentos tacitos e dos novos conhecimentos derivados dos avangos da ciéncia, do
desenvolvimento de instrumentos e maquinas, de novos materiais € do desenvolvimento de
técnicas aplicadas ao processo de trabalho, para o processo de estruturagdo do capitalismo —
logo, também para a formagao e transformacao dessa forma de sociedade.

Obviamente, destaca-se desde j&, ndo se pode cair em determinismos, considerando
que a ciéncia e a tecnologia sdo os tnicos elementos, ou os elementos que superam os demais
no processo de transformacdo da realidade social e, em especial, na constituicio do
capitalismo. Por exemplo, Marx, em O capital, no capitulo XXIV, discute o processo
denominado de acumulag¢do primitiva como algo fundamental para a constituicio do
capitalismo. Nesse processo, grandes contingentes populacionais foram expulsos de suas
terras ¢ de seus meios produtivos na Europa, ficando totalmente reféns dos grandes
aglomerados produtivos como a Unica forma de sobrevivéncia. Da mesma forma, neste
capitulo, Marx expde que a acumulagdo primitiva necessaria para formar os aparatos

produtivos iniciais do capitalismo € decorrente, por exemplo, de roubos e das espoliagdes das
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populagdes, ndo se tratando de um processo idilico, fruto do suor do trabalho do capitalista
abnegado ao trabalho.

Para se compreender o capitalismo e a sua constituicdo a partir das analises
realizadas por Marx, cabe destacar que o autor visualiza alguns elementos que sao
estruturantes dessa forma de producao e de sociedade. Dentre esses elementos, menciona que
o capital ¢ valor em movimento, valor que se valoriza. Para que o capital se valorize, ¢
preciso, inicialmente, dois elementos fundamentais: a produgao de produtos que sejam valores
de uso — independente da construcao social desses usos, de quais sejam esses valores de uso —,
e também o trabalho dos trabalhadores. Estes elementos sdo evidenciados em decorréncia dos
seguintes aspectos: a produgdo ¢ fundamental para a transformagdo da realidade e para o
atendimento de necessidades e, portanto, também para a constru¢cdo de riquezas que serao
apropriadas pelo capitalismo; e € somente através do trabalho dos trabalhadores que se realiza
trabalho novo, trabalho que transforma a realidade, e ainda, trabalho que pode ser apropriado
pelo capitalismo.

A apropriagao de parte do trabalho pelo capitalista foi denominada de apropriagao de
mais-valia por Marx — apropriacdo de valor, ou seja, de um gquantum de trabalho que ¢
representado socialmente pelo dinheiro.

O capitalismo se utiliza, portanto, da producao, elemento fundamental para a vida
dos seres humanos, como forma de dividir a sociedade entre proprietarios e ndo proprietarios,
entre acumuladores de valor de um lado e, de outro, quem precisa produzir valor meramente
como forma de subsisténcia, para ndo morrer de fome. Conforme serd abordado ao longo
deste capitulo, trata-se de um processo de subsuncao dos seres humanos pelos seres humanos
e dos seres humanos a realidade produtiva e social. Esses aspectos sao fundamentais para a
producdo e a para a reproducdo da sociedade nos moldes capitalistas, bem como participam da
constitui¢do social dos individuos nesse tempo histdrico.

De forma ainda mais especifica, Marx, no Capitulo VI inédito de O Capital,
menciona que o dinheiro, as mercadorias € os meios de trabalho ndo sdo capital em si e para
si. Esses se tornam capital apenas quando atendem determinada premissa. Uma das premissas
fundamentais € que o valor pré-existente — trabalho acumulado, disponivel pelo capitalista na
forma de dinheiro ou de meios de producdo — deve ser colocado em curso para a sua
ampliacdo, deve gerar um incremento, ou seja, estar em movimento. Deve ser valor em
movimento e valor que se valoriza, portanto, um valor que se amplia, conservando o valor
previamente aplicado e gerando uma mais-valia apropriada pelo capitalista. Para Marx, “[...]

tal se apresenta como sua determinag¢do, como seu impulso interno ou sua tendéncia interna,
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no respeitante ao capitalista [...] aparece como intengdo, como finalidade” (MARX, 2004, p.
40).

O trabalhador ¢ componente fundamental no processo de producao de valores de uso
e na valorizagdo do capital. Primeiramente, trata-se de trabalho vivo, que atua na
transformagdo dos produtos: “[...] fazendo-os passar por conseguinte da forma original do seu
valor de uso para a nova forma do produto” (Ibidem, p. 45). Esta nova forma ¢ um novo valor
de uso que experimenta um “[...] verdadeiro processo de transformacao, seja de natureza
mecanica, quimica ou fisica” (Ibidem, p. 45). Ademais, a capacidade viva de trabalho, ela
propria, se apresenta como um valor de uso para o capital.

O trabalhador também ¢ parte fundamental, elementar, na extragdo de mais-valia
pelo capitalista, tanto que, para Marx, o capitalismo so se efetiva quando, “[...] pela venda da
sua capacidade de trabalho, o trabalhador, transformado eventualmente (eventualiter. Lat.) em
operario assalariado, entra realmente naquele processo sob a dire¢do do capital” (Ibidem, p.
55).

Marx observou, adequadamente, que a riqueza ¢ produzida pelos trabalhadores a
partir das relagdes sociais e da interacdo com a natureza; todavia, o sistema capitalista,
habilmente (dentre outros aspectos, por ser algo socialmente velado) e coercitivamente, se
apropria de uma parte relevante do valor produzido pelos trabalhadores. Desta forma, so
existe riqueza, compreendida aqui como acimulo de valor, trabalho nao pago, portanto, pelo
fato de haver pobreza, valor subtraido de outrem. Nesse sentido, Marx destaca, no Capitulo VI
inédito de O Capital, que “as fungdes que o capitalista exerce ndo sdo mais do que as fungdes
do proprio capital — do valor que se valoriza sugando trabalho vivo — exercidas com
consciéncia e vontade” (Ibidem, p. 55).

Portanto, para Marx, a sociedade deve atender determinadas condigdes para que seja
uma sociedade capitalista, uma sociedade que tem a valorizagdo do capital como fundamento
principal. Dentre essas condigdes, a sociedade deve estar direcionada para a produgdo de
mercadorias, e nao de valores de uso simplesmente, como o fim principal — os valores de uso
devem ser apenas o meio para o alcance do objetivo principal*’. Da mesma forma, deve a
sociedade se constituir exclusivamente por relagdes de troca, apenas pelas relacdes entre

possuidores de mercadorias — seja apenas a capacidade de trabalho do trabalhador como

41 . . . , . . . .
Mais a frente, discutir-se-4 com mais detalhes as mercadorias como uma importante categoria para a

compreensao da realidade capitalista. Neste momento, apenas faz-se necessario contextualizar a necessidade das
mercadorias e a sua relagdo com a produgdo de valores de uso.
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mercadoria ou, do lado do capitalista, as condi¢cdes e meios de producdo para colocar em
movimento as relagdes de produgcdo e a comercializagdo de produtos (mercadorias). Ao
analisar esta questdo, Marx verifica que, “assim como a mercadoria ¢ a unidade imediata do
valor de uso e do valor de troca, o processo de producao que ¢ processo de producdo de
mercadorias ¢ a unidade imediata do processo de trabalho e do processo de valorizagao”
(MARX, 2004, p. 43).

Trata-se de um conjunto de elementos transformadores e reprodutores da realidade,
necessarios para a valorizagdo do capital e que precisam ser compreendidos para que se possa
apreender historicamente a formagao dessa sociedade. Cabe evidenciar também ser inviavel
investigar a ciéncia e a tecnologia no ambito da sociedade capitalista se essas forem abstraidas

da relagao que possuem com os principais elementos constituintes dessa sociedade.

A utilizagao do trabalho e dos produtos sociais pelo capitalismo e a necessidade ou nao
do capital e do capitalismo para os trabalhadores

Uma parte marcante nos escritos de Marx ¢ a discussdo sobre a necessidade ou ndo
do capital e do capitalismo para a sociedade e para os individuos. O autor, ao explicitar o que
¢ o capital e o que € o capitalismo, demonstra que ambos nao sdo a base da sociedade e da
vida humana e, portanto, ndo precisam ser eternos. Marx menciona, no Capitulo VI inédito de
O Capital, que o capitalista adquire, compra com dinheiro, primeiramente a capacidade de
trabalho, e em segundo os objetos que vao ser consumidos por esta capacidade de trabalho,
que vao ser trabalhados. Ao utilizar o termo “objeto”, o autor estd definindo todos os
elementos necessarios para se efetivar a producgdo, portanto, os elementos necessarios para se
consumir também a capacidade de trabalho. Desta observagdo, destaca o autor que “[...] ndo ¢
por o capitalista os comprar que estes objetos desempenham tal papel no processo de trabalho;
pelo contrario, o capitalista compra-os porque desempenham esse papel no processo de
trabalho” (MARX, 2004, p. 62).

A partir de determinada perspectiva de andlise, Marx menciona que nao ¢ em
decorréncia de os objetos de trabalho e os meios de producao serem colocados em movimento
pelo capitalista que se modifica a natureza geral de ambos. Lembra o autor, por exemplo, que
o algodao nao ¢ capital s6 porque ¢ um produto natural e objeto de trabalho que podera

eventualmente se tornar um capital, um valor em movimento (MARX, 2004).
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[...] veremos como esta ilusdo dos economistas — que confunde a
apropriagao do processo de trabalho pelo capital com o processo de trabalho
propriamente dito e, portanto, metamorfoseia os elementos objetivos do
processo de trabalho em capital tout-court, porque também o capital, entre
outras coisas, se transmuta nos elementos objetivos do processo de trabalho
—, como esta ilusdo, diziamos, que entre os economistas classicos perdurou
apenas porque consideravam o processo de produgdo capitalista
exclusivamente do ponto de vista do processo de trabalho — eles retificavam
o seu erro a medida que iam avangcando na andlise — decorre da propria
natureza de producgdo. Mas logo se vé que ¢ um método muito comodo para
demonstrar a eternidade do modo capitalista de produg¢do ou para fazer do
capital um elemento material imorredouro da produgdo humana. O trabalho ¢é
uma condicdo natural eterna da existéncia humana. O processo de trabalho
ndo ¢ mais do que o proprio trabalho, considerado no momento da sua
atividade criadora. Os elementos gerais do processo de trabalho, por
conseguinte, sdo independentes de todo e qualquer desenvolvimento social
determinado. (MARX, 2004, p. 64-65).

Ao mesmo tempo em que Marx demonstra o carater historico e social do trabalho
como algo inerente a constitui¢do do ser humano e da sociedade, refuta veementemente que o
trabalho se identifica imediatamente com a sociedade capitalista, ou seja, ndo se torna
trabalho e producao por ser realizado sob o capitalismo. Cabe ressaltar que o capitalismo se
apropria do trabalho e da producao como forma de constituir um modo de sociedade proprio,
que atenda a interesses particulares e de grupos hegemonicos.

O capital, ao ser valor aplicado, colocado em movimento para se valorizar, também
se constitui materialmente pelos meios de produgdo e, de maneira mais abrangente, pela forca
produtiva empregada para essa finalidade. A propria capacidade de trabalho, imediatamente a
servico do capitalista quando ingressa na producdo, se torna capital — em outra perspectiva,
poderiamos dizer que o trabalhador empregado se torna capital e, inclusive, propriedade do
capitalista. Todavia, Marx argumenta que, se os meios € objetos de producdo podem ser
considerados capitais, por outro lado esses somente sdo capitais em si e para si quando
colocados em movimento pelo capitalista para reproduzir e ampliar o seu valor inicial. Esta
analise ¢ evidenciada em diversos textos do autor, a exemplo do Grundrisse, em que o autor
menciona que nao ¢ pelo fato de a maquinaria ser utilizada pelo capitalista que ela perde o seu
valor de uso, caso deixe de ser utilizada por este:

[...] se € somente na maquinaria € em outras formas materiais de existéncia
do capital fixo, como ferrovias etc [...] que o capital confere a si mesmo a
forma adequada como valor de uso no interior do processo de produgédo, isso
de modo algum significa que esse valor de uso — a maquinaria em si — seja
capital, ou que sua existéncia como maquinaria seja idéntica a sua existéncia
como capital; da mesma maneira que o ouro tampouco deixaria de ter o seu
valor de uso como ouro quando ndo fosse mais dinkeiro. A maquinaria ndo
perderia o seu valor de uso quando deixasse de ser capital. Do fato de que a
maquinaria ¢ a forma mais adequada do valor de uso do capital fixo ndo se
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segue de maneira nenhuma que a subsungdo a relagdo social do capital seja a
melhor e mais adequada relacdo social de produgdo para a aplicacdo da
maquinaria. (MARX, 2011a, p. 583).

Marx busca evidenciar constantemente, ¢ em inimeros de seus textos, que nao ¢
eterna e necessaria a subjugacdo dos trabalhadores pelos donos do capital, ndo ¢ eterna a
necessidade do capitalismo, e que a for¢a produtiva e as conquistas sociais em geral
produzidas de forma cooperada e também de forma cumulativa ao longo de toda a
constituicdo da humanidade nao deixardo de ser elementos uteis quando o capitalismo deixar
de existir.

Para evidenciar ainda mais o que € o capital, deixando claro que ¢ um processo de
valorizagdo colocado em pratica pelo capitalista e, portanto, ndo o trabalho, os objetos de
trabalho e os meios de producao, o autor observa que:

o produto do processo de producdo capitalista ndo é nem mero produto
(valor de uso), nem uma mera mercadoria, quer dizer, um produto que tem
valor de troca; o seu produto especifico ¢ mais-valia. O seu produto so
mercadorias que possuem mais valor de troca, quer dizer, que representam
mais trabalho do que foi adiantado para a sua produgdo, sob a forma de
dinheiro ou mercadorias. No processo capitalista de producao, o processo de
trabalho s6 se apresenta como meio, 0 processo de valorizagdo ou a
producdo de mais-valia como fim. Quando o economista se lembra disto,
declara que o capital ¢ uma riqueza utilizada para obter “lucro”. (MARX,
2004, p. 68).

O capitalista compra a capacidade de trabalho — em grande medida, uma capacidade
de trabalho conformada a seus interesses, que ¢ amplamente desigual em todos os aspectos
que se pode avaliar — e também os meios de producao. Desta forma, o capitalista tem em
maos a capacidade de transformacado da realidade através da producao de produtos, de valores
de uso utilizados pela sociedade. Porém, algo basilar para a compreensdo da sociedade em
curso ¢ que o verdadeiro produto do capitalista, inclusive assim compreendido de forma
consciente por esse, ¢ a mais-valia, e ndo os valores de uso. Ao produzir valores de uso, o
capitalista esta consumindo a capacidade de trabalho e produzindo sempre com o objetivo de
produzir mais-valia.

Ao ser observado que, para Marx, os objetos do trabalho em geral ndo se alteram em
decorréncia de a produgdo ser realizada pelo capitalista, seria, portanto, a for¢a de producao e
os produtos sob o capitalismo neutros, ndo influenciaveis por essa forma de sociedade? E
importante destacar que Marx compreende primeiramente o trabalho, numa perspectiva

historica-antropoldgica, como algo fundamental para a constituicdo da vida humana e que tem
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o seu carater alterado sistematicamente ao longo da histéria. Isso significa que o trabalho
precisa existir, independente do capitalismo.

E bastante claro que, para o autor, o capitalismo se apropria das condi¢des e meios de
producao e de trabalho para transforma-los em capital quando colocados em movimento,
assim como esses elementos se tornam forgas do capital. Todavia, ndo significa que o
trabalho, os meios de producao, os produtos e a propria constitui¢do dos individuos ndo sejam
profundamente marcados pelo capitalismo. Inclusive, como sera abordado ao longo deste
capitulo, os meios de produgdo e a ciéncia e a tecnologia, ao serem colocados em movimento
pelo capitalista, tornam-se, esses mesmos, capital em si e para si.

Ao longo de suas obras, Marx discorre amplamente buscando elucidar as inimeras
formas de como o capital se constitui e de como afeta a sociedade e a vida dos individuos e,
inclusive, de como a ciéncia e a tecnologia sdo moldadas para agirem como capital e para

serem a personifica¢do do capitalista.

As formas de objetivaciao do capitalismo e a ciéncia e a tecnologia

Marx demonstra insistentemente que o capitalismo ¢ algo concreto, que ndo se trata
apenas de uma representa¢do concebida mentalmente, de forma descolada da realidade. Nos
seus diversos textos, o autor ird analisar os inlimeros elementos que compdem o capital, a
forma como cada elemento atua e as relagdes entre esses elementos. Abordagem relevante do
autor pode ser vista na passagem a seguir, do Capitulo VI inédito de O Capital:

[...] as condigdes objetivas de trabalho — como capital e, nesta medida, como
existéncia do capitalista — se defrontam no interior do mesmo processo de
trabalho com as condi¢des subjetivas de trabalho, com o proprio trabalho, ou
melhor, com o operdrio que trabalha. E € assim que — tanto do ponto de vista
do operario quanto do capitalista — o meio de produgdo na qualidade de
modo de existéncia do capital, eminentemente (eminently. Ing.) como
capital, se contrapde ao trabalho, ao outro elemento no qual o capital
adiantado se transforma e, portanto, aparece também fora do processo de
produgdo, potencialmente enquanto modo de existéncia especifico do
capital. Como se vera, isto desenvolver-se-a depois em parte por causa da
natureza geral do processo capitalista de valorizagdo (do papel que nele
desempenham os meios de produgdo ao sugarem trabalho vivo), em parte
devido ao desenvolvimento do modo de producdo especificamente
capitalista (no qual a maquinaria etc. se converte no verdadeiro amo do
trabalho vivo). (MARX, 2004, p. 47-48).
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Verifica-se uma especifica relagdo de elementos que sdo constituintes do capital: por
um lado € necessario o trabalho vivo para a produgdo de valores de uso e para a geragdo de
valor ndo pago, para a geragao de mais-valia, valor que ¢ ampliado através do trabalho e esta
contido nas mercadorias, sendo efetivado através do processo de troca mercantil — quando
ocorre a apropriacdo da mais-valia pelo capitalista, portanto, quando o capitalista se apropria
do trabalho ndo pago aos trabalhadores; por outro lado, esse trabalho somente se faz efetivo
junto dos meios de producdo, que estdo sob a propriedade do capitalista. Portanto, o
capitalismo se materializa, em grande medida, através dessa relagdo de elementos, e também
pelo fato de o capitalista possuir a propriedade privada das condi¢des objetivas de trabalho e
de transformagdo da realidade, meios de producdo e de transformagdo da realidade que sao,
por sua vez, valores acumulados previamente, trabalho ndo pago, bem como conhecimento de
carater social aplicado. E através desses meios de produgdo, colocados em movimento, que o
capitalista controla o trabalho vivo, o trabalho dos trabalhadores, e suga mais-valia, trabalho
nao pago.

Ao abordar os meios de producao e o trabalho que o efetiva, cabe observar, também,
que, para ser efetivada a ampliacdo do valor e, consecutivamente, a apropriagdo pelo
capitalista da mais-valia, é preciso que seja despendido pelo capitalista apenas “[...] o tempo
de trabalho socialmente necessario para a finalidade produtiva” (MARX, 2004, p. 51), ndo
sendo utilizado um montante de valor (matéria-prima, maquinaria, trabalho vivo, dentre
outros) maior do que o socialmente necessario. Ou seja, o capitalista encontra-se envolvido
em uma constante relacdo social que implica também no processo de valorizagdo, conforme
serd discutido de forma detalhada em momento posterior. Se o capitalista despender um
montante de valor nos produtos acima do socialmente necessario, ndo ha a geragdo de mais-
valia, sendo que esse mais-valor que seria apropriado pelo capitalista ja foi despendido. Trata-
se de andlise que demonstra o qudo relacionado estdo os capitalistas entre si, as relagdes
econOmicas em curso, as forgas produtivas e as relagcdes de trabalho, sendo esses elementos e
as suas relagdes também formas de materializacdo do capitalismo.

Ao ter a compreensdo de que somente o trabalho ¢ o transformador da realidade e,
portanto, fundamental para a geracdo de riquezas — os elementos da e para a vida humana,
tanto produzidos quanto designados ou efetivamente materializados por um quantum de
trabalho e representados socialmente pelo dinheiro —, verifica-se que esta produgdo de
riquezas ¢ apropriada pelo capitalista, que passa a acumular riquezas, em decorréncia da sua
ndo distribuicdo aos trabalhadores, da ndo apropriacdao pelos trabalhadores daquilo que por

eles foi produzido. A esses transfere-se, em grande medida, “[...] nem mais, nem menos do
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que os meios de subsisténcia existentes no mercado — ou nele lancados em certas condigdes
(within certain terms. Ing.) que entram no consumo individual do operario” (MARX, 2004, p.
48-49).

A partir destes elementos de analises, Marx evidencia que:

devido a este carater particular do processo capitalista de valorizagdo, a
forma real do capital no processo produtivo — a sua forma como valor de
uso — sofre também uma nova modificagdo. Em primeiro lugar, a massa dos
meios de produgdo disponivel deve ser suficiente ndo s6 para absorver o
trabalho necessario, mas também o trabalho excedente. Em segundo lugar,
modificam-se a intensidade e a extensdo* do processo real do trabalho. Os
meios de producdo que o operario emprega no processo real de trabalho sdo,
claro, propriedade do capitalista e [...] erguem-se como capital face ao
trabalho, que ¢ a propria manifestagdo vital do operario. Porém, por outro
lado, ¢ este que os utiliza no seu trabalho. No processo de trabalho efetivo, o
operario consome os meios de trabalho como veiculo do seu trabalho ¢ o
objeto de trabalho como a matéria na qual o seu trabalho se representa [...].
Do ponto de vista do processo de valorizagdo, contudo, as coisas
apresentam-se de maneira diferente. Ndo é o operario que emprega os meios
de producao, sdo os meios de producdo que empregam o operario. Nao € o
trabalho vivo que se realiza no trabalho material como seu 6rgdo objetivo; &
o trabalho material que conserva e se acrescenta pela sucg¢do do trabalho
vivo, gracas ao qual se converte num valor que se valoriza, em capital, ¢
funciona como tal. Os meios de producdo aparecem ja unicamente como
sorvedouros do maior quantum possivel de trabalho vivo. Este apresenta-se
tao-s6 como meio de valorizagdo de valores existentes e, por conseguinte, da
sua capitalizac¢do. E, prescindindo do ja assinalado, é precisamente por isso
que os meios de producdo aparecem de novo e eminentemente perante o
trabalho vivo como existéncia do capital, e agora precisamente como
dominagdo do trabalho passado e morto sobre o trabalho vivo. (Ibidem, p.
53; 54).

Para Marx, tanto o trabalho quanto o conhecimento ja objetivado nos meios de
producdo passam a ter uma funcdo fundamental na constituigdo e na reprodugdo do
capitalismo, e também no processo de subjugagdo e de alienagio do trabalhador. E
especialmente por meio desses elementos que o capitalismo se materializa e infere
socialmente. O capitalismo, representado nos meios de producdo em movimento, passa a
afrontar e a assombrar o trabalhador, como uma for¢a que lhe parece totalmente autonoma e
que nao mais tem dominio. E, de fato, como serd visto ao longo deste capitulo, além de ter
essa aparéncia para o trabalhador, cada vez menos inferéncia o trabalhador individual tem
sobre as forgas produtivas, cada vez tornam-se relativamente mais autbnomas em relagdo ao
trabalhador. Esse tem os meios de trabalho e o seu trabalho usurpado, nada mais lhe pertence,

inclusive as decisdes sobre o trabalho imediato, todas passam a serem externas, alheias, “[...]

2 A edi¢do de Moscou e a espanhola substituem aqui “extensdo” por “duragdo”. (N. E.).
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o proprio trabalho do operario, mal entra no processo de producdo, ¢ um modo de existéncia
do valor do capital, neste incorporado” (MARX, 2004, p. 54). O trabalho e a producdo, ao nao
serem mais proprias aos trabalhadores, ao serem propriedade de outro, ficam completamente
subsumidos aos interesses do capitalista, aspecto que se soma a forma de concepcao e de
atuacdo do aparato produtivo colocado em movimento, que amplia ainda mais esse quadro de
subordinacdo aos interesses do capital, sendo que sao utilizados meios de produgdo proprios
ao capitalismo, adequados ao modo de producdo capitalista.

Trata-se, por um lado, de um fetiche, um carater fantasmagoérico, o olhar do
trabalhador em relagdo ao capital, mas também algo efetivo, algo material, que age como um
processo de coergao real e que, por sua vez, ¢ a “[...] propria forca do capital e este processo
apresenta-se como processo de autovalorizagdo do capital, melhor dizendo, de
empobrecimento do operario [...]” (Ibidem, p. 54). Em O Capital, Marx menciona que, “no
interior do processo de produgdo, o capital se desenvolveu para assumir o comando sobre o
trabalho, isto €, sobre a forca de trabalho em atividade, ou, em outras palavras, sobre o proprio
trabalhador” (MARX, 2013a, p. 381). Os proprios meios de produ¢do, a0 mesmo tempo em
que devem produzir valores de uso, t€m como objetivo principal produzir mais-valia; este € o
verdadeiro produto do capitalista. Junta-se a isso a fungdo de exercerem o dominio do capital
em relacdo ao trabalho a ser realizado e ao trabalhador.

Marx elucida que a estrutura produtiva que efetiva o valor em movimento,
transformando-o em capital, ¢ também meio de direcdo e exploracdo do trabalho vivo, sendo
algo:

[...] inerente em si e para si aos meios de produgdo — aos quais esta ligado
potencialmente (duvdpet. Gr.) sobre essa base — como algo inseparédvel deles
e, por conseguinte, como uma qualidade que lhes correspondia enquanto
coisas, enquanto valores de uso, enquanto meios de produgdo. Estes
apresentam-se entdo, em si e para si, como capital, e, portanto, o capital —
que exprime uma relacdo de produgdo determinada, uma relagdo social
determinada, em cujo interior os possuidores das condi¢cdes de producdo
defrontam a capacidade viva do trabalho — aparece como uma coisa [...]. Na
realidade, a dominagao dos capitalistas sobre os operarios ndo ¢ mais do que
a dominacao sobre estes das condic¢oes de trabalho (entre as quais se contam
também, para 14 das condig¢des objetivas do processo de produgdo — ou seja
os meios de produgdo — as condi¢des objetivas de manutencdo e da eficacia
da forg¢a de trabalho, quer dizer, os meios de subsisténcia) condi¢des de
trabalho que se tornaram autonomas, e precisamente face ao operario.
(MARX, 2004, p. 54-55). (Grifo meu na passagem em sublinhado).

A importancia que Marx d4 aos meios de produgdo no processo de compreensao da
realidade capitalista ocorre por diversos motivos, tais como: em uma perspectiva historico-

antropologica, através do trabalho e da transformacgao da realidade que o ser humano vive e se
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constitui enquanto tal; em especial, nas relagdes de produgdo, na producdo e reproducio da
vida, portanto, que a sociedade capitalista e as suas praticas sdo implementadas, agindo como
estruturantes/definidoras do modo de vida em sociedade. Ademais, para o autor, a separagao
do trabalhador das condigdes objetivas de producao, que se efetiva por elementos diversos na
sociedade capitalista, sdo fundamentais para a dominagdo do capital em relagdo ao
trabalhador.

Um aspecto relevante que Marx expde ¢ que, em um processo unico, se produz
valores de uso e também mais-valia, valor ndo pago aos trabalhadores. Cria-se, desta forma,
um processo velado de acumulagdo de valores, um quantum significativo de trabalho passa a
ser apropriado por um grupo extremamente restrito de pessoas, como se fosse algo
naturalizado — aspecto s6 constatado, e inclusive quando tal constatagdo ocorre, pela abissal
desigualdade entre as classes sociais. Este fato tende a tornar o combate ao capitalismo no
nivel da superestrutura, das consciéncias coletivas, algo mais dificil, em comparacdo com
outras sociedades, de outros contextos historicos, em que a subjugacdo do ser humano pelo
ser humano era mais explicita, ao serem utilizadas outras praticas coercitivas e de
conformacao social.

Outro aspecto a ser destacado ainda € que os meios de produgdo necessarios para
compor as estruturas produtivas, para colocar o valor em movimento, ¢ trabalho objetivado —
ou, entdo, trabalho morto, conforme denominado por Marx — valor que ja se valorizou e que
foi adquirido por certa quantia de dinheiro. Trata-se, portanto, de um quantum de valor de
trabalho j4 realizado, que ¢ transferido diretamente a composi¢do do valor final do produto.
Diferencia-se, por sua vez, do trabalho vivo, do trabalho presente, que deve produzir um valor
novo — algo que ja ocorreu quando da fabricacdo dos meios de produgdo, quando o trabalho
vivo atuou sobre aquele ciclo produtivo, sendo que em outro momento os meios de produgdo
também foram produtos. Através do trabalho objetivado, da estrutura produtiva posta, o
capital se efetiva ao receber trabalho vivo, gerando um valor ampliado, que se objetiva em um
produto. Conforme destaca Marx, “o trabalho objetivo [ou, o trabalho ja objetivado], porém,
sO no interior do processo de producdo se transforma, mediante a absor¢do de trabalho vivo,
em capital e s6 assim, portanto, o trabalho se transforma em capital” (MARX, 2004, p. 61).
(Inser¢ao minha entre colchetes).

A partir destes elementos trazidos a discussdo, ¢ relevante observar que a ciéncia € a
tecnologia estdo presentes de forma imbricada no processo de producdo e, portanto, também
no processo de efetivacdo do capital. Isso ocorre através dos meios de produgdo, da sua

organizagdo com vistas a colocar em pratica o valor em movimento, no efetivo trabalho que o
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trabalhador realiza, e também nos produtos produzidos. Conforme serd analisado em maior
profundidade ao longo deste capitulo, a ciéncia e a tecnologia contribuem para a constitui¢ao
de um modo de produgao e também de sociedade, que ¢ transformado ao longo do tempo e

que se torna especifico.

A divisao do trabalho e a desigualdade social: constituidas e constituintes do capitalismo

Ao se expor o0s principais aspectos que compdem o capital em movimento,
evidenciam-se a divisdo do trabalho e a desigualdade social como sendo produzidas e também
como necessarias ao proprio capitalismo.

A divisdo do trabalho é um aspecto diretamente relacionado a constituicdo da
humanidade, que ocorria ja na realidade tribal, seja em decorréncia das diversas capacidades
individuais ou da produgdo diversificada de produtos a partir da disponibilidade de recursos
naturais, ¢ também decorrente dos habitos e costumes. J& na sociedade capitalista, de forma
diversa, a divisao do trabalho ocorre tendo como objetivo compor a transformagdo do
trabalhador em um instrumento para produzir mais-valia; viabiliza o processo de acumulagdo
de valores através da manutengdo de amplas parcelas sociais em situagdo de pobreza, a partir
da ampla desigualdade social; possibilita ao capital realizar uma diferenciada cooptagao social
dos trabalhadores considerados estratégicos para si, trabalhadores que, em grande parte,
desenvolvem trabalhos com maior base cientifica e tecnologica; em sintese, pode-se
considerar que a divisdo do trabalho e a desigualdade social, ambas imediatamente
relacionadas, sdo elementos estruturais do capitalismo. A partir de outro angulo, verifica-se
que sdo formadoras da forca que o capitalismo possui perante a sociedade, bem como o seu
aperfeigoamento contribui para que ocorram saltos quantitativos e qualitativos na for¢a social
que se torna o proprio capitalismo ao longo do transcurso historico.

No capitulo doze de O capital, denominado Divisdo do Trabalho e Manufatura,
Marx faz uma exposi¢do historica bastante ampla sobre o trabalho nas sociedades comunais
da India antiga e também sobre o trabalho nas corpora¢des de oficio que precederam a
manufatura. Para o autor, tanto a delimitada e organizada divisdo do trabalho, as limita¢des no
emprego do trabalho assalariado e também as limitacdes do comércio impediram que essas

realidades historicas se apresentassem como capitalistas e, também, impediram que a
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realidade se transformasse rapidamente, permanecendo praticamente inalterada por longos
periodos. Especificamente sobre as corporagdes de oficio, Marx destaca que:

como as circunstancias externas clamavam por uma progressiva divisdo do
trabalho, as corporagdes existentes cindiram-se em subespécies ou novas
corporacdes foram criadas ao lado das antigas, mas sem a concentracdo de
diferentes oficios numa mesma oficina. Assim, a organizagdo corporativa,
por mais que sua especializag@o, seu isolamento e o aperfeigoamento dos
oficios componham as condi¢cdes materiais de existéncia do periodo da
manufatura, excluia a divisdo manufatureira do trabalho. Em geral, o
trabalhador e seus meios de producdo permaneciam colados um ao outro
como o caracol e sua concha, faltado, assim, a base principal da manufatura,
a independentizacdo dos meios de producdo como capital diante do
trabalhador. Enquanto a divisdo do trabalho no todo de uma sociedade, seja
ela mediada ou ndo pela troca de mercadorias, encontra-se nas mais diversas
formacdes socioecondmicas, a divisdao manufatureira do trabalho é uma
criagdo absolutamente especifica do modo de produgdo capitalista. (MARX,
2013a, p. 433).

Chama aten¢ao neste trecho dos escritos de Marx os elementos centrais para a
constituicdo do capitalismo, dentre os quais a separacdo do trabalhador dos meios de
producdo e a propria forma de efetivagdo do trabalho sob o capitalismo. A divisao do trabalho
sob o capitalismo atua abstraindo o trabalho do trabalhador, deixando o trabalho de ser algo
que lhe ¢ proprio, sendo esse exteriorizado do trabalhador. Conforme observa o autor, a
divisdo do trabalho na sociedade capitalista manufatureira € Unica, propria do modo capitalista
de producdo, ao abstrair o trabalho do trabalhador. Vé-se que, se esses aspectos ocorrem de
forma ainda limitada na manufatura, trata-se de algo aperfeicoado pelo capitalismo ao longo
do seu processo de constituicao.

Além da especifica divisdo do trabalho que ocorre na realidade capitalista, ¢
fundamental também dar o devido destaque a importancia da desigualdade social para que o
capitalismo se reproduza, acumulando mais-valia e, para que consolide a sua dominagdo,
processo efetivado através do aparato de reproducdo do capital e também a partir da atuagdo
de trabalhadores de forma e em condigdes amplamente desiguais, ou, ainda, através da efetiva
apropriacao do valor ndo pago aos trabalhadores, transferindo a esses apenas o quantum de
trabalho necessario a subsisténcia e apropriando-se do restante.

Reforca-se, portanto, que a desigualdade social é construida pelo capitalismo e, ao
mesmo tempo, necessaria como reprodutora do capitalismo, sendo que a desigualdade
viabiliza, ou, mais especificamente, objetiva socialmente a acumulagcdo de valores pelos
capitalistas. Outro aspecto a ser observado, ainda, ¢ que a desigualdade social consolida a
dominagdo do capitalista sobre o trabalhador, j&4 que um trabalhador fragilizado individual e

socialmente, em todos os seus aspectos, ¢ muito mais suscetivel a exploragdo e & dominagao.
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Se por um lado, formalmente, o trabalhador ¢ um vendedor de mercadoria, por outro,
ele “[...] se vé forgado a vender, em lugar de uma mercadoria, a sua propria capacidade de
trabalho como mercadoria [...] [e] as condi¢oes do seu trabalho com ele se defrontam como
propriedade de outrem” (MARX, 2004, p. 69). Objetivamente, o trabalhador se vé forcado a
se vender, a ser de outro, a ser meio de produgdo, perdendo a sua liberdade e tudo o que isso
significa, como condi¢do para poder sobreviver, participando, portanto, da logica social que
gera desigualdade. Para Marx, um dos principais elementos que concretizam esse processo € a
perda das condigdes de produgdo: “o homem pode viver na medida apenas em que produz os
seus meios de subsisténcia, e s6 pode produzi-los na medida em que se encontre na posse dos
meios de producdo, na posse das condigdes objetivas de trabalho” (Ibidem, p. 70). Ademais, o
que d& o carater de capital ¢ justamente o fato de todas as condi¢des de producdo se
defrontarem com a “capacidade de trabalho — despojada de toda a riqueza objetiva — como
poderes autonomos personificados nos seus possuidores” (Ibidem, p. 70).

Portanto, o capitalismo existe em decorréncia dos trabalhadores estarem privados dos
meios de producao e de subsisténcia, bem como este so6 se efetiva quando as condigdes de
producdo sdo colocadas em movimento pelos trabalhadores despojados de toda a riqueza
objetiva. Novamente, aperfeicoando esta questdo: para o capitalismo, o trabalhador despojado
de toda a riqueza objetiva e sem condigdes de produzir por conta propria — o que inclui a
especifica divisdo do trabalho nesta forma de sociedade —, ¢ condicao fundamental. Portanto,
a desigualdade social, a desigualdade de conhecimentos e de possibilidades, sdo elementos
estruturantes do capitalismo.

Verifica-se, portanto, que a atuagdo do trabalhador, as relagdes sociais em que esse
se encontra ¢ também as relacdes de producdo sdo elementos estruturantes da sociedade

capitalista e da sua reproducdo.

As mercadorias como forma de consecuciio do capitalismo

Neste percurso em que se busca captar a forma de constituicdo e de reprodugdo do
capitalismo, em especial a relacdo da ciéncia e da tecnologia nesse processo, outro ponto
importante a ser abordado ¢ a necessidade, no capitalismo, de os produtos converterem-se em
mercadorias. Trata-se de aspecto, como veremos a seguir, que também esta em imediata

relacdo com a divisao do trabalho e com a desigualdade social.
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Ao fazer uma analise da constituicdo humana em uma perspectiva histérica, Marx faz
questdo de destacar que a producdo de produtos que se tornavam mercadorias era a excegao;
produzia-se para o atendimento de necessidades e apenas o excedente tornava-se mercadoria.
Entretanto, a mercadoria € o que da consecucao, da efetividade para o capital sugar mais-valia
através dos produtos: “[...] quanto mais se desenvolve a producdo capitalista tanto mais os
ingredientes da producdo entram no processo daquela como mercadoria” (MARX, 2004, p.
140). Ademais, para o autor, “[...] a mercadoria como forma social, universal e necessaria do
produto, sé pode ser resultado do modo de produgdo capitalista” (Ibidem, p. 141).

Se por um lado a producdo e a circulacio de mercadorias ¢ algo fundamental,
condicdo sine qua non para o capitalismo, o inverso ndo ¢ verdadeiro, sendo que “a producao
e a circulagdo de mercadorias, pelo contrario, ndo exigem de maneira nenhuma o modo de
producao capitalista, como condigdo de existéncia” (Ibidem, p. 141). Isso demonstra que, para
as mercadorias serem elementos imprescindiveis do capital, é necessario que existam certas
condi¢des sociais e relagdes de produgdo, a exemplo dos trabalhadores ndo serem produtores
de mercadoria em si e para si, mas meros vendedores da capacidade de trabalho, vendedores
de si mesmos, do seu fazer.

Para que o capitalismo se consolidasse como o modo de sociedade hegemonico, foi
preciso que a troca de mercadorias também se tornasse a relacdo preponderante da sociedade.
Para se constituir como sociedade capitalista, essa precisa estar organizada para que sejam
realizadas trocas, todavia, trocas mercantis — em que no processo de troca seja sugado do
produto, como uma relacdo social, trabalho vivo ndo pago, mais-valia, apropriada pelo
capitalista. Marx evidencia, no Capitulo VI inédito de O capital que:

[...] esta implicito que a divisdo desenvolvida do trabalho (tal como se
apresenta fortuitamente no interior da sociedade) e a divisao capitalista do
trabalho no interior da oficina se condicionam e produzem mutuamente. A
mercadoria, com efeito, como forma necessaria do produto — e portanto a
alienag@o do produto como forma necessaria da sua apropriagdo — pressupoe
uma divisdo do trabalho social perfeitamente desenvolvida, ao passo que,
quanto ao resto, s6 com base na divisdo capitalista do trabalho no interior da
oficina, todo o produto reveste necessariamente a forma de mercadoria e
todos os produtores sdo pois necessariamente produtores de mercadorias. Por
conseguinte, ¢ s6 com a produgdo capitalista que o valor de uso ¢
generalizadamente mediado pelo valor de troca. (Ibidem, p. 143).

Um dos pontos que o autor refor¢a ¢ que o produto estd alienado do trabalhador, ¢
algo que ndo lhe pertence, sendo apropriado pelo capitalista. E fundamental para o
capitalismo que o produto se apresente como mercadoria, como meio para extracdo da mais-

valia e, consecutivamente, meio de reproducdo da propriedade privada, portanto, da producao
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e do trabalho como aspectos alienados do trabalhador. Para que as mercadorias assumam a
principal forma de circulagdo de produtos na sociedade, o autor demonstra algo importante: ¢
necessario que esteja presente uma divisao social do trabalho bastante desenvolvida, tanto na
sociedade como no interior da “oficina” capitalista. Para que o capitalismo se efetive, ¢
preciso que essa divisdo ocorra tanto nas atividades produtivas quanto em relagdo a
desigualdade social — sé assim sera possivel o processo de acumulacdo de valor pelo
capitalista. Nesse sentido, reafirma-se: a desigualdade ¢ tanto uma necessidade como uma
consequéncia da sociedade capitalista. E necessério, para produzir mercadorias na sociedade
capitalista, que seja uma sociedade desigual; através da circulacdo de mercadorias e da
apropriacdo da mais-valia pelo capitalista se produz essa desigualdade, algo que ocorre em
conjunto com a divisdo capitalista do trabalho.

Cabe evidenciar que, diferentemente de sociedades anteriores, a propria capacidade
de trabalho passou a ser uma mercadoria; “s6 entdo a producdo em toda a sua profundidade e
amplitude se converte em produgdo de mercadorias [...]” (MARX, 2004, p.142-143). Os
produtos se transformam em mercadoria na realidade capitalista quando os proprios agentes
de producdo, o proprio trabalho vivo, se torna uma mercadoria. Ambos 0s aspectos se
condicionam historicamente na sociedade capitalista, ou seja, para que o produto circule como
uma mercadoria no capitalismo, € preciso que os trabalhadores também assim o sejam, o que
ndo impede que os produtos circulem na forma de mercadorias em uma sociedade
transformada, em que o capitalismo ndo seja mais a forma societaria. As mercadorias sao
centrais para o capitalismo, todavia, ndo ¢ esse o elemento central desse modo de sociedade e
de produgdo, o que lhe da vida; as mercadorias sdo apenas um meio — apesar de ser um meio
imprescindivel para o capitalismo.

Em relagdo as mercadorias, ao se verificar um estranhamento entre os trabalhadores,
que vendem a si mesmos quando da venda das suas capacidades de trabalho; ao existir uma
indiferenca em relacdo ao produto por eles produzido; ao serem os trabalhadores, eles
mesmos elementos de producdo, utilizados para produzir mais-valia a ser sugada pelo
capitalista; vé-se, também, em imediata relagdo, que o individuo que adquire esses produtos
nas relagdes sociais do capitalismo, produtos massificados, também muitas vezes os tém
como algo indiferente para si. Marx retrata isso de forma muito adequada:

a mercadoria, como forma universalmente necessaria do produto, como
peculiaridade especifica do modo capitalista de produgéo revela-se de forma
exemplar na produgdo em grande escala promovida pelo desenvolvimento da
producdo capitalista, na unilateralidade e na massividade do produto; tudo
isto impde ao produto um carater social e estreitamente ligado as relagdes
sociais, ao passo que, pelo contrario, faz com que a sua relagao direta como
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valor de uso com a satisfagdo das necessidades do produtor apareca como
algo inteiramente fortuito, indiferente ¢ ndo essencial. (MARX, 2004, p.
145).

A circulagdo de produtos na sociedade capitalista, ao transformar tudo em
mercadoria, inclusive os trabalhadores, faz com que os produtos muitas vezes sejam
considerados apenas produtos em geral, sem um sentido individual e social. Nao existe
qualquer vinculo com o produto, ndo se sabe da sua histéria, do seu significado social, das
suas caracteristicas que o fazem como algo relevante. Ademais, ndo se trata de algo proprio,
afeto, portanto, verifica-se muito pouco do carater humano inerente ao produto. Além disso, a
realizacdo da producdo, tal como ela ocorre na sociedade capitalista, implica também no

trabalhador que ird obter esses valores de uso, como algo indiferente para si.

3.2 A constituicio e a continua transformacio do capitalismo ao longo do transcurso
historico: a ciéncia e a tecnologia como elementos necessarios ao capital

Marx destaca que o capitalismo surge a partir de uma base produtiva anterior, ja pré-
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existente, bem como através de uma estrutura de circulacao de produtos inicial ™.

Algo importante a ser observado ¢ que a transformacgdo do capitalismo ao longo da
historia foi fundamental para que essa forma de sociedade adquirisse os contornos que possui
na realidade atual, ou, mais especificamente, para que de fato se constituisse como
capitalismo. Esse ndo se apresenta de forma acabada ja nos seus primordios; muito pelo
contrario, se constitui como capitalismo no movimento, ocorrendo continua transformagao
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nos seus elementos estruturais e na sociedade como um todo ™.

Inicialmente, o capitalismo se apropria dos meios de producao ja existentes de outras
formas societérias, para, gradativamente, ir adquirindo uma forma propria, tornando-se um

modo de producao e de sociedade completamente transformado. Um exemplo relevante que

43 . . I , .
E pertinente trazer a passagem em que o autor faz a seguinte observacdo: “[...] hd, por conseguinte,

determinado grau de desenvolvimento comercial, premissa, ponto de partida da formagao de capital e do modo
de produgdo capitalista” (MARX, 2004, p. 140).

No Manifesto do partido comunista, Marx e Engels mencionam que “a burguesia ndo pode existir sem
revolucionar incessantemente os instrumentos de produg@o, por conseguinte, as relagdes de producdo e, com
isso, todas as relagdes sociais. A conservagdo inalterada do antigo modo de produgdo era, pelo contrério, a
primeira condi¢do de existéncia de todas as classes industriais anteriores” (MARX; ENGELS, 2010, p. 43).
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Marx usa para demonstrar a evolugdo historica da subsungdo do trabalho ao capital pode ser
visualizado na seguinte passagem:

o capital usurdrio, punhamos, (por exemplo, na India) adianta aos
produtores diretos matérias-primas, instrumentos de trabalho, em géneros ou
sob a forma de dinheiro. Os juros enormes que obtém; os juros que — seja
qual for o seu montante — extorque ao produtor imediato, ndo sdo mais do
que outro nome da mais-valia. De fato, transforma o seu dinheiro em capital,
arrancando ao produtor direto trabalho ndo pago, sobretrabalho. (MARX,
2004, p. 91).

Apesar de este exemplo ndo abarcar as caracteristicas completas do capitalismo, ja
demonstra um elemento central desse modo de produciao que Marx faz questdo de demonstrar,
a apropriacdo do trabalho ndo pago, do sobretrabalho.

No processo historico de constitui¢ao do capitalismo, a forma produtiva e as relagdes
sociais se alteram e, passa a ocorrer a subsungdo formal do trabalho ao capital, ou seja, o
trabalhador fica formalmente subordinado e mais dependente do capitalista.

A subsuncao do trabalho ao capital foi um aspecto basilar para a exploragdao do
trabalho alheio e, como veremos mais a frente, se soma ao longo do transcurso historico a
geracdo de novas forcas produtivas materiais, bem como algo fundamental que vem sendo
apontado na discussdo aqui apresentada ¢ que o capitalismo “[...] ndo se desenvolve sendo
com base nestas [for¢as produtivas materiais], com o que cria de fato novas condi¢des reais”.
(Ibidem, p. 138). (insercao minha entre colchetes). Portanto, o capitalismo, visualizado em um
transcurso abrangente de tempo, pode ser considerado como uma mescla entre a utilizacao das
bases produtivas, de circulacdo e sociais existentes em cada momento historico e a sua
continua transformacdo ao longo do tempo, visando formar novas bases produtivas, materiais
e sociais — fundamentais tanto para a sua constituicdo como capitalismo quanto para a sua
reproducdo — visto que o capitalismo se faz em movimento®. Assim como existiu um
capitalismo no inicio de uma trajetéria historica de constituicdo desta forma societéria, ou,
ainda, como um esbogo do que viria a ser o capitalismo, existiram diversos outros
capitalismos ao longo do tempo, o que demonstra que a sua reproducdo e continuidade sao
viabilizadas, por um lado, pelas suas continuas transformagdes, e também pelas

transformagdes mais amplas da realidade social. Todavia, salienta-se que ndo se trata de um

3 Compartilha-se aqui uma citagdo de Marx que ajuda a elucidar esta discussdo: “[...] o capital da forma ao

modo de produgdo; por outro, esta forma modificada do modo de produgédo e certo nivel de desenvolvimento das
forgas produtivas materiais constituem a base e a condi¢do — a premissa — do seu proprio desenvolvimento”
(MARX, 2004, p. 138). Em outra passagem, Marx menciona que o proprio carater social e as relagdes de
producdo sdo “[...] resultado sem cessar renovado do processo” (Ibidem, p. 139).
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capitalismo totalmente renovado; determinados elementos estruturais permanecem intactos ao
longo do tempo, mantendo o elemento caracterizador do “capitalismo” conservado.

Algo marcante na constitui¢ao historica do capitalismo ¢ um definidor da sua forma
de atuagdo ¢ a capacidade de colocar em movimento grandes estruturas produtivas, produzir
em grande escala e, consecutivamente, ter o capitalista a direcdo dessas forgas produtivas. Vé-
se no capitalismo uma “[...] vastiddo dos meios de producdo adiantados, e, por outro, a
quantidade de operarios dirigidos pelo mesmo patrao (employer. Ing.)” (MARX, 2004, p. 90);
trata-se de um aspecto fundamental na constitui¢ao e caracterizacao do capitalismo, ou seja,
mobilizar e dirigir amplas forgas sociais, assim como o trabalho realizado de forma coletiva,
aspectos que sio discutidos com mais detalhes ao longo deste capitulo™.

O capitalismo surge a partir de bases produtivas bastante incipientes — ao se
comparar com as transformagdes posteriores —, para, na sequéncia, se estruturar a partir de
uma profunda transformacao na realidade produtiva, e também nos valores de uso produzidos
e na realidade social em geral, na natureza humana socialmente construida. Como se discute
ao longo deste capitulo, grande parte desse revolucionamento social s6 foi possivel a partir
dos alicerces materiais e objetivos de compreensdo e de intervenc¢do na realidade, ou seja,
através da ciéncia e da tecnologia utilizadas ao longo do tempo. Por sua vez, a ciéncia ¢ a
tecnologia também sé surgiram e foram viabilizadas a partir da transformacao da realidade

socio-historica, conforme sera abordado mais a frente.

A manufatura e o revolucionamento do capitalismo e da realidade socio-historica pela
transformacao do trabalho

No periodo manufatureiro, o capitalismo atuou na combinagdo, na atuacao conjunta
de oficios que anteriormente eram realizados de forma individual, o que levou a uma
unilateralizagdo dos trabalhadores em relagdo ao capital, resultando em “[...] meras operagdes
parciais € mutuamente complementares no processo de producdo de uma uUnica e mesma

mercadoria” (MARX, 2013a, p. 413). Neste contexto, passou a ocorrer o agrupamento de

46 . . . . . . .
Mencionam Marx e Engels, no Manifesto do partido comunista, que: “a burguesia suprime cada vez mais a

dispersdo dos meios de produgdo, da propriedade e da populagdo. Aglomerou as populagdes, centralizou os
meios de produgdo e concentrou a propriedade em poucas mdos. A consequéncia necessaria dessas
transformagdes foi a centralizagdo politica” (MARX; ENGELS, 2010, p. 44).
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trabalhadores que, anteriormente, atuavam de forma individual, assim como a “[...]
cooperagdo de artesaos do mesmo tipo, decompde o mesmo oficio individual em suas diversas
operagoes particulares, isolando-as e autonomizando-as até que cada uma delas se torne uma
fungdo exclusiva de um trabalhador especifico” (MARX, 2013a, p. 413). Além destes
aspectos, algo essencial que sintetiza esse periodo € que se criou “[...] um mecanismo de
producdo, cujos 6rgdos sdo seres humanos [...] a execucdo permanece artesanal e, portanto,
continua a depender da forca, da destreza, da rapidez e da seguranga do trabalhador individual
[...]” (Ibidem, p. 413). Os trabalhadores eram minuciosamente divididos conforme as suas
capacidades, para, posteriormente, essas capacidades serem aperfeicoadas ainda mais pelo
trabalho detalhista e concentrado a uma atividade muito especifica. Desta forma, os
trabalhadores tornam-se 6rgdos especializados de um organismo que passa a atuar de forma
combinada.

Ao mesmo tempo em que ocorria uma significativa especializacdo do trabalhador,
tratava-se de uma especializagdo em fungdes tdo restritas que se tornavam em geral
extremamente pobres, parciais, esvaziadas de sentido. Conforme foi evidenciado por Marx,
em O capital, “[...] tais operagdes sdao agora destacadas de sua conexdo fluida com os
momentos mais plenos de contetido da atividade e ossificadas em fungdes exclusivas”
(Ibidem, p. 424).

Se nesse periodo foram os trabalhadores a principal “maquinaria”, ao atuarem de
forma estritamente combinada, por outro lado, Marx destaca que as maquinas ainda
esporddicas que comecaram a ser utilizadas no século XVII contribuiram de forma
fundamental para uma nova fase historica, fornecendo aos “[...] grandes matematicos daquela
época pontos de apoio praticos e estimulos para a criagdo da mecanica moderna” (Ibidem, p.
423). Da mesma forma, os desafios da manufatura geraram sucessivos estudos buscando
novas formas de transformar a realidade, em especial voltadas a transformagdo das forcas
produtivas. Por exemplo, a dificuldade de se instalar duas correias em uma roda hidraulica
levou ao aprofundamento dos estudos das leis da friccdo. Marx menciona que, “assim, o
periodo da manufatura desenvolveu os primeiros elementos cientificos e técnicos da grande
industria” (Ibidem, p. 451).

O grande desafio no periodo da manufatura, assim entendido pelos capitalistas, era a
dependéncia que tinham do trabalhador e da sua habilidade, das reivindicagdes que traziam e
das suas interacdes como trabalhadores vivos, como seres humanos. Imediatamente

relacionado esta o fato de o capitalista ndo conseguir se apoderar de todo o tempo disponivel
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dos trabalhadores. A citagcdo a seguir, de O Capital, expressa alguns dos limites enfrentados
pelo capitalismo, resultantes da manufatura como modo de produgao:

a queixa sobre a falta de disciplina dos trabalhadores atravessa entdo todo o
periodo da manufatura, e se ndo tivéssemos os testemunhos dos escritores da
época, os simples fatos de que do século XVI até a época da grande industria
o capital ndo havia conseguido se apoderar da totalidade do tempo
disponivel dos trabalhadores manufatureiros, que as manufaturas tinham
vida curta e, conforme a imigra¢do ou emigragdo, os trabalhadores tinham de
deixar um pais para se instalar em outro, ja falariam por bibliotecas inteiras.
“A ordem tem de ser estabelecida, de uma maneira ou de outra”, exclama em
1770 o autor, repetidamente citado, de Essay on Trade and Commerce. E, 66
anos mais tarde, a palavra “ordem” volta a ecoar da boca do dr. Andrew Ure,
para quem ‘“ordem” foi o que faltou na manufatura fundada no “dogma
escolastico da divisdo do trabalho” [...] a0 mesmo tempo, a manufatura nem
podia se apossar da producdo social em toda a sua extensdo, nem
revoluciona-la em suas bases. (MARX, 2013a, p. 442).

Como se observa, a incapacidade de dominio absoluto do capitalista sobre o
trabalhador, e também as limitagdes técnicas ¢ de producdo, decorrentes dos meios de
producdo em uso, se apresentaram como entraves para as manufaturas. Essas dependiam, por
exemplo, do trabalho artesanal para produzir os meios de produgdo, trazendo uma série de
dificuldades, em especial para o revolucionamento do proprio modelo de produgao em curso.

Todavia, a partir da manufatura surgiram as bases para a produ¢do de maquinas.
Estas possibilitaram a eliminagao de alguns dos principais entraves para o capitalista, ou seja,
retiraram, em certa medida, a centralidade do trabalhador na realidade produtiva. Se por um
lado o trabalhador ndo precisou mais ficar preso a uma fungao vitalicia, por outro lado este

passa a estar totalmente subsumido ao capital e a crescente reducdo da necessidade de

qualificagdo para o desempenho das suas atividades: surge a grande industria.

A grande industria e o revolucionamento do capital e da realidade socio-historica a
partir dos meios de producio — mais especificamente a partir da maquinaria e da ciéncia

Marx comecga o capitulo 13 de O capital, denominado de Maquinaria e grande
industria, citando John Stuart Mill, que considerou questionavel que as invengdes mecanicas
tenham, em algum momento, surgido para aliviar a faina de algum ser humano. A partir dos
aspectos discutidos sobre as limitagdes da manufatura, ja é possivel prever quais foram os
limitadores que essa fase produtiva buscava ultrapassar, a partir do que compreendiam os

capitalistas: eliminar ou reduzir ao méaximo a dependéncia que ainda tinham em relagdo aos
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trabalhadores; controlar, de forma absoluta, o tempo de trabalho dos trabalhadores; ampliar a
produtividade e, com isso, reduzir o tempo de trabalho despendido pelo trabalhador para a sua
propria subsisténcia, aumentando, assim, a extracdo da mais-valia.

No Grundrisse, Marx menciona que o surgimento da maquinaria e, na sequéncia, a
expansdo e a utilizagdo cada vez maior da ciéncia, ocorre em especial com o interesse de
substituir o trabalho humano. Conforme verifica-se:

[...] a apropriagdo do trabalho vivo pelo capital também adquire na
maquinaria uma realidade imediata: por um lado, ¢ a analise originada
diretamente da ciéncia e a aplicacdo de leis mecanicas e quimicas que
possibilitam a maquina executar o mesmo trabalho anteriormente executado
pelo trabalhador. Contudo, o desenvolvimento da maquinaria por essa via s6
ocorre quando a grande industria ja atingiu um estagio mais elevado e o
conjunto das ciéncias ja se encontra cativo a servico do capital; por outro
lado, a propria maquinaria existente ji proporciona elevados recursos. A
invengdo torna-se entdo um negdcio e a aplicacdo da ciéncia a propria
producgdo imediata, um critério que a determina e a solicita. Porém, esta ndo
¢ a via que deu origem a maquinaria no geral, € menos ainda a via pela qual
ela avanca no detalhe. Tal via é a analise — pela divisdo do trabalho, que
transforma as operagdes dos trabalhadores cada vez mais em operacdes
mecanicas, de tal modo que a certa altura o mecanismo pode ocupar os seus
lugares [N. T. = Economia de energia.]. Por conseguinte, um modo de
trabalho determinado aparece aqui diretamente transposto do trabalhador
para o capital na forma de maquina, e por meio dessa propria transposi¢ao
sua propria capacidade de trabalho ¢ desvalorizada. (MARX, 2011a, p. 587).
(grifos meus na passagem com sublinhado e inser¢do minha entre colchetes).

A principal diferenca que separa a manufatura da grande industria ¢ que na primeira
o revolucionamento produtivo ocorreu a partir da for¢a de trabalho, ja na segunda, através do
meio de trabalho® (MARX, 2013a). Ao transformar o meio de trabalho através do uso da
magquinaria, parte do trabalho que anteriormente era realizado pelo trabalhador passa a ser
executado pela maquina-ferramenta ou maquina de trabalho — parte do que compunha uma
maquina, conforme definicdo de Marx. O autor ainda identifica que: “¢ dessa parte da
maquinaria, a maquina ferramenta, que nasce a revolucdo industrial no século XVIII”
(MARX, 2013a, p. 447).

Através da transformacdo tecnologica ocorre o revolucionamento das forcas
produtivas da grande industria. Marx, por exemplo, destaca que as maquinas-ferramentas
ampliavam de forma significativa a producdo, em detrimento da capacidade produtiva dos

orgaos humanos (MARX, 2013a).

47 Usa-se, aqui, a expressdo “meio de trabalho”. Todavia, como serd discutido mais a frente, para Marx, as
tecnologias em uso deixam, inclusive, de ser meios de trabalho a partir deste periodo historico, deixam de ser
meios para o trabalhador produzir algo, deixam de estar a servigo dos trabalhadores.
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Nesse periodo, da mesma forma, a descoberta de novas forgas motrizes eliminou a
dependéncia que as fabricas tinham das forcas naturais, a exemplo da forca hidraulica e da
forga edlica, com suas limitagdes de poténcia, inconstancia decorrente das oscilagdes naturais
e restricdes geograficas para atuagdo — podendo as fabricas ser instaladas nas cidades, ndo
ficando restritas aos cursos dos rios, por exemplo (MARX, 2013a).

No que tange ao trabalho, as transformagdes tecnologicas passam a comandar a
organizagao e a atuagao produtiva, buscando ampliar ao maximo a produtividade e também a
atuacdo do trabalhador. Na sua maioria, o trabalhador ¢ visto apenas como um empecilho
nessa nova fase produtiva, como um elemento colateral, ou seja, é visto com indiferenga, ou
como um problema a ser resolvido. Conforme menciona Marx, em O Capital:

na manufatura, os trabalhadores, individualmente ou em grupos, tém de
executar cada processo parcial especifico com sua ferramenta manual. Se o
trabalhador ¢ adaptado ao processo, este ultimo também foi previamente
adaptado ao trabalhador. Esse principio subjetivo da divisdo deixa de existir
na produgdo mecanizada. O processo total ¢ aqui considerado objetivamente,
por si mesmo, ¢ analisado em suas fases constitutivas, ¢ o problema de
executar cada processo parcial e de combinar os diversos processos parciais
¢ solucionado mediante a aplica¢do técnica da mecanica, da quimica, etc.,
com o que, naturalmente, a concepgdo tedrica precisa, também neste caso,
ser aperfeicoada em larga escala pela experiéncia pratica acumulada.
(MARX, 2013a, p. 454).

Conforme se observa nesta citacdo, a racionalidade da ciéncia e a intencionalidade
inerente a essa passa a comandar em grande parte a organizagdo produtiva, sendo o
trabalhador individual um elemento colateral, que ndo participa como o principal condutor ou
o principal agente desse processo.

Ao continuar a andlise desse periodo historico, verifica-se que as maquinas surgiram
antes da existéncia das fabricas de maquinas, ou seja, da existéncia de trabalhadores
dedicados exclusivamente a producdo dessas — eram produzidas por trabalhadores com
conhecimentos na area de mecanica, que atuavam de forma esparsa como artesdos ou em
manufaturas. Posteriormente surgiram especificamente as manufaturas de maquinas, com uma
producdo de forma mais ampla, portanto — possibilitando a nova industria que surgia subsumir
em muitos setores a forma de produgao manufatureira e também a artesanal, com o uso das
maquinas. Todavia, a constru¢do de maquinas pelas manufaturas gerou significativas

limitagcdes, sejam técnicas, de capacidade de producdo, e estavam restritas a forgca e

habilidades pessoais, dependendo do “[...] desenvolvimento muscular, da acuidade visual e da
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virtuosidade da mao com que o trabalhador e o artesdo fora dela operavam seu instrumento
limitado” (MARX, 2013a, p. 456)*.

Estas limitagdes s6 foram ultrapassadas quando a propria indastria, com a sua
maquinaria, passa a produzir maquinas, saindo de um trabalho e de uma producao de carater
artesanal e artistico para uma producdo centrada na grande industria, nas maquinas ¢ no
conhecimento cientifico (MARX, 2013a).

[...] as terriveis quantidades de ferro que tinham de ser forjadas, soldadas,
cortadas, furadas e moldadas exigiam, por sua vez, maquinas ciclopicas, cuja
criacdo estava além das possibilidades da constru¢do manufatureira de
maquinas. A grande industria teve, pois, de se apoderar de seu meio
caracteristico de produgao, a propria maquina, ¢ produzir maquinas por meio
de maquinas. Somente assim ela criou sua base técnica adequada e se firmou
sobre seus proprios pés. [...] Como maquinaria, o meio de trabalho adquire
um modo de existéncia material que condiciona a substituicdo da forca
humana por forgas naturais e da rotina baseada na experiéncia pela aplicagido
consciente da ciéncia natural. (MARX, 2013a, p. 458; 459).

A transformacdo produtiva da grande industria, que tinha como centro a maquinaria e
o uso da ciéncia, faz surgir uma forca produtiva adicional, uma nova capacidade de produzir e
de transformar a realidade, que supera o trabalho realizado pelos individuos de forma coletiva,
conforme existia na fase historica anterior. Portanto, em cada fase historica do capitalismo,
verifica-se a ampliacdo de uma forca produtiva e social sob o dominio do capitalismo e,
também, o enfraquecimento da autonomia e das possibilidades dos trabalhadores individuais —
¢ ampliada a subsungao dos trabalhadores pelo capital ao longo do tempo.

Todos os elementos comumente envolvidos com o trabalho transformam-se, de
forma significativa, sob o capitalismo. No Grundrisse, Marx destaca que os objetos de
trabalho, os meios de trabalho e o trabalho vivo sdo, inicialmente, elementos indistintos,
valores de uso e capacidade de trabalho, ou, de forma mais abrangente, elementos de trabalho.

Por sua vez, ao entrarem no processo produtivo capitalista, ao serem colocados em

movimento para produzirem mais-valia, estes elementos sdo significativamente

* Marx menciona, ainda, que: “em certo grau de desenvolvimento, porém, a grande indistria entrou também
tecnicamente em conflito com sua base artesanal e manufatureira. A ampliagdo do tamanho das maquinas
motrizes, do mecanismo de transmissdo e das maquinas-ferramentas; a maior complexidade, multiformidade e a
regularidade mais rigorosa de seus componentes, 2 medida que a maquina-ferramenta se distanciava do modelo
artesanal (que originalmente dominava a sua constru¢do), e assumia uma forma livre, determinada apenas por
sua tarefa mecénica; o aperfeicoamento do sistema automatico e a aplicagdo, cada vez mais inevitavel, de um
material dificil de ser trabalhado, como o ferro em vez da madeira — a solugdo de todas essas tarefas
espontaneamente surgidas chocou-se por toda parte com as limitagdes pessoais, que mesmo os trabalhadores
combinados na manufatura s conseguiam superar até certo grau, mas ndo em sua esséncia. Maquinas como a
impressora, o tear a vapor € a maquina de cardar modernos ndo podiam ser fornecidos pela manufatura”
(MARX, 2013a, p. 456-457).
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transformados. O material de trabalho e o produto produzido sdo valores de uso do proprio
capital, presentes em diferentes fases do processo produtivo, com o significado que disso
resulta, conforme discutir-se-a4 posteriormente neste capitulo. J4 o meio de trabalho deixa de
possuir essa condicdo para o trabalhador, sendo significativamente transformado. Marx
menciona que o meio de trabalho, ao ingressar no processo produtivo capitalista, torna-se
capital fixo, todavia ndo se trata apenas de uma alteracdo linguistica que visa expressar o
mesmo elemento a partir de outra perspectiva, de outro angulo:

assimilado ao processo de produ¢ao do capital, o meio de trabalho passa por
diversas metamorfoses, das quais a ultima € a mdquina ou, melhor dizendo,
um sistema automdatico da maquinaria [...]. Em nenhum sentido a maquina
aparece como meio de trabalho do trabalhador individual. A sua differentia
specifica ndo ¢ de forma alguma, como no meio de trabalho, a de mediar a
atividade do trabalhador sobre o objeto; ao contrario, esta atividade é posta
de tal modo que tdo somente medeia o trabalho da maquina, a sua agdo sobre
a matéria-prima — supervisionando-a e mantendo-a livre de falhas. Nao ¢
como no instrumento, que o trabalhador anima como um 6rgdo com a sua
propria habilidade e atividade e cujo manejo, em consequéncia, dependia de
sua virtuosidade. Ao contrario, a propria maquina, que para o trabalhador
possui destreza e forca, € o virtuose que possui sua propria alma nas leis
mecanicas que nela atuam [...]. A atividade do trabalhador, limitada a uma
mera abstracdo da atividade, ¢ determinada e regulada em todos os aspectos
pelo movimento da maquinaria, € ndo o inverso. A ciéncia, que forga os
membros inanimados da maquinaria a agirem adequadamente como
autdmatos por sua construgdo, ndo existe na consciéncia do trabalhador, mas
atua sobre ele por meio da maquina como poder estranho, como poder da
propria maquina. (MARX, 2011a, p. 580-581).

A maquina, ou o sistema de maquinaria, deixa de ser um meio de trabalho do
trabalhador. Antes o trabalhador se torna um meio para as maquinas € também um meio para
o capital, visando, de imediato, colocar em movimento o valor inerente ao processo produtivo
e, posteriormente, a producdo de mais-valia a ser apropriada pelo capitalista. Ressalta-se,
ainda, a andlise realizada por Marx, de que a ciéncia envolvida no processo de producdo ndo é
compreendida pelo trabalhador, apesar de lhe afetar sobremaneira.

Nessa transformagdo social e produtiva, o que significou o surgimento da grande
industria para os trabalhadores? Se a revolucdo industrial esteve imediatamente relacionada
aos meios de producdo — evidencia-se, deixando de serem meios de trabalho para os
trabalhadores —, por sua vez também estava diretamente relacionada ao proprio trabalho. A
transformagao produtiva e tecnoldgica ¢ também uma transformagdo da realidade social e da
atuacdo e da vida dos individuos em sociedade. Nao € possivel analisar um aspecto sem o
outro, abstraindo o primeiro da concretude da realidade. Faz-se necessario relacionar estas

transformagoes com a realidade dos trabalhadores ¢ com a vida em sociedade.
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Marx destaca uma série de aspectos relacionados ao surgimento da grande industria
para os trabalhadores e para as suas familias, tais como: tensionou a reducdo do valor da forca
de trabalho, tendo em vista que os trabalhadores passaram a competir diretamente com as
maquinas, que tinham uma maior produtividade em relacdo ao trabalhador, e também
geravam um menor dispéndio de valor para se produzir; ao reduzir a necessidade de forga
muscular e ao possibilitar a simplificagdo do trabalho e a crescente atuagdo de trabalhadores
ndo qualificados, for¢ou todo o grupo familiar a ingressar no trabalho fabril — incluindo
criancas totalmente imaturas para o trabalho —, para que somente assim os grupos familiares
obtivessem 0 minimo necessario para a subsisténcia e a sobrevivéncia — vé-se aqui a reducao,
de outro modo, do valor da for¢a de trabalho, sendo que anteriormente apenas o trabalho do
homem adulto, como representante do grupo familiar, devia suprir as necessidades de
subsisténcia da familia; deixou um amplo contingente populacional, geracdes inteiras
desassistidas no que tange ao cuidado com a constitui¢do e a formag¢ao humana, sendo que as
familias tinham que abandonar as criangas muito pequenas sozinhas em casa, muitas vezes a
base de opioides; imprimiu aos trabalhadores o ritmo frenético da maquinaria, sendo que o
trabalho passa a ser ditado pela maquina, € ela quem passa a controlar os trabalhadores, ¢ nao
0 inverso — a maquina passa a ditar os movimentos, a intensidade do trabalho, e elimina os
intervalos de descanso; o trabalho torna-se progressivamente mais alienado, por se tratar de
um trabalho que ndo ¢ préprio ao trabalhador — que ndo lhe pertence, cabe ressaltar —, que nao
lhe ¢ afeto, ¢ um trabalho que lhe causa estranhamento — cada vez menos ¢ um trabalho que o
trabalhador realiza, esse se tornando apenas um instrumento da produgdo, ndo se tratando,
portanto, de um trabalho realizado de forma livre e que gera realizagdo ao individuo — é&,
antes, um trabalho que gera sofrimento, aprisionamento (MARX, 2013a). A partir destes
aspectos, verifica-se que a transformagao produtiva e tecnoldgica implica em transformacdes
profundas na atuagdo dos trabalhadores e em toda a sociedade.

[...] na maquinaria adquirem autonomia, em face do operario, 0 movimento
e a atividade operativa do meio de trabalho. Este se transforma, por si
mesmo, num perpetuum mobile industrial, que continuaria a produzir
ininterruptamente se ndo se chocasse com certos limites naturais inerentes a
seus auxiliares humanos: debilidade fisica e vontade prépria. Como capital, e
como tal o autdmato tem no capitalista consciéncia e vontade, a maquinaria ¢
movida pela tendéncia a reduzir ao minimo as barreiras naturais humanas,
resistentes, porém elasticas. Tal resisténcia é, de todo modo, reduzida pela
aparente facilidade do trabalho na maquina e pela maior ductibilidade e
flexibilidade do elemento feminino e infantil. (MARX, 2013a, p. 476).
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A estrutura produtiva, ao tornar-se um autdmato, conduzido pela vontade e
consciéncia do capitalista, faz com que os trabalhadores também se tornem automatos deste
elemento produtivo, com os seus limites fisicos e psiquicos estendidos até a exaustao.

Marx expde uma série de aspectos sobre o porqué de a maquina se tornar
protagonista da produgdo e o trabalhador o seu servo. Verifica-se o que se poderia designar
como uma racionalidade capitalista envolta nesta questdo: destaca o autor que, quanto maior ¢
o tempo de trabalho que a maquina permanece em funcionamento e, também, quanto maior a
intensidade de sua atuagdo, mais produtos serao produzidos e, portanto, menor sera o valor
transferido da maquina imediatamente ao produto individual; caso o valor transferido ao
produto individual seja maior do que o valor social médio transferido para cada produto
individual, em um determinado setor produtivo, incorre que o capitalista tera uma redugao da
mais-valia que ele espera obter, logo, um valor médio, uma mais-valia média menor do que a
obtida pelos capitalistas de determinado setor produtivo. Marx também aponta uma espécie de
depreciagdo da maquina em decorréncia de novas maquinas, aperfeicoadas, com maior
capacidade, serem disponibilizadas constantemente na sociedade. A esta espécie de
depreciacdo, o autor chama de “desgaste moral”, sendo que as maquinas rapidamente ficam
ultrapassadas, por produzirem de forma mais lenta ou com menor qualidade, em comparagao
com as maquinas substitutas que passam a ser disponibilizadas na sociedade. Quanto mais
rapido for o fim da vida util de uma maquina pelo seu uso efetivo, portanto, quanto maior for
a intensidade do trabalho e da produc¢do realizados a partir dessa, menor sera o dispéndio do
capitalista com esse desgaste moral da maquina e maiores serdo os seus lucros. Outro aspecto
que Marx destaca ¢ que uma determinada estrutura produtiva em funcionamento, preparada
para um numero especifico de trabalhadores, s6 podera ampliar o nimero de trabalhadores
empregados, na perspectiva das relagdes capitalistas, se a parcela de capital constante for
duplicada. No interim em que isso ndo se efetiva, seja pela necessidade de maior dispéndio de
capital para implantar uma nova estrutura produtiva, seja em decorréncia da necessidade de
mercados que absorvam grandes quantidades de produtos, o capitalista busca aumentar ao

méximo o que ¢é produzido com a capacidade de produgio ja instalada (MARX, 2013a)*.

¥ No Grundrisse, encontram-se discussdes que complementam esta analise, conforme se verifica: “o valor do
capital fixo so ¢ reproduzido na medida em que é consumido no processo de produgdo. Com a ndo utilizagdo, ele
perde seu valor de uso sem que o valor passe para o produto. Por isso, quanto maior for a escala em que o capital
fixo se desenvolve, no sentido em que o consideramos aqui, tanto mais a continuidade do processo de produgdo,
ou fluxo continuo da reproducdo, devém condigdo externamente imposta do modo de produgdo baseado no
capital’(MARX, 2011a, p. 587).
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Marx (2013a), ao citar capitalistas, magnatas da época, expde analises desses em que
relatam aspectos como: um trabalhador agricola, ao deixar parada uma p4, torna inatil um
capital de 18 pence; ja quando um operario fabril abandona a fabrica, ele torna inttil um
capital que custou £ 100.000. A partir destas considera¢des, Marx aborda com ironia:

ora, onde ja se viu! Tornar “infitil”, mesmo que por um instante apenas, um
capital que custou £ 100.000! E, de fato, uma atrocidade que um de nossos
homens abandone a fabrica por uma tunica vez! O volume crescente da
maquinaria, como o adverte Senior, doutrinado por Ashoworth, torna
“desejavel” um prolongamento cada vez maior da jornada de trabalho.
(MARX, 2013a, p. 478-479).

O que se verifica € que o capitalista atua de forma intencional, de forma voluntéria,
visando maximizar a intensidade do trabalho e a geracdo de mais-valia. Entretanto, como se
identifica nesta discussao, ¢ também como podera ser visto em outras analises, o capitalismo
funciona a partir de uma arraigada relagdo social que impinge todos os seus componentes,
todos os capitalistas, e também direciona a forma de uso dos meios de produgao a tensionar ao
maximo os trabalhadores e a maximizar, da mesma forma, a busca de mais-valia,
independente das consequéncias para os trabalhadores e para a sociedade. Nesta perspectiva,
verifica-se, no transcurso histérico do capitalismo, uma expansao ¢ um aperfeicoamento da
exploragdo do trabalhador pelo capitalista. Ou seja, os meios de produgdo, transformados ao
longo do tempo, e a organizagdo social desses meios, ndo sdo apenas formas renovadas de
transformar a realidade, de produzir valores de uso, mas sdo, também, elementos de
constitui¢do e de reproducdo do capitalismo de forma aperfeicoada, atendendo a interesses
dos capitalistas, bem como tornam-se igualmente forgas do capitalismo.

Se por um lado existe uma racionalidade capitalista — na forma de colocar o capital
em movimento, que ¢ independente do capitalista individual —, por outro lado também existe
uma atuacdo intencional, interessada, do capitalista, ¢ ainda uma atuacdo conformadora da
propria sociedade na sua totalidade, que reproduz os interesses do capitalismo. Verifica-se, a
partir destes elementos, uma especifica dialética entre os diferentes niveis do movimento da
realidade.

Vé-se, também, que o capitalismo ¢ uma for¢a e uma dindmica social que ultrapassa
em muito os dominios do capitalista individual. Verifica-se que os trabalhadores, ao deixarem
de ter coletivamente o controle do processo de trabalho e, de modo geral, da sociedade e das
suas atuacdes em sociedade, entram em uma espécie de relacdo natural — em analogia as
relacdes existentes na natureza — em que as forgas sociais existentes, ao estarem a servigo do

capital, atuam constantemente, tensionando e subjugando a classe trabalhadora —, algo que
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passa pela consciéncia individual, mas que ultrapassa em muito esse cardter consciente.
Parafraseando Marx e Engels (2010), os capitalistas invocam todas as for¢as da natureza, da
ciéncia, e também estruturam uma forma de organizagao social que em muito escapam do seu
controle.

Ao ser abordada a intensificacdo da exploragdo do trabalhador no periodo da grande
industria, cabe observar outro motivo ainda para essa intensificacdo, e também discutir por
que a maquinaria empregada na producao ndo gera valor novo, apenas transfere ao produto o
valor contido nessas — buscar-se-a se aproximar, de forma gradativa, desta compreensao.

Na passagem a seguir de O Capital, Marx menciona que:

na aplicacdo da maquinaria a produg¢do de mais-valor reside, portanto, uma
contradi¢do imanente, ja que dos dois fatores que compdoem o mais-valor
fornecido por um capital de dada grandeza, um deles, a taxa de mais-valor,
aumenta somente na medida em que reduz o outro fator, o nimero de
trabalhadores. Essa contradicdo imanente se manifesta assim que, com a
generalizacdo da maquinaria num ramo industrial, o valor da mercadoria
produzida mecanicamente se converte no valor social que regula todas as
mercadorias do mesmo tipo, e € essa contradi¢cdo que, por sua vez, impele o
capital, sem que ele tenha consciéncia disso, a prolongar mais intensamente
a jornada de trabalho, a fim de compensar a diminui¢do do numero
proporcional de trabalhadores explorados por meio do aumento ndo s6 do
mais-trabalho relativo, mas também do absoluto. (MARX, 2013a, p. 480).

Nesta citagdo, verifica-se um fator adicional para a intensificacdo do trabalho, ou
seja, quanto menos trabalhadores produzindo determinada quantidade de produtos, maior sera
a taxa de mais-valia®’. Todavia, justamente esta a¢do, ou seja, a redu¢do do uso do trabalho
humano, geralmente associada a insercdo de maquinas na producdo, leva a uma importante
contradicdo para o capital. A contradicdo que Marx expde nesta passagem ¢ melhor
compreendida com um aspecto apontado pelo autor em outro trecho de O capital, em que ¢é
mencionado pelo autor que “o mais-valor provém unicamente da parcela varidvel do capital, e
vimos que a massa do mais-valor ¢ determinada por dois fatores: a taxa do mais-valor e o
numero de trabalhadores simultaneamente ocupados” (MARX, 2013a, p. 479). A contradi¢dao

existe porque ¢ somente o trabalho que produz valor novo, que produz mais-valia.

%0 Essa analise também ¢é realiza por Marx no Grundrisse, sendo pertinente trazé-la neste espago por possibilitar
a observagdo desta tematica por outro angulo: “o capital fixo, em sua determinagdo como meio de produ¢ao, cuja
forma mais adequada ¢ a maquinaria, s6 produz valor, i.e., s6 aumenta o valor do produto em dois sentidos: 1)
desde que ele tenha valor; i.e. que ele proprio seja produto do trabalho, certo quantum de trabalho em forma
objetivada; 2) na medida em que ele aumenta a propor¢do do trabalho excedente em relagdo ao trabalho
necessario, ao capacitar o trabalho, por meio do aumento de sua forga produtiva, a criar uma massa maior de
produtos necessarios para a manutengdo da capacidade de trabalho viva em menos tempo” (MARX, 2011a, p.
584-585).
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Para além da obviedade decorrente da base tedrica de que a mais-valia é sindbnimo de
mais-trabalho e que s6 existe mais-valia se existir trabalho, pode-se fazer a seguinte
indagagdo: Por que s6 o trabalho gera mais-valia?

Para compreender a teoria que Marx formulou para expressar a realidade na sua
concretude e quais sdo os elementos centrais envolvidos nesta questdo, ¢ fundamental
observar, inicialmente, que toda a transformagdo da realidade ¢ fruto do trabalho humano,
logo, a produgdo de riquezas também ocorre a partir do trabalho humano. Entretanto, a
maquinaria utilizada na industria ndo produz riqueza por si mesma, para além do trabalho
morto, do trabalho ja realizado contido nesta e posteriormente transferido para o produto?
Consideramos que sim. As tecnologias produzem produtos, produzem riquezas sociais. Cabe
salientar, inicialmente, que a universalizacdo da atuagdo capitalista no mundo gera ampla
desigualdade social e uma exploragdo do trabalho humano muito diversa nos diferentes
paises, ¢ mesmo dentro de cada pais. Para além deste fato, verifica-se, de maneira geral, que
cada vez menos trabalho humano ¢ necessario para produzir mais, ou seja, cada vez menos
trabalho humano ¢ utilizado para produzir aparatos tecnoldgicos que mais produzem.

Essa ampliagdo na producdao e¢ a redugdo da necessidade de trabalho vivo se
evidencia — dentre outros causadores — pelos contingentes populacionais que estdo & margem
da sociedade, que ndo conseguem realizar um trabalho produtivo (trabalho produtivo para o
capitalismo), sendo claramente dispensados, na atual sociedade capitalista, das relacdes
produtivas®'.

No ambito desta discussdo, cabe destacar uma passagem de Marx, em O capital,
onde o autor menciona que o incremento das forgas produtivas ndo tem ocorrido unicamente a
partir de um incremento de trabalho, conforme se verifica:

[...] se a primeira vista estd claro que a grande inddstria tem de incrementar
extraordinariamente a forga produtiva do trabalho por meio da incorporacdo
de enormes forgas naturais e das ciéncias da natureza ao processo de
produgdo, ainda ndo esta de modo algum claro, por outro lado, que essa
forca produtiva ampliada ndo seja obtida mediante um dispéndio aumentado
de trabalho. (MARX, 2013a, p. 460).

°! Pode-se cogitar uma realidade historica, uma tendéncia da sociedade capitalista, em que cada vez menos

trabalhadores serdo necessarios para produzir meios de produgdo que substituem trabalho humano, produgao
essa que passa a ser decidida e controlada por diminutos grupos de capitalistas. Obviamente que neste quadro
societario, que se aproxima da realidade atual, cabe salientar, tem-se uma contradi¢@o insoluvel, ou seja, cada
vez menos trabalhadores empregados recebendo parte dos valores que produziram, logo, também menos
trabalhadores comprando os produtos produzidos.



161

Marx esta afirmando categoricamente que a forca produtiva ¢ ampliada cada vez
mais sem que essa ampliagdo seja decorrente de um maior dispéndio de trabalho, ou seja, cada
vez produz-se mais com menos necessidade de trabalho.

Se por um lado a discussdo até aqui realizada traz elementos importantes, por outro
considera-se que a andlise realizada ainda nao explica por que apenas o trabalho gera valor,
logo, mais-valor apropriado pelo capitalista, ocorrendo apenas uma aproximagdo a esta
questdo. Para avancar nesta discussdo, considera-se importante trazer outro trecho da obra de
Marx, em que o autor destaca que a maquinaria — assim como a ciéncia, conforme Marx
explica em outro trecho de O capital —, depois de apropriada pelo capitalista, trabalha de
forma gratuita:

se subtraimos de ambas, da maquinaria e da ferramenta, seus custos médios
diarios ou a por¢do de valor que agregam ao produto por meio de seu
desgaste médio didrio e o consumo de matérias acessorias, como Oleo,
carvdo etc., veremos entdo que elas atuam de graca, exatamente como as
forcas naturais que preexistem a intervengdo do trabalho humano. Quanto
maior a esfera de atuacdo produtiva da maquinaria em relagdo ao da
ferramenta, tanto maior a esfera de seu servico ndo remunerado em
comparagdo com o da ferramenta [no sistema manufatureiro por exemplo]. E
somente na grande industria que o homem aprende a fazer o produto de seu
trabalho anterior, j4 objetivado, atuar gratuitamente, em larga escala, como
uma forga da natureza. (MARX, 2013a, p. 461). (Inser¢io minha entre
colchetes e grifos meus).

Nesta passagem de Marx, fica bastante clara a compreensdo do autor de que a
maquinaria trabalha de graga. E bastante sutil a analise que o autor faz, ou seja, o trabalhar
“de graga” ¢ justamente a diferenca entre o que € produzido pela maquinaria € o que seria
produzido pelos trabalhadores sem a maquinaria, com o seu instrumental apenas (na
manufatura, por exemplo). Ou seja, trata-se de uma producdo ampliada significativamente
com o uso das maquinas, que nao precisa ser paga pelo capitalista, tal como seria preciso caso

a producdo fosse sem o uso de maquinas.

> Em nota de rodapé, em O Capital, Marx traz importantes elementos de analise dos textos de Ricardo,

conforme se verifica: “Ricardo coloca toda énfase nesse efeito das maquinas — com o qual, de resto, ele se ocupa
tdo pouco quanto com a distingdo geral entre o processo de trabalho e o processo de valorizacdo — que
eventualmente perde de vista o valor que elas conferem ao produto, tratando delas no mesmo plano das forgas
naturais. Assim, por exemplo, ele escreve: “Adam Smith jamais subestima os servigos que nos prestam as forgas
naturais € a maquinaria, porém diferencia muito corretamente a natureza do valor que elas adicionam as
mercadorias [...] como realizam seu trabalho gratuitamente, [...] a assisténcia que elas nos prestam ndo
acrescenta nada ao valor de troca”, Ricardo, The Princ. Of. Pol. Econ., cit., p. 336-7. A observagdo de Ricardo é
naturalmente correta na medida em que ¢ dirigida contra J.B. Say, que imagina que as maquinas prestam o
“servigo” de criar valor, que constitui uma parte do “lucro™” (MARX, 2013a, p. 461).
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Marx evidencia que as maquinas ndo acrescentam nada ao valor de troca, apenas
transferem o valor que nelas existe a mercadoria, ndo gerando, portanto, valor novo. Esta
analise demonstra claramente que, se as maquinas produzem produtos, que podem ser
compreendidos efetivamente como riquezas sociais, por outro lado, essas ndo geram um
quantum de valor novo. O valor possivel de ser apropriado socialmente pelo capitalista
somente ¢ gerado pelo trabalho. Somente a partir do trabalho o valor em movimento se torna
capital, podendo gerar apropriacdo de mais-valia pelo capitalista. E relevante expressar a
realidade por outro angulo, visando a adequada compreensdo da questdo em andlise: as
maquinas ndo compram e ndo utilizam produtos, portanto, ndo geram por si mesmas
apropriacdo de valores para o capitalista, ndo geram desigualdade social, acumulacdo de
riqueza por um lado e pobreza por outro. S6 quem compra mercadorias, efetivando o capital
ao coloca-lo em movimento e, em outra instancia, cede ao capitalista parte do valor
produzido, ¢ o trabalhador.

A citagdo a seguir, retirada do Grundrisse, expressa e expande com primazia a
discussao em curso, bem como contribui para iniciar as discussdes sobre a producdo da
ciéncia e da tecnologia como uma forga social apropriada pelo capitalismo, sendo uma forca
social autbnoma em relagdo ao trabalhador, apesar de ser produzida socialmente.

A troca do trabalho vivo por trabalho objetivado, i.e., o por do trabalho
social na forma de oposicao entre capital e trabalho assalariado, ¢ o ultimo
desenvolvimento da relacdo de valor e da produgdo baseada no valor. O seu
pressuposto continua sendo a massa de tempo de trabalho imediato, o
quantum de trabalho empregado como o fator decisivo da produgdo da
riqueza. No entanto, a medida que a grande industria se desenvolve, a
cria¢do da riqueza efetiva passa a depender menos do tempo de trabalho e do
quantum de trabalho empregado que do poder dos agentes postos em
movimento durante o tempo de trabalho, poder que — sua poderosa
efetividade — por sua vez, ndo tem nenhuma relacdo com o tempo de
trabalho imediato que custa sua produgdo, mas que depende, ao contrario, do
nivel geral da ciéncia e do progresso da tecnologia [...]. A riqueza efetiva se
manifesta antes — e isso revela a grande industria — na tremenda
desproporgdo entre o tempo de trabalho empregado e seu produto, bem como
na despropor¢éo qualitativa entre o trabalho reduzido a pura abstragdo e o
poder do processo de produgdo que ele supervisiona. O trabalho ndo aparece
mais tdo envolvido no processo de producdo quando o ser humano se
relaciona ao processo de producdo muito mais como supervisor e regulador
[...]. N@o é mais o trabalhador que interpdem um objeto natural modificado
como elo mediador entre o objeto e si mesmo [...]. Ele se coloca ao lado do
processo de produgdo, em lugar de ser o seu agente principal. Nesta
transformacdo, o que aparece como a grande coluna de sustentacdo da
producdo e da riqueza ndo ¢ nem o trabalho imediato que o proprio ser
humano executa nem o tempo que ele trabalha, mas a apropriagdo de sua
propria forga produtiva geral, sua compreensdo e seu dominio da natureza
por sua existéncia como corpo social — em suma, o desenvolvimento do
individuo social. O roubo de tempo de trabalho alheio, sobre o qual a
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riqueza atual se baseia, parece como fundamento miseravel em comparagio
com esse novo fundamento desenvolvido, criado por meio da propria grande
industria. (MARX, 2011a, p. 587-588).

Marx, nesta citacdo, ndo deixa de considerar o trabalho como elemento histérico-
antropolégico, constituinte do ser humano e constituinte da natureza humana. Compreende-se
que o autor demonstra que o conhecimento humano e a atividade humana colocam em
movimento for¢as da natureza, em que o resultado do proprio trabalho passa a produzir para o
ser humano. Nesta relacdo, o tempo de trabalho do trabalhador individual como parametro de
producao deixa de ser efetivo. Alegoricamente, cada vez menos trabalho produz mais
trabalho, ou, de forma mais adequada, cada vez menos trabalho mais produtos produz.

Marx demonstra que o capitalismo se apropria do conhecimento do trabalhador e da
sua capacidade de utilizacdo da natureza, como elemento social disponivel, construido
historicamente e renovado de forma continua — o que envolve a organizagdo e a
implementag¢do do trabalho coletivo. Em outros termos, sdo colocadas em movimento as
forgas sociais da ciéncia e da tecnologia, assim como o trabalho cooperado, apropriados pelo
capitalismo.

Outro aspecto fundamental, para o autor, ¢ que o roubo do tempo de trabalho alheio
chega a ser insignificante em relagdo ao roubo, a apropriacdo privada, das forgas sociais
historicamente construidas e que estdo presentes a partir da grande industria. Observa-se
também que a compreensdao do capitalismo, esse mesmo, como uma forga social, que ¢
ampliada cada vez mais e que estd a servico de interesses privados e hegemonicos, ¢ algo

fundamental na analise aqui realizada.

3.3 A ciéncia e a tecnologia como uma forca social a servico do capitalismo e como uma
forca social transformadora da realidade — limites e possibilidades

Ao longo dos seus escritos, Marx expde continuamente as consequéncias € também
as possibilidades que o capitalismo gerou para a sociedade. E relevante observar que o autor
nunca deixou de abordar o carater dialético das transformacgoes sociais ¢ de demonstrar as
diversas nuances da realidade. Demonstra o autor, por exemplo, as conquistas obtidas com o
trabalho coletivo e com o desenvolvimento e o uso da ciéncia e da tecnologia, conforme se

pode observar no trecho a seguir:
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as forgas produtivas sociais do trabalho, ou por outra, as forcas produtivas
do trabalho diretamente social, socializado (coletivizado) por via da
cooperacdo, da divisao do trabalho no interior da oficina, da aplicagdo da
maquinaria e, em geral, da transformagdo do processo produtivo em
aplica¢do consciente das ciéncias naturais, mecanica, quimica, etc., com
determinados objetivos, assim como os trabalhos em grande escala que a
tudo isto correspondem (s6 esse trabalho socializado estd a altura de
empregar no processo direto da produgdo os produtos gerais do
desenvolvimento humano, como a matematica, etc.; por outro lado, também
o desenvolvimento dessas ciéncias pressupde determinado nivel do processo
de produgdo material) (MARX, 2004, p. 92-93).

Dentre as caracteristicas da producao sob o capitalismo, o autor da destaque para o
fato de serem forcas produtivas sociais, do trabalho coletivizado — algo que estéd
imediatamente ligado ao processo de transformacdo do capitalismo. No capitulo 11 de O
Capital, Marx menciona que, historica e conceitualmente, o capitalismo se inicia com a
concentragdo de um maior numero de trabalhadores trabalhando em um mesmo local e ao
mesmo tempo, produzindo o mesmo produto e sob o mesmo comando. Trata-se, inclusive, de
uma necessidade técnica e também uma necessidade social para a consecucao do capitalismo,
a forma como a sociedade comeca a ser estruturada no periodo manufatureiro. Neste processo
de constituicdo do capitalismo, inicialmente houve apenas a ampliacdo do volume de trabalho
e da producao, decorrente do trabalho individual multiplicado pelo nimero de trabalhadores
agrupados. Porém, ao longo do transcurso histdrico, esta cooperacdo, este trabalho
coletivizado cria uma for¢a produtiva sem precedentes, decorrente de novas formas de
atuacdo, tais como: novas formas de organizagdo produtiva e de atuagdo do trabalho sdo
criadas, a exemplo das inimeras formas de divisdo do trabalho e de atua¢do combinada;
ocorre a redu¢do do dispéndio de recursos produtivos a partir do trabalho
coletivo/compartilhado; forma-se uma forca social extra decorrente do trabalho coletivo (a
exemplo da atuacdo dos exércitos em detrimento da atuacdo de um combatente individual),
que passa a ser apropriada pelo capitalista; o trabalho socializado gera a possibilidade de uso
da ciéncia e da tecnologia de forma massiva na produg¢do, o que gera produtos
significativamente transformados, assim como novos meios de producdo, transformando
significativamente a sociedade e a propria realidade capitalista; o capitalista, como
personificacdo dessa for¢a social que se constrdi, passa a atuar socialmente com outros

participantes/componentes da sociedade capitalista, visando ampliar o atendimento dos seus

interesses ¢ da reproducdao dessa forma de sociedade, formando um agrupamento de



165

capitalistas que detém grande forca social — forca social que ¢, na verdade, propriedade
privada, uma forca exclusiva®™ (MARX, 2013a).

Para que o trabalho combinado se concretize — subordinado ao capital e, portanto, na
forma de trabalho assalariado —, foi necessaria a grande concentracdo de valor (trabalho nao
pago) para ser aplicado pelo capitalista individual. Para o capitalista atuar desta forma, ¢é
necessario concentrar trabalhadores e for¢as produtivas em extensdo propria para a atuacao
capitalista™.

Se o trabalho socializado, o trabalho coletivizado, revoluciona a sociedade, constroi
maravilhas, conforme o proprio Marx menciona em O Capital, também ¢ preciso refutar
leituras idilicas a respeito. Trata-se de forg¢as produtivas sociais que nao estdo a servigo dos
trabalhadores, pelo contrario:

[...] este desenvolvimento da forca produtiva do trabalho objetivado, por
oposicao a atividade laboral mais ou menos isolada dos individuos dispersos,
etc., ¢ com ele, a aplicagdo da ciéncia — esse produto geral do
desenvolvimento social — ao processo imediato de producgdo; tudo isso se
apresenta como for¢a produtiva do capital, e ndo como forga produtiva do
trabalho, ou apenas como forga produtiva do trabalho na medida em que este
¢ idéntico ao capital e, em todo o caso, ndo como forga produtiva nem do
operario individual nem dos operarios combinados no processo de producao.
(MARX, 2004, p. 93).

Toda a transformacdo da produgdo e das formas de trabalho decorrentes do trabalho
coletivizado, juntamente com as possibilidades e significados do uso da ciéncia e da

tecnologia que essa forma de organizacdo produtiva e social gerou — salienta-se, a ciéncia ¢

vista pelo autor como o produto geral do desenvolvimento social —, passa a estar a servigo do

> Marx detalha uma série de transformagdes na realidade produtiva decorrente do trabalho coletivizado, tais

como: “comparada com uma quantidade de jornadas de trabalho isoladas e individuais, a jornada de trabalho
combinada produz uma massa maior de valor de uso, reduzindo, assim, o tempo de trabalho necessario para a
producdo de determinado efeito 1util. Se a jornada de trabalho combinada obtém essa forga produtiva mais
elevada por meio da intensificacdo da poténcia mecanica do trabalho, ou pela expansao de sua escala espacial de
atuacdo, ou pelo estreitamento da area de produgdo em relacdo a escala da produgdo, ou porque, no momento
critico, ela mobiliza muito trabalho em pouco tempo, ou desperta a concorréncia entre os individuos e excita seus
espiritos vitais [Lebensgeister], ou imprime as operagdes semelhantes de muitos individuos a marca da
continuidade e da multiplicidade, ou executa diversas operagdes simultaneamente, ou economiza os meios de
producdo por meio de seu uso coletivo, ou confere ao trabalho individual o carater de trabalho social médio — de
qualquer forma a forga produtiva especifica da jornada de trabalho combinada ¢ for¢a produtiva social do
trabalho ou forca produtiva do trabalho social. Ela deriva da propria cooperagdo. Ao cooperar com outros de
modo planejado, o trabalhador supera suas limitacdes individuais e desenvolve sua capacidade genérica
[Gattungsvermédgen]” (MARX, 2013a, p. 404-405).

Nesse sentido, Marx observa, em O Capital, que: “o pagamento de 300 trabalhadores de uma vez, ainda que
por um so dia, exige um dispéndio maior de capital do que o pagamento de poucos trabalhadores, semanalmente,
durante o ano inteiro. [...] A concentragdo de grandes quantidades de meios de producdo nas maos de
capitalistas individuais €, pois, a condi¢ao material para a cooperagdo de trabalhadores assalariados, e a extensao
da cooperagdo, ou a escala da produgdo, depende do grau dessa concentragdo” (MARX, 2013a, p. 405).
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capital, passa a ser uma capacidade social a servico do capitalista, direcionado por esse para
atender os seus interesses. Relevante destacar, ainda, nesta citagdo, o trecho em que o autor
menciona que esse trabalho coletivizado ¢ uma forga produtiva que nao esta a servigo do
trabalhador individual e também nao estd a servigo dos trabalhadores combinados, apesar de
ser produzida por esses’. Marx, em O Capital, menciona que essa coopera¢io esta
exclusivamente a servico do capitalista: “como pessoas independentes, os trabalhadores sao
individuos isolados, que entram numa relagdo com o mesmo capital, mas ndo entre si. [...]
Como cooperadores, membros de um organismo laborativo, eles proprios nao sao mais do que
um modo de existéncia especifico do capital” (MARX, 2013a, p. 408). Trata-se de uma
cooperagdo unilateral, feita em si pelos individuos, mas ndo para si’°.

No Grundrisse, Marx observa que o processo de produg¢do ndo ¢ mais governado
pelo trabalho, e que a unidade do processo produtivo esta na maquinaria e, de maneira mais
abrangente, na forca produtiva no seu conjunto, que ganha vida quando colocada em
movimento:

o processo de produgdo deixou de ser processo de trabalho no sentido do
processo dominado pelo trabalho como unidade que o governa. Ao contrario,
o trabalho aparece unicamente como 6rgdo consciente, disperso em muitos
pontos do sistema mecanico em formas de trabalhadores vivos individuais,
subsumido ao processo total da propria maquinaria, ele proprio s6 um
membro do sistema, cuja unidade ndo existe nos trabalhadores vivos, mas na
maquinaria viva (ativa), que, diante da atividade isolada, insignificante do
trabalhador, aparece como organismo poderoso. Na maquinaria, o trabalho
objetivado se contrapde ao trabalho vivo no proprio processo do trabalho
como o poder que o governa, poder que, de acordo com sua forma, o capital
¢ como apropriagdo do trabalho vivo. A assimila¢do do processo de trabalho
como simples momento do processo de valorizagdo do capital também ¢
posta quanto ao aspecto material pela transformacdo do meio de trabalho em
maquinaria e do trabalho vivo em mero acessorio vivo dessa maquinaria,
como meio de sua acdo. (MARX, 2011a, p. 581).

Nesta passagem, Marx da a justa importdncia para a maquinaria, para o uso dos
aparatos tecnologicos como aglutinadores e como elementos que colocam em marcha as

forgas do capital e de subsuncao dos trabalhadores. Adicionalmente, cabe especificar ainda

55 1, . o . P .
Este ultimo aspecto ¢ fundamental ao reforgar as andlises que foram feitas no capitulo anterior sobre o que

Marx e Engels propuseram como forma de sociedade apds um processo revolucionario, qual seja, um trabalho
que seja proprio ao individuo e aos trabalhadores combinados, que haja o pertencimento do trabalhador em
relagdo ao seu trabalho, portanto, também a possibilidade de se viver a esséncia humana.

Marx destaca, ainda, que, “pelo fato de a for¢a produtiva social do trabalho ndo custar nada ao capital e, por
outro lado, ndo ser desenvolvida pelo trabalhador antes que seu proprio trabalho pertenga ao capital, ela aparece

como forga produtiva que o capital possui por natureza, como sua forga produtiva imanente” (MARX, 2013a, p.
408).
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que, a forca do capital também esta intimamente ligada a capacidade de agrupar e comandar
os trabalhadores a atuarem de forma conjunta, ou seja, de colocar em movimento o trabalho
coletivo. Da mesma forma, a for¢a do capitalismo encontra-se na capacidade deste de criar e
direcionar a desigualdade social, nos seus multiplos aspectos. Cabe ressaltar ainda, quando se
observa na citagdo anterior que “[...] o capital é como apropriagdo do trabalho vivo” (MARX,
2011a, p. 581), que cada trabalhador em movimento ¢ também capital, ¢ uma forca social a
servico do capitalista e, em ultima instancia, ¢ uma forga do proprio capitalista.

Outro aspecto relevante e que cabe ser apontado ¢ o fato de Marx evidenciar que se
desenvolve uma “mistificagdo implicita” (MARX, 2004, p. 93) a partir desta nova fase
historica, decorrente, em grande parte, do uso da ciéncia e da tecnologia pelo capitalismo.
Observa-se uma ampliagdo do carater autonomo das forgas produtivas em decorréncia do
trabalho coletivizado e da utilizag@o da ciéncia e das novas tecnologias adotadas. Desta forma,
considera-se que o carater mistico para o trabalhador decorre de o capitalismo representar
transformagdes produtivas e sociais que causam assombro, espanto, em decorréncia de serem
producdes humanas que resultam em transformacdes profundas na sociedade, e, por sua vez,
sdo pouco conhecidas de grande parte dos individuos que compdem a sociedade — incluindo
os trabalhadores que trabalham com essas for¢as produtivas — que muitas vezes tanto
desconhecem os potenciais da ciéncia quanto ndo tém a compreensdo de que se trata de

conquistas sociais obtidas pela humanidade a partir do trabalho socializado.

As relacdes entre a subsuncio real do trabalhador, a mais-valia relativa e a ciéncia e a
tecnologia

Em relacdo a mistificagdo abordada no topico anterior, verifica-se que esta também ¢
decorrente ou esta relacionada a uma maior subsuncao do trabalhador ao capital, sendo que
esse ndo se encontra mais apenas subsumido formalmente, tornando-se cada vez mais
dependente, um apéndice das forcas produtivas, da tecnologia e da ciéncia utilizadas e sob o
dominio do capital. O trabalhador estd intrinsicamente subsumido aos meios de producdo e a
relagdo de trabalho capitalista. Como sera visto a seguir, trata-se de uma subsuncao real, que
visa intensificar a atuacdo do trabalhador e ampliar a extragdo de mais-valia. Quanto menos
compreensiveis para o trabalhador e quanto mais poderosas forem as forgas do capital, mais

misticas tornam-se essas forgas.
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Ao se falar das formas de subsuncao dos trabalhadores, cabe realizar a caracterizagao
dessas formas. A subsuncdo formal se caracteriza pela coer¢do puramente monetaria do
capitalista em relacdo ao trabalhador: “¢ apenas na sua condi¢ao de possuidor das condig¢des
de trabalho que, neste caso, o comprador faz com que o vendedor caia sob a sua dependéncia
economica” (MARX, 2004, p. 94). Logo, tem-se que “[...] as suas condigoes objetivas de
trabalho (meios de producdo) e as suas condigoes subjetivas de trabalho (meios de
subsisténcia), monopolizadas pelo aquisidor da sua capacidade de trabalho, se lhe opde como
capital” (Ibidem, p. 94). Todavia, ao longo da sua transformacdo, o capitalismo nao se
restringe a subsuncdo formal do trabalhador. Esta forma de subsun¢do ¢ superada. Porém,
salienta-se que a subsun¢do formal ndo deixa de existir ao longo da transformacgdo do
capitalismo, tratando-se, assim, de uma superacao por incorporagao.

A partir da reducdo da necessidade do trabalho vivo e da intensificagdo da atuacdo e
aumento da produtividade do trabalhador, tém-se também outra forma de subsungdo, para
além da subsuncdo formal, sendo que o trabalhador torna-se menos autobnomo, e
consecutivamente mais suscetivel ao dominio da ciéncia e da tecnologia capitalista perante si,
e, de maneira geral, mais suscetivel ao dominio do capitalista. Portanto, conforme o
capitalismo avanca na sua transformagao historica, tem-se cada vez uma maior subsun¢ao
real, e ndo apenas formal.

O capitalismo se firma e se manifesta com efetividade apenas quando alcanga uma
dimensdo muito maior que as formas de produgdo anteriores, portanto, quando alcanca a
producdo em massa, aumentando a continuidade (constancia) do trabalho e a sua intensidade.
Além da relagdo entre o capitalista e o trabalhador ser puramente monetaria, ao longo do

transcurso historico passa a ocorrer a significativa ampliacdo da extracdo de valor do

trabalhador, aspecto que estd diretamente relacionado a grandeza do capital. Marx menciona,
no Capitulo VI inédito de O Capital, que “[...] a subsun¢do real do trabalho no capital — o
modo de produgdo capitalista propriamente dito — s6 entra em cena quando se apoderam da
producao capitais de certa grandeza [...]” (Ibidem, p. 96). Se por um lado esta analise ¢
bastante pertinente — a grandeza do capital —, conforme discutir-se-a a seguir, por outro lado
pode-se considerar que, na realidade atual, a dimensdo do capital ¢ relativa no que se refere a
esta questdo, tendo em vista as inumeras configuracdes que o capital adota, buscando por um
lado se fragmentar e se flexibilizar, e por outro formando, a partir de relagdes nem sempre
diretas, grandes conglomerados econdmicos.

Apesar desta ressalva sobre a dimensdo dos capitais na realidade atual, na andlise de

Marx verifica-se com clareza a distingdo e o significado que o autor busca dar a esta questao,
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qual seja, a caracterizacao do capitalismo pelas relagdes que ele promove e pela sua afirmagao
na materialidade, seu modo de atuar, relagdes essas que sdo puramente econdmicas entre o
capitalista e o trabalhador, e também de continua ampliacdo da subsungdo real, o que muitas
vezes nado ¢ efetivo nos pequenos capitais. O pequeno produtor, que busca fazer circular o seu
produto de forma mercantil e emprega trabalhadores, ndo deixa de se caracterizar como
capitalista na sociedade atual, todavia nem sempre tem como esséncia sugar mais valor do
trabalho alheio, e também, muitas vezes, para esse ndo ¢ indiferente o produto que produz.
Marx ¢ enfatico ao afirmar que “[...] a relacdo de hegemonia e subordinacdo é ela mesma
produto da implantagdo do modo capitalista de produ¢do” (MARX, 2004, p. 97), e, portanto,
aspecto caracterizador desse modo de producao e de sociedade.

Utilizando-se de um exemplo da histdria da constitui¢do do capitalismo, Marx (2004)
traz inimeros aspectos para demonstrar por que a relagdo corporativa medieval nao podia ser
chamada de capitalismo, apesar de ser conduzida por trabalhadores livres, com uma
subordinag¢do hierarquica ao mestre de oficio, e também com a existéncia de trabalhadores
remunerados de forma salarial — na citagdo a seguir, do Capitulo VI inédito de O Capital, o
autor aponta quais as transformacgdes que permitiram o surgimento do capitalismo apds esse
periodo historico:

a simples transformacdo formal da oficina artesanal na empresa capitalista —
na qual, de inicio, o processo tecnologico ainda permanece o mesmo —
consiste na supressdo de todas estas limitagoes, com o que também se
modifica a relagdo de hegemonia e subordinacdo. O mestre agora ja néo é
capitalista por ser mestre; ¢ mestre porque € capitalista. A sua produgdo ja
ndo ¢ condicionada pelas limitagdes impostas ao seu capital. O capital
(dinheiro) pode ser trocado a vontade por qualquer tipo de trabalho e, por
conseguinte, por qualquer tipo de condigdes de trabalho. O mestre pode até
deixar de ser artesdo. (MARX, 2004, p. 100).

O capital se desvencilha de inimeras limitagdes que antes possuia, seja de carater
pessoal, corporativo, legal e, em grande medida, também politico — os grupos hegemonicos,
inclusive, utilizam-se cada vez mais da politica para reafirmar a liberdade irrestrita do capital
€ 0s seus interesses.

Em O Capital, Marx também destaca, utilizando-se da Logica de Hegel, que as “[...]
alteragdes meramente quantitativas, tendo atingido um determinado ponto, convertem-se em
diferengas qualitativas” (MARX, 2013a, p. 381). Esse aspecto ¢ elucidativo de que o
proprietario de meios produtivos e de dinheiro, na andlise historica que o autor realiza, apenas
converte-se em um capitalista de fato quando “[...] a quantidade desembolsada para a

producao ultrapassa em muito o0 maximo medieval” (Ibidem, p. 380).
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Outro ponto em que Marx suscita a discussao ¢ em relagdo ao trabalhador “livre” na
realidade capitalista, em comparagdo ao escravo. Trata-se de aspecto fundamental para se
realizar uma leitura mais ampla da obra do autor e da transformagao historica do capitalismo.
Se por um lado Marx demonstra tratar-se de uma evolucdo social essa liberdade do
trabalhador, uma melhoria, por outro lado expde um amplo leque de 6nus que incorre a esse.
Conforme destaca, “a consciéncia (ou melhor, a idéia) de uma determinagao pessoal livre, da
liberdade, assim como o sentimento (feeling. Ing.), consciéncia de responsabilidade
(responsibility. Ingl.) adstrito aquela, fazem deste trabalhador muito superior aquele”
(MARX, 2004, p. 100). Marx afirma tratar-se de uma situagdo de superioridade, mas ja nesta
passagem deixa claro que o carater de liberdade do trabalhador sob o capitalismo é mais
imaginario do que real, expondo o jugo do trabalhador na sociedade capitalista.

Marx (2004) busca fazer uma série de relagdes entre este trabalhador livre, existente
na realidade capitalista, a intensidade do seu trabalho e o processo histérico em que o
capitalismo se torna uma poténcia autonoma em relagdo ao trabalhador, e, inclusive, uma
poténcia utilizada também para ampliar a subsun¢do do trabalhador. O autor relaciona ainda
estas tematicas a indiferenca entre o ramo de produ¢do em que o trabalhador atua e a
necessaria versatilidade desse trabalhador em mudar de ramo produtivo.

Nas diversas abordagens sobre o tema, o autor destaca que o trabalhador passa a
receber os meios de subsisténcia em dinheiro, ndo mais em espécie, em valores de uso, como
ocorria no esclavagismo: “as condi¢des da sua existéncia — assim como a quantidade de valor
do dinheiro por ele ganho — forcam-no desde logo a realizar esse dinheiro num circulo
bastante restrito de meios de subsisténcia” (MARX, 2004, p. 102); portanto, “¢ ele o
responsavel que pela forma como gasta o seu salario (spends his wages. Ing.), aprende a
autodominar-se ao contrario do escravo [...]” (Ibidem, p. 103). Da mesma forma, menciona o
autor que “o trabalhador livre, efetivamente, como qualquer outro vendedor de mercadorias, ¢
responsavel pela mercadoria que fornece e que tem que fornecer com um certo nivel de
qualidade se ndo quiser ceder seu lugar a outros [...]” (Ibidem, p. 100). Nesta mesma anélise,
Marx observa que “o trabalhador livre, pelo contrario [ao escravo], vé-se obrigado a manter
ele mesmo a relacdo ja que a sua existéncia e a dos seus depende da renovagdo continua da
venda da sua capacidade de trabalho ao capitalista” (Ibidem, p. 100-101). (Inser¢do minha
entre colchetes). Pode-se observar, inclusive, que a responsabilidade de vender a propria
capacidade de trabalho passa a ser do trabalhador; caso ndo consiga um comprador para a sua
capacidade de trabalho, a responsabilidade ¢ sua, o 6nus de vida ou morte ¢ seu. Vé-se,

portanto, que um elemento fundamental dessa forma de sociedade ¢ a indiferenca e a
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constante eliminacdo do pensar e viver coletivamente. Por sua vez, quanto mais ampla se
torna a estrutura capitalista de producdo, quanto mais se expande a produgdo do capitalista
individual, mais indiferente ao trabalhador se torna o trabalho desenvolvido. Torna-se um
trabalhador tao reificado que o trabalho se torna indiferente.

Da mesma forma, para o capitalista, o trabalhador precisa ser amplamente adaptavel,
migrando de uma atividade para a outra, conforme a busca e o apetite por lucro assim o
direcionar. Conforme observa Marx, “[...] enquanto a divisao do trabalho nao unilateraliza
totalmente a capacidade de trabalho, em principio o trabalhador livre encontra-se predisposto
e sujeito a qualquer variagdo da sua capacidade e atividade laborais [...]” (MARX, 2004, p.
103). O autor observa, ainda, que na América do Norte, onde o trabalho assalariado
“desenvolveu-se, libertando-se em superlativa medida das velhas reminiscéncias corporativas
etc., revela-se [...] a mais completa indiferenga em relacdo ao conteudo determinado do
trabalho e a mudanca de ramo” (Ibidem, p. 103).

A relacdo entre o conjunto de aspectos apresentados, em especial a “liberdade” do
trabalhador, a transformacgao produtiva que incorre no capitalismo, a intensidade da atuagao
do trabalhador, ¢ o novo carater de subordinacdo que esse passa a estar submetido,
contribuem para a formacdo de uma poténcia social e tecnoldgica que atua no processo de
constituicdo e de reproducao do proprio capitalismo e, portanto, também para a subsungao
real do trabalhador ao capitalismo. A subsuncao real do trabalhador s6 estd presente quando o
capitalismo se efetiva de fato ao longo do transcurso histérico. Neste ponto, Marx destaca, no
Capitulo VI inédito de O capital, que “[...] emerge um modo de produgdo especifico, € ndo
apenas tecnologicamente, que transforma totalmente a natureza real do processo de trabalho
e as suas condigoes reais” (Ibidem, p. 104). Outro aspecto fundamental, para o autor, € que “a
subsuncao real do trabalho no capital desenvolve-se em todas aquelas formas que produzem
mais-valia relativa, ao contrario da absoluta” (Ibidem, p. 104).

O capitalismo, ao constituir-se de forma efetiva, ao imprimir a subsuncao real do
trabalhador, passa a se utilizar de inumeros elementos que objetivam o aumento da
produtividade e o aumento do montante de trabalho ndo pago apropriado pelo capitalista. Esse
aumento de produtividade e de trabalho ndo pago, portanto, da mais-valia, ocorre, neste caso,
sem estender a jornada de trabalho para além dos limites considerados normais em
determinado contexto historico, podendo-se denominar, assim, como uma mais-valia relativa.
Marx aponta que a regulag@o das jornadas de trabalho, realizada inclusive como forma de nao

dizimar as futuras geragdes de trabalhadores, contribuiu para a intensificacdo do trabalho no
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tempo delimitado para cada jornada e, portanto, para a ampliacdo da mais-valia relativa
(MARX, 2013a).

A mais-valia relativa estad diretamente relacionada a transformacdao das forcas
produtivas em determinado tempo historico, conforme se pode verificar em O Capital:

para fabricar dois pares de botas no mesmo tempo [em que se produzia um
par de botas], a for¢a produtiva de seu trabalho tem de ser duplicada, e ela
ndo pode ser duplicada sem que se alterem seus meios de trabalho, ou seu
método de trabalho, ou ambos. E preciso, portanto, que ocorra uma
revolugdo nas condi¢des de producao de seu trabalho [...] (MARX, 2013a, p.
389). (Inser¢ao minha entre colchetes).

Torna-se evidente, para o autor, a necessidade de ampliar a forca produtiva do
trabalho como forma de ampliar a extracdo de mais-valia do trabalhador, na impossibilidade
de ser ampliada a extensdo da jornada de trabalho — por haver uma limitacdo fisica do
trabalhador, ¢ também em decorréncia de conquistas historicas em relagdo ao limite da
jornada de trabalho.

Os capitalistas, em sua atua¢ao em sociedade, buscam de forma frenética a adogao de
maquinarias para compor a forga produtiva. Muitos dos motivos para a realizacdo da
producdo a partir desses meios ja comecou a ser demonstrado anteriormente, todavia verifica-
se ser pertinente aprofundar esta questdo, visando discutir a geracdo da mais-valia relativa.
Marx esclarece, em O capital, que “[...] o valor efetivo de uma mercadoria ndo ¢ seu valor
individual, mas seu valor social, isto €, ele ndo ¢ medido pelo tempo de trabalho que ela de
fato custa ao produtor em cada caso singular, mas pelo tempo de trabalho socialmente
requerido para sua producdo” (Ibidem, p. 392). A partir dessa relacdo social, o capitalista
busca tanto aumentar a produtividade quanto diminuir o capital variavel necessario para que
cada produto seja produzido — podendo um fato estar implicado no outro. O uso da ciéncia e
de novas técnicas tem um papel fundamental nesse processo, sendo que, ao produzir
despendendo um valor social menor do que os demais produtores, o capitalista obtém uma
mais-valia adicional.

Outro exemplo da participagdo, ou da forma de aplicacao da ciéncia e da tecnologia
na realidade produtiva, pode ser observada no fato de o capitalista procurar, sempre que
possivel, aumentar o capital constante em relacdo ao capital varidvel, bem como aumentar o
maximo possivel a mais-valia obtida nessa relagdo (o que Marx também denomina, em alguns
textos, de produto liquido, apropriando-se de termos de economistas com quem debatia).
Explicando de outra forma: o capitalista busca reduzir o trabalho vivo e os gastos com salério,

utilizando-se, dentre outras coisas, do aumento continuo do trabalho morto, do capital fixo,



173

bem como, desta forma, busca também elevar o volume de produtos produzidos — algo que
geralmente ocorre quando o valor do trabalho ja realizado, contido nos aparatos tecnologicos
a serem adquiridos pelo capitalista, ¢ menor do que o valor do trabalho vivo que deve ser
substituido. Por outro lado, trabalhos muito degradantes, todavia que despendem um capital
variavel muito baixo, muitas vezes ndo sdo substituidos por maquinas, justamente pelo
irrisorio valor do capital gasto com esses trabalhadores’’. Desta forma, o capitalista procura
ampliar a taxa de mais-valia obtida em relacdo ao montante de valor despendido com os
salarios e com o capital fixo. Essa forma de acdo independe do trabalhador, dos seus
interesses e condi¢des de vida, como lembra Marx, o produto liquido: “[...] como fim ultimo e
supremo da produ¢do, ndo ¢ mais do que a expressdao brutal, mas correta, do fato de que a
alma que move a produgdo capitalista ¢ a valoriza¢do do capital e, por isso, passando por
cima do operario, a criacdo da mais-valia.” (MARX, 2004, p. 124). O trabalhador passa a ser
um aspecto colateral, passa a ser um instrumento a servico do capital, ¢ assim atuard o
capitalista, independente das consequéncias para o trabalhador e para a sociedade, que
resultem da adoc¢ao ou ndo de determinada técnica produtiva.

E relevante observar também que, como o prego das mercadorias é formado por uma
série de relagdes sociais, o que infere, portanto, na mais-valia apropriada pelo capitalista, ¢
fundamental evidenciar que a adogdo da ciéncia e de determinada técnica produtiva muitas
vezes esta vinculada a intengdo de produzir valores de uso que tragam um diferencial em
relagdo aos produtos produzidos pelos demais capitalistas. Ao serem produzidos novos
valores de uso, que proporcionem valores sociais adicionais aos individuos — sejam beneficios
materiais ou subjetivos e, inclusive, fetiches construidos socialmente — o capitalista obtém um
“[...] mais-valor adicional [...]” (MARX, 2013a, p. 392; 393), presente em cada produto.
Compreende-se que essa mais-valia adicional pode ser obtida tanto pelo aumento da
produtividade da for¢ca de trabalho, reduzindo o quantum de trabalho necessario a ser
transferido ao trabalhador para a sua propria subsisténcia, quanto ao acrescentar um valor

adicional ao produto®. Esta mais-valia adicional serd obtida enquanto os novos produtos ou

7 Emo capital, Marx menciona que a adoc¢do de determinada estrutura produtiva estd estritamente relacionada

as relacdes sociais e, portanto, ao valor da forca de trabalho, podendo determinada maquina, por exemplo, ser
utilizada em um pais e preterida em outro, em decorréncia desse fator social (MARX, 2013a).

Quanto maior for o valor de um produto, assim considerado socialmente, proporcionalmente menor sera o
quantitativo de trabalho despendido ao trabalhador para custear a si proprio e maior serd a mais-valia obtida pelo
capitalista.
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praticas produtivas ndo se disseminarem na sociedade, momento em que se atinge novamente
a producdo com carater socializado de determinado produto (MARX, 2013a).

Verifica-se uma grande possibilidade de movimentos da realidade, movimentos
possiveis do capital, que estdo relacionados com a mais-valia relativa. Ao mesmo tempo em
que o capitalista pode ter um produto que apresente socialmente um valor elevado em
decorréncia da alteragdo no seu valor de uso, conforme foi elucidado, por outro lado, uma
melhoria na capacidade produtiva, que gere uma ampliagdo na produtividade, pode levar o
capitalista a reduzir o prego cobrado pela mercadoria, praticando um valor menor do que o
valor social médio das mercadorias de determinado segmento. Essa redugdo no valor das
mercadorias pode estar relacionada a um crescimento exponencial da produtividade, sendo
necessario reduzir o preco das mercadorias para que o capitalista consiga comercializé-las.
Mesmo assim o capitalista podera obter uma mais-valia adicional, em comparagdo com a
mais-valia social média de determinado segmento, tendo em vista estar produzindo com um
valor ainda menor do que a média dos produtores. Esta lei da mais-valia relativa explica por
que muitos produtores possuem como tendéncia reduzir o valor das mercadorias, sem, com
isso, reduzir a geracdo total de mais-valia, conforme explicado por Marx, em O Capital:

o valor absoluto da mercadoria é, por si mesmo, indiferente para o capitalista
que a produz, pois a este sO interessa o mais-valor nela incorporado e
realizavel na venda. A realizagdio do mais-valor traz consigo
necessariamente a reposi¢do do valor adiantado. Ora, como o mais-valor
relativo aumenta na proporc¢ao direta do desenvolvimento da for¢a produtiva
do trabalho, ao passo que o valor das mercadorias cai na propor¢ao inversa
desse mesmo desenvolvimento, ¢ como, portanto, 0 meSmMoO Processo
barateia as mercadorias € aumenta o mais-valor nelas contido, temos a
solucdo do enigma de por que o capitalista, cuja unica preocupacdo € a
produgdo de valor de troca, esforga-se continuamente para diminuir o valor
de troca das mercadorias [...] (MARX, 2013a, p. 394).

Marx demonstra, nesta passagem, que, a partir de uma elevagao na forga produtiva,
ocorre uma elevacao no total de produtos produzidos, possibilitando reduzir individualmente
o valor de troca das mercadorias e, a0 mesmo tempo, aumentar a mais-valia obtida pela
quantidade total de produtos comercializados. Da mesma forma, pode ocorrer também a
elevacao da mais-valia obtida de cada produto individual.

A partir dos inimeros elementos apresentados, ¢ fundamental a observacdo de que,
ao longo da transformacdo do capitalismo, a extracdo da mais-valia relativa estd diretamente
relacionada a subsunc¢do real do trabalhador, e também ao uso da ciéncia e da tecnologia na
realidade capitalista. Para além desses fatores, verifica-se que o conceito de mais-valia

relativa, ao ser analisado a partir de uma perspectiva historica e social de longo prazo, ¢ muito
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mais amplo que apenas o aumento das forcas produtivas e a utilizagdo da ciéncia e da
tecnologia para a produgdo de novos produtos, visando ampliar diretamente a extracdo da
mais-valia dos trabalhadores. Todos aqueles itens elencados anteriormente, tais como: 0s
aspectos relacionados a “liberdade” do trabalhador na sociedade capitalista; a necessidade
dele proprio se impingir a ampliar a0 maximo a produ¢do para ndo perder o emprego; a
flexibilidade do trabalhador e a sua indiferenca em relagdo as demandas do capitalismo; a sua
autoprivacdo em relacdo ao saldrio recebido e a necessidade de sobrevivéncia nessas
condigdes; a perda de qualquer vinculo do trabalhador com o capitalista; e o resultado do
trabalho coletivo, socializado, que gera ao capitalista, proporcionalmente, um resultado muito
maior do que aquele produzido em pequenas unidades produtivas, sdo elementos que
compoem a formagao da mais-valia relativa, bem como, dialeticamente, contribuem para a
implantacao de uma forga de trabalho coletivizada — salienta-se que a propria forga produtiva
obtida pelo trabalho coletivo também proporciona uma mais-valia relativa —, que passa a
revolucionar o modo de produgdo e a sociedade de forma geral.

Marx, em O Capital, observou que para a produ¢do de mais-valia “por meio da
transformagao do trabalho necessario em mais-trabalho ¢ absolutamente insuficiente que o
capital se apodere do processo de trabalho tal como historicamente ele foi herdado ou tal
como ele ja existe, limitando-se a prolongar a sua duragdo” (MARX, 2013a, p. 389-390). A
importancia dessa tematica, para Marx, pode ser vista na passagem a seguir, do Capitulo VI
inédito de O Capital:

com a subordinagdo real do trabalho no capital efetua-se uma revolucao total
(que prossegue e se repete continuamente) no proprio modo de producao, na
produtividade do trabalho e na relagdo entre capitalista e operario. Na
subordinagdo real do capital aparecem no processo do trabalho todas as
transformacdes (changes. Ing.) que anteriormente analisdramos.
Desenvolvem-se as forcas produtivas sociais do trabalho e, gracas ao
trabalho em grande escala, chega-se a aplicagdo da ciéncia e da maquinaria a
producdo imediata. Por um lado, o modo capitalista de produgdo, que agora
se estrutura como um modo de producdo sui generis, origina uma forma
modificada da produgdo material. Por outro lado, essa modificagdo da forma
material constitui a base para o desenvolvimento da rela¢do capitalista, cuja
forma adequada corresponde, por consequéncia, a determinado grau de
desenvolvimento alcangado pelas forgas produtivas do trabalho. (MARX,
2004, p. 104-105).

Da analise do autor, cabe serem evidenciados os seguintes aspectos: vé-se essa
transformagdo, essa forma modificada da producdo material e também a transformacdo das
relagdes sociais como fundamentais para a consecu¢do e para reproducdo do capitalismo.

Outro ponto fulcral desta passagem de Marx ¢ a possibilidade de uso da ciéncia a partir do
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trabalho socializado em larga escala e, nesta relagdo, o uso da ciéncia como elemento material
estruturante dessa transformacao social e historica, assim como constituida por essa realidade
em transformagdo. Esse transcurso histérico e social e as transformacdes que citamos
transformam também os individuos, porque os individuos tém as suas vidas transformadas
acessando diretamente a ci€ncia ou ndo, tendo em vista que a sociedade, ao ser transformada,
de um modo ou de outro afeta a todos os individuos. Verifica-se, portanto, que € um processo
uno a constituicdo do capitalismo, a produgdo e a utilizagdo da ciéncia ¢ de determinada
tecnologia e a transformacgao dos individuos.

A producao pela producdo, a produgdo que deve gerar exclusivamente valor de troca,
logo, um gquantum de valor apropriado pelo capitalista, ja estava presente quando da
subsuncdo apenas formal do trabalhador ao capital. Ao longo do transcurso historico em
direcdo a uma atuacdo efetivamente capitalista ¢ a subsungdo real do trabalhador, esse
processo converte-se “numa condicdo necessaria inclusivamente do ponto de vista

tecnologico” (MARX, 2004, p. 105). Ou seja, converte-se num modo tecnoldgico préprio,

necessario a subordinacdo real do trabalho ao capital e de ampliacao da extracdo de mais-
valia. Sintetiza-se, portanto, que, ao longo do transcurso histérico, a transformacdo da
sociedade, dos individuos e a transformagdo produtiva, logo, transformacdes também
cientificas e tecnologicas, pressupde alcangar uma subordinagdo real do trabalho e do
trabalhador a atuacdo capitalista, assim como alcancar formas aperfeicoadas de extragdao de
mais-valia do trabalhador.

Salienta-se que todo o aparto social, portanto, também cientifico e tecnolégico que
compOde materialmente o capitalismo passa a subsumir, a conformar o trabalhador em dire¢ao
a uma forma de atuar e de compreender o mundo. Todavia, se por um lado o trabalhador ¢
conformado e subsumido pelo capitalismo, por outro ele também ¢é cooptado por esse. Muitos
dos trabalhadores e também produtores do meio rural, por exemplo, passam a considerar
normal, e inclusive positivo, o uso de agrotoxicos € de adubos quimicos — produtos originados
dos conhecimentos cientificos e que atendem a interesses de grupos especificos, gerando
lucros relevantes para as industrias capitalistas —, gerando, por sua vez, um modo social de
producdo e, também, de devida em sociedade, bastante especifico. Ou, ainda, muitas vezes
esse produtor se v€ obrigado a adotar determinadas praticas cientificas e tecnologicas,
determinadas praticas de produgdo, para poder fazer circular os seus produtos como

mercadorias, como, por exemplo, alcancando um determinado volume minimo de producao e
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despendendo apenas o trabalho socialmente necessario para que determinado produto seja
realizado e viabilizado socialmente®”.

Algo imediatamente relacionado a essa discussdo ¢ que somente ¢ produtivo para o
capitalista aquele trabalho que produz mais-valia, que produz trabalho vivo sugado pelo
proprietario do capital, portanto, o trabalho que serve de maneira direta ao capital como “[...]
instrumento (agency. Ing) da sua autovalorizagdo, como meio para a producio de mais-valia”
(MARX, 2004, p. 109). Trata-se de algo fundamental a se compreender, tendo em vista que, a
partir do alcance da forma capitalista de produgdo em praticamente todos os ramos
produtivos, todo o trabalho e toda a producao da vida humana passa a estar restrito a produzir
mais-valia, a produzir e a reproduzir os interesses dos capitalistas a partir deste objetivo, e,
logo, todo o trabalho produtivo (para o capitalista) esta a servi¢o de tensionar a sociedade a
gerar desigualdade, tendo em vista o objetivo de gerar acimulo de trabalho vivo ndo pago aos
trabalhadores. Nesta discussdo, ¢ fundamental a compreensdo de que Marx esta definindo o
que ¢ produtivo para o capitalismo e para as relacdes capitalistas. Nao esta definindo o que ¢
trabalho produtivo em geral para a humanidade e para a atuacdo do individuo no que se refere
a esséncia humana.

Ao discutir o que ¢ o trabalho produtivo, o autor salienta a importancia de se
compreender que, a partir da subordinacdo real do trabalho ao capital, ndo é o trabalhador
individual que intervém no movimento do capital, no seu conjunto, “[...] mas sim, uma
capacidade de trabalho socialmente combinada” (Ibidem, p. 110). Portanto, o que é produtivo
para o capitalista relaciona-se ao trabalho realizado, que, no conjunto da atividade produtiva,
gera mais-valia. Esse aspecto demonstra, refor¢a mais uma vez o capital como poténcia

autonoma em relacdo ao trabalhador, bem como descortina os inumeros trabalhadores

Marx aponta que a subsuncao real do trabalhador e a adog¢do da ciéncia e de determinada tecnologia em um
setor do capitalismo tende a gerar uma disseminagdo dessas praticas e uma adogdo tecnoldgica especifica em
diversos setores que se interligam, algo que se explica pela dindmica da geracdo da mais-valia relativa e pelas
relagdes sociais existentes no capitalismo, constituindo-se esse por uma imbricada relagdo de elementos e de
agentes presentes na sociedade. Marx destaca, por exemplo, que “[...] a introdu¢do de maquinaria num ramo
arrasta consigo o mesmo fendémeno noutros ramos e, simultaneamente, noutros setores do mesmo ramo”
(MARX, 2004, p. 106). Outro aspecto relevante ¢ que o capitalismo busca aumentar continuamente as forcas
produtivas e a massa de produtos (o seu volume produzido) e, também, atua continuamente para diversificar as
suas bases de atuacdo, alcancando os mais diversos ramos produtivos. Para Marx, “[...] s6 depois disso se
desenvolve correspondentemente o valor de troca dos produtos: a esfera onde operam ou se realizam como valor
de troca”. (Ibidem, p. 107). Esse aspecto demonstra que a produgdo capitalista, logo, a sociedade capitalista,
necessita e atua em sua maxima capacidade somente a partir de uma imbricada relag@o social, de entrelagamento
entre setores produtivos, trabalhadores e compradores das mercadorias.
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envolvidos nessa capacidade de trabalho socialmente combinada e a soma de esforgos
atuando no processo de geracdo da mais-valia:

[...] e, como as diversas capacidades de trabalho que cooperam e formam a
maquina produtiva total participam de maneira muito diferente no processo
imediato de formagao de mercadorias, ou melhor, neste caso de produtos —
um trabalha mais com as maos, outro mais com a cabeca, este como diretor
(manager. Ing.), engenheiro (engineer. Ing.), técnico, etc. aquele como
capataz (over-looker. Ing.), aqueloutro como operario manual ou até mesmo
simples servente — temos que sdo cada vez em maior nimero as fungdes da
capacidade de trabalho incluidas no conceito imediato de trabalho produtivo,
diretamente explorados pelo capital e subordinados em geral ao seu processo
de valorizagdo e de produgao. (MARX, 2004, p. 110).

Nao deixa de ser patente que esta soma de esforgos, em que a divisdo do trabalho e a
desigualdade em relagdo aos diversos trabalhos desenvolvidos, bem como a maior ou menor
alienacgdo dos trabalhadores subordinados ao capital, sdo efeitos benéficos para este ultimo, e
também para a efetivagdo do trabalho socialmente combinado apropriado pelo capitalista. Por
sua vez, a ciéncia ¢ a tecnologia estdo completamente relacionadas a capacidade de trabalho
socialmente combinada e, portanto, as diferentes capacidades de trabalho empregadas na
producdo. Nesta discussdo, no que tange a ciéncia e a tecnologia, verifica-se que ¢ justamente
a apropriacao destas pelo capital, através do trabalho socialmente coletivo e, nessa relagao,
pela desigualdade de acesso a ambas, o que proporciona uma for¢a socialmente combinada no
ambito do capitalismo, e também atende a esse — ¢ geradora de mais-valia e reprodutora dessa
forma de sociedade. A desigualdade social ¢ imprescindivel para a consecu¢do do
capitalismo, logo, também o acesso desigual a ciéncia e a tecnologia e aos seus respectivos
conhecimentos. Evidentemente que nao se trata da diversidade de atividades e de capacidades
de trabalho em si e para si, mas da subsuncao dos trabalhadores ao capital, ndo podendo esses
usufruir de liberdade e, tanto individualmente quanto coletivamente, da transformacgdo da
realidade como esséncia humana, e também ndo podendo usufruir da riqueza social gerada ao
longo da transformacgao historico-social. Trata-se de uma realidade que lhes ¢ imposta.

Por outro lado, ¢ pertinente afirmar que diferentes atividades de trabalho, que atuam

de forma combinada, devem continuar a existir, mesmo em uma sociedade revolucionada.

A forca produtiva e a ciéncia e a tecnologia como for¢as autonomas ao trabalhador e
que o constituem
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Os diversos aspectos abordados até o momento, tais como a crescente ampliagdo do
trabalho coletivizado, a formagao de grandes aparatos produtivos, bem como a ampliagdo do
uso da ciéncia e da maquinaria, se mostram como leis do capitalismo, e também um interesse
dos capitalistas, realizado de forma intencional, tendo em vista proporcionar economia de
valor em decorréncia da producdo em larga escala e da redugdo da necessidade de trabalho
vivo, logo, ampliando a mais-valia apropriada pelo capitalista, assim como tratam-se de
direcionamentos que também decorrem de uma imbricada relacao entre os capitalistas. Essa
for¢a produtiva que se estrutura e que se amplia de forma quase monstruosa aos olhos dos
trabalhadores, construida de forma histérica e social, ndo ¢ vista por esses como uma forca
social que lhes ¢ propria, como uma for¢a do trabalho coletivo decorrente do conhecimento
disperso ¢ combinado dos trabalhadores — de todo modo, trata-se realmente de propriedade
privada que se contrapoe aos trabalhadores.

Verifica-se que o capitalista passa a personificar, a representar o carater social do
trabalho coletivo, com todos os seus elementos:

a ciéncia, como produto intelectual geral do desenvolvimento social,
apresenta-se assim como diretamente incorporada no capital (a aplicagdo da
ciéncia no processo material de produg@o, como ciéncia separada do saber e
da destreza dos operarios considerados individualmente), — na medida em
que a usufrui o capital que se defronta com o trabalho, na medida em que
opera como forca produtiva do capital que se defronta com o trabalho,
apresenta-se como desenvolvimento do capital, e isso tanto mais quanto,
para a grande maioria, esse desenvolvimento corre a par com o dispéndio de
capacidade de trabalho. (MARX, 2004, p. 126).

E relevante que, para Marx, tanto a producio da ciéncia quanto o seu uso massivo na
producdo sdo o produto intelectual do desenvolvimento social, portanto, uma consequéncia do
trabalho coletivizado, sendo algo que foi alcancado no processo de constitui¢do da sociedade
capitalista. Por outro lado, dialeticamente, € preciso salientar que a ci€ncia também foi um
alicerce da formacao desse trabalho coletivizado e desse modo de sociedade e de producao.

Para o autor, o trabalhador compreende essa logica social e produtiva como algo
inerente ao capitalista individual, que estd incorporada ao modo de producdo capitalista e a
sociedade em que vive e, portanto, sendo uma for¢a autdnoma a ele. E relevante que Marx
busca constantemente trazer a discussdo os componentes dessas forgas sociais,
desmistificando-as, desfetichizando-as. Se por um lado um determinado contexto social e
historico concebeu essas forgas, subjugando os trabalhadores a servigo de interesses muito
restritos, de outro lado essas forcas produtivas e esse desenvolvimento intelectual disponivel

7

na sociedade ndo sdo um produto do capitalista; ¢, antes, um produto social, devendo,
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portanto, ser apropriado coletivamente pelos individuos em uma realidade social
revolucionada.

Seguindo o transcurso de analise que vem sendo adotado, apresenta-se uma citagcao
mais longa do Capitulo VI inédito de O capital, pela sua relevancia. Nesta citagdo, Marx
detalha que a constitui¢do do capitalismo se apresenta de fato como uma for¢a autonoma em
relacdo ao trabalhador, e que o processo de producdo de valor e de apropriagdo de mais-valia
tem como uma das principais fungdes, a subsuncdo do trabalhador; especifica ainda o autor
que a ciéncia e a tecnologia estdo completamente relacionadas aos elementos constitutivos do
capital, e também estdo ligadas a subsuncao dos trabalhadores:

[...] a unidade coletiva na cooperagdo, a combinagdo na divisao do trabalho,
a utilizagdo das forgas naturais ¢ das ciéncias, dos produtos do trabalho como
magquinaria, tudo isso se contrapde aos operdrios individuais, de forma
auténoma, como um ser alheio, objetivo, que lhes pré-existe, que esta ali
sem o seu concurso e amiude contra o seu concurso, como meras formas de
existéncia dos meios de trabalho que os dominam e sdo independentes deles,
na medida em que essas formas (sdo) objetivas. E, na medida em que a
oficina coletiva se acha formada pela propria combinagdo dos meios de
trabalho, a inteligéncia e a vontade dessa oficina encarnadas pelo capitalista
ou seus representantes (contrapoe-se-lhes) como fungoes do capital que vive
no capitalista. As formas sociais do seu proprio trabalho — subjetiva e
objetivamente — ou a forma do seu proprio trabalho social, constituem
relagdes que se formaram com independéncia total em relacdo aos operarios
individualmente considerados; estes, na medida em que se encontram
subsumidos no capital, convertem-se em elementos dessas formacdes
sociais, que, contudo, ndo lhes pertencem. Essas formagdes sociais
contrapdem-se-lhes, pois, como formas do proprio capital, como
combinagdes que — ao contrario da sua capacidade de trabalho dispersa —
pertencem ao capitalista, surgem dele e nele se incorporam. E isto reveste
formas tanto mais reais quanto mais, por um lado, a sua propria capacidade
de trabalho ¢ de tal modo modificada por essas formas que a mesma, na sua
antonomia — isto €, a margem desse contexto capitalista — se torna impotente
e a sua capacidade produtiva independente se quebra; e, por outro lado,
gragas ao desenvolvimento da maquinaria, as condigdes de trabalho também
aparecem como dominando o trabalho do ponto de vista tecnoldgico e,
simultaneamente, substituem-no, oprimem-no, tornam-no supérfluo nas suas
formas autonomas. Nesse processo, no qual as caracteristicas sociais do seu
trabalho se contrapdem aos operarios de maneira, por assim dizer,
capitalizada — tal como, por exemplo, no maquinismo os produtos visiveis
do trabalho aparecem como dominadores do mesmo — 0 mesmo acontece
desde logo com as forcas naturais e¢ a ciéncia — o produto do
desenvolvimento historico igual na sua quintesséncia abstrata —, que se
defrontam com os operarios como poderes do capital. (MARX, 2004, p. 127-
128).

As forgas produtivas, que sdo propriedade do capitalista, se contrapdem ao
trabalhador, que compreende essas como algo fantasmagoérico, que lhe afronta, mas, por outro

lado, essa afronta, essa dominacdo, também ¢ objetiva, também existe de fato. Como
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menciona o autor, sdo fungdes do capital e sdo forcas produtivas que estdo a servigo do
capital; por sua vez, sdo forg¢as que se opdem ao trabalhador, sendo que o capital — com todos
0s seus componentes — e o trabalhador estdo em lados opostos, algo que se buscou explicitar
ao longo do texto.

Quando o individuo, quando o trabalhador se coloca na sociedade, esse ja encontra
uma realidade social e produtiva em movimento, historicamente formada. Tem a sua
constituicdo subjetiva formada nesse contexto, bem como tem a sua conformagdo social e
enquanto trabalhador realizada pela desigual arquitetura social, e também pela estrutura
produtiva posta, convertendo-se o proprio trabalhador em elemento dessa formagdo social e
produtiva. Como menciona Marx, tanto mais, que o proprio aparato tecnoldgico o torna
subsumido ou supérfluo na realidade produtiva. E relevante, nesta discussdo, observar que o
autor assim compreende essas relagdes entre o capital e o trabalho a partir do trabalhador
individualizado: “[...] aos operarios individualmente considerados” (MARX, 2004, p. 127).
Este ultimo aspecto ¢ fundamental na andlise aqui realizada, sob a perspectiva de
transformagao dessa realidade, evidenciando que a propria superagao da sociedade capitalista
também devera ser uma conquista historica obtida de forma cooperada. Da mesma forma, os
elementos abordados por Marx nesta citagdo, ao mencionar, por exemplo, que a autonomia do
trabalhador ¢ totalmente perdida, que esse se torna impotente e a sua capacidade produtiva
independente se quebra, refor¢a os argumentos construidos no capitulo anterior, de que, em
uma sociedade revolucionada, o trabalho realizado individualmente e também de forma
cooperada deve ser algo proprio ao individuo, realizado com toda a sua plenitude, atendendo
o individuo, o grupo de trabalhadores que coopera e a sociedade como um todo.

Algo que fica claro nas passagens de Marx € que a ciéncia e a tecnologia adotada
neste momento historico estdo a servico do capital, e sdo fundamentais para construir a
monumental forca produtiva e social que também estd a seu servigo. Quanto mais amplas se
tornam as forcas produtivas sob o capitalismo e a ciéncia e a tecnologia que dessas forcas
participam de forma indivisivel, mais subsumido torna-se o trabalhador, sendo que a ciéncia e
a tecnologia em uso, em grande medida, estdo a servigo do capital, e este ultimo, por sua vez,
efetiva de maneira geral uma trajetoria de ampliacdo da subsun¢do real do trabalhador e de

sua alienagdo. Portanto, o capital, com todos os seus elementos, se apresenta como um poder
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externo, como sendo uma forga autdnoma, que torna o trabalhador um individuo enfraquecido
frente a realidade que se defronta a ele®.

Vé-se que, nas forcas produtivas com que o trabalhador se defronta, ocorre uma
separacao “[...] da habilidade e do saber do operario individual [...]” (MARX, 2004, p. 128),
que passam a se efetivar socialmente na consecugdo produtiva, bem como os produtos do
trabalho “[...] aparecem por sua vez como incorporados no capital [...]” (Ibidem, p. 128)°".

[...] na maquina, a ciéncia realizada apresenta-se face aos operarios como
capital. E, na realidade, toda essa utilizacdo da ciéncia, das forgas naturais ¢
produtos do trabalho em grandes massas, utilizacdo fundada no trabalho
social, aparece face ao trabalho apenas como meios de explorag¢do do
trabalho, como meios de apropriagdo do sobretrabalho e, portanto, como
forgas pertencentes ao capital. (MARX, 2004, p. 128).

[...] 0 meio de trabalho, sob seu aspecto material, perde sua forma imediata e
se defronta materialmente com o trabalhador como capital. O saber aparece
na maquinaria como algo estranho, externo ao trabalhador; e o trabalho vivo
¢ subsumido ao trabalho objetivado que atua autonomamente. O trabalhador
aparece como supérfluo desde que sua agdo ndo seja condicionada pelas
necessidades [do capital]. (MARX, 2011a, p. 582).

Ao adentrarem nessa realidade, os trabalhadores tornam-se reificados, passam a ser
objetos, instrumentos a servigo da producgdo, produzem produtos em geral, produzem mais-
valia, ademais, passam a compreender a ciéncia e a tecnologia desse tempo historico como de
fato elas se apresentam na realidade produtiva, como elas lhe afetam, sendo for¢as alheias a
servico da exploragdo. Portanto, ndo se trata de um trabalho social que esta a servico de quem
o produz; apresenta-se, antes, como o inverso. Assim como os meios de trabalho, os produtos

do trabalho e também a propria atividade do trabalho — o trabalhar — se separam do

60 . . ~ . a s .
No Grundrisse, Marx da destaque a estas questdes ao mencionar que “[...] a tendéncia necessaria do capital

¢ o aumento da forca produtiva e a maxima negagdo do trabalho necessario. A efetivagdo dessa tendéncia ¢ a
transformagdo do meio de trabalho em maquinaria. Na maquinaria, o trabalho objetivado se contrapde
materialmente ao trabalho vivo como o poder dominante e como subsungéo ativa deste a si, ndo s6 por meio da
apropriagdo do trabalho vivo, mas no proprio processo real de producao; a relagdo do capital como valor que se
apropria da atividade valorizadora € posta no capital fixo, que existe como maquinaria, a0 mesmo tempo como a
relagdo do valor de uso do capital com o valor de uso da capacidade de trabalho; o valor objetivado na
maquinaria aparece, ademais, como um pressuposto, diante do qual o poder valorizador da capacidade de
trabalho individual desaparece como algo infinitamente pequeno; [...]” (MARX, 2011a, p. 581-582).

' Marx destaca, inclusive, que na maioria das vezes nem o capitalista compreende os principios cientificos
presentes em determinada estrutura tecnologica, apesar de estarem a servigo deste (MARX, 2013a). Na realidade
atual, trata-se de conhecimentos desenvolvidos por centros de pesquisa, por orgdos governamentais, ou
pesquisadores ligados a empresas, que desenvolvem meios de produgdo posteriormente apropriados pelos
capitalistas, bem como sdo conhecimentos que sdo proprios de parcela especifica dos trabalhadores que
compdem a ampla divisdo do trabalho. Estes aspectos evidenciam que o capitalismo age por iniameras relagdes,
meios e agentes sociais.
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trabalhador, também a ciéncia e a estrutura tecnoldgica se separam do trabalhador no
transcorrer da sua atividade e no viver em sociedade.

Marx destaca, em inumeras passagens, que o capital ¢ a personificagdo € o
representante, “[...] forma objetivada das “forcas produtivas sociais do trabalho” ou das forcas
produtivas do trabalho social” (MARX, 2004, p. 129), incluindo o trabalhador, que passa a
fazer parte deste conjunto, dessa forca produtiva, quando participa do movimento de
reprodugao do capital. De maneira alusiva, pode-se dizer que o trabalhador passa a compor
uma grande maquina produtiva, que se apresenta como propriedade do capital — logo, o
trabalhador também passa a ser propriedade do capital. Seguindo o raciocinio realizado no
paragrafo anterior, poderiamos dizer que, inclusive, o trabalhador se separa de si mesmo,
apesar de ser ele proprio, ou seja, de assim se constituir nessa realidade social.

Enquanto o capital representa, frente aos trabalhadores, a for¢a produtiva social do
trabalho, por outro lado, para o capital, o trabalho produtivo ¢ apenas trabalho dos operarios
dispersos (MARX, 2004). Trata-se de aspecto fundamental a ser compreendido para que
ocorra o enfrentamento dessa realidade, visando a sua transformacao.

Neste contexto, a possibilidade de o trabalhador sair sozinho e de forma
individualizada dessa realidade se apresenta, metaforicamente, como esse mesmo se puxando
pelos proprios cabelos para fora dessa realidade®. Salienta-se que o trabalhador se constitui
objetiva e subjetivamente nessa realidade. Porém, Marx e também Engels ndo compreendem
que existe um salvador externo aos trabalhadores, dotado de um saber excepcional sobre a
realidade, que traga solugdes também excepcionais. O autor compreende sim que a
transformacdo da realidade social é fruto da propria atuacio dos trabalhadores®.

Além do que o capital representa socialmente e do carater muitas vezes pernicioso do
processo produtivo, e também da produgdo da vida do trabalhador nesse contexto, no seu
carater dual, os produtos do trabalho s3o valores de uso, bens e servigos que sdo

utilizados/consumidos pelos individuos, ou por parte desses — o que enubla ainda mais a

62" Metafora retirada das historias escritas pelo bardo de Munchausem.

53 Essa compreensdo pode ser evidenciada na seguinte passagem do Manifesto do partido comunista, em que
Marx e Engels discutem as pretensdes dos comunistas utopicos: “como o desenvolvimento dos antagonismos de
classes acompanha o desenvolvimento da industria, ndo distinguem tampouco as condi¢cdes materiais da
emancipacao do proletariado e pdem-se a procura de uma ciéncia social, de leis sociais que permitam criar essas
condigdes. Substituem a atividade social por sua propria imaginagdo pessoal; as condi¢des historicas da
emancipacao por condigdes fantasticas; a organizacdo gradual e espontdnea do proletariado em classe por uma
organizagdo da sociedade pré-fabricada por eles. A historia futura do mundo se resume, para eles, na propaganda
e na execugdo pratica de seus planos de organizagdo social” (MARX; ENGELS, 2010, p.66). Trata-se de uma
importante passagem de Marx e Engels, todavia, também ¢ preciso ser contextualizada, adequadamente
compreendida, para ndo se incorrer em leituras deterministas.
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compreensdo de toda essa logica social pelos trabalhadores. Em decorréncia da transformagao
social que ocorre ao longo do transcurso histdrico, evidentemente, sdo produtos carregados de
ciéncia e da tecnologia disponivel em determinado momento historico. Esses valores de uso,
ou parte deles, podem ser considerados conquistas historicas obtidas pelo trabalho
socializado; todavia, vé-se que a grande maioria da populagdo possui uma vida extremamente
parca, destituida das riquezas produzidas pela humanidade, quando nido encontram-se em
completa miséria, nao conseguindo vender qualquer capacidade de trabalho por nao existirem
compradores, ou mesmo em decorréncia da forma como a sociedade ¢ organizada, que nao
possibilita aos individuos obterem capacidades de trabalho socialmente necessarias ao capital
— estando o capitalismo universalizado na realidade atual. Vé-se, desta forma, que a separagao
do trabalhador em relagdo aos produtos produzidos também ¢ fundamentalmente uma
separacao econdmica, em decorréncia, uma separagdo em que o trabalhador, constituinte das
forcas sociais em curso, ndao usufrui das conquistas historicas produzidas por essas mesmas
forcas sociais e pela humanidade como um todo.

A partir do conjunto de elementos abordados, faz-se relevante trazer a passagem a
seguir de Marx, presente no Capitulo VI inédito de O Capital, pelo fato de o autor expressar,
nesta citacdo, o constante carater contraditorio da realidade e o constante movimento dialético
dessa, algo fundamental para se apreender a realidade em um maior nivel de concretude:

a transposicdo das forgas produtivas sociais do trabalho em propriedades
objetivas do capital, ganhou a tal ponto terreno na imaginacdo que as
vantagens da maquinaria, da aplica¢do da ciéncia, etc., se concebem nesta
forma alienada como forma necessdria e, portanto, tudo isto como
propriedades do capital. O que aqui serve de base é: 1) a forma sob a qual se
apresenta a questdo, com base na producdo capitalista e, portanto, também
na consciéncia daqueles que nela estao implicados; 2) o fato histérico de que
pela primeira vez e diversamente dos modos de producdo anteriores, este
desenvolvimento tem lugar no modo de produgdo capitalista, pelo qual o
carater antitético deste desenvolvimento parece imanente ao mesmo.
(MARX, 2004, p. 131). (Grifo meu na passagem com sublinhado).

Parece cristalino, para o autor, que a aplicagdo da ciéncia, o uso da maquinaria, como
forma de produzir mais-valia, resultando no atendimento restrito do interesse dos capitalistas,
¢ algo a ser combatido, ndo sendo necessario ter uma produgdo social nestes moldes. O autor
expde as formas como a ciéncia e a forca produtiva atuam na realidade capitalista, e também
as consequéncias de todos estes elementos para a vida e para a formagao da consciéncia do
trabalhador.

Para o autor, esse carater que vem sendo apresentado € proprio do capitalismo, lhe é

imanente, com todas as contradi¢des resultantes, ndo sendo algo encontrado em sociedades
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anteriores — ao mesmo tempo em que se realiza o trabalho, esse também ¢ a sua propria
negacdo; a0 mesmo tempo em que a ciéncia e o aparato tecnoldgico sdo forgas sociais,
possibilidades histéricas, também sdo fonte de degradacao, de subjugacdo do ser humano.
Evidencia-se, também, a partir desta discussao, dois aspectos fundamentais que vém
sendo identificados: a ciéncia e a maquinaria como componentes da for¢a produtiva e de
transformagdo da realidade humana, como forgas sociais — que compdem e que S3o
fundamentais para a sociedade capitalista, constituintes desta; e a relevante participacdo de

ambas na constituicao da consciéncia dos trabalhadores.

As forgas sociais a servigco do capitalismo e o proprio capitalismo como uma forga social

Se no tdpico anterior abordou-se em especial a relacdo do trabalhador com as forcas
produtivas, com a ciéncia, com a maquinaria, ¢ também com o proprio capitalismo, por sua
vez, neste topico, busca-se inverter esta analise; portanto, traz-se, numa perspectiva dialética,
a relacdo do capitalismo e, de forma mais especifica, do capitalista, com a ciéncia ¢ a
tecnologia, e também com os trabalhadores.

Inumeros aspectos que tém sido abordados ao longo deste capitulo demonstram que
o capitalismo se constitui a partir de inimeras forgas sociais que estdo a seu servigo; por outro
lado, verifica-se também que o proprio capitalismo se apresenta como uma forga social
constituida a partir de inumeros elementos — que sdo componentes da sociedade. No
Grundrisse, Marx evidencia, de forma bastante especifica, que a forga coletiva do trabalho,
seu carater como trabalho social, assim como a ciéncia, sdo forgas do capital (MARX, 2011a).
Aspecto fundamental, amplamente refor¢ado por Marx, ¢ que uma parte relevante dessa forga
produtiva e também social, que estd a servigo do capitalismo, que lhe serve, ¢ composta pelo
capital fixo, portanto, também pela ciéncia e pela tecnologia objetivadas socialmente:

o desenvolvimento do meio de trabalho em maquinaria ndo € casual para o
capital, mas ¢ a reconfiguragdo do meio de trabalho tradicionalmente
herdado em uma forma adequada ao capital. A acumulagdo do saber e da
habilidade, das for¢as produtivas gerais do cérebro social, é desse modo
absorvida no capital em oposigdo ao trabalho, € aparece consequentemente
como qualidade do capital, mais precisamente do capital fixo, na medida em
que ele ingressa como meio de produgdo propriamente dito no processo de
produgdo. A maquinaria aparece, portanto, como a forma mais adequada do
capital fixo, e o capital fixo, na medida em que o capital ¢ considerado na
relagdo consigo mesmo, como a forma mais adequada do capital de modo
geral. [...] na medida em que a maquinaria se desenvolve com a acumulagio
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da ciéncia social, da for¢a produtiva como um todo, o trabalho social geral
ndo ¢ representado no trabalhador, mas no capital. A for¢a produtiva da
sociedade ¢ medida pelo capital fixo, que existe nele em forma objetiva e,
inversamente, a forga produtiva do capital se desenvolve com esse progresso
geral de que o capital se apropria gratuitamente. (MARX, 2011a, p. 582).

Ao longo de uma trajetoria historica, o capitalismo busca se desvencilhar da
dependéncia que possui do trabalhador, reduzindo continuamente a autonomia deste ultimo,
exteriorizando a relagdo do trabalhador com o trabalho que realiza e com a realidade
produtiva como um todo. Busca também intensificar a atuacdo do trabalhador, ampliando ao
maximo a extracao de mais-valia e a sua acumulagdo. Trata-se de elementos que compdem a
aliena¢do do trabalhador. A ciéncia e a tecnologia presentes em determinado tempo histdrico,
compondo a for¢a produtiva e sendo elas proprias forgas sociais, desempenham um papel
especial nesse processo®.

Os capitalistas, ¢ de maneira ampla o capitalismo, que se constitui como uma
complexa totalidade de elementos e de relagdes, se apropria das forgas sociais disponiveis na
sociedade, colocando-as a seu servico. Forcas sociais que também sdo criadas pelo
capitalismo para estarem a seu servico, criadas para si, cabe salientar.

Marx, ao apontar que, cada vez mais, na composi¢do da forca produtiva, o
trabalhador individual deixa de ser o elemento preponderante, expde uma aparente
contradi¢do envolvida nesta questdo, tendo em vista que tudo € produzido pelos trabalhadores,
sendo que o trabalho € um dos principais constituintes da sociedade e dos seres humanos, algo
muito claro e relevante para Marx — trata-se de algo objetivo, efetivado na realidade.
Entretanto, a redugdo das capacidades e das possibilidades dos trabalhadores individuais

frente a produgdo, no atual periodo historico, também ¢ algo efetivo, objetivo. Essa

A ciéncia e a tecnologia estio amplamente presentes na obra de Marx. Em inimeras passagens, o autor as
discute a partir das relagdes que possuem com a forga produtiva. Todavia, compreende-se que, nas obras do
autor, a ciéncia e a tecnologia também sdo, elas mesmas, forgas sociais, independentemente das forgas
produtivas. Inumeros aspectos demonstram isso, como: o conhecimento social e historico, presente no cérebro
coletivo e também objetivado, € uma forga social presente em determinado tempo historico, independente da sua
aplicacdo produtiva (independente desta categoria e também da pratica social objetiva); a cultura e a forma de
viver em determinado tempo historico, permeadas pela ciéncia e pela tecnologia, da mesma forma é uma forca
social — a ciéncia e a tecnologia se expressando na cultura € no modo de vida; a ciéncia e a tecnologia como
possibilidades de compreensdo da realidade em um maior nivel de concretude, também € algo objetivo para além
das forcas produtivas. Pode-se verificar que a forga produtiva e a ciéncia e a tecnologia possuem uma relagao
muito estreita, estando permeadas ao longo do transcurso historico, uma estando vinculada a outra. Entretanto,
ndo significa que precisam ser compreendidas como uma coisa s, apenas como uma unica categoria, €, portanto,
que socialmente seja um unico elemento social. Esta compreensdo primeira ndo implica que o capitalismo nao
direcione e controle a produgdo e a utilizagdo da ciéncia e da tecnologia para além dos seus usos na composigdo
da forga produtiva, ndo significa que ndo controle essas forcas sociais; muito pelo contrario, trata-se de forcas
sociais muito relevantes para o capitalismo.
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contradi¢do, ou aparente contradi¢do, se explica pelo fato de se tratar cada vez mais de forcas
sociais, tanto objetivadas, em decorréncia de a producdo ser realizada a partir de amplas e
complexas estruturas produtivas, bem como realizada de forma socializada/coletivizada e,
também, por ser uma forca produtiva presente no cérebro social, nos conhecimentos dispersos
e, a0 mesmo tempo, combinados, e ainda, que se faz nas relagdes e no viver do conjunto da
sociedade. Nesse sentido, a divisdo social do trabalho e do conhecimento, que ¢ amplamente
desigual, tem uma funcdo fundamental nesse processo. Da mesma forma, essa aparente
contradicdo relaciona-se a necessidade de amplo acimulo de valores para se colocar em
movimento producdes realizadas de forma coletivizada, ou seja, o trabalhador tem cada vez
menos capacidade de atuar individualmente na sociedade, tal como ela estd constituida.
Portanto, s6 se compreende esta questdo, esta relacdo, ou seja, a perspectiva historico-
antropologica do trabalho como constituinte da realidade social, como o que tudo transforma,
e, por outro lado, o trabalho na sociedade atual esvaziado de sentido e o trabalhador como um
componente social enfraquecido, ao se compreender a realidade em uma perspectiva de
totalidade, e, por sua vez, compreendendo-se também essa totalidade sendo constituida em
constante movimento dialético com a realidade particular e singular.

Os diversos elementos que vém sendo apresentados, que estruturam a sociedade na
sua complexidade, que sdo conformadores dessa, constroem o capitalismo como uma
poderosa forca social — cita-se, a titulo de exemplo, os seguintes componentes da forga
produtiva como constituintes desta forca social: a reducdo da necessidade de trabalho vivo a
um minimo, em relacdo ao volume de producdo alcangado; a for¢a produtiva ser a
representacao histérica do proprio capital, portanto, subsumindo o trabalhador de forma
ampliada ao longo do transcurso historico, assim como reificando o trabalhador, faz com que
esse se torne um instrumento produtivo; o conhecimento social aparece frente ao trabalhador,
em grande medida, na forma de maquinaria, como algo ndo compreensivel, que lhe € estranho
e lhe torna enfraquecido individualmente e socialmente; no ambito das consciéncias, o
capitalismo atua na constituicdo das consciéncias por inimeras formas, inclusive por possuir a
propriedade dos meios de producdo e das riquezas historicamente construidas. Observa-se,
ainda, que, além de ser uma for¢a produtiva que o capitalismo detém, sendo sua propriedade
privada, também ¢ uma forca produtiva constituida para subjugar o trabalhador, criada
também com esta finalidade.

Neste processo de constituicdo da realidade social, ou, falando de outra forma, nestas
forcas sociais que estdo a servigo do capitalismo, a ciéncia e a tecnologia se mostram tao

importantes para Marx como componentes de constituicdo e de reprodugdo do capitalismo,
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que o autor menciona que o grau de eficicia ou de intensidade do capital fixo indica o grau de
desenvolvimento que atingiu o proprio capitalismo, “[...] como o poder sobre o trabalho vivo,
e em que submeteu a si o processo de producao como um todo” (MARX, 2011a, p. 583).

Portanto, o desenvolvimento pleno do capital s6 acontece — ou o capital s6
terd posto o modo de producdo que lhe corresponde — quando o meio de
trabalho ¢ determinado como capital fixo ndo s6 formalmente, mas quando
tiver sido abolido em sua forma imediata, e o capital fixo se defrontar com o
trabalho como maquina do processo de produgdo; quando o processo de
produgdo em seu conjunto, entretanto, ndo aparece COMO Processo
subsumido a habilidade imediata do trabalhador, mas como aplicagdo
tecnologica da ciéncia. Por isso, a tendéncia do capital é conferir a produgao
um carater cientifico, e o trabalho direto é rebaixado a um simples momento
desse processo. Como a transformagdo do valor em capital, o exame mais
preciso do desenvolvimento do capital mostra que, por um lado, ele
pressupde um determinado desenvolvimento historico das forgas produtivas
— dentre estas forcas produtivas, também a ciéncia —, por outro lado, as
impulsiona e forga. (Ibidem, p. 583).

Ao ter a ciéncia como elemento, dentre outros aspectos, de organizagdo e de
objetivacdo da for¢a produtiva mais avancada, e também de apropriacdo dos conhecimentos
dos trabalhadores e, portanto, de transformagdo da realidade — a ciéncia direcionada para
atender aos interesses do capitalismo —, se constitui um arcabouco de elementos voltados a
subsungio do trabalhador e de dominio do trabalhador pelo capital. E constituido um processo
de dominio e de controle de muitos por poucos, de uma elite hegemonica que controla
praticamente a totalidade da sociedade. Novamente cabe reiterar: sdo aspectos que se
constituem como forgas do capital. Sdo elementos inerentes a constituigdo do capitalismo.
Esse movimento historico € o proprio capitalismo se fazendo em movimento.

Por outro lado, Marx identifica ser tdo importante a transformacdo da realidade
econdmica no contexto histdrico da sociedade capitalista e da realidade material e objetiva de
uma maneira abrangente, ou, em outros termos, da natureza social e humana constituida e das
suas relacdes, que compreende que o crescimento e a transformagao da forga produtiva e das
demais forgas sociais, em conjunto com a insustentabilidade das relagdes capitalistas —
relagdes em especial entre o capital e o trabalhador —, fazem surgir os elementos para a
dissolugdo da propria sociedade capitalista, direcionando para o revolucionamento da
sociedade. A titulo de exemplo, Marx menciona, no Grundrisse, que, em decorréncia dessas
transformagdes, “o capital trabalha, assim, pela sua propria dissolugdo como a forma
dominante da producao” (MARX, 2011a, p. 583).

Na passagem citada a seguir, do Grundrisse, Marx faz praticamente um manifesto

sobre por que as contradi¢cdes do capitalismo, envolvendo as forcas produtivas, a ciéncia, a
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tecnologia e o trabalho, sdo insustentdveis na sociedade capitalista, devendo resultar na

transformagdo da realidade social. Destaca o autor, também, quais sdo as possibilidades para a

sociedade a partir da queda do capitalismo.

Tao logo o trabalho na sua forma imediata deixa de ser a grande fonte da
riqueza, o tempo de trabalho deixa, e tem de deixar, de ser a sua medida e,
em consequéncia, o valor de troca deixa de ser [a medida] do valor de uso. O
trabalho excedente da massa deixa de ser condi¢do para o desenvolvimento
da riqueza em geral, assim como o ndo trabalho dos poucos deixa de ser
condi¢do do desenvolvimento das forgas gerais do cérebro humano. Com
isso, desmorona a produgdo baseada no valor de troca, € o proprio processo
de producao material imediato ¢ despido da forma da precariedade e
contradi¢cdo. [Da-se] o livre desenvolvimento das individualidades e, em
consequéncia, a redugdo do tempo de trabalho necessario da sociedade como
um todo a um minimo, que corresponde entdo a formagdo artistica,
cientifica, etc. dos individuos por meio do tempo liberado e dos meios
criados para todos eles. O proprio capital € a contradi¢do em processo, [pelo
fato] de que procura reduzir o tempo de trabalho a um minimo, a0 mesmo
tempo que, por outro lado, pdem o tempo de trabalho como unica medida e
fonte da riqueza. Por essa razdo, ele diminui o tempo de trabalho na forma
do trabalho necessario para aumenta-lo na forma do supérfluo; por isso, poe
em medida crescente o trabalho supérfluo como condi¢do — questdo de vida
e morte — do necessario. Por um lado, portanto, ele traz a vida todas as forgas
da ciéncia e da natureza, bem como da combinagdo social e do intercimbio
social, para tornar a criagdo da riqueza (relativamente) independente do
tempo de trabalho nela empregado. Por outro lado, ele quer medir essas
gigantescas forcas sociais assim criadas pelo tempo de trabalho e encerra-las
nos limites requeridos para conservar o valor ja criado como valor. As forgas
produtivas e as relacdes sociais — ambas aspectos diferentes do
desenvolvimento do individuo social — aparecem somente como meios para
o capital, e para ele sdo exclusivamente meios para poder produzir a partir de
seu fundamento acanhado. De fato, porém, elas constituem as condig¢des
materiais para fazé-lo voar pelos ares. “Uma nagdo ¢ verdadeiramente rica
quando se trabalha 6 horas em lugar de 12. A riqueza ndo € o comando sobre
tempo de trabalho excedente (riqueza real), mas tempo disponivel para cada
individuo e toda a sociedade para além do usado na produgio imediata.”A
natureza ndo constroi maquinas nem locomotivas, ferrovias, telégrafos
elétricos, maquinas de fiar automaticas etc. Elas sdo produtos da industria
humana; material natural transformado em 6rgdos da vontade humana sobre
a natureza ou de sua atividade na natureza. Elas sdo drgdos do cérebro
humano criados pela mdo humana; forca do saber objetivada. O
desenvolvimento do capital fixo indica até que ponto o saber social geral,
conhecimento, deveio for¢a produtiva imediata e, em consequéncia, até que
ponto as proprias condigdes do processo vital da sociedade ficaram sob o
controle do intelecto geral e foram reorganizadas em conformidade com ele.
Até que ponto as forcas produtivas da sociedade sdo produzidas, ndo sé na
forma do saber, mas como 6rgdos imediatos das praxis social;, do processo
real da vida. (MARX, 2011a, p. 588-589).

% Citagdo de Marx proveniente da publicagio: The source and the remedy of the national difficulties (Londres,

1821, p. 6).
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Em relacdo a passagem final desta citagdo, poder-se-ia dizer: até que ponto o ser
humano se tornou ser humano, se tornou ser social? Até que ponto foram criados “6rgaos”
sociais pelo cérebro humano, criados pela mao humana, e até que ponto o cérebro humano ¢
criado pela mao humana? Todavia, para Marx esta claro que todo o potencial que o ser o
humano alcangou, todo o seu processo de humanizacao, ¢ cerceado do proprio ser humano na
sociedade em curso. Trata-se de um potencial utilizado para fins muito especificos, visando
atender interesses de grupos restritos.

Em uma perspectiva de transformagao social, de uma sociedade que tem premente
ser profundamente transformada de forma qualitativa, Marx verifica os limites do capitalismo,
em que, ao se utilizar de uma forga produtiva que continuamente reduz a necessidade de
trabalho vivo, que estd baseada, em grande medida, em forcas produtivas objetivadas e
também disponiveis de forma social, como um cérebro social; por outro lado, de forma
conflitante, tem estruturado e condicionado o seu processo de reproducdo na extragdo de
mais-trabalho e no acumulo desse, como gerador de riquezas; desta forma, o capital ¢ a
propria contradi¢do: quanto menos se utiliza do trabalho vivo, ao utilizar-se de forgas sociais
materiais, objetivadas, mais restringe e intensifica a sua forma social pautada na extragao de
mais-trabalho, de mais-valia, sendo premente, portanto, serem constituidas outras relagdes
sociais € também outras praticas de produgao.

A partir dos elementos que estdo sendo apresentados, verifica-se que a forca
produtiva controlada pelo capitalismo, o que inclui a ciéncia e a tecnologia, e também a
propria ciéncia e a tecnologia como forgas sociais, possuem um papel fundamental para Marx,
tanto na constituicdo do capitalismo, no seu modo de atuar em sociedade, quanto para a
dissolugdo do proprio capitalismo. Tanto que um dos questionamentos que aparecem a partir
desta pesquisa ¢ a possivel compreensdo de Marx de que a propria realidade se
autotransforma a partir da transformacdo da realidade material e das contradicdes dai
inerentes, ou, mais especificamente, de que a realidade material que se constitui
historicamente gera o autorrevolucionamento da sociedade, um revolucionamento que
praticamente ¢ independente das escolhas individuais e coletivas, ou, entdo, tratando-se de
escolhas e atividades humanas que sdo praticamente automaticas frente a realidade que se
apresenta, portanto, ndo levando em conta a complexidade da constituicdo humana, que pode
chegar a considerar, por exemplo, a titulo de expressao da realidade, que o autossofrimento, o
sofrimento do ser humano na Terra, pode ser uma prova¢do ou uma dadiva divina e, nesta
mesma relagdo, ndo se observando adequadamente a capacidade do capitalismo e da

sociedade atual como um todo de conformar os seres humanos e as suas consciéncias.
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Em relacdo a esta ultima questdo, aparentemente o autor se utiliza de uma dialética
restrita, que alcanga certo ponto, tendo limitagcdes em relagdo a constituicao das consciéncias
dos individuos e a respectiva atuacao desses na transformacao social. Trata-se de aspectos que
serdo abordados no proximo topico, visando ampliar a discussdo desta questdo e buscando a

sua melhor elucidagao.

A realidade como transformadora da propria realidade?

As forgas do capitalismo sdo compostas por muitos elementos, entretanto a
composi¢ao ¢ o movimento da for¢a produtiva, a sua utilizagdo como valor em movimento,
possuem uma relevancia especial para Marx. Dentre os varios aspectos ja discutidos, cabe
reforgar que essa forga atua de forma estruturante no processo de extracdo e acumulacio de
mais-valia, na alienacdo do ser humano pelo ser humano, e também no direcionamento da
sociedade e na consecu¢cdo do dominio de uma elite hegemonica sobre a maior parte da
sociedade. Um segundo eixo de analise, mas ndo menos importante, ¢ a compreensdo de Marx
de que a for¢a produtiva e, de maneira mais abrangente, as relacdes econdmicas como um
todo, possuem uma contribui¢do fundamental na transformagdo da propria sociedade
capitalista, inclusive no sentido da superag¢do dessa forma de sociedade. Todavia, considera-
se que, em muitos textos, o autor se aproxima de ultrapassar um limiar na analise sobre a
fun¢do historica do capitalismo e sobre a for¢a produtiva presente nessa sociedade — para
além do carater dialético das analises que Marx faz sobre o significado do capitalismo para a
sociedade — compreendendo o autor, por exemplo, que a transformagao da forca produtiva sob
o capitalismo se apresenta como um contexto historico necessario para o ser humano alcangar
a liberdade, e, também, de que as transformacdes da realidade social e a forca produtiva a
servico do capitalismo poderiam levar, praticamente de forma automatica, a um processo de
revolucionamento da sociedade.

Estes aspectos ja foram, em parte, discutidos no capitulo anterior, quando foi
abordado, por exemplo, o questionamento da revoluciondria russa Vera Ivanovna Zasulitch a
Marx, em relacdo a necessidade de se implantar o capitalismo na Russia ou ndo, como uma
etapa para se construir uma sociedade comunista, e, da mesma forma, quando se discutiu a
tese trés do texto conhecido como as Onze Teses sobre Feuerbach. Todavia, trata-se de uma

discussdo que emerge novamente quando se analisa de forma mais especifica as obras mais
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tardias de Marx, bem como em decorréncia do que se considera como uma aproximagao do
autor ao que se pode designar como sendo um determinismo materialista, aspecto importante
a ser analisado.

Para iniciar esta discussdo, apresenta-se uma passagem do Capitulo VI inédito de O
Capital, escrito entre 1863 a 1867, em que Marx fala do capitalismo como um momento de
transi¢ao necessario a busca de outra sociedade:

a dominagdo do capitalista sobre o operario €, por conseguinte, a dominacao
da coisa sobre 0 homem, a do trabalho morto sobre o trabalho vivo, a do
produto sobre o produtor, j4 que, na realidade, as mercadorias, que se
convertem em meios de dominagdo sobre os operarios (porém apenas como
meios de dominagdo do capital) ndo sdo mais do que simples resultados do
processo de produgdo, do que produtos do mesmo. Na produgdo material, no
verdadeiro processo da vida social — da-se exatamente a mesma relagdo que
se apresenta na religido, no terreno ideoldgico: a conversdo do sujeito em
objeto e vice-versa. Considerada historicamente, esta conversao aparece
como o momento de transicdo que € necessario para impor, pela violéncia e
a expensas da maioria, a criagdo da riqueza enquanto tal, quer dizer, o
desenvolvimento inexoravel das forgas produtivas do trabalho social, unica
base material de uma sociedade humana livre. E necessario atravessar esta
forma antitética, tal como a principio o homem tem que atribuir uma forma
religiosa as suas faculdades intelectuais, como poderes independentes que
com ele se defrontam. (MARX, 2004, p. 55-56).

Alguns pontos merecem destaque, inicialmente, sobre esta importante passagem.
Menciona o autor que a dominagdo do capital sobre os trabalhadores ¢ simplesmente o
resultado do processo de produgdo, ¢ um dos produtos da produgdo capitalista, tratando-se de
algo inerente a essa forma de producdo. A dominagdo do capitalista ¢ a dominacao da
realidade material sobre os trabalhadores. Nessa relagdo, o ser humano passa a ser
compreendido como objeto no processo produtivo, € os objetos adquirem o carater de seres
vivos, aspectos que também compdem a andlise do autor sobre o processo de alienag¢do do
trabalhador sob a realidade capitalista.

Outro ponto fundamental desta passagem ¢ a leitura do autor sobre a necessidade de
impor, pela violéncia e a expensas da maioria, o desenvolvimento da riqueza, das forcas
produtivas do trabalho, para que, assim, a humanidade alcance uma condic¢do de liberdade e o
seu proprio viver seja livre. O que significa a liberdade e por que o desenvolvimento das
forcas produtivas € uma forma de alcancar a liberdade para os seres humanos ¢ algo que ja foi
bastante discutido no capitulo anterior. Todavia, estaria o autor ultrapassando um determinado
limiar sobre o significado histérico do capitalismo? Estaria ele flertando com um

determinismo historico, que coloca o capitalismo como uma necessidade, como um periodo
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historico libertador, em decorréncia das for¢as produtivas alcancadas nesse modo de
sociedade?

Na passagem citada, o autor toma o cuidado de grifar a palavra “historicamente”,
buscando evidenciar o carater histérico da sua andlise e o significado das transformacgoes
historicas para a sociedade, qual seja, as possibilidades que geram as transformagdes
produtivas e sociais constituidas a partir do capitalismo. Todavia, considera-se que esta
passagem nao ¢ explicada adequadamente apenas por este grifo, tendo em vista que o autor
salienta o carater historico por um lado, mas, por outro, busca demonstrar a importancia e
também certa inevitabilidade da forma como este transcurso historico ocorre.

Para elucidar esta discussdo, faz-se necessario trazer elementos de outras obras do
autor. No prefacio de Contribuicdo a critica da Economia Politica, escrito em 1859, o autor
menciona que:

[...] na producdo social da propria existéncia, os homens entram em relagdes
determinadas, necessarias, independentes de sua vontade; essas relagdes de
produgdo correspondem a um grau determinado de desenvolvimento de suas
forcas produtivas materiais. A totalidade dessas relagdes de producdo
constitui a estrutura economica da sociedade, a base real sobre a qual se
eleva a superestrutura juridica e politica e a qual correspondem formas
sociais determinadas de consciéncia. O modo de produgdo da vida material
condiciona o processo de vida social, politica e intelectual. Nao ¢ a
consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao contrario, € o seu ser
social que determina sua consciéncia. (MARX, 2008a, p. 49).

No periodo mais inicial das suas pesquisas e dos seus escritos, Marx inverte a
compreensao idealista da filosofia alema, que estipulava que ¢ a consciéncia a determinante e
a constituinte de toda a realidade humana, ou, entdo, de que haveria um espirito de uma época
historica ou de um povo atuando como o sujeito condutor das transformacdes. Ao questionar
tal compreensdo, o autor passa a identificar a realidade material como a formadora das
consciéncias, conforme se verifica na citagdo anterior. Todavia, ao confrontar a filosofia
idealista do seu tempo, nao teria o autor levado esta compreensao para além de uma fronteira
de compreensdo da realidade, ou para além de um determinado movimento da realidade,
passando a compreender que a propria realidade material da as condigdes de transformagado da
realidade, ou, mais especificamente, em ultima instincia, a propria realidade sendo a

responsavel pela sua autotransformacao? O autor ndo teria invertido a andlise, passando a se
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utilizar de um idealismo materialista? Para avancar nesta discussdo, cabe elencar outra
passagem da mesma obra do autor.®

Em uma certa etapa de seu desenvolvimento, as forgas produtivas materiais
da sociedade entram em contradi¢do com as relagdes de producao existentes,
ou, 0o que ndo ¢ mais que sua expressdo juridica, com as relagdes de
propriedade no seio das quais elas se haviam desenvolvido até entdo. De
formas evolutivas das forgas produtivas que eram, essas relagdes convertem-
se em entraves. Abre-se, entdo, uma ¢época de revolucdo social. A
transformacdo que se produziu na base econdmica transforma mais ou
menos lenta ou rapidamente toda a colossal superestrutura. Quando se
consideram tais transformagdes, convém distinguir sempre a transformacao
material das condi¢gdes econdmicas de producdo — que podem ser verificadas
fielmente com ajuda das ciéncias fisicas e naturais — e as formas juridicas,
politicas, religiosas, artisticas ou filosoficas, em resumo, as formas
ideologicas sob as quais os homens adquirem consciéncia desse conflito e o
levam até¢ o fim. Do mesmo modo que ndo se julga o individuo pela idéia
que de si mesmo faz, tampouco se pode julgar uma tal época de
transformagdes pela consciéncia que ela tem de si mesma. E preciso, ao
contrario, explicar essa consciéncia pelas contradi¢des da vida material, pelo
conflito que existe entre forcas produtivas sociais e as relagcdes de producao.
Uma sociedade jamais desaparece antes que estejam desenvolvidas todas as
forcas produtivas que possa conter, e as relagdes de producdo novas e
superiores nao tomam jamais seu lugar antes que as condi¢des materiais de
existéncia dessas relagcdes tenham sido incubadas no proprio seio da velha
sociedade. Eis por que a humanidade ndo se propde nunca sendao os
problemas que ela pode resolver, pois, aprofundando a analise, ver-se-a
sempre que o proprio problema s6 se apresenta quando as condicdes
materiais para resolvé-lo existem ou estdo em vias de existir. (MARX,
2008a, p. 49-50). (Grifo meu na passagem com sublinhado).

Apesar de ser uma citacao extensa, considerou-se importante trazé-la pela relevancia
em expor a compreensdo do autor. Por um lado, traz certa apreensdo esta passagem de Marx,
ao aparentemente compreender o autor que as contradi¢des da sociedade capitalista possam
levar quase que automaticamente a uma revolugdo, bem como que possam formar a
consciéncia da sociedade, o que possibilitaria o surgimento do processo revoluciondrio.
Todavia, ¢ premente concordar com o autor no fato de que a realidade material e o seu
desenrolar geram contradi¢des e condi¢gdes objetivas que influem sobre a realidade e sobre os
individuos, podendo contribuir ou ndo para determinada transformagao. Afinal, ndo héa que se
falar em revolugcdo sem um motivo, sem uma necessidade e, ainda, sem existir possibilidades

reais de transformacdo — € a realidade na sua materialidade e objetividade social que se

66 Cabe ressaltar que sdo trazidos elementos novos para esta discussio, compondo assim os elementos

necessarios para analisar esta tematica, sem apresentar analises mais conclusivas de imediato sobre as questdes
ja formuladas.
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expdoem. Contudo, a realidade ndo se expde aos individuos nessa sociedade para muito além
da materialidade e objetividade social sensivel.

O autor menciona, também, que os individuos passam a compreender o conflito ja
existente por elementos ideoldgicos de compreensdo da realidade, tais como formas juridicas,
politicas, religiosas, artisticas ou filosoficas. Porém, pela analise realizada, esta compreensao
da realidade a partir de elementos ideoldgicos, nos termos utilizados por Marx, aparenta ter
um papel secundario para o autor, aparecendo em um segundo momento para dar
continuidade a um processo revolucionario e para conduzi-lo até o fim, leitura que ¢ reforgada
pela passagem da citacdo em que o autor menciona que “uma sociedade jamais desaparece
antes que estejam desenvolvidas todas as forgas produtivas que possa conter [...]” (MARX,
2008a, p.50).

Trotsky, ao prefaciar, em 1937, o Manifesto do partido comunista de Marx e Engels,
explica que esta compreensao de Marx ¢ resultante da leitura do autor de que, em determinado
momento, o capitalismo “[...] bloqueia o desenvolvimento das forcas produtivas”
(TROTSKY, 2010, p. 163), em decorréncia das suas contradi¢cdes internas e de um excesso de
producdo, das crises de superprodu¢do, dentre outros aspectos. Todavia, Trotsky também
destaca, no mesmo prefacio, que:

lembramos acima que, segundo Marx, nenhuma ordem social deixa a cena
da Historia antes de haver esgotado todas as suas possibilidades. Entretanto,
uma ordem social, mesmo ja tendo caducado, ndo cede seu lugar sem opor
resisténcia a uma nova ordem. A sucessdo dos regimes sociais supde a mais
aspera luta de classes, isto €, a revolugdo. Se o proletariado, por uma razdo
ou por outra, se mostra incapaz de derrubar a ordem burguesa que sobrevive,
ndo resta ao capital financeiro, em luta para manter seu dominio abalado,
sendo transformar a pequena burguesia, por ele levada ao desespero ¢ a
desmoralizagdo, em um exército de terror e do fascismo. A degenerescéncia
burguesa da social-democracia e a degenerescéncia fascista da pequena
burguesia estdo entrelagadas como causa e efeito. (TROTSKY, 2010, p.
168). (Grifos meus).

Vé-se, apenas pela leitura da citacdo anterior de Marx, que compde a vasta obra do
autor, um aparente determinismo em relagcdo as consequéncias das contradi¢des da realidade
material no que se refere a transformacao da sociedade. Esta leitura do autor, que de imediato,
pelo menos, se pode considerar bastante otimista, pode ser decorrente da sua proximidade
com uma ¢época em que pululavam revolugdes; da mesma forma, ndo dispunha o autor da
possibilidade de analisar um transcurso historico mais longo do capitalismo, como subsidio de
analise — tal como a possibilidade que existe na atual realidade —, o que possibilitaria uma

maior compreensao das transformacdes e adaptagdes do capitalismo as suas proprias crises.
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Passagem semelhante a citacdo anterior de Marx estd disponivel em um texto
anterior do autor, escrito em conjunto com Engels. Trata-se de uma nota de rodapé presente

em A ideologia alema, escrita entre 1845 e 1846:

a “alienacdo” [Entfremdung], para usarmos um termo compreensivel aos
filosofos, s6 pode ser superada, evidentemente, sob dois pressupostos
praticos. Para que ela se torne um poder “insuportavel”, quer dizer, um
poder contra o qual se faz uma revolucdo, ¢ preciso que ela tenha produzido
a massa da humanidade como absolutamente “sem propriedade” e, ao
mesmo tempo, em contradigdo com um mundo de riqueza e de cultura
existente, condigdes que pressupdem um grande aumento da forga produtiva,
um alto grau de seu desenvolvimento [...] (MARX; ENGELS, 2007, p. 38).
(Grifo meu na passagem com sublinhado).

Concorda-se com o fato de a realidade material ter uma participagao fundamental nas
interagdes do ser humano com a realidade. O ser humano se faz nas relagdes com a realidade,
no entanto, muitas vezes as abordagens elaboradas por Marx, e neste caso também por Engels,
podem conduzir a uma compreensdo do individuo como coadjuvante no processo de
transformagdo social. Seria essa uma leitura adequada? Os autores, ao proporem que a
realidade gera a sua contradi¢do e o seu revolucionamento, ndo estariam incorrendo em uma
falha teoérica decorrente da premissa inicial que foi combatida, de que a realidade ¢
decorrente, ¢ fruto da consciéncia dos individuos, ou mesmo da existéncia de um espirito
universal condutor de determinada época histdrica e, portanto, passando a compreenderem
que o revolucionamento seria quase que automatico, resultado das contradi¢des da sociedade
capitalista?

Considera-se que a riqueza e as maravilhas humanas e sociais construidas
historicamente pela humanidade podem conviver com o pauperismo maximo do ser humano,
e mesmo com o pauperismo de grande parte da sociedade. Inclusive a morte pela fome, que €
a contradigdo maxima da sociedade atual, pode ocorrer ‘naturalmente’ ao lado do acimulo
maximo de riquezas (¢ mesmo de alimentos!) e, ainda, processo que pode se dar de forma
pacifica.

Seria Marx entdo um determinista? Nao se identifica elementos nesse sentido, como
serd exposto a seguir através de uma andlise mais ampla da base tedrica do autor. Considera-
se que Marx tinha a realidade como determinante, como algo premente para a atuagdo humana
e para a transformagdo da realidade. Ademais, o proprio revolucionamento da sociedade, na
forma como Marx compreendeu esse processo, ¢ algo muito especifico, € algo impar, sendo
necessaria uma realidade material e objetiva especifica para que ocorra. Isso ndo quer dizer
que nao sejam verificados problemas tedricos em determinados textos de Marx, conforme se

busca explicitar ao longo desta analise.
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Uma abordagem fundamental de Marx pode ser encontrada no posfacio da segunda
edi¢do de O Capital, escrito em 1873:

critiquei o lado mistificador da dialética hegeliana ha quase trinta anos,
quando ela ainda estava na moda. Mas quando eu elaborava o primeiro
volume de O capital, os enfadonhos, presungosos e mediocres epigonos que
hoje pontificam na Alemanha culta acharam-se no direito de tratar Hegel
como o bom Moses Mendelssohn tratava Espinosa na época de Lessing:
como um “cachorro morto”. Por essa razdo, declarei-me publicamente como
discipulo daquele grande pensador e, no capitulo sobre a teoria do valor,
cheguei até a coquetear aqui e ali com seus modos peculiares de expressao.
A mistificacdo que a dialética sofre nas maos de Hegel ndo impede em
absoluto que ele tenha sido o primeiro a expor, de modo amplo e consciente,
suas formas gerais de movimento. Nele, ela se encontra de cabeca para
baixo. E preciso desvira-la, a fim de descobrir o cerne racional dentro do
invélucro mistico. Em sua forma mistificada, a dialética esteve em moda na
Alemanha porque parecia glorificar o existente. Em sua configuragdo
racional, ela constitui um escandalo e um horror para a burguesia ¢ seus
porta-vozes doutrinarios, uma vez que, na intelecgdo positiva do existente,
inclui, a0 mesmo tempo, a inteleccdo de sua negacdo, de seu necessario
perecimento. Além disso, apreende toda forma desenvolvida no fluxo do
movimento, portanto, incluindo o seu lado transitorio; porque ndo se deixa
intimidar por nada e é, por esséncia, critica e revolucionaria. (MARX,
2013a, p. 91). (Grifos meus).

Ao mesmo tempo em que Marx fala que ¢ a realidade material a constituinte das
consciéncias, invertendo o posicionamento de Hegel, em especial nas suas obras mais tardias,
o autor fala também que a dialética, ao ser captada pelo intelecto, portanto, o movimento do
real, ao ser captado subjetivamente, capta a necessidade de negagdo dessa realidade, e capta
ainda os movimentos da realidade, e, portanto, também a transformagdo da realidade no
transcurso historico € a necessaria transformacao da realidade no devir historico. Ao mesmo
tempo, nesta passagem, Marx, ao estar discutindo a compreensdo da realidade e o método de
investigagdo que utiliza, estd demonstrando a importancia da compreensao da realidade na sua
concretude, da apropriacdo da objetividade do movimento do real, como um elemento
fundamental para a transformagdo social. Como comeca-se a verificar, Marx traz a primazia
do real sobre a consciéncia, todavia o autor ndo pode deixar de incluir os individuos na sua
analise materialista, histdrica e dialética; caso contrario, estard concebendo uma realidade que
se autotransforma, independente dos individuos — permanecendo na mesma falha tedrica de
Hegel, porém de forma invertida.

Para avancar nesta discussdo e na compreensao da leitura que o autor faz sobre estas
tematicas, considera-se necessario confrontar as passagens anteriores com outro escrito de
Marx, presente no texto O /8 de brumdario de Luis Bonaparte. Trata-se de texto escrito em

1851, em que o autor menciona que:
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os homens fazem a sua propria historia; contudo, ndo a fazem de livre e
espontanea vontade, pois ndo sdo eles quem escolhem as circunstancias sob
as quais ela ¢ feita, mas estas lhes foram transmitidas assim como se
encontram. A tradicdo de todas as geragdes passadas é como um pesadelo
que comprime o cérebro dos vivos. E justamente quando parecem estar
empenhados em transformar a si mesmos e as coisas, em criar algo nunca
antes visto, exatamente nessas €pocas de crise revolucionaria, eles conjuram
temerosamente a ajuda dos espiritos do passado [...] (MARX, 2011b, p. 25).

Nesta passagem, Marx menciona que sdo os seres humanos que fazem a sua propria
histéria, porém nao como gostariam, ndo com a liberdade de escolherem a materialidade da
vida em que vivem; pelo contrario, tém diante de si a realidade material historicamente
construida, com suas contradigdes, seus desafios, e com uma leitura de mundo j& construida,
Jé& presente na superestrutura, que perpassa as consciéncias coletivas e ¢ transmitida entre as
geracdes. Portanto, pode-se considerar, a partir desta citagdo, que ¢ uma histéria escrita,
produzida sim pelos seres humanos, porém uma historia condicionada, escrita a partir de uma
realidade fortemente subjugadora. Uma histéria em que todas as geragdes passadas, € também
toda a realidade presente, atuam como pesadelos aos individuos. Uma realidade em que o
proprio viver a vida ¢ transmitido socialmente e historicamente. Porém, também, uma histéria
e uma realidade material que € alicerce para se viver livremente a vida humana.

Apesar da posi¢do que se encontra em determinados textos, a exemplo do prefacio de
Contribuicdo a critica da Economia Politica, conforme abordado anteriormente, de forma
diversa, em intimeros outros textos, Marx demonstra um posicionamento constantemente
dialético, conforme se verifica em O 18 de brumario de Luis Bonaparte: se a realidade forma
a consciéncia do ser humano, por outro lado também ¢ a consciéncia que forma a realidade,
através das atividades que o ser humano desenvolve, da sua atuacdo transformadora da
realidade.

Para além do que est4 presente nos textos de Marx, evidencia-se esta ultima posi¢do
do autor também pelas suas outras formas de intervencao na realidade, a exemplo da sua
participacao efetiva na criacao da Associagdo internacional dos trabalhadores, em 1864, mais
conhecida como Internacional socialista. Esse ato demonstra que a intervencao efetiva dos
individuos perante a realidade e a organizacdo dos trabalhadores foi considerada pelo autor
como algo fundamental para o revolucionamento da sociedade.

Outro texto fundamental para a compreensao da analise que Marx e Engels fazem da
realidade ¢ o Manifesto do partido comunista, escrito em 1848. A maioria dos elementos, €
também as categorias utilizadas neste texto, sio novamente utilizadas por Marx em O Capital,

o que reforca a relevancia deste manifesto. Em inimeras passagens, os autores deixam claro o
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carater politico de um processo revoluciondrio. Nesse sentido, evidenciam a importancia do
partido comunista na organizac¢do dos trabalhadores e na formacdo das consciéncias, através
de um processo de apreensdo da realidade. Cabe apresentar uma série de passagens do
Manifesto do partido comunista que permitem uma maior aproxima¢ao com as discussoes
aqui trazidas:

quando se fala de ideias que revolucionam uma sociedade inteira, isto quer
dizer que no seio da velha sociedade se formaram os elementos de uma
sociedade nova e que a dissolucdo das velhas ideias acompanha a dissolucao
das antigas condi¢des de existéncia. Quando o mundo antigo declinava, as
antigas religides foram vencidas pela religido cristd; quando, no século
XVIII, as ideias cristds cederam lugar as ideias Iluministas, a sociedade
feudal travava sua batalha decisiva contra a burguesia entdo revolucionaria.
As ideias de liberdade religiosa e de consciéncia ndo fizeram mais que
proclamar o império da livre concorréncia no dominio do conhecimento.
(MARX; ENGELS, 2010, p. 57). (Grifos meus).

Uma passagem fundamental desta citacdo é que “[...] no seio da velha sociedade se
formaram os elementos de uma sociedade nova [...]” (Ibidem, p. 57). Quais seriam os
componentes que constituem uma nova sociedade? Considera-se ser muito nitida a
compreensdo dos autores da imbricada relagdo entre a transformacgao da realidade material e a
constituicdo de novas ideias, de uma nova leitura da realidade. Para aprofundar a
compreensdo desta questdo, ¢ fundamental realizar esta analise em outros termos, buscando
permed-la pela dialética na sua maxima expressdo. Conforme a realidade se altera ou €
alterada, também as consciéncias se alteram — podendo esta alteragdo contribuir para um
processo revolucionério ou ndo. A alteragdo da realidade ndo ocorre sem que também sejam
alteradas as ideias, as consciéncias coletivas, inclusive porque as consciéncias fazem parte da
realidade na sua totalidade. Em sintese, em decorréncia de ser um processo em constante
dialética, pode-se considerar que a alteracdo inicial da propria realidade pode impulsionar os
individuos a atuarem novamente perante essa realidade, ou, entdo, as consciéncias
transformadas a partir das relagdes entre os individuos podem direcionar esses individuos a
transformagao da realidade, a atuarem em determinada direcdo perante essa realidade. Ao
surgir um processo revoluciondrio inicial, que pode ocorrer de diferentes formas, é preciso
que a realidade continue sendo alterada, para que uma nova consciéncia se alastre pela
sociedade e se efetive a partir de uma nova materialidade, assim como para que uma nova
consciéncia coletiva continue atuando na transformacao da realidade. Vé-se, nesta analise, o
movimento da realidade emaranhado ao maximo no processo de transformagao da realidade.

Entretanto, cabe evidenciar que uma nova realidade ndo surge sem que ocorra o

tensionamento e a disputa de projetos de sociedade — sem a atuagdo dos seres humanos
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perante a realidade. Os resultados obtidos nesta anélise ndo deixam de se aproximar daqueles

obtidos no primeiro capitulo, porém surgem neste capitulo a partir de um referencial tedrico

diverso das obras de Marx e Engels.

No Manifesto do partido comunista, os autores expdem uma série de elementos de

como esse processo pode surgir decorrente da transformacdo da realidade e da atuacdo dos

trabalhadores em sociedade, ou de como os autores compreendem que pode ser

implementado:

na pratica, os comunistas constituem a fragdo mais resoluta dos partidos
operdarios de cada pais, a fragdo que impulsiona as demais; teoricamente tém
sobre o resto do proletariado a vantagem de uma compreensdo nitida das
condigdes, do curso e dos fins gerais do movimento proletario. (MARX;
ENGELS, 2010, p. 51). (Grifos meus).

uma segunda forma desse socialismo [conservador burgués], menos
sistemdtica, porém mais pratica, procura fazer com que os operdrios se
afastem de qualquer movimento revolucionario, demonstrando-lhes que néo
serd tal ou qual mudanca politica, mas somente uma transformacgido das
condi¢des de vida material e das relagdes econOmicas, que poderd ser
proveitosa para eles. Por transformacdo das condigdes materiais de
existéncia esse socialismo ndo compreende em absoluto a aboli¢do das
relagdes burguesas de producdo — que so6 é possivel pela via revoluciondria —,
mas apenas reformas administrativas realizadas sobre a base das proprias
relagdes de produgdo burguesas e que, portanto, ndo afetam as relagdes entre
o capital e o trabalho assalariado, servindo, no melhor dos casos, para
diminuir os gastos da burguesia com sua dominagao e simplificar o trabalho
administrativo de seu Estado. (Ibidem, p. 65). (Grifos e inser¢do minha entre
colchetes).

mas as obras socialistas e comunistas [dos critico-utopicos] encerram
também elementos criticos. Atacam todas as bases da sociedade existente.
Por isso fornecem em seu tempo materiais de grande valor para esclarecer os
operarios. (Ibidem, p. 67). (Grifos e inser¢ao minha entre colchetes).

mas em nenhum momento esse Partido [Comunista da Alemanha] se
descuida de despertar nos operdrios uma consciéncia clara e nitida do
violento antagonismo que existe entre a burguesia e o proletariado, para que,
na hora precisa, os operarios alemaes saibam converter as condi¢des sociais
e politicas, criadas pelo regime burgué€s, em outras tantas armas contra a
burguesia, para que logo apods terem sido destruidas as classes reacionarias
da Alemanha possa ser travada a luta contra a propria burguesia. (Ibidem, p.
69). (Grifos e inser¢do minha entre colchetes).

Nas diversas passagens citadas do Manifesto do partido comunista, os autores

demonstram que a atuacdo politica, a organizacdo dos trabalhadores e a formagdo das

consciéncias, a partir da apreensdo da realidade social e histérica, sdo elementos fundamentais

no processo de transformagdo social. Portanto, se por um lado Marx e também Engels

apresentam, em determinados trechos de suas obras, leituras que se aproximam de um
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determinismo da realidade material e histdrica, por outro lado, ao se observar outros textos, €
inclusive as suas atuacdes como militantes e organizadores dos trabalhadores, também se
verifica posicionamentos bastante diversos. Trata-se de andlise fundamental, com vistas a
compreensdo da realidade, e também pela possibilidade, e inclusive necessidade, de
extrapolar esta leitura a outras areas, a exemplo das possibilidades e limites da educagdo
escolar para a sociedade.

Poder-se-ia arriscar considerar como preponderante as consciéncias na transformagao
da realidade, ancorando-se, por exemplo, na capacidade teleoldgica do ser humano de antever
a realidade, de produzir, de conceber uma realidade diversa, sendo que o cérebro humano nao
¢ apenas materialidade, ndo ¢ apenas apreensdo do movimento da matéria; a partir da
possibilidade de o ser humano compreender a realidade e identificar possibilidades diversas
da realidade social atual, de ansiar outra sociedade, aspectos ja debatidos no capitulo anterior;
e também em decorréncia da capacidade do ser humano de transmitir a outro ser humano
determinada leitura de mundo, transmitir conhecimentos acumulados, portanto, através de um
processo educativo, aspecto basilar da constituicdo do ser humano. Todavia, Marx demonstra,
em diversos textos, que o ser humano se constitui na realidade material historicamente
construida, precisando, por exemplo, de alimentos, de vestimenta, de habitagcdo, dentre muitas
outras coisas. Participa o ser humano de uma construcdo social, ¢ construido e também se
constroi em conjunto com as bases materiais € com os elementos culturais, filosoficos e
ideoldgicos presentes na sociedade. Ou, ainda, precisa inicialmente o ser humano desses
meios de subsisténcia, para depois poder se dedicar a ciéncia, as artes, a politica, dentre
outros.

Engels, ao escrever uma carta para homenagear Marx, logo apds a sua morte, lembra
que a produgdo tedrica deste se estruturou em aspectos como:

assim como Darwin descobriu a lei do desenvolvimento da natureza
organica, Marx descobriu a lei do desenvolvimento da histéria humana: o
simples fato, até entdo ocultado debaixo do entulho da ideologia, de que a
espécie humana necessita, antes de mais nada, comer, beber, ter um abrigo e
roupas, antes de poder se consagrar a politica, a ciéncia, a arte, a religido
etc.; que, por isto, a produgdo dos meios imediatos de vida, materiais e, por
conseguinte, a etapa correspondente de desenvolvimento econdmico de um
povo ou de uma época ¢ a base a partir da qual t€m se desenvolvido as
institui¢cdes politicas, as concepgdes juridicas, as idéias artisticas e, até
mesmo, as idéias religiosas dos homens e de acordo com a qual, entdo,
devem ser explicadas, e ndo o contrario, como até entdo vinha ocorrendo [...]
(ENGELS, 1982, s.p.).

Ao transcrever parte da homenagem de Engels, verifica-se que o autor demonstra a

compreensdo de que, para Marx, o ser humano se constroi, na sua totalidade, pelo insumo da
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materialidade/realidade existente em determinado tempo historico. Antes de se obter possiveis
conclusdes inadequadas desta passagem, a exemplo de que o ser humano pauperizado nao
poderia participar da politica, ou mesmo de um processo revolucionario — a historia
demonstra justamente o contrario —, cabe ressaltar que Engels demonstra, a partir das obras de
Marx, como a materialidade historica atua na constitui¢do do ser humano, da sua consciéncia
e do seu viver.

A partir dos elementos trazidos para esta discussdo, expde-se novamente, com toda a
sua vivacidade, a relevancia da dialética na constitui¢ao do ser humano ¢ na transformacao da
realidade historica e social. Cabe ressaltar, compreende-se que ndo ha algo que prepondera na
transformagdo da realidade socio-historica, portanto, a atuacdo intencional do ser humano, a
atuacdo organizada e coletiva, o processo educativo e formativo do ser humano, assim como a
compreensdo da realidade na sua concretude, sdo tdo relevantes quanto a realidade socio-
historica no processo de transformacao da propria realidade. Se por um lado a atuagdo dos
individuos ¢ fundamental para a transforma¢do da sociedade, por outro lado a realidade
material e objetiva ¢ um efetivo componente da formagado da propria realidade historico-social
e da constituicdo dos individuos. Conforme foi demonstrado neste capitulo, o proprio
capitalismo atua perante a realidade a partir de inumeras forgas sociais, a exemplo da forca
produtiva e da ciéncia e da tecnologia, for¢as que atuam tanto de forma relacionada como de
forma independente — trata-se, portanto, de forcas sociais, objetivas, que afetam diretamente o
viver em sociedade e influenciam os individuos para determinadas formas de atuacdo perante
a realidade. Cabe salientar que os seres humanos tém a possibilidade de escolha, de se
autoconstruir, de propor ¢ de conduzir, por exemplo, uma profunda transformacao social,
todavia € um processo que se apresenta significativamente mediado pela realidade sécio-
historica.

Ao se encaminhar para a parte final da discussdo das questdes formuladas neste
topico, observa-se que, ao longo do percurso aqui realizado, as questdes formuladas
aparentemente vao sendo aclaradas, respondidas, ao serem contrapostas por posicionamentos
diversos dos autores em relagdo aqueles inicialmente postos em discussdo, demonstrando, em
um primeiro olhar, que se tratava de inquietagdes e de conflitos tedricos ndo pertinentes. No
entanto, verifica-se nao se tratar de uma analise tdo simples, podendo revelar antes um

constante processo de embate ou de conflito tedrico vivenciado pelos proprios autores aqui

estudados, aspecto que se verifica nas proprias palavras de Marx, ao escrever, em 1877, uma

carta dirigida ao redator de Ofietchestvienniie Zapiski.:
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[o meu critico] se sente obrigado a metamorfosear meu esbogo histérico da
génese do capitalismo na Europa Ocidental em uma teoria historico-
filosofica da marcha geral fatalmente imposta a todos os povos, sejam quais
forem as circunstancias historicas em que se encontrem, para chegar,
finalmente, a esta formagdo econdmica que assegure, juntamente com o
maior impulso das for¢as produtivas do trabalho social, o mais completo
desenvolvimento do homem. Mas ele que me perdoe: isso, a0 mesmo tempo,
muito me honra ¢ muito me envergonha. Tomemos um exemplo.

Em diferentes passagens de O capital fago alusdo ao destino dos plebeus da
antiga Roma. Eram originariamente camponeses livres que cultivavam, cada
um por sua conta, suas proprias parcelas de terra. No curso da historia
romana, eles foram expropriados. O mesmo movimento que os separou de
seus meios de produgdo e de subsisténcia implicou ndo somente a formacgao
da grande propriedade fundiaria, mas também de grandes capitais
monetarios. Assim, um belo dia havia, de um lado, homens livres,
despojados de tudo, exceto de sua forca de trabalho e, de outro, para explorar
esse trabalho, os detentores de todas as riquezas adquiridas. O que ocorreu?
Os proletarios romanos transformaram-se, ndao em trabalhadores
assalariados, mas em “plebe” ociosa, mais abjeta que os brancos pobres do
Sul dos Estados Unidos, ¢ junto a eles ndo se desenvolveu um modo de
produgdo capitalista, mas escravista. Portanto, acontecimentos de uma
surpreendente analogia, mas que ocorreram em meios historicos diferentes,
levaram a resultados inteiramente distintos. Estudando cada uma dessas
evolugdes separadamente e comparando-as em seguida, encontraremos
facilmente a chave desse fendmeno, mas nunca chegariamos a ela com a
passe-partout [chave-mestra] de uma teoria histérico-filosofica geral, cuja
suprema virtude consiste em ser supra-historica. (MARX, 1982b, p. 167-
168). (Grifos meus nas passagens com sublinhado ¢ inser¢do minha entre
colchetes).

Sao reveladores estes escritos de Marx, podendo evidenciar o que pode ser
compreendido como um conflito tedrico que lhe acompanhou ao longo da vida, e também a
transformagdo de determinadas leituras que possuia — transformagdes observadas em especial
nos seus escritos realizados de forma mais tardia. Cabe lembrar, por exemplo, que, no
prefacio de Contribuicdo a critica da Economia Politica, escrito em 1859, o autor propde que
as contradigdes da sociedade capitalista poderiam direcionar quase que automaticamente a
uma revolu¢do, bem como considerava que esses eram os elementos preponderantes da
constituicdo das consciéncias necessarias ao revolucionamento da sociedade. Da mesma
forma, Marx e Engels, ao escreverem A4 ideologia alemd, entre o periodo de 1845 e 1846,
mencionam que a revolugdo estaria associada a uma realidade de contradicdo social
“insuportavel”, e essa seria decorrente de uma massa da humanidade absolutamente
desprovida de qualquer propriedade, em contradicdo a um mundo de riqueza.

Visando ampliar esta discussdo, sdo trazidas aqui andlises sobre esta tematica
realizadas por Armando Boito Junior. Ao analisar a relagdo entre as teorias formuladas por

Hegel e por Marx, observa o autor que:
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se pusermos o acento na idéia de que o Espirito do mundo, que se realiza no
ponto de chegada do processo histdrico, ja se encontra virtualmente pronto
no inicio desse mesmo processo, teremos o Espirito como sujeito de uma
historia que se realiza apenas para realiza-lo — essa € a leitura de Jean
Hyppolite no seu ensaio sobre a filosofia da histéria de Hegel. Se, ao
contrario, acentuarmos que o Espirito se forma de fato no decorrer do
proprio processo, o processo serd o verdadeiro sujeito do Espirito. Ora, um
processo que tem a si proprio como sujeito é, na verdade, um processo sem
sujeito — esta ¢ a leitura de Althusser na sua conferéncia sobre Hegel no
Collége de France, conferéncia em que apresentou a tese segundo a qual a
historia é um processo sem sujeito nem fim. Em Hegel, portanto, pode-se
sustentar que a histéria tem um sujeito, embora tal sujeito seja o Espirito
universal e nunca os homens. J4 no Marx de 1859, ndo héd, em nenhuma
hipdtese, sujeito da historia, uma vez que a dindmica da historia é dada pelo
desenvolvimento cego e espontaneo das forgas produtivas. Em quaisquer
desses casos, porém, os homens fazem a histéria, mas nunca como sujeitos.
(BOITO JUNIOR, 2004, p. 67-68)"". (Grifos meus nas passagens com
sublinhado).

Boito Junior busca demonstrar que existe uma proximidade significativa entre as
concepgdes de Hegel e as proposicdes de Marx apresentadas no Prefdcio de 1859. O autor
evidencia, inclusive, que:

0 Marx do Prefacio de 1859, literalmente, inverteu Hegel, como ele proprio
diria mais tarde no Preficio a segunda edi¢do alema de O capital: colocou a
economia (forcas produtivas e relagdes de producao) no lugar do Espirito
(Espirito universal e Espirito de um povo), isto &, substituiu uma dialética
idealista, que apresentaria 0 mundo de cabega para baixo, por outra
materialista, que o apresentaria com os pés no chdo. Porém,
acrescentariamos nos, inverter ndo significa sair do lugar. O texto de 1859
permaneceu prisioneiro da mesma dialética segundo a qual “tudo é um”, isto
¢, segundo a qual toda historia nada mais é que o desenvolvimento do
Espirito (Ligoes) ou das forgas produtivas (Prefdcio de 1859). [...] Tanto em
Hegel como no Marx de 1859, o processo histérico, refletindo, seja o
desenvolvimento do Espirito do mundo, seja o desenvolvimento das forcas
produtivas, esse processo se utiliza, no seu desenvolvimento imanente, da
acdo dos homens — para Hegel, a agdo humana, embora imprescindivel para
a realizag@o do Espirito, é apenas o braco inconsciente do Espirito, enquanto
para o Marx do Prefacio de 1859, os homens vivem o conflito entre as forgas
produtivas e as relagdes de producdo no terreno da ideologia € agem, mesmo
sem o saber, para resolvé-lo no terreno da agdo politica. Nos dois casos,
portanto, sdo os homens que fazem a historia, mas em nenhum deles o fazem
como sujeitos. Essa constatacdo podera parecer paradoxal as analises um
tanto apressadas do problema. [...]. O que estamos vendo nesses textos de
Hegel e de Marx séo diferentes formas de conceber a historia como resultado
da acdo dos homens, sem que, por isso, os homens sejam os sujeitos da
historia. (Ibidem, p. 66; 67). (Grifos meus nas passagens com sublinhado).

%7 Ao falar sobre o Marx de 1859, o autor esta se referindo em especial ao prefacio do texto Contribuicio a
critica da Economia Politica, escrito por Marx no referido ano.
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Boito Junior, ao analisar a carta citada anteriormente, enviada por Marx ao redator de
Otietchestvienniie Zapiski, observa que o posicionamento de Marx se afastou da visdo
hegeliana nos seus escritos mais tardios, deixando de conceber a realidade transformada como
“[...] uma evolugdo espontdnea resultante da contradicdo imanente e unica da propria
estrutura” (BOITO JUNIOR, 2004, p. 70). Continua o autor mencionando que:

ndo ¢ mais possivel [a partir da carta de Marx ao redator de
Otietchestvienniie Zapiski] pensar numa contradi¢cdo imanente e Unica cujo
desenvolvimento espontaneo produziria a totalidade do processo historico;
prova disso € que Marx ndo assevera que o capitalismo ndo nasceu em Roma
porque as forgas produtivas ndo estavam suficientemente desenvolvidas; o
que ele diz é que “meios historicos diferentes” levaram a resultados
diferentes. Ora, a no¢ao de meio histdrico instaura, obrigatoriamente, a idéia
de uma pluralidade de causas na origem de um determinado modo de
produgdo. O capitalismo nao nasceu na Roma Antiga, a despeito de 14 terem
surgido, de um lado, “grandes capitais monetarios” acumulados em poucas
maos e, de outro lado, “homens livres despojados de tudo”, porque faltou
algo que induzisse esses dois elementos a se encontrarem, convertendo-os,
respectivamente, em compradores e vendedores da foca de trabalho, isto &,
em capitalistas e operarios — “os proletarios romanos transformaram-se em
plebe ociosa”. Acrescentariamos, seguindo a linha de raciocinio de Marx no
texto supracitado, que, no final da Idade Média, ressurgiram o capital-
dinheiro e o trabalhador livre sem propriedade, mas, desta vez, algo fez com
que esses dois elementos se unissem e gerassem as figuras do capitalista e do
moderno trabalhador assalariado. O “Marx tardio” nao rompe de todo com a
tradi¢do hegeliana. O texto citado mantém-se fiel a idéia de processo
historico, uma das idéias-for¢a, como vimos, da problematica de Hegel. Mas,
ele rompe com a idéia de unicidade causal também presente naquela
problematica e, conseqiientemente, rompe com a concep¢do de
desenvolvimento unidirecional, inevitivel e previsivel que ¢é corolario
daquela. Se as causas sdo multiplas, introduz-se uma abertura na concepgao
de processo historico. A transi¢do ao socialismo deve agora ser concebida
como uma possibilidade histérica e ndo como uma necessidade inelutavel.
(Ibidem, p. 71). (Insergdo entre colchetes e grifos meus nas passagens com
sublinhado).

Determinadas transformagdes na estrutura teorica de Marx, que ocorreram em
especial nas suas obras mais tardias, como pode ser visto na carta ao redator de
Otietchestvienniie Zapiski e também no posfacio a segunda edicdo de O capital, e que foram

escritas apos um longo periodo em que aparentemente permanece latente um conflito tedrico

nos escritos do proprio autor — cabe destacar, por exemplo, o protagonismo dos individuos e
em especial dos envolvidos com o partido comunista, evidenciados por Marx e Engels no
Manifesto do partido comunista, publicado em 1848 — demonstram primeiramente o

compromisso de Marx com a teoria que formulava e também com a sociedade.
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A partir das analises aqui formuladas, evidencia-se a necessidade de ter cautela ao se
utilizar determinados recortes da andlise teérica de Marx. A relevancia da obra do autor ¢
apreendida adequadamente quando analisada no seu conjunto.

Da mesma forma, evidencia-se a necessidade de cautela ao se querer espelhar as
revolucdes ulteriores a realidade coetanea — em especial a revolugdo burguesa — visando
identificar possiveis elementos que fardo surgir ou que sdo necessarios a uma revolucao futura
realizada pela classe trabalhadora. Nesta mesma direcdo, acentua-se cada vez mais a

importancia da atuagcdo dos individuos na transformagdo da realidade através de um

protagonismo consciente, como sujeitos da historia, nos termos utilizados por Boito Junior.

3.4 Questoes de sintese

O capitalismo atua, ao longo do transcurso historico, na constru¢do de novas formas
de exercer a hegemonia em relagdo aos trabalhadores; aperfeicoa, de forma continua, a
exploragdo do trabalho vivo e também as praticas de acumulacdo de valores; atua, ainda, na
redugdo continua da necessidade de uso do trabalho vivo, apesar de ser esse o gerador da
acumulagdo de valores na sociedade capitalista; e, também, atua continuamente na formagao
de consensos sociais, visando conformar os individuos aos interesses do capital.

Verifica-se que a ciéncia e a tecnologia presentes no atual tempo historico estdao
completamente imbricadas na estruturagdo do capitalismo: compondo as suas bases
produtivas; participando da estruturacdo e da reproducdo dessa forma de sociedade como um
todo; participando a ciéncia e a tecnologia dos inimeros elementos que atuam na extra¢do da
mais-valia absoluta e relativa, sendo fundamental na determina¢do de quanto de trabalho
necessario € quanto de sobretrabalho ¢ produzido e apropriado pelo capitalista; na subsungao
real dos trabalhadores e na relacao dessa subsun¢ao com as formas de extracao da mais-valia;
na criacdo dos produtos que carregam consigo e ocultam socialmente a producdo e a
apropriagdo da mais-valia, portanto, produtos que historicamente tenham mais-valia — o
verdadeiro produto do capitalismo; na formacao dos consensos sociais, na formagao do aceite
dos individuos a essa forma de sociedade, seja pela alienacdo dos trabalhadores — nas suas
multiplas nuances, como um elemento mobilizador e imobilizador dos trabalhadores — seja
pelo vislumbre e assombro com a base produtiva, tecnoldgica e, de maneira geral, pelas

riquezas produzidas pela humanidade e que estdo sob o dominio e propriedade capitalista, seja
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também a partir das relagcdes sociais que o acesso a ciéncia e a tecnologia possibilitam ou
impdem aos trabalhadores, o que envolve a formacdo de consensos sociais; no acesso ou nao
a ciéncia e a tecnologia como possibilidades materiais dos trabalhadores de intervirem na
realidade; na riqueza por um lado e no carater amorfo dos valores de uso produzidos, sendo
que se trata sempre de um valor de uso produzido a partir de intencionalidades, de interesses
dominantes; da reduzida/limitada compreensdo dos trabalhadores sobre a concretude da
realidade e, ainda, da reduzida capacidade de compreensao das bases produtivas e de atuagao
sobre a realidade.

Portanto, a ciéncia e a tecnologia sdo parte fundamental da realidade s6cio-historica e
se expressam em toda a sua inteireza e complexidade, bem como participam de uma complexa
rede de relagdes constitutivas ¢ também transformadoras da realidade.

A partir deste ponto, considera-se a necessidade de realizar diversos questionamentos
para aprofundar a andlise que tem sido implementada, agora em aspectos mais especificos,

assim como, buscar respostas para estes questionamentos. Eis as questdes:

- Ao constituir-se como ser humano, qual a realidade que cada individuo tem acesso e qual

proposicao de mundo lhe ¢ feita?

Cada ser humano, ao nascer, se constitui a partir de uma realidade dada, de uma
realidade posta, interagindo com essa realidade e novamente reproduzindo-a ou
transformando-a. Em uma perspectiva de totalidade, os seres humanos se constituem sob a
influéncia conformadora da sociedade hegemodnica em curso e das contradi¢cdes dessa
sociedade. J4 no ambito da realidade singular e particular, a constituicdo humana reflete, em
grande medida, a influéncia das geracdes passadas, em decorréncia da realidade social e dos
conhecimentos que essas geragdes tiveram acesso, € também das leituras de mundo que essas
geragdes construiram e que sdo transmitidas para as geracOes futuras. Além disso, sdo
constituintes de cada ser humano a realidade produtiva acessada e colocada em movimento
nas suas atuacdes individuais e coletivas, as caracteristicas e as praticas adotadas nesta
realidade produtiva e, por sua vez, a influéncia que essa realidade exerce na vida de cada
individuo. Possuem também significativa influéncia na constitui¢ao dos individuos: as ofertas
de educagdo escolar que esses tiveram acesso € quais conhecimentos foram transmitidos pelas
estruturas formais de educacdo; a influéncia que exercem os sindicatos e os partidos politicos
na constitui¢do de cada ser humano, ao ter acesso a esses espagos de organizacdo e de

construgdo politica; e, ainda, outros espacos de atuagdo e de constituicdo humana que estdo
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presentes na sociedade, a exemplo das igrejas e de outros espagos de pratica da religiosidade,
dentre outros ainda.

E relevante observar que a realidade particular e singular que o individuo tem acesso
também esta imediatamente relacionada a realidade na sua totalidade. A sociedade,
direcionada em grande medida pelas estruturas hegemonicas, ¢ constituinte ¢ também
constituida pelas relagdes particulares e singulares; nesse sentido, por exemplo, as classes
sociais constituidas pela sociedade capitalista sao direcionadoras dos individuos de maneira
geral, e, também, de maneira especial, dos trabalhos que os componentes de cada classe social
tém acesso. Os interesses do capitalismo, da mesma forma, definem em grande medida as
ofertas educacionais disponiveis na sociedade e que sdo acessadas pelas diferentes classes
sociais. A partir de um emaranhado de relacdes e influéncias, cada ser humano realiza as suas
escolhas e atua sobre a realidade, reproduzindo-a e transformando-a. Apesar de serem
elementos ja abordados no capitulo anterior, é importante trazé-los novamente neste espaco,
em busca da realizagdo de sistematizagdes ampliadas da realidade, a partir das analises aqui
efetivadas, visando a obtengdo de uma apreensao da realidade em um maior nivel de

concretude.

- Como se constitui a producdo capitalista e as suas relagdes com a sociedade, de modo

geral, a partir das relagdes com a ciéncia e a tecnologia?

E importante destacar inicialmente que a ciéncia e a tecnologia surgem em
decorréncia do trabalho socializado, do trabalho coletivizado, o que gera as bases sociais tanto
para o seu uso de forma produtiva quanto acelera a produgdo de novos conhecimentos sobre a
realidade, visando a compreensao desta de forma cientifica — compreensdo que ocorre a partir
de uma determinada leitura da realidade, ou a partir de determinado interesse historico-social.
Ressalta-se que as transformagdes tanto produtivas quanto sociais sdo consideradas por Marx
como indispensaveis para a constitui¢ao do capitalismo, que ¢ uma forma de sociedade e de
producdo em constante movimento, € que se constitui em um longo transcurso histdrico.

A ciéncia e a tecnologia contribuem de forma fundamental para a transformagao do
capitalismo ao longo do tempo, para aperfeicoar o processo de exploracao, e o capitalismo se
utiliza das transformagdes na sociedade, possibilitadas pelo trabalho coletivizado, incluindo as
possibilidades geradas pela ciéncia e pela tecnologia, para constituir uma forga autbnoma, que
atua em termos relativos de forma independente dos trabalhadores, e atua na subsuncao

desses, construindo, portanto, o proprio capitalismo — apesar de ser uma forca social criada
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pelo trabalho coletivizado, ¢ uma for¢a que ndo pertence aos trabalhadores, ¢ uma forga
constituida para ser de outro. Essa separagdo entre o criador e a sua criatura, que ganha vida
propria no ambito das consciéncias e assim se objetiva na realidade frente aos individuos, ¢
um elemento imprescindivel do processo de constituicdo e de reproducao do capitalismo.

O capitalismo ¢ como se fosse um hospedeiro, adaptando-se conforme se adapta o
corpo do hospedado ao longo do transcurso histérico. Todavia, o corpo do hospedado ndo ¢
apenas o corpo do trabalhador, o trabalhador em si, mas também o corpo social, a propria
sociedade, os meios de producdo e também a ciéncia e a tecnologia. Porém, ¢ também o
capitalismo — através do trabalho coletivizado dos trabalhadores — que promove essas
adaptacdes, essas transformagdes sociais, conforma o trabalhador nesta realidade, transforma
os meios de produgdo ¢ a sociedade como um todo, portanto, constréi uma realidade que
atenda aos seus interesses. Cabe enfatizar que a realidade socio-historica ndo ¢ uma realidade
estanque, pelo contrario, estd em constante movimento ¢ se constitui a partir de relagdes
multiplas.

Ao se abordar o capitalismo como um modo de producdo e de sociedade que se
transforma continuamente, constituindo-se como uma for¢a autdonoma em relacdo ao
trabalhador, é necessario observar também que se trata de uma forga social e produtiva que ¢
ampliada a cada nova etapa historico-social do capitalismo, uma forca que se amplia de forma
cumulativa e também em saltos qualitativos e quantitativos. A cada salto das forgas do
capitalismo, essas atuam na subsun¢do dos trabalhadores, na producdo de uma realidade que
seja util aos interesses do capital, assim como na acumulagdo de valores.

Marx afirma que os meios de producdo sdo uma forma de materializagdo do capital,
portanto, considera-se que a ciéncia e a tecnologia, quando incorporadas na produgdo da mais-
valia, sdo também capitais, assim como o dinheiro, os meios de produgdo e a capacidade de
trabalho colocada em movimento. A ciéncia e a tecnologia se apresentam como um insumo,
um meio, uma forgca social apropriada pelo capitalismo — ambas se apresentam como o
proprio capital em movimento, que se transforma ao longo do tempo. Tornam-se forgas cada
vez mais exclusivas, proprias do capital, que lhe dao capacidade de autonomia e de exercer a
coercdo, e, portanto, a capacidade de direcionamento da sociedade e de subsun¢do dos
trabalhadores.

Para Marx, se evidencia um processo de dominagdo através do trabalho ja
objetivado, sobre o trabalho vivo — tanto que o capital fixo, e mais especificamente a
maquinaria, e de maneira abrangente a tecnologia em uso em determinado momento historico,

sao consideradas expressao do grau de avanco do capitalismo.
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Marx expde inumeros aspectos sobre o motivo de a maquinaria e, as tecnologias de
maneira geral, serem fundamentais para o capitalismo, tornando-se, inclusive, as
protagonistas da producao e os trabalhadores os seus servos. Existe uma intencionalidade do
capitalista, logo, uma consciéncia formada no meio capitalista, que o direciona a utilizagao
dos meios de producdo em imediata relacdo com a ciéncia e a tecnologia, a extrair o maximo
de valor do trabalhador e a implementar uma realidade produtiva racionalizada, guiada pela
ciéncia, em que o trabalhador torna-se apenas um aspecto colateral desse processo, em que o
trabalho seja exteriorizado do trabalhador.

Porém, além da intencionalidade do capitalista individual no processo de constitui¢do
da sociedade capitalista, verifica-se uma arraigada relacdo que impinge todos os seus
componentes, todos os capitalistas, a tensionar ao maximo os trabalhadores e, da mesma
forma, a elevar também ao maximo a busca da mais-valia, independente das consequéncias
sociais geradas. Nesse sentido, verifica-se que os meios de producao e a ciéncia e a tecnologia
utilizadas pelo capitalista ndo sdo apenas uma forma renovada de transformar a realidade, de
produzir valores de uso; sdo também elementos de constitui¢ao e de reproducao do proprio
capitalismo, e, inclusive, formas histdricas renovadas de subjuga¢do dos trabalhadores.

Conforme o capitalismo se transforma ao longo do transcurso historico, quanto mais
amplas se tornam as forcas produtivas, e conforme se amplia a utilizagdo da ciéncia e do
aparato tecnologico em uso, mais subsumido se torna o trabalhador. Marx lembra que as
condig¢des de trabalho, a maquinaria capitalista e, de forma mais ampla, a tecnologia a servigo
do capital, acabam dominando o trabalho, passam a subsumir o trabalhador, a lhe oprimir, e o
tornam supérfluo na sua forma autbnoma (MARX, 2004).

Portanto, a ciéncia e a tecnologia, ao serem capital em si e para si quando colocadas
em movimento pelo capitalista, exprimem na sua atuacdo uma relacdo de produgdo
determinada, uma forma de sociedade determinada, com que o individuo se depara e precisa
se conformar nesta realidade — sendo o que prega o capitalismo e assim também atua
coercitivamente para que isso aconteca.

Em uma leitura da realidade mais abrangente, ao se costurar a trama constitutiva da
realidade, chega-se a seguinte aproximagdo: em decorréncia da producdo social no atual
tempo histérico, a producdo, portanto, que se realiza em circunstancias sociais, em
decorréncia da necessidade de amplas somas de capital para colocd-la em curso, € em
decorréncia da capacidade do capitalista de alocar amplos contingentes de trabalhadores para
produzir algo de forma coletivizada; a partir do fato de o capitalista constituir uma forca

produtiva relativamente autonoma em relacdo aos trabalhadores; em decorréncia da atuagao
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fragmentada e dispersa dos trabalhadores, assim como da desigualdade social e de
conhecimentos, que incorre na atuacdo de forma combinada desses apenas quando estdo a
servico do capitalismo; ao se ter uma for¢a produtiva de carater social constituida para
exteriorizar o trabalho do trabalhador, ¢ também voltada a tensionar a0 maximo a subsung¢ao
desse, se constitui uma forga social que detém amplo poder sobre os trabalhadores, sobre as
atividades humanas, sobre a vida e sobre a morte. Em sintese, observa-se que uma
constituicdo historico-social que abarca inumeros elementos constitui o capitalismo como
uma poderosa forga social, conforme denominamos neste capitulo. Verifica-se que a ciéncia e
a tecnologia possuem um papel fundamental neste arcabougo constitutivo do capitalismo,
especialmente por compor o aparato produtivo sob dominio do capital, pela apropriagdo do
capitalista da capacidade de transformagao social e de utilizagdo dos recursos da natureza —
presente no cérebro coletivo e na sua existéncia e objetivagdo como corpo social — e pela
atuacdo fragmentada, individualizada e desigual dos trabalhadores, e ndo uma atuagdo
cooperada enquanto classe social, bem como pela reduzida compreensdo dessa realidade e
também da for¢a produtiva pelos trabalhadores.

Outros elementos ainda sao fundamentais para compor esta analise: ao se buscar
explicitar a relacdo entre a ciéncia e a tecnologia e a produ¢do na sociedade capitalista, assim
como a forma como estes aspectos influem na constituicdo dessa realidade, ¢ fundamental
trazer os principais aspectos verificados sobre a relagdo da ciéncia e da tecnologia com a
produgdo de valores de uso®. Os valores de uso, ao serem, na sua maior parte, propriedade do
capitalismo, e produzidos para serem valores de troca, estdo diretamente envolvidos com o
fetichismo das mercadorias. Cria-se uma sociedade em que o fetiche ¢ cotidiano, tendo os
individuos condi¢des de acessar ou ndo os produtos que se tornam mercadorias do capital. E
construida muitas vezes uma leitura social de vislumbre, de encantamento social, portanto,
mesmo o trabalhador e os individuos em geral que compdem a sociedade nao vivendo a
esséncia humana, vivendo uma situagdo de opressdo € mesmo de mis€ria, na maioria das
vezes nao compreendem a origem, a causa dessa realidade social, e também muitas vezes
reproduzem a sociedade capitalista dando o aceite social a essa, seja por um processo de

cooptacdo social, seja pela falta de compreensao da realidade e da visualizacdo de alternativas

68 . . X .
Cabe evidenciar que valores de uso ndo sdo apenas, por exemplo, produtos para consumo direto, mas

envolve toda a transformacdo da realidade humana, tais como habitacdes, meios de transporte, meios de
produgao, dentre outros componentes da realidade material que influem, positivamente ou ndo, na vida humana
em determinado momento histdrico.



212

de construcdo de outra realidade social, e também pelo vislumbre decorrente das conquistas
historico-sociais que estdo sob o dominio do capital, que sdo propriedade do capital. Cabe
ressaltar que o capitalismo ndo se reproduz apenas pela coercao, mas também pela construcao
da propria sociedade tal como ela se apresenta, pelo aceite e pela atuacdo dos individuos que
compdem a sociedade. O fetiche em relagdo aos produtos contribui com esse processo de
coopta¢do social.

Outro aspecto relevante ¢ que o capitalismo distancia o produtor e a sociedade de
modo geral dos produtos que sdo produzidos, e, inclusive, distancia os trabalhadores do fazer
produtivo e do resultado como um todo da produgdo realizada por esses. A ciéncia ¢ a
tecnologia sdo elementos basilares neste processo, estruturais, atuando na divisdo do trabalho
e compondo os meios de producao e também os produtos, portanto, dao as condigdes para que
a transformag¢do historica do capitalismo se viabilize, fazendo com que o individuo seja
apenas um componente da realidade produtiva e social.

Trata-se de meios de producao e de produtos que geralmente ndo sdo compreensiveis
para a maioria dos trabalhadores. Essa ndo compreensao decorre de aspectos diversos, dentre
os quais a desigualdade social e a divisdo do trabalho capitalista, em que o trabalhador ¢
apenas um instrumento de producdo e um componente social destinado a gerar trabalho nao
pago, a gerar a acumulagdo de valores. A ciéncia e a tecnologia, ao participarem do capital em
movimento, passam a dominar os trabalhadores, fazem dos trabalhadores os seus meios de
produgdo, e ndo o inverso. Tornam-se, em grande medida, for¢as autbnomas em relagdo aos
trabalhadores, assim como o proprio capitalismo.

Outro aspecto relevante ¢ que os produtos produzidos sob o capitalismo, nas
condi¢des produtivas que caracterizam de fato essa forma de sociedade, tém um carater
amorfo, sdo valores de troca para o capitalismo, sendo que o verdadeiro produto do
capitalismo ¢ a mais-valia. Portanto, tanto para o capitalista quanto para o trabalhador, e
também para quem obtém e utiliza os produtos, sdo, em grande medida, produtos indiferentes.
Nao existe vinculo, ndo lhes pertencem, ndo lhes sdo proprios, por fim, ndo sao produtos
produzidos efetivamente de forma socializada, de forma propria e afeta aos trabalhadores; sao
produtos também alienados, determinados externamente aos individuos.

Pela necessidade que o capitalismo possui de os produtos, de os valores de uso,
serem também mercadorias, que circulem na forma de valor de troca, e, portanto, sendo a
apropriagdo da mais-valia o verdadeiro produto do capitalismo, toda a producdo de valores de
uso estd condicionada a esse objetivo, independente, por exemplo, da utilidade para a

sociedade e do direcionamento historico-social relacionado a estes valores de uso, de quais
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valores sociais estdo envolvidos, independente da possibilidade de degradagdo do meio
ambiente, ou, ainda, independente da subjuga¢do do ser humano pelo ser humano. Quando se
fala de valores de uso, se fala imediatamente na sociedade que se constrdi, ¢ também na
constitui¢cdo do ser humano.

Por ser a mais-valia o verdadeiro produto do capitalismo, trabalho fluido, portanto,
trabalho que se converte em capital, o capitalista tem viabilizado nesta fase historica a
apropriacao do trabalho alheio. Pelo capitalista ter a mais-valia como produto, essa forma,
numa linguagem figurada, pasteurizada, inerte de produto, transforma o trabalho de toda a
sociedade e o viver dos trabalhadores em um fazer e viver despido de qualquer relacdo, que
nao tem sentido tanto para o capitalista quanto para o trabalhador — a finalidade para ambos ¢
a obtencao de valor®. Obviamente, para o capitalista, o objetivo ¢ acumular valor, acumular
riquezas; ja para o trabalhador, a obtencdo de valor nesta realidade ¢ uma imposi¢do, um

limiar entre a sobrevivéncia ou nao.

- De maneira geral, na sociedade capitalista, dos individuos que tém acesso aos
conhecimentos cientificos, qual o uso que fazem dele e em qual contexto esses conhecimentos

sdo utilizados?

Verifica-se a existéncia de uma realidade que reproduz a propria realidade,
reprodugado significativamente influenciada pelo acesso e pelo ndo acesso dos individuos aos
conhecimentos cientificos e tecnologicos. Daqueles que tém acesso a esses conhecimentos,
muitas vezes, trata-se de conhecimentos fragmentados, o conhecimento de uma parcela da
realidade, ou seja, trata-se de um conhecimento muito especifico.

Da parcela de conhecimento acessada, na grande maioria das vezes trata-se de um
conhecimento voltado a reprodugdo da realidade social, e a sua aplicacdo ocorrendo dentro de
uma logica capitalista — a forma hegemonica de constitui¢do da sociedade atual.

Identifica-se que o acesso aos conhecimentos cientificos e tecnologicos € restrito a
uma elite social. Esta elite social, na sua maioria, exerce trabalhos de gestdo, de planejamento,

de desenvolvimento de produtos, de controle da produgdo, de pesquisa e producdo de

69 , . - . . .
Marx da destaque para esta discussdo no Grundrisse, onde menciona, por exemplo, que: “[...] por meio da

produgdo em massas enormes, que € posta pela maquinaria, desaparece igualmente do produto qualquer relagao
com a necessidade imediata do produtor e, em consequéncia, com o valor de uso imediato; na forma como o
produto ¢ produzido e nas condi¢des em que é produzido ja esta posto que ele é produzido exclusivamente como
portador de valor, e seu valor de uso ¢ simples condig@o para isso” (MARX, 2011a, p. 582).
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conhecimento, dentre outros. Portanto, geralmente, trata-se de um grupo social mais
privilegiado socialmente, bem como, muitas vezes, atuam como prepostos do capital, de
forma direta ou indireta.

Para além desse grupo, e incluindo-o, verifica-se a existéncia de uma arquitetura
social e também educacional em que se constitui uma gradacao de acessos aos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos; arquitetura social e educacional que imprime uma extrema
desigualdade no acesso aos conhecimentos cientificos e tecnologicos disponiveis socialmente,
correspondendo, por sua vez, as necessidades da divisao do trabalho e da desigualdade social
existentes no capitalismo — trata-se de elementos estritamente relacionados. Diferentemente
do primeiro grupo social, que ¢é considerado uma elite social que tem acesso aos

conhecimentos cientificos e tecnoldgicos dessa sociedade, no outro extremo dessa arquitetura

social verifica-se a existéncia de um amplo contingente populacional que praticamente nao
tem acesso a qualquer forma de conhecimento cientifico e tecnoldgico, recebendo esse grupo
social apenas conhecimentos pontuais, fragmentados e especificamente necessarios para atuar
em determinada pratica produtiva demandada pelo capital, ou entdo parte desses trabalhadores
sdo excluidos das relagdes produtivas existentes na sociedade, permanecendo a margem da
realidade produtiva capitalista.

Relacionado a forma de uso ou ndo do conhecimento cientifico e tecnologico,
verifica-se que o capitalismo atua numa relagdo conflituosa, que tem tendéncia a se acentuar.
Este se direciona para a continua redugdo do trabalho vivo empregado na produgdo,
intensificando a atuacdo dos trabalhadores que permanecem ligados a estrutura produtiva
direta, imprimindo a esses trabalhadores uma subsuncao real que ¢ ampliada/aperfeicoada
historicamente. Imediatamente relacionado a essa tendéncia, verifica-se que o capitalismo
também se direciona a substitui¢do dos trabalhadores por novas tecnologias, que menos
demandam trabalho para serem produzidas e mais produtos geram socialmente e, ainda, que
possibilitam a ampliagdo da mais-valia obtida pelo capitalista. Como somente o trabalho gera
valor para o capitalista, conforme foi discutido ao longo deste capitulo, o capitalismo restringe
cada vez mais o seu circulo de atuagdo, tendo em vista que menos pessoas participam
efetivamente do movimento de reproducdo do capital.

De outra forma, o capitalismo também se utiliza do trabalho ndo diretamente
vinculado e subordinado a si para a sua reprodugdo e para a acumulag¢do de valor, gerando
amplos contingentes de trabalhadores atuando em condig¢des extremamente pauperizadas,

trabalhando por conta propria, por producdo realizada, sem vinculo empregaticio, sem
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qualquer protec¢ao social e em condi¢des que sdo, muitas vezes, totalmente insalubres e que
geram a rapida degradacao da vida.

Nesta relacdo e neste movimento historico, verifica-se um processo de precarizagao
das relagdes sociais e de trabalho, e também um processo de crescente exclusdao social, que
decorre da tendéncia do capital de comprimir a sua atuacdo em uma estrutura cada vez mais

restrita.

- Daqueles que tém acesso aos conhecimentos cientificos, qual a contribuicdo dos

conhecimentos acessados para a compreensao da concretude da realidade social e humana?

Verifica-se que, pela expansdo da producdo da ciéncia, dos conhecimentos
produzidos pelo género humano através da transformacao social e do trabalho coletivizado;
em decorréncia do trabalho, constituinte da vida humana, que transforma a realidade e
gradativamente deixa de ser realizado pela interacdo do ser humano com uma realidade
imediatamente perceptivel, tornando-se, para uma parcela dos trabalhadores, um trabalho cada
vez mais complexo, exigindo uma compreensdo da realidade cada vez menos obtida
diretamente pelos sentidos humanos, implicando, por sua vez, em uma maior producdo e
transmissdo de conhecimentos’’; e, ainda, pelo processo de produgdo da ciéncia no contexto
da sociedade capitalista e pela sua utiliza¢do na realidade produtiva, pautada pela especifica
divisdio do trabalho e pela desigualdade social; observa-se, em decorréncia, uma
superespecializacdo em determinadas areas de conhecimento, fragmentando o conhecimento
acessado, e com isso fragilizando, quando nao inviabilizando, a compreensdo da realidade de
forma concreta. Verifica-se, por exemplo, a existéncia de cientistas que pesquisam diversas
areas bastante especificas, conhecendo muito das suas respectivas areas de pesquisa, porém,
que muitas vezes possuem uma compreensio totalmente equivocada da constituicdo do ser
humano, da vida em sociedade, dos interesses politicos em curso, ou seja, nao dispdem de

uma compreensao mais concreta da realidade na sua totalidade, nos multiplos aspectos que a

70 £ . ~ . o~ . . , .
E importante observar que a atua¢do sobre a realidade ndo imediatamente perceptivel € um processo

construido ao longo de toda a histéria da humanidade. Quando o ser humano passou a usar o arco ¢ a flecha na
realidade tribal, por exemplo, tratava-se j4 de um conhecimento que passou a ser aperfeicoado e transmitido
entre geracdes, sendo algo complexo para aquele momento historico. Considera-se que uma barreira ¢
ultrapassada nesse transcurso historico de constituicdo da humanidade quando se comeca a explicar a realidade,
quando passa-se a compreender os porqués da realidade, bem como quando passa-se a conhecer cada vez mais
outros aspectos da realidade, deixando de ser uma atuagdo que envolve apenas a produgdo e a transmissdo de
conhecimentos de carater sensivel, imediatamente perceptiveis, para ser uma producdo baseada em grande parte
em conhecimentos cientificos e também pela transmissdo desses conhecimentos entre os individuos.



216

compdem. Cabe recapitular que Marx denomina, inclusive, de “defeito” do materialismo
abstrato a atuagdo de cientistas que investigam determinadas areas das ciéncias naturais e
buscam inferir em aspectos que sao alheios as suas areas de pesquisa, utilizando-se, para isso,
de um materialismo que nao apreende a sociedade na sua complexidade (MARX, 2013a).

Varios elementos conduzem para uma superespecializacdo da ciéncia e da
tecnologia, e também para o seu restrito acesso a uma elite social. A produgdo de
conhecimentos e a formagdo de pessoas para produzi-los, ou mesmo a transmissao desses
conhecimentos através das estruturas de educacdo escolar, estdo condicionadas, em grande
parte, pelos interesses dos capitalistas em determinado tempo histérico, bem como, para o
capitalismo, a desigualdade social e a divisdo do trabalho na forma capitalista sdo aspectos
fundamentais para a constituicao e a reprodugdo dessa forma de producdo e de sociedade. O
acesso aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos estd diretamente relacionado a
desigualdade social e a divisao capitalista do trabalho.

Outro aspecto fundamental é que a crescente expansdo do conhecimento cientifico e
tecnologico leva a uma fragmentacdo do conhecimento, a uma superespecializagdo em ramos
bastante especificos. Todavia, verifica-se que o direcionamento historico-social em curso nao
¢ determinado apenas pela extensdo e pela complexidade dos conhecimentos em cada eixo de
estudo. Este modo de ver a realidade, esse modo de ser dos pesquisadores, bem como, do uso
dos conhecimentos na realidade produtiva, estd inteiramente condicionado a um modo de vida
e a uma forma de organizagao social. A realidade econdmica e social vigente em determinado
tempo histdrico ¢ determinante da forma de se produzir e de se utilizar a ciéncia. Trata-se de
um conhecimento interessado, que geralmente visa reproduzir o capitalismo e, inclusive, os
individuos que tém acesso a esses conhecimentos geralmente estdo absortos nessa realidade
social. Assim, um conhecimento que também seja absorto, abstraido da realidade social e das
suas contradi¢des, também corresponde aos interesses da sociedade capitalista. Portanto, o
modo de compreensdo da realidade, de modo dominante, tanto dos pesquisadores quanto de
quem fornece as bases materiais para a producdo da ciéncia, e também a forma de
constituicdo da sociedade, sdo fundamentais para que a producdo da ciéncia permanega
restrita a 4reas estanques, a aspectos bastante especificos que compdem a realidade, logo,
também a producdo de uma ciéncia abstraida da realidade na sua complexidade, nas suas
multiplas relagdes.

Considera-se que a compreensdo da realidade de forma concreta, ou em um maior
nivel de concretude, ¢ algo fundamental, indispensavel para todos os individuos que

compdem a sociedade, para que todos se apropriem da realidade, para que tenham a
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capacidade de exercer a liberdade, e também de conduzir, de forma conjunta com os demais
individuos, o direcionamento da sociedade. Além disso, algo fundamental e que envolve todos
esses aspectos ¢ a possibilidade de o individuo viver a esséncia humana. Verifica-se que isso
ndo implica na auséncia de cientistas, de pesquisadores, em uma sociedade futura, em uma
sociedade revolucionada, bem como ¢ fundamental que todas as pessoas que compdem a
sociedade possam conhecer profundamente, cientificamente, os focos produtivos em que
atuam. Marx propde, no entanto, a existéncia de uma ciéncia que, em todos os seus €ixos,
também seja humana, também seja social, assim como que a ciéncia natural de hoje se torne
ciéncia humana e que se constitua, desta forma, apenas uma ciéncia. Nas palavras do autor,
escritas nos Manuscritos Economico-Filosoficos, “a ciéncia da natureza subsumira em-si mais
tarde a ciéncia do homem, tal como a ciéncia do homem subsumira a da natureza: havera uma
ciéncia” (MARX, 2015a, p. 355-356). Compreende-se que o autor ndo desconsidera a
necessidade da producdo da ciéncia em areas especificas, por exemplo, o estudo da quimica —
dentre tantas outras areas especificas de estudo, constituidas também por uma necessidade
historica —, todavia, que a quimica seja estudada na sua perspectiva social, que esse
conhecimento produzido socialmente possa ser direcionado para a obtencdo de uma vida
plena pelos individuos e para o direcionamento da vida desses coletivamente, em sociedade;
que esses conhecimentos possam ser estudados na relagdo com outros conhecimentos, com as
possibilidades que as multiplas relacdes entre esses conhecimentos possam gerar socialmente;
por fim, quando se estuda os seres humanos, a sociedade, que se possa estudar os seres
humanos constituidos historicamente nas suas relagdes com a natureza, com o conhecimento
adquirido sobre essa, e na sua relagdo/constituicdo com a produ¢do humana que se utilizou
desses conhecimentos, por exemplo, da quimica. Em sintese, que a ciéncia seja utilizada para
a compreensdo da concretude da realidade, em uma perspectiva de busca da liberdade e de
uma vida plena para os seres humanos. Ademais, considera-se que os usos dos conhecimentos
produzidos devem estar condicionados a capacidade de decisdo da sociedade, o que implica
na inviabilidade de decidir sobre algo, sobre o uso de determinado conhecimento ou
tecnologia sem conhecer adequadamente os significados, as possibilidades, os limites dos seus
usos em sociedade. Assim como ocorre na realidade capitalista, considera-se que, em outra
realidade social, uma realidade revolucionada, os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
devem estar imediatamente relacionados a forma de vida dessa nova sociedade, aos valores
sociais, € a outras formas de trabalho e de viver a esséncia humana. Em uma sociedade
revolucionada, a forma de viver e de agir em sociedade deverd ser completamente diversa da

existente no capitalismo, porém o que se evidencia ¢ que em todas as sociedades existe uma
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maneira de direcionar o viver e a forma de conduzir a vida em sociedade — trata-se de leitura
que nao contradiz de maneira nenhuma um dos aspectos centrais que vém sendo apresentados
nesta tese, qual seja, a importancia de todos os individuos compreenderem a realidade de
forma concreta, ou em um maior nivel de concretude. A realidade futura devera ser diversa
justamente por existir uma concretude atual que deve ser acessada pelos individuos, que
demonstra a subjugacdo do ser humano pelo ser humano e, também, que desqualifica e expde
a total insustentabilidade da sociedade capitalista.

Ao falar da possibilidade de os individuos compreenderem a realidade em um maior
nivel de concretude, e também no acesso a ciéncia e a tecnologia, ¢ fundamental falar também
da influéncia destes elementos na constitui¢do das consciéncias. O primeiro aspecto que pode
ser observado ¢ que o acesso ou nao aos conhecimentos cientificos e tecnologicos implica
diretamente na constituicdo das consciéncias dos individuos. A consciéncia formada a partir
do acesso aos conhecimentos cientificos estd muito relacionada, evidentemente, a qual
conhecimento ¢ acessado, a qual corrente cientifica o individuo vincula-se, ¢ a sua forma de
investigar a realidade — caso seja um pesquisador — e de relacionar esses conhecimentos com a
sociedade, de utiliza-los socialmente. Como ja se comecou a destacar anteriormente, caso o
individuo faga parte de uma elite social, ou, mais especificamente, de uma restrita parcela da
sociedade que acessa os conhecimentos cientificos e tecnologicos, geralmente tera uma
compreensdo profunda de um fragmento da realidade, e também a compreensdo
imediatamente relacionada a qual viés de conhecimento participa/adota o individuo, portanto,
também a sua consciéncia esta envolta a esse fragmento da realidade apreendido. Porém, a
constituigdo das consciéncias ndo esta isolada da forma como os individuos participam da
sociedade. Por exemplo: quanto mais o individuo usufrui das conquistas histérico-sociais
possiveis de serem obtidas na atual fase historica, na sociedade capitalista — restrita a uma
parcela muito pequena dos seus membros, cabe ressaltar — existe uma maior chance deste ter
uma consciéncia favoravel ao capitalismo, inclusive pela sua constitui¢ao histérico-social,
pelo lugar e forma como se constitui socialmente, a exemplo de qual classe social vive. Mas a
constituicdo do ser humano, das consciéncias individuais, ndo se limita a estes eixos
constituintes. Participa da formagao da consciéncia uma série de vivéncias e interagcdes que o
individuo tem na sociedade, na sua realidade singular e particular.

Os trabalhadores que ndo acessam os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, ou
pouco acessam, também sao influenciados/afetados por uma série de elementos que compdem
a realidade, portanto, tem as suas consciéncias formadas a partir de uma miriade de elementos

constitutivos. Entretanto, identifica-se, em especial, um ponto que diferencia quem teve
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acesso aos conhecimentos cientificos e quem ndo teve: esses ultimos geralmente se encontram
em classes sociais menos privilegiadas, ou mesmo em completa situagcdo de pobreza, algo que
ocorre pelas relagdes sociais em curso existentes no capitalismo. Sdo trabalhadores que
geralmente se encontram em um nivel de alienagdo elevado e que ndo conseguem colocar em
pratica, minimamente, a esséncia humana no seu viver, ¢ também diariamente experienciam
as contradi¢des e sofrimentos impostos pela realidade capitalista. No entanto, ndo significa,
necessariamente, que esse grupo social consegue identificar a origem, as causas dessa
realidade social e humana, para canalizar esse descontentamento social para a transformagao
da realidade. Verifica-se que na atual construgdo histérico-social, uma parte relevante da
classe trabalhadora apoia inclusive a sociedade capitalista. Marx e Engels (2010) observaram
que a classe que detém a hegemonia, dissemina/constroi também uma leitura hegemdnica da
realidade.

Compreende-se que, em ambos os casos, acessando ou ndo os conhecimentos
cientificos e tecnoldgico produzidos pelo capitalismo, na maioria das vezes os individuos
estdo subsumidos pelo fetiche do capitalismo, pela construcdo ideoldgica dessa forma de
sociedade, existindo um manto que encobre ou enubla a concretude da realidade e da vida em
sociedade, aspectos que a ciéncia capitalista — como assim podemos denominar — ndo
consegue desvelar.

Verifica-se, no processo de formacao das consciéncias, a existéncia de uma realidade
material e objetivada que conforma o fazer e a experienciacdo do trabalhador em sociedade. O
trabalhador ¢ posto socialmente em uma realidade em que ¢ separado de toda a atividade
produtiva, do fazer e do constituir-se como ser humano — do viver a esséncia humana — e, por
fim, ¢ separado de si mesmo. Nesse sentido, verifica-se que ocorre uma estrita mescla entre o
estranhamento do trabalhador, a critica a essa realidade e a busca em estar longe dessa
realidade, e, por outro lado, a cooptagdo do trabalhador pelo capitalista e pelo capitalismo de
maneira geral e, portanto, o seu aceite a essa forma de sociedade. Parecem elementos
contraditorios o estranhamento, a critica, a repulsa a essa realidade, e o aceite e a atuagao na
reproducdo da realidade capitalista; todavia, sdo aspectos que se entrelacam no processo de

constitui¢do dos trabalhadores, e expdem a forma como atua a sociedade capitalista.

- Ap6s todos os aspectos aqui discutidos, pode-se considerar que o conhecimento cientifico e
a tecnologia produzida pelo capitalismo e para o capitalismo, assim como 0 acesso aos seus
respectivos conhecimentos, sdo elementos que contribuem para uma profunda transformagao

social, para o revolucionamento da sociedade?
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Para iniciar esta discussdo, apresenta-se a contribuicdo de Moraes (2007), que
compreende que a ciéncia ¢ um aspecto fundamental para Marx:

[...] em cada um dos campos que Marx investigou — e foram muitos os
campos que ele investigou, nenhum deles superficialmente — em todos os
campos, inclusive na matematica, efetuou descobertas independentes. Tal era
o homem da ciéncia. Mas isto ndo era nem sequer a metade do homem. Para
Marx, a ciéncia era uma forca historica dinamica, revolucionaria.
(MORAES, 2007, p. 158).

Para Marx, o acesso a ciéncia € revolucionario. Todavia, em toda a sua trajetoria de
atuacdo, o autor defendeu outra ciéncia em relagcdo aquela presente na sociedade capitalista;
defendeu primeiramente que os individuos compreendam a realidade em um maior nivel de
concretude: a partir da materialidade, da dialética e da historicizacao; defendeu a busca da
sintese de multiplas relagdes e determinagdes, a compreensdao da realidade na sua
complexidade. Um dos principais objetivos da vida de Marx foi a adequada compreensao da
realidade socio-historica, algo considerado fundamental para o autor, para alcance da
profunda transformacao social.

Todavia, ndo apenas esta forma de compreensao da realidade, de ciéncia, pode ser
considerada na leitura das obras de Marx, sendo que a ciéncia que permeia a sociedade,
utilizada de diversas formas e também presente de diversas maneiras nos meios de produgdo e
nos produtos produzidos, e também nas conquistas sociais como um todo, atua tanto como
conformadora da sociedade como também suscitando atuagdes transformadoras ¢ de novas
possibilidades sociais.

Grande parte das conquistas sociais obtidas ao longo da trajetéria histérica, bem
como a propria producdo da ciéncia e da tecnologia atual, sdo decorrentes do trabalho
coletivizado, da producdo socializada, logo, também da producdo em grandes estruturas
produtivas. E constante nos textos de Marx a anélise de que as transformacdes cientificas e
tecnologicas oferecem fundamental contribuicdo para a transformacao social, assim como
para a geracdo de contradigdes que alcancem um nivel critico na sociedade capitalista. A
ciéncia e a tecnologia contribuiram para que houvesse uma ampliacdo e uma transformacao da
produgdo, que era inimaginavel aos individuos que viveram em época histérica imediatamente

1 r o ~ ~
precedente’’. Cada vez menos trabalho é necessario para a producdo nestas proporcdes; por

"' Marx e Engels observam, no Manifesto do partido comunista, que “a sociedade burguesa, com suas relagdes
de produgdo e de troca, o regime burgués de propriedade, a sociedade burguesa moderna, que conjurou
gigantescos meios de producdo e de troca, assemelha-se ao feiticeiro que ja ndo pode controlar os poderes
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sua vez, o capitalismo restringe o seu modo de atuar a apropriagdo do trabalho alheio, a
acumulacdo de mais-valia, o que gera contradi¢cdes insoliveis, bem como as crises do sistema
capitalista tornam-se cada vez mais intensas em decorréncia da superprodugdo de um lado e
da pobreza de outro. Trata-se de contexto que torna a pauperizacdo dos trabalhadores um
aspecto constante, ¢ mesmo, que amplia esta pauperizacdo como forma de superagdo
provisoria das crises’”.

Outro aspecto fundamental, para Marx, ¢ a construcdo, ao longo do percurso de
constituicdo do capitalismo e também fruto desse, de um arcabougo tedrico e pratico, ou seja,
de uma realidade objetivada, que € constituinte da sociedade, portanto, da estrutura da atuagao
e da vida humana. Essa realidade que ¢ construida socialmente possibilita as condi¢des de
construcdo de novas formas de humanizagdo ¢ de atuacdo livre do ser humano. Portanto, ao
longo do transcurso historico, foram construidos os elementos para uma nova sociedade, que
pode surgir a partir de um processo de revolucionamento social. Compreende-se que o
entendimento de Marx ¢ de que uma nova sociedade ndo se faz sem os elementos historicos e
materiais adequados, que possibilitem determinada transformagdo social. A universalidade
social e do ser humano que ocorre a partir do capitalismo, por exemplo, ¢ um elemento que
favorece a formacdo de uma comunidade universal, que atue de forma aproximada
universalmente, para além de amarras culturais, de poder e de coercao locais — o ser humano
se socializa de uma forma diversa a partir da sociedade capitalista, deixando para trés aspectos
que o naturalizavam, mesmo vivendo como um ser social. Portanto, hd também uma forma de
liberdade que se obtém nessa trajetoria historica, e também outra forma de liberdade possivel

de ser alcancgada.

infernais que invocou. [...] Cada crise destrdi regularmente ndo s6 uma grande massa de produtos fabricados,
mas também uma grande parte das proprias forgas produtivas ja criadas. Uma epidemia, que em qualquer outra
época teria parecido um paradoxo, desaba sobre a sociedade — a epidemia da superprodugdo. A sociedade vé-se
subitamente reconduzida a um estado de barbarie momentanea; como se a fome ou uma guerra de exterminio
houvessem lhe cortado todos os meios de subsisténcia; o comércio e a industria parecem aniquilados. E por qué?
Porque a sociedade possui civilizagdo em excesso, meios de subsisténcia em excesso, indistria em excesso,
comércio em excesso. As forcas produtivas de que dispde ndo mais favorecem o desenvolvimento das relacdes
burguesas de propriedade; pelo contrario, tornaram-se poderosas demais para estas condi¢des, passam a ser
tolhidas por elas; e assim que se libertam desses entraves, langam na desordem a sociedade inteira e ameacam a
existéncia da propriedade burguesa. O sistema burgués tornou-se demasiado estreito para conter as riquezas
criadas em seu seio” (MARX; ENGELS, 2010, p. 45).

> Em decorréncia da expansdo da utilizagio da ciéncia e dos aparatos tecnoldgicos, da ampliagio das forgas
produtivas, como forgas sociais e, ao mesmo tempo, como propriedade privada, cabe lembrar que Marx, no
Grundrisse menciona que “o capital trabalha, assim, pela sua propria dissolugdo como a forma dominante da
produgao” (MARX, 2011a, p. 583). Esta passagem demonstra a percepgdo do autor de que o capitalismo ¢ um
elemento gerador de contradigdes e de novas possibilidades sociais.
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Cabe destacar também, que, para Marx, ¢ fundamental a possibilidade historica do
ser humano usufruir de tempo livre, podendo fazer outras atividades para além daquelas
necessarias exclusivamente para a sua sobrevivéncia. O autor ndo visualiza que o ser humano
deva ser um ser que so trabalha, mas que possa ter tempo livre para fazer escolhas, para que
tenha outras possibilidades de atuacdo e de humanizacdo, ou, por outro olhar para esta
questdo, o autor compreende que ¢ fundamental que o ser humano possa ter outras formas de
trabalho, para além do trabalho necessario para a sua subsisténcia — compreendendo o
trabalho a partir de uma perspectiva ampla — o que implica necessariamente a construcao de
um arcabougo material, tedrico e cultural que possibilite que as forgas produtivas colocadas
em movimento atuem, estejam a servico de todos os seres humanos, gerando possibilidades.
Da mesma forma, ¢ preciso ter as condi¢oes de liberdade para o uso dessas forgas produtivas
e, portanto, para que o ser humano possa ter possibilidades e possa utiliza-las’.

Entretanto, se a ciéncia e a tecnologia sao transformadoras da sociedade, podendo ser
revolucionarias, por outro lado sdo também forgas sociais — tanto diretamente, elas proprias,
como também ao comporem as forgas produtivas — que atuam como capital em si e para si ao
serem utilizadas como capital em movimento, bem como estdo a servi¢o ¢ sao produzidas
para atuarem na subsun¢do dos trabalhadores. Portanto, considera-se que a producdo da
ciéncia e da tecnologia presente no atual tempo historico, assim como o acesso aos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos transmitidos e destinados ao atendimento das
necessidades e dos interesses do capitalismo, ndo sdo necessariamente revolucionarios, nao
direcionam necessariamente a constituicdo de outra sociedade. Soma-se a isso o fato desses
conhecimentos na sociedade capitalista serem transmitidos na estrita medida as necessidades
do capital. Assim como Marx (2010) verificou a necessidade de ocorrer a “suprassungdo” da
realidade histdrico-social capitalista, verifica-se ser fundamental também a transformacao da
ciéncia e da tecnologia capitalista.

Por fim, considera-se fundamental que o conhecimento cientifico e tecnoldgico
produzido historicamente seja tensionado, redirecionado, transformado, para que possibilite o
acesso dos trabalhadores a uma compreensao cada vez mais concreta da realidade. Evidencia-
se: ¢ preciso ter a clara compreensdo da distdncia que existe, do carater diverso entre o

conhecimento cientifico e tecnoldgico produzido e transmitido pelo capitalismo € o acesso ao

7 No Grundrisse, Marx menciona que “o primeiro aspecto ¢ importante [0 emprego da maquinaria], porque o
capital aqui — de forma inteiramente involuntaria — reduz o trabalho humano, o dispéndio de energia, a um
minimo. Isso beneficiard o trabalho emancipado e é a condi¢do da sua emancipagdo” (MARX, 2011a, p. 585).
(inser¢do minha entre colchetes).
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conhecimento cientifico e tecnoldgico que possibilite uma compreensdo mais concreta da
realidade, bem como direcionado para a transformacao da sociedade posta e para a busca de
uma vida plena e livre.

No proximo capitulo que compde esta tese, apresenta-se a analise das publicagdes
verificadas como mais relevantes no ambito da Pedagogia Historico-critica, portanto,
publicacdes que possibilitem expressar o que propde esta pedagogia. Buscou-se, nesta etapa,
sistematizar as principais caracteristicas e proposi¢oes desta pedagogia, bem como, em
especial, analisar de que forma o acesso ao conhecimento cientifico e tecnoldgico estao
presentes ¢ como sdo compreendidos. Da mesma forma, buscou-se analisar qual a
compreensdo desta pedagogia sobre o acesso dos trabalhadores a compreensao da realidade na

sua concretude.
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4. AS PROPOSICOES DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E A
COMPREENSAO DA REALIDADE NA SUA CONCRETUDE: POSSIBILIDADES E
LIMITES PARA O REVOLUCIONAMENTO DA SOCIEDADE

Neste capitulo, realiza-se a analise de quais as principais proposi¢des da Pedagogia
Historico-Critica para a educagdo dos trabalhadores no pais, bem como busca-se identificar de
que forma esta pedagogia se propde a contribuir para a profunda transformag¢do da sociedade
atual.

Estes elementos sdao buscados, de forma mais especifica, através da analise de como
esta pedagogia compreende a apropriacdo dos conhecimentos cientificos e tecnologicos pelos
trabalhadores, e também procura-se analisar se a compreensdo da realidade na sua concretude,
pelos individuos que compde a classe trabalhadora, ¢ uma defesa realizada ou ndo por esta
pedagogia.

Neste percurso de andlise, também suscitamos a discussdo e a defesa de que a
compreensdo da realidade na sua concretude, ou em um maior nivel de concretude, ¢ um
aspecto fundamental, imprescindivel para o processo de revolucionamento da sociedade.

Por sua vez, compreendendo-se esta pedagogia ndo apenas como uma teoria, mas
como um espaco de intervencdo na realidade social, busca-se também identificar e realizar a
discussao sobre quais sdo as proposicoes da Pedagogia Historico-Critica no ambito da atuagao

politica e na formacao de uma nova ideologia, diversa da construida pelo capital.

4.1 O processo de constituicio da Pedagogia Historico-Critica e o manifesto de
surgimento de uma nova pedagogia

A Pedagogia Historico-Critica comega a ser constituida entre as décadas de 1970 e
1980, em um contexto em que foi muito marcante a reivindicacao e a luta pela construgao de
uma nova sociedade. Tratava-se de um contexto histdrico de ampla opressdo e de perseguicao
militar, bem como possuiam os militares protagonismo na condu¢do dos negocios da classe
dominante capitalista — evidencia-se, vigorava uma ditadura civil-militar naquele periodo
histérico. Pode-se verificar que parte da expressdao desta pedagogia € resultante do contexto
que estava em curso naquele momento historico, e pelos anseios e perspectivas que eram

visualizados por quem buscava transformagdes sociais.
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O contexto histérico em que comega a se delinear esta pedagogia — naquele momento
ainda ndo denominada de Pedagogia Historico-critica — pode comegar a ser compreendido
pela analise e pela percepgao de Saviani, contida no capitulo 8 do livro Educagdo: do senso
comum a consciéncia filosofica. Neste capitulo, que tem como titulo Participa¢do da
universidade no desenvolvimento nacional: a universidade e a problemdtica da educagdo e
cultura, escrito em 1979 e apresentado primeiramente na XXVIII Reunido plendria do
conselho de reitores das universidades brasileiras, o autor faz a seguinte leitura sobre as
universidades naquele contexto histérico e social:

0 que importa assinalar aqui € que a universidade tem participado
estreitamente do processo de desenvolvimento nacional. [...] Afirmei
anteriormente que o desenvolvimento capitalista é um processo
contraditorio. Afirmei que nesse processo a sociedade aparece cindida. E
afirmei, também, que a universidade exprime, a sua maneira, essa cisdo. Ora,
no atual momento brasileiro, detecta-se diversos sinais de contradicdes e
cisoes. Parece, mesmo, que a sociedade brasileira ndo se contém mais na
“camisa de for¢a” representada pela modernizagdo acelerada. E a
universidade, por sua vez, d4 mostras de que é necessdrio ultrapassar os
limites do modelo tecnocratico. (SAVIANI, 2013a, p. 95; 96). (Grifos
meus).

Ao analisar a realidade da universidade, os seus desafios e como ela se inseria no
processo de constituicdo da realidade social, Saviani expressa a agudeza do desenvolvimento
capitalista sob a ditadura civil-militar, evidenciando que a sociedade se encontrava cindida.
Tratava-se de um contexto em que se evidenciava por um lado o crescimento econémico € a
abissal concentracdo de renda, e por outro verificava-se a aguda pobreza. A conducdo e a
reproducdo desse processo eram viabilizadas, dentre outras coisas, pela mao de ferro do
aparato coercitivo.

Ja no texto Antecedentes, origem e desenvolvimento da pedagogia historico-critica,
Saviani menciona que esta pedagogia surge na década de 1970 no ambito do “[...] clima
cultural, politico e pedagodgico que se instaurou no contexto da critica a politica educacional e
a pedagogia oficial do regime militar alimentada pelo que chamei de teorias critico-
reprodutivistas [...]” (SAVIANI, 2011, p. 218).

Saviani explica que, naquele contexto, o que mobilizava os educadores criticos era
“[...] a busca de alternativas a orientagdo oficial, o que colocava a necessidade de se elaborar
uma teoria pedagogica que fosse critica, mas nao reprodutivista” (Ibidem, p. 218).

Uma forma bastante utilizada por Saviani para apresentar esta questdo € o
surgimento desta pedagogia como a critica da critica, como pode ser visto nos capitulos 3 e 4

de Pedagogia Historico-critica: primeiras aproximagoes (SAVIANI, 2012a), e também no
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livro Escola e Democracia (SAVIANI, 2018). Portanto, em outras palavras, através desta
pedagogia, surgia a busca de alternativas para o que o autor chamou de autores “critico-
reprodutivistas”.

Segundo Saviani, os criticos-reprodutivistas compreendiam a escola como um espago
de reprodu¢do do capital, que tinha em especial essa finalidade e, portanto, legava esse
resultado, ndo sendo possivel outro proveito para essa institucionalidade e organizagao
socialmente constituida. Saviani destaca que esses autores “em nenhum momento admitem
que a escola possa ser um instrumento do proletariado na luta contra a burguesia” (SAVIANI,
2012a, p. 60). Ademais, o autor observa que:

[...] a perspectiva critica aparecia como se fosse dotada de certa
homogeneidade, em que ndo se distinguia o reprodutivismo do ndo
reprodutivismo; o proprio reprodutivismo era entendido como de inspiragdo
marxista, de carater dialético, e esses enfoques ficavam mais ou menos
misturados, imbricados. Progressivamente, no entanto, foram tornando-se
cada vez mais evidentes os limites da teoria critico-reprodutivista. Ela
revela-se capaz de fazer a critica do existente, de explicitar os mecanismos
do existente, mas ndo tem proposta de intervengao pratica, isto €, limita-se a
constatar e, mais do que isso, a constatar que ¢ assim e ndo pode ser de outro
modo. [...] segundo ela, ¢ impossivel que o professor desenvolva uma
pratica critica; a pratica pedagogica situa-se sempre no ambito da violéncia
simbdlica, da inculcacdo ideoldgica, da reproducdo das relacdes de
produgdo. (Ibidem, p. 58; 59).

A Pedagogia Historico-Critica surge, portanto, em um momento de contraposi¢ao
social a uma realidade capitalista em que qualquer perspectiva de democracia estava ampla e
explicitamente cerceada — cerceada de forma mais explicita do que no periodo atual —, e
também surge como uma forma de se contrapor aquela realidade, como uma forma de
contribuir com a necessaria transformacao social e também com a redemocratizacdo do pais.
Para isso, Saviani propde algo diverso ao que considerou como um imobilismo existente nas
teorias que denominou de critico-reprodutivistas.

Saviani (2012a) destaca que, gradativamente, foi diferenciando o que pode ser
considerado como uma teoria ou uma concep¢do de educacdo dialética e marxista das
propostas critico-reprodutivistas. Observa que ndo necessariamente as concepgdes criticas
eram marxistas, por ndo incorporarem a concepgao dialética.

O autor relata que poucas eram as obras embasadas em uma teoria marxista,
portanto, contendo o carater dialético. Observa como excecdo a obra A¢do cultural para a
liberdade, de Paulo Freire, como tendo um carater dialético de fato (Ibidem, p. 60).

A partir da sua pratica educativa, Saviani observa que aspectos relevantes em relagao

a formacdo da Pedagogia Historico-Critica comecam a surgir em 1979, através das
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orientacdes que realizava aos doutorandos do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da
PUC de Sao Paulo. Trata-se de contexto em que buscaram formular “[...] teoricamente o
fendmeno educativo, o problema central desse grupo era a superagdo do critico-
reprodutivismo” (SAVIANI, 2012a, p. 62). Saviani destaca a contribui¢dao da tese de Carlos
Roberto Jamil Cury para a elaboracdo tedrica em curso naquele momento e para o avanco da
analise e da superacdo das teorias critico-reprodutivistas. Nessa tese, que tinha como titulo
Educacdao e contradi¢do, a contradicdo aparece como categoria chave, fundamental. Em
decorréncia da andlise desta categoria, Saviani menciona que “[...] mesmo o aspecto

reprodutor da educacdo ¢ contraditdrio e ndo mecanico” (Ibidem, p. 62). (grifos meus).

E relevante observar de imediato que Saviani considera o acesso a educagdo
reprodutora da realidade como dialética, como geradora de contradi¢des, porém, identifica a
critica a educacdo de carater capitalista que nao oferece uma proposta de intervengdo na
realidade educacional, como ndo dialética. Diferentemente do autor, compreende-se que
ambas se direcionam a geracdo de movimentos dialéticos, sendo os mesmos, porém sao
intervengdes geradoras de movimentos na realidade socio-histérica. Todavia, ao se
permanecer na critica e na desqualificagdo da educacao posta, mesmo que realizadas de forma
assertiva, pode-se deixar de priorizar a constitui¢ao do ser humano no ambito da escola como
um importante elemento de transformacao social, tal como denuncia Saviani nas suas obras.

Saviani destaca que, em 1981, ocorreu a defesa da tese da sua orientanda Guiomar
Namo de Mello, que teve o titulo Magistério de 1 grau: da competéncia técnica ao
compromisso politico. Nesta tese, o interlocutor principal da autora foi o “politicismo”, tendo
em vista que: “segundo os “politicistas”, ja que a educagdo € sempre um ato politico, trabalhar
a educagdo politicamente ¢ fazer politica na escola — as questdes pedagdgicas seriam
perfumarias, tergiversagdo, mecanismos ideologicos de dominagdo da burguesia” (idem, p.
62-63). A tese principal de Mello ¢ que a educagdo s6 cumpre a sua fungdo politica através da
mediacdo da competéncia técnica: “[...] trata-se de mostrar que para a escola cumprir a sua
funcdo politica € preciso que ela exerca bem a sua contribuicdo especifica” (Ibidem, p. 63).
Saviani menciona ainda que, nesta tese, “[...] ja surge com certa for¢a a nogdo de que o papel
politico da educag¢do se cumpre, na perspectiva dos interesses dos dominados, quando se
garante aos trabalhadores o acesso ao saber, ao saber sistematizado” (Ibidem, p. 63). Como

veremos mais a frente, os elementos apresentados e que podem ser considerados centrais na
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tese da Guiomar Namo de Mello aproximam-se dos principais alicerces da Pedagogia
Histérico-Critica concebidos entre as décadas de 1970 e 19807

Em 1983, Saviani publica o livro Escola e Democracia, como uma forma de sintese
das producgdes teodricas que elabora nos primeiros anos da década de 1980. Este livro também
pode ser compreendido como a sintese inicial da Pedagogia Historico-critica. Conforme o
proprio autor menciona no prefacio da 43° edicao de Escola e Democracia, este livro pode ser
considerado “[...] o manifesto de langamento de uma nova teoria pedagogica, uma teoria
critica ndo reprodutivista [...]” (SAVIANI, 2018, p. xiv). E relevante evidenciar que, em 1983,
quando do langamento deste livro e também deste manifesto de uma nova teoria pedagogica,
o nome Pedagogia Historico-Critica ainda ndo tinha sido definido para representar esse
movimento de constru¢do de uma nova pedagogia. Tal defini¢do ocorreu no ano seguinte, em
1984. Saviani (2012a) explica a defini¢do do nome desta pedagogia da seguinte forma:

cunhei, entdo, a expressdo ‘“‘concep¢do histérico-critica”, na qual eu
procurava reter o carater critico de articulagdo com as condicionantes sociais
que a visdo reprodutivista possui, vinculado, porém, a dimensdo historica
que o reprodutivismo perde de vista. Os critico-reprodutivistas tém
dificuldade em dar conta das contradicdes exatamente porque elas se
explicitam no movimento histérico. (SAVIANI, 2012a, p. 61).

Visualiza-se com facilidade o significado do termo ‘“histérico” no nome desta
pedagogia, bem como o carater dialético envolvido. J4 em relagdo a designacdo “critica”, o
alcance dessa designagdo, o seu real significado, serd buscado ao longo deste capitulo, nao
sendo possivel a compreensdo do seu significado com precisdo ja neste momento. Nao fica
claro se a apropriacdo do termo “critica” esté restrito & compreensdo do condicionamento da
educacao a realidade social em determinado momento histérico, ou se se refere também a
critica como um elemento educativo decorrente da apreensdo da realidade existente, com as
suas complexidades e contradi¢des — a critica a realidade posta como uma pratica educativa.

Apbs o que se pode considerar como uma breve pausa para a especificacdo do nome
desta pedagogia, conforme Saviani a designou, e da reflexdo inicial sobre o significado dessa
designacdo, verifica-se ser necessario voltar a atencdo ao livro Escola e democracia
(SAVIANI, 2018), em decorréncia da sua relevancia e por congregar diversos textos escritos
no inicio da década de 1980, momento em que se constituiam as bases da Pedagogia

Historico-Critica. Optou-se, nesta etapa, especificamente para a analise deste livro, por

74 . . .
Ao longo do tempo, esta autora passa a expressar cada vez mais uma postura de defesa da ideologia

neoliberal. Como pode ser visto em Frigotto e Ciavatta (2003), Guiomar Namo de Mello participou efetivamente
das reformas neoliberais no ambito da educag@o, realizadas no Brasil ao longo da década de 1990.
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utilizar uma metodologia de exposi¢do e de analise um pouco diferente da que vinha sendo
adotada nos capitulos anteriores. Propde-se realizar uma espécie de “dialogo” sobre este livro
com o autor, proporcionando, portanto, o devido espaco para a exposi¢ao de qual o raciocinio
implementado neste texto pelo autor e quais os argumentos utilizados. Por esse motivo, a
seguir ¢ realizada uma sintese bastante minuciosa deste livro, bem como sdo feitas diversas
indagagdes, comentarios € observacdes a respeito. A proposta é caminhar junto com o autor
pelo percurso de escrita que este fez, buscando realizar uma espécie de “didlogo” a partir
deste texto.

Um dos eixos centrais de Escola e Democracia € a questao da “marginalidade”, tanto
em relacdo aos estudantes quanto a marginalidade no ambito social, de uma maneira
abrangente. O primeiro capitulo deste livro, que tem como titulo A4s feorias da educagdo e o
problema da marginalidade, comega questionando como as diferentes teorias pedagogicas
existentes naquele contexto historico compreendem a marginalidade. O autor classifica as
teorias educacionais em dois grupos, quais sejam: no primeiro grupo estdo as teorias
educacionais que compreendem que a educagao ¢ um instrumento de equalizagdo social, de
superacdo da marginalidade e, em ultima instincia, tem a fun¢do de evitar a desagregacdo
social; no segundo grupo estdo as teorias que compreendem ser a educagdo um instrumento de
discriminacdo social, ou seja, um fator de marginalizagdo, em decorréncia da educagdo
escolar estar a servico da sociedade posta e dos grupos hegemonicos.

Saviani (2018) classifica o primeiro grupo como sendo de teorias ndo criticas. Essas
teorias compreendem que a educacdo possui, em grande medida, autonomia para a corre¢ao
dos rumos e das distor¢des sociais. J& no segundo grupo estdo as teorias criticas, que
compreendem que a realidade social e a estrutura socioecondmica sao determinantes para a
constituicdo do “fendmeno educacional” e dos seus resultados. Saviani denomina este ultimo
grupo, conforme ja adiantado anteriormente, de teorias “critico-reprodutivistas”, em
decorréncia de compreenderem apenas o carater reprodutivo da educacdo, e ndo o seu carater
dialético.

Faz-se necessario apontar algumas questdes iniciais que surgem como aspectos a
serem refletidos, que sdo: o que levaria Saviani a compreender, no contexto histérico em que
inicialmente concebe essa pedagogia (décadas de 1970 e 1980), a possibilidade de romper
com as concepgoes critico-reprodutivistas de educacdo, desenvolvendo uma educagdo
transformadora? Seria em decorréncia de ser um momento histérico que caminhava a
transformagdo, quando a realidade ditatorial entrava em processo de definhamento? Por novos

ares democraticos e de transformagdo social se avizinharem? Ou simplesmente o autor
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observou o elemento contraditéorio que pode existir na educacdo e a possibilidade de
constru¢do de uma educagdo transformadora? Nao temos uma resposta definitiva para estas
questoes, todavia sdo questdes bastante instigantes. Possivelmente a resposta estd na mescla
de elementos historico-sociais em curso, naquele momento historico, que direcionavam para
uma realidade transformada, e que também influenciaram na constituicdo do proprio
pesquisador, bem como aspectos que, possivelmente, também estdo vinculados a formagao de
Saviani na area da filosofia e, ainda, a sua experiéncia individual com a educacao.

Ao se voltar novamente para a publicacdo Escola e Democracia, verifica-se que
Saviani estrutura a discussdo que realiza na andlise historica das teorias educacionais que
compdem as concepgdes nao criticas e também as consideradas critico-reprodutivistas. Dentre
as consideradas ndo criticas, o autor d4 destaque em especial para a Pedagogia Tradicional,
para a Pedagogia Nova e para a Pedagogia Tecnicista. Ja em relagdo as teorias critico-
reprodutivistas, ganham destaque a Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia Simbdlica, a

Teoria da Escola como Aparelho Ideoldgico de Estado e a Teoria da Escola Dualista.

Teorias nao criticas

As propostas pedagdgicas nao criticas analisadas por Saviani podem ser
consideradas, em grande medida, como propostas alinhadas a sociedade capitalista. O autor
comeca analisando a Pedagogia Tradicional, mencionando que a compreensdo da educagao
como uma oferta do Estado e como um direito de todos surge em meados do século XIX,
quando essa compreensao era de interesse da classe burguesa que se consolidava no poder, e
tinha como propdsito “[...] superar a situagdo de opressao propria do “Antigo Regime” e
ascender a um tipo de sociedade fundada no contrato social celebrado “livremente” entre os
individuos, [e para isso] era necessdrio vencer a barreira da ignorancia” (SAVIANI, 2018, p.
5). (Inser¢do minha entre colchetes). Desta forma, menciona o autor que o papel da Pedagogia
Tradicional “[...] ¢ difundir a instrugdo, transmitir os conhecimentos acumulados pela
humanidade e sistematizados logicamente. O mestre-escola sera o artifice dessa grande obra”
(Ibidem, p. 5-6).

Saviani menciona que, para além do entusiasmo inicial, surgiu uma significativa

decepgdo e as criticas se ampliavam pelo fato de essa pedagogia ndo alcangar o seu intento e
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também, mesmo aqueles “bem-sucedidos” nessa escola, nem sempre se ajustavam a sociedade
que deveria ser consolidada — sendo este um dos objetivos dessa proposta educacional.

No transcorrer das criticas a Pedagogia Tradicional, que tem inicio em especial no
final do século XIX, surge como alternativa as propostas relacionadas a Pedagogia Nova.
Saviani lembra que essa teoria “[...] mantinha a crenca no poder da escola e em sua funcao de
equalizagdo social” (SAVIANI, 2018, p. 6). As esperancas de que a escola pudesse corrigir o
fendmeno da “marginalidade” se mantinha viva. Esse movimento de reforma da escola, que
visava corrigir o que seriam os erros da Escola Tradicional, ¢ chamado de “escolanovismo”.

Ao propor “correcdes”’, essa nova pedagogia comega efetuando a “[...] critica da
pedagogia tradicional, esbogando uma nova maneira de interpretar a educacdo e ensaiando
implanta-la, primeiro, por intermédio de experiéncias restritas; depois, advogando sua
generalizacdo no ambito dos sistemas escolares” (Ibidem, p. 6-7).

segundo essa nova teoria, a marginalidade deixa de ser vista
predominantemente sob o dngulo da ignoréncia, isto €, o ndo dominio de
conhecimentos. O marginalizado ja ndo ¢, propriamente, o ignorante, mas o
rejeitado. Alguém esta integrado ndo quanto ¢ ilustrado, mas quando se sente
aceito pelo grupo e, por meio dele, pela sociedade em seu conjunto. (Ibidem,

p- 7).

Nessa proposta pedagogica, deixa-se de lado a questdo especifica do acesso ao
conhecimento, do saber, de se buscar individuos “ilustrados” pelo dominio dos
conhecimentos. Saviani também observa que essa pedagogia surge a partir de experiéncias
com os considerados “anormais”, propondo a posterior generalizagao dessas experiéncias.

Ao fazer a leitura destas propostas, e em especial das possibilidades de adocao destas
pela sociedade, verifica-se que essa biopsicologizagdo pode ser direcionada ou ser utilizada
justamente em uma perspectiva social, ou seja, para uma conformacdo social a partir das
diferengas, ndo se tratando apenas da inclusdo dos diferentes pela aceitacdo social, mas sim de
uma conveniéncia social em manter os diferentes como diferentes.

E relevante a reflexdo sobre as justificativas para as criticas que surgiam, realizadas
pela Pedagogia Nova a Pedagogia Tradicional. Algo importante que Saviani observa é que se
forja “uma pedagogia que advoga um tratamento diferencial a partir da “descoberta” das
diferencas individuais” (Ibidem, p. 7). O autor observa, ainda, que, a partir dessa concepgao
pedagogica surge uma situacdo paradoxal: a constatagdo de que a “[...] anormalidade ¢ um
fenomeno normal” (Ibidem, p. 7). Essa “anormalidade” deve ser vista com bons olhos pela

sociedade, conforme advoga essa pedagogia, incluindo as diferencas sociais (de classe),
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diferencas étnicas, ou de dominio do conhecimento e do seu uso socialmente (SAVIANI,
2018).

Outro ponto importante mencionado por Saviani ¢ que se trata de “[...] uma teoria
pedagogica que considera que o importante ndo ¢ aprender, mas aprender a aprender”
(SAVIANI, 2018, p. 8). Para tanto, o autor destaca que, nessa proposta, deveria ser uma
escola alegre, altamente estimulante, em que os estudantes pudessem se direcionar a partir dos
seus interesses, bem como com professores atuando em pequenos grupos, visando orientar €
estimular os estudantes. Sdo aspectos em grande medida positivos, todavia Saviani observa
que essa proposta primeiramente esbarrou no financiamento e na infraestrutura, ficando
restrita a escolas experimentais ou a pequenos nucleos educacionais voltados as elites.

Saviani lembra outro aspecto relevante: apesar de ndo ser implantada de fato na
sociedade, gerou uma influéncia muito negativa nas redes escolares oficiais.

Cumpre assinalar que tais consequéncias foram mais negativas do que
positivas uma vez que, provocando o afrouxamento da disciplina e a
despreocupagdo com a transmissao de conhecimentos, acabou a absor¢ao do
escolanovismo pelos professores por rebaixar o nivel do ensino destinado as
camadas populares, as quais muito frequentemente tém na escola o Unico
meio de acesso ao conhecimento elaborado. Em contrapartida, a “Escola
Nova” aprimorou a qualidade do ensino destinado as elites. VEé-se, assim,
que paradoxalmente, em lugar de resolver o problema da marginalidade, a
“Escola Nova” o agravou. Com efeito, ao enfatizar a “qualidade do ensino”
ela deslocou o eixo de preocupagdo do ambito politico (relativo a sociedade
em seu conjunto) para o ambito técnico-pedagogico (relativo ao interior da
escola), cumprindo ao mesmo tempo uma dupla fun¢ao: manter a expansao
da escola em limites suportaveis pelos interesses dominantes e desenvolver
um tipo de ensino adequado a esses interesses. (Ibidem, p. 9).

Ao deslocar o eixo para a qualidade técnico-pedagogica, abordando-se esta questdo
numa perspectiva particular, surge um subterfugio para deixar de lado a politica educacional
numa perspectiva ampla; ademais, na pratica, a valorizacdo dos desiguais ou das
desigualdades minimizou o compromisso com os resultados alcancados. O autor acrescenta,
ainda, que considerou esse processo como um “mecanismo de recomposicao da hegemonia da
classe dominante”, conforme discussdo que realiza inicialmente em Saviani (1989, p.24).

Considera-se relevante refletir sobre o conceito de ‘“aprender a aprender”
evidenciado anteriormente: por um lado, semanticamente, este conceito tem um carater de
positividade, de o individuo interagir com a realidade, de aprendé-la continuamente, de
construir a sua atua¢cdo no ambito da realidade; por outro lado, essa positividade possivel pode
ser subsumida pelo carater mais amplo que perpassa a Escola Nova e, em especial, a sua

adogdo social, direcionada a oferta de uma educacao diferente para os diferentes que, em
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ultima instancia, pode se tratar de uma educacdo desigual, inclusive com a valorizacdo das
diferencas sociais’.

Saviani (2018) menciona que, ao final da metade do século XX, a Pedagogia Nova
chegou ao seu ponto de exaustdao. Um sentimento de desilusdo se alastrava. As suas propostas
tinham se tornado a concepcao tedrica dominante, sem que nenhum vicio fosse imputado a
essa, ao contrario da Pedagogia Tradicional, que passou a ser considerada pelos professores e
demais profissionais da educacdo a causa de todos os problemas. Entretanto, na pratica, a
Pedagogia Nova, que vinha se apresentando como alternativa para a Pedagogia Tradicional,
se mostrou ineficaz em relagdo a questdo da marginalidade, conforme lembra Saviani.

O autor ainda lembra que, frente aos desafios sociais de se implementar as
proposi¢des de uma Escola Nova, “[...] surgiram tentativas de desenvolver uma espécie de
“Escola Nova Popular”, cujos exemplos mais significativos sdo as pedagogias de Freinet e de
Paulo Freire [...]” (SAVIANI, 2018, p. 10).

Em outra dire¢do, surge uma preocupacgdo excessiva com os instrumentos ¢ métodos
pedagogicos. Comega a surgir a Pedagogia Tecnicista (SAVIANI, 2018). Sobre esta proposta
educacional, Saviani menciona que:

a partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios
de racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a
reordenacdo do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e
operacional. De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril,
pretende-se a objetivagdo do trabalho pedagégico. (Ibidem, p. 10).

Ao explicar a Pedagogia Tecnicista, Saviani busca apresentar claramente essa
pedagogia a partir do exemplo e dos tragos provenientes do sistema fabril. Demonstra que
essa pedagogia retira a autonomia do professor, define tempos e movimentos, implementa

controles externos de forma obsessiva, dentre outros aspectos.

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor — que era, ao
mesmo tempo, o sujeito do processo, o elemento decisivo e decisorio — e se
na pedagogia nova a iniciativa desloca-se para o aluno — situando-se o nervo
da acdo educativa na relagdo professor-aluno, portanto, relagdo interpessoal,
intersubjetiva —, na pedagogia tecnicista, o elemento principal passa a ser a
organizacdo racional dos meios, ocupando o professor e o aluno posigao

Verifica-se que a estrutura teodrica e ideologica do “aprender a aprender” volta a ser utilizada com forga na
década de 1990 no pais, associada a corrente do neoliberalismo em ascensdo no mundo, inclusive na educagio —
cita-se, por exemplo, a elaboragdo da UNESCO “Educacdo: um tesouro a descobrir” (DELORS et al.,1998).
Estas proposi¢cdes serviram como pseudorrespaldos para uma série de concepgdes pedagogicas
atreladas/subordinadas a sociedade capitalista, a exemplo do aprender a aprender destinado a apropriagdo de
competéncias técnicas pontuais que continuamente se transformam e que sdo necessarias a volatil, fragmentada e
precaria realidade de trabalho implementada pela realidade capitalista.
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secundaria, relegados que sdo a condi¢do de executores de um processo cuja
concepc¢do, planejamento, coordenagdo e controle ficam a cargo de
especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais.
(SAVIANI, 2018, p. 11).

O autor procura demonstrar que, nesta concepgao, o marginalizado ¢ o incompetente,
ou seja, o ineficiente, o improdutivo para a sociedade posta. Portanto, retirar da marginalidade
¢ formar individuos eficientes, que contribuam para o aumento da produtividade na sociedade,
para os interesses dessa sociedade: “a marginalidade, isto ¢, a ineficiéncia e improdutividade,
constitui-se numa ameaca a estabilidade do sistema” (Ibidem, p. 11). Aqui se verifica
claramente a oferta educacional voltada a implementar uma ampla e desigual arquitetura
educacional, sendo que a “eficiéncia” a ser obtida ¢ para o atendimento dos interesses
hegemonicos.

Saviani menciona que “[...] a pedagogia tecnicista acabou por aumentar o caos no
campo educativo, gerando tal nivel de descontinuidade, de heterogeneidade e de

fragmentacdo, que praticamente inviabiliza o trabalho pedagdgico” (Ibidem, p. 12).

Teorias critico-reprodutivistas

Se as teorias ndo criticas consideram a educagdo escolar praticamente autdbnoma a
realidade social, ndo compreendendo a realidade socioecondmica como a determinante das
politicas e praticas educacionais, por outro lado as teorias consideradas critico-reprodutivistas
pautam de forma fundamental esses determinantes socioecondmicos, porém Saviani destaca
que sempre chegam a conclusdo de que a funcao da educacao escolar € reproduzir a realidade
social posta; por esse motivo, denominou-as de “critico-reprodutivistas”.

Ao realizar a analise das teorias critico-reprodutivistas, Saviani evidencia a Teoria do
Sistema de Ensino como Violéncia Simbdlica, desenvolvida na obra A Reprodugdo:
Elementos para uma teoria do sistema de ensino, de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron,
de 1975.

Saviani destaca que estes autores se propdem a desenvolver uma concepg¢ao universal
de educacdo. Para isso, se utilizam de enunciados como ‘“classes” ou “grupos” sociais,
buscando com isso propor a elaboracdo de uma teoria universal da educacao, que engloba,
portanto, a sociedade capitalista, e também formas de sociedade que futuramente poderao vir

a existir.
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Nesta teoria, a violéncia simbdlica ¢ parte fundamental dos sistemas de ensino.
Saviani explica este aspecto da seguinte forma:

[...] os autores tomam como ponto de partida que toda e qualquer sociedade
estrutura-se como um sistema de relagdes de forga material entre grupos ou
classes. Sobre a base da forga material e sob sua determinagdo, erige-se um
sistema de relacdes de forca simbolica cujo papel ¢ reforcar, por
dissimulagdo, as relacdes de for¢ca material. [...] A violéncia simbolica
manifesta-se de multiplas formas: formagao da opinido publica pelos meios
de comunicagdo em massa, jornais etc.; pregacdo religiosa; atividade
artistica e literaria; propaganda e moda; educacdo familiar etc. No entanto,
na obra em questdo, o objeto de Bourdieu e Passeron € a acdo pedagogica
institucionalizada, isto €, o sistema escolar. [...] Para isso, partindo, como ja
disse, da teoria geral da violéncia simbolica, buscam explicitar a acdo
pedagogica (AP) como imposi¢do arbitraria da cultura (também arbitraria)
dos grupos ou classes dominantes aos grupos ou classes dominados.
(SAVIANI, 2018, p. 15).

Sobre as formulagdes tedricas dos autores que Saviani analisa, verifica-se que, apesar
de haver uma imposicdo da cultura de uma classe para outra na sociedade atual, ao
extrapolarem ao mdximo essa questdo, inferindo tratar-se de algo relacionado a todas as
sociedades e em todos os tempos histdricos, podem cair justamente em uma concepcao pos-
moderna de sociedade, em decorréncia de divergirem do que estd posto, porém do que estd
posto em todas as realidades histoérico-sociais. Algo que pode ser observado, ainda, é que,
diversamente da analise que fazem, as sociedades se transformam, as sociedades sdo outras ao
longo do tempo. Compreende-se que os autores analisados por Saviani, ao partirem da
dominagdo presente nas diferentes sociedades como sendo um esteio tedrico absoluto, acabam
lastreando a sua atuagdo numa concepgao abstrata e a-historica da realidade e, a partir desse
direcionamento, acabam justamente reforcando os interesses da sociedade posta76.

Ao abordar outra obra considerada critico-reprodutivista, Saviani volta-se a
discussdo de uma teoria que considera a escola como um Aparelho Ideologico de Estado. O
autor explica que Louis Althusser, ao analisar a reproducdo das forcas produtivas e das
relacdes de produgdo existentes, procura distinguir os Aparelhos Repressivos de Estado, tais
como o governo, a administragdo, o exército, a policia, os tribunais, as prisdes, dentre outros,
e os Aparelhos Ideoldgicos de Estado, tais como o religioso, o escolar, o familiar, o juridico, o
politico, o sindical, o da informacao (imprensa, etc.) e o cultural. Se por um lado os Aparelhos

Repressivos de Estado funcionam em especial pela violéncia e, em menor grau, pela

7 £ importante observar a época histérica em que estes autores escrevem esta obra, pelo fato da realidade
historico-social vivenciada poder ter influenciado de maneira significativa nas suas leituras sobre a forma de
atuacdo das sociedades que se propde revolucionarias.
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ideologia, de modo diverso, os Aparelhos Ideologicos de Estado atuam em especial através da
ideologia e, em menor grau, através da repressdo. Outro aspecto relevante é o entendimento
de Althusser de que a ideologia se expressa de forma material, sendo implementada por
institui¢des e por praticas sociais (SAVIANI, 2018).

Saviani destaca que, a partir dessa teoria, em suma, a ideologia materializa-se em
aparelhos, os Aparelhos Ideologicos de Estado:

como AIE dominante, vale dizer que a escola constitui o instrumento mais
acabado de reprodugdo das relagoes de produgdo de tipo capitalista. Para
1sso, ela toma a si todas as criangas de todas as classes sociais e inculca-lhes
durante anos a fio de audiéncia obrigatoria “saberes praticos” envolvidos na
ideologia dominante (idem, p. 64). Uma grande parte (operarios e
camponeses) cumpre a escolaridade basica e ¢ introduzida no processo
produtivo. Outros avangam no processo de escolarizagdo, mas acabam por
interrompé-lo passando a integrar os quadros médios, os ‘“pequeno-
burgueses de toda a espécie” (idem, p. 65). Uma pequena parte, enfim,
atinge o vértice da piramide escolar. Estes vao ocupar os postos proprios dos
“agentes da exploragdo” (no sistema produtivo), dos “agentes da repressao”
(nos Aparelhos Repressivos do Estado) e os “profissionais da ideologia”
(nos Aparelhos Ideologicos do Estado) (idem, ibidem). (SAVIANI, 2018, p.
19).

Saviani observa que Althusser ndo nega a luta de classes; considera, inclusive, que a
escola como Aparelho Ideoldgico de Estado pode ser um importante contexto de luta de
classes. Porém, Saviani prossegue, mencionando que, “quando descreve o funcionamento do
AIE escolar, a luta de classes fica praticamente diluida, tal o peso que adquire ai a dominagao
burguesa. Eu diria, entdo, que a luta de classes resulta nesse caso heroica, mas ingloria, ja que
sem nenhuma chance de éxito” (Ibidem, p. 20).

J& em relacdo a Teoria da Escola Dualista, Saviani menciona que esta foi elaborada
por Christian Baudelot e Roger Establet, e publicada no livro L Ecole Capitaliste en France,
em 1971. Saviani chama de Teoria da Escola Dualista porque os autores se empenham em
demonstrar que a escola ¢ dividida em duas grandes redes, as quais correspondem a divisao da
sociedade capitalista em duas classes fundamentais: a burguesia e o proletariado. Baudelot e
Establet dividem a estrutura escolar em Rede secundaria-superior (rede S.S) € Rede primaria
profissional (rede P.P). Essas duas redes constituem o aparelho escolar capitalista, assim
divididas para formar um aparelho ideologico e de formagao que visa reproduzir as relagdes
de producao capitalistas, portanto, em proveito das classes dominantes (SAVIANI, 2018).

Saviani lembra ainda, que, nessa proposta, a escola tem por fun¢do impedir o

desenvolvimento da ideologia do proletariado e a luta revolucionaria.

Assim, pode-se concluir que a escola é a0 mesmo tempo um fator de
marginalizacdo relativamente a cultura burguesa, pelo fato de inculcar a
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massa de operarios que tem acesso a rede PP apenas os subprodutos da
prépria cultura burguesa. Em relagdo a cultura proletaria, pelo fato de
recalcd-la, for¢cando os operarios a representarem sua condi¢do nas
categorias da ideologia burguesa. Consequentemente, a escola, longe de ser
um instrumento de equalizagdo social, ¢ duplamente um fator de
marginalizagcdo: converte os trabalhadores em marginais, ndo apenas por
referéncia a cultura burguesa, mas também em relagdo ao proprio
movimento proletario, buscando arrancar do seio desse movimento (colocar
a margem dele) todos aqueles que ingressam no sistema de ensino.
(SAVIANI, 2018, p. 23).

Saviani assim avalia a influéncia dessas teorias criticas na América Latina: “se tais
estudos tiveram o mérito de pdr em evidéncia o comprometimento da educagdo com os
interesses dominantes também ¢ certo que contribuiram para disseminar entre os educadores
um clima de pessimismo e de desanimo [...]” (Ibidem, p. 23-24). Como consequéncia, o autor
observa que “[...] s6 poderia tornar ainda mais remota a possibilidade de articular os sistemas
de ensino com os esfor¢os de superacdo do problema da marginalidade nos paises da regido”
(Ibidem, p. 24).

Verifica-se como sendo bastante relevantes estes ultimos elementos, sendo que
Saviani, ao falar em pessimismo e desanimo, demonstra a importancia da atuagdo interventiva
dos professores através das praticas pedagogicas. Verifica-se, ainda, dois pontos importantes,
que devem ser evidenciados: o repensar dos sistemas de ensino, devendo esses serem
“articulados” a uma proposta de transformagdo da realidade; e, por sua vez, esta
transformagao € remetida a “superag¢do da marginalidade” nos paises da regido.

A partir destes pontos, verifica-se que a questdo da marginalidade esta presente em
toda a analise que o autor faz das diversas teorias pedagogicas. O que seria a marginalidade
para a Pedagogia Historico-critica? Ao se falar em marginalidade, ndo estaria o autor
propondo trazer ao nucleo da sociedade, implicando em uma relagdo dibia no ambito da
sociedade capitalista? Saviani ird explicar mais detalhadamente, ao longo do texto, de que
maneira compreende marginalidade (adiantou-se este questionamento visando suscitar a
reflexdo).

Saviani destaca que as teorias critico-reprodutivas ndo tém nenhuma proposta
educacional, simplesmente realizam a dentncia do uso da escola pelos grupos hegemonicos,
todavia consideram que nao existe alternativa nesse ambito. O autor observa que, para os
critico-reprodutivistas, “[...] a histdria € sacrificada na reificacao da estrutura social em que as
contradigdes ficam aprisionadas” (Ibidem, p. 24). Ao questionar a impoténcia expressa pelos
criticos-reprodutivistas no ambito da educacdo, Saviani se propde, obviamente, a ndo atuar da

mesma forma na proposta educacional que elabora. Cabe evidenciar também que o autor
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reforca que a categoria contradi¢cdo ¢ de fundamental importancia, é estrutural na constitui¢ao
da sociedade.

Em um dos ultimos topicos do primeiro capitulo de Escola e Democracia, apds
demonstrar os polos opostos das teorias pedagodgicas e aquilo que considerou como as suas
deficiéncias, Saviani faz uma série de questionamentos: “[...] € possivel encarar a escola como
uma realidade histdrica, isto €, suscetivel de ser transformada intencionalidade pela acdo
humana?” (SAVIANI, 2018, p. 25). A resposta de Saviani percorre uma série de elementos.
Afirma primeiramente que a sociedade em que se vive no atual tempo historico € organizada
em classes sociais com interesses opostos; que os interesses divergentes e conflitos existentes
na sociedade afetam a escola; considera que a classe dominante ndo tem o interesse de
transformar a escola e que, pelo contrario, atua na sua manutencdo como uma forma de
reprodugao social; e, portanto, uma teoria critica ndo reprodutivista s6 podera ser realizada
“[...] do ponto de vista dos interesses dos dominados” (Ibidem, p. 25). Prosseguindo na
discussdo que realiza, Saviani (2018) faz outras indagagdes, quais sejam: “[...] € possivel
articular a escola com os interesses dos dominados? [...]; € possivel uma teoria da educagao
que capte criticamente a escola como um instrumento capaz de contribuir para a superacao do
problema da marginalidade?” (Ibidem, p. 25). O autor responde, entre parénteses: “(Limito-
me aqui a afirmar a possibilidade dessa teoria, ja que escapa aos objetivos desse artigo o
desenvolvimento da mesma.)” (Ibidem, p. 25).

Saviani complementa a sua resposta, observando que:

uma teoria do tipo acima enunciado impoe-se a tarefa de superar tanto o
poder ilusorio (que caracteriza as teorias ndo criticas) como a impoténcia
(decorrente das teorias critico-reprodutivistas), colocando nas maos dos
educadores uma arma de luta capaz de permitir-lhes o exercicio de um poder
real, ainda que limitado. [...] € necessario avangar no sentido de captar a
natureza especifica da educacdo, o que nos levard a compreensdo das
complexas mediacdes pelas quais se da sua inser¢do contraditéria na
sociedade capitalista. (Ibidem, p. 25). (Grifos meus)

Ao evidenciar a natureza especifica da educagdo e a sua necessaria compreensao, o
autor entende que existe o potencial de colocar um poder real nas maos dos educadores. Esse
poder real pode ser encontrado aparentemente, em um meio termo entre ndo se ter uma leitura
iluséria sobre o potencial da educagdo na sociedade posta, tal como ocorreu com as teorias
nado criticas, porém também compreendendo a educagdo para além do imobilismo apresentado

nas teorias critico-reprodutivas.



239

Saviani ainda continua a sua asser¢do, mencionando que comega a se desenvolver
um promissor esforco de elaboragdo tedrica sobre as possibilidades da educagdo no texto
“Escola e Democracia II: para além da curvatura da vara” (SAVIANI, 2018, p. 25)"".

Entretanto, Saviani avanca nessas proposic¢oes tedricas, de forma prévia, mencionando

que:

do ponto de vista pratico, trata-se de retomar vigorosamente a luta contra a
seletividade, a discrimina¢do e o rebaixamento do ensino das camadas
populares. Lutar contra a marginalidade por meio da escola significa
engajar-se no esfor¢o para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor
qualidade possivel nas condi¢des historicas atuais. O papel de uma teoria
critica da educacgao ¢ dar substancia concreta a essa bandeira de luta de modo
a evitar que ela seja apropriada e articulada com os interesses dominantes.
(Ibidem, p. 25-26). (Grifos meus).

Nesta passagem, Saviani da a entender que o papel politico e transformador da
realidade — de intervencao na realidade — ¢ a busca por uma educagao com a melhor qualidade
possivel no atual tempo histérico. O que é considerado como um ensino com a melhor
qualidade possivel serd buscado ao longo da andlise das obras do autor. Outro aspecto
relevante ¢ que Saviani volta a abordar a questdo da marginalidade, todavia expressando,
neste momento, qual a sua compreensdo sobre a marginalidade no dmbito da educacdo.
Entretanto, ainda persiste o questionamento sobre a questdo da marginalidade e de qual
proposta educacional estaria em discussdo: seria a educagdo acessada pela burguesia — que
ndo estd a margem — uma educacao de melhor qualidade, com potencial para contribuir para a
profunda transformag¢do social? Esta ¢ uma questdo que devemos perseguir ao longo das
analises e discussoOes realizadas no decorrer deste capitulo da tese.

No capitulo 2 do livro Escola e Democracia, capitulo que possui o titulo Escola e
democracia I: A teoria da curvatura da vara, Saviani busca analisar as propostas
educacionais em curso na sociedade e redireciond-las, ou, mais especificamente, elaborar
outra proposta educacional visando o alcance do objetivo elencado no paragrafo anterior.
Saviani explica que a expressdo “teoria da curvatura da vara” ¢ buscada em Lénin, que a
utilizou para responder as criticas por assumir posigdes radicais, explicando este tltimo autor
que, “quando a vara esta torta, ela fica curva de um lado e se vocé quiser endireitd-la, ndo

basta colocé-la na posicdo correta. E preciso curvé-la para o lado oposto”. Saviani busca esta

metafora de Lénin no texto de Althusser (1977, p. 136-138).

Texto que passa a compor o livro Escola e Democracia, mais especificamente o terceiro capitulo deste livro,
e que sera apresentado mais a frente na analise aqui realizada.
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E necessério a compreensdo do que Saviani deseja curvar para o lado oposto, para,
posteriormente, tornar a posi¢do adequada, e por que faz essa proposta. Mas antes, para a
compreensdo da discussdao que o autor elabora, ¢ preciso observar que esse define trés teses,
que sdo: 1 - “[...] do carater revolucionario da pedagogia da esséncia e do carater reacionario
da pedagogia da existéncia” (SAVIANI, 2018, p. 30) (considerada uma tese mais filosofico-
historica pelo autor); 2 - “[...] do carater cientifico do método tradicional e do carater
pseudocientifico dos métodos novos” (Ibidem, p. 30) (uma tese considerada de carater mais
pedagogico-metodologica); 3 - “[...] quanto mais se falou em democracia no interior da
escola, menos democratica foi a escola; e de como, quando menos se falou em democracia,
mais a escola esteve articulada com a constru¢do de uma ordem democratica” (Ibidem, p. 30)
(compreende o autor que se trata de uma tese de carater mais conclusivo em relagdo ao que ¢
elaborado nas anteriores, consideradas como premissas).

Em relagdo a primeira tese, Saviani explica que existe um debate: na verdade, dois
lados opostos que estio se digladiando, ou seja, entre uma concepgao que € considerada velha
e uma concepcao considerada nova. A “[...] pedagogia tradicional ¢ uma pedagogia que se
funda numa concepgao filoséfica essencialista, ao passo que a pedagogia nova se funda numa
concepeao filosofica que privilegia a existéncia sobre a esséncia” (Ibidem, p. 31).

Apo6s analisar a concepcao filosofica essencialista em uma perspectiva historica,
Saviani observa que a burguesia foi uma classe revoluciondria em determinado momento
historico e que advogou a

[...] filosofia da esséncia como um suporte para a defesa da igualdade
dos homens como um todo e € justamente a partir dai que ela aciona
as criticas a nobreza e ao clero. Em outros termos: a dominagao da
nobreza ¢ do clero era uma dominac¢do nao natural, ndo essencial, mas
social e acidental, portanto, historica (Ibidem, p. 32).

Portanto, a igualdade entre os seres humanos era uma essencialidade a ser buscada.
Como a burguesia se colocava na posicdo de classe revolucionaria, uma pedagogia da
esséncia foi fundamental para a reivindicacdo intransigente da igualdade essencial entre os
seres humanos. Saviani menciona que, nessa perspectiva, surge a sociedade do contrato
social, dos homens livres que vao fazer acordos, concessdes: “é sobre essa base da sociedade
contratual que as relagdes de produgdo vao se alterar: do trabalhador servo, vinculado a terra,
para o trabalhador ndo mais vinculado a terra, mas livre para vender a sua forca de trabalho e
ele a vende mediante contrato” (Ibidem, p. 33). Nesse sentido, Saviani considera que a
Pedagogia Tradicional, por ter se concebido como uma pedagogia da esséncia, pode ser

considerada uma pedagogia revolucionaria.
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Ao longo do transcurso historico, a participagdo politica das massas vai se tornando
um empecilho para a classe burguesa: “[...] os interesses dela [da burguesia] ndo caminham
mais em direcdo a transformagado da sociedade [...]” (SAVIANI, 2018, p. 33). (Inser¢ao minha
entre colchetes). O autor ainda menciona que a burguesia passa a propor a pedagogia da
existéncia, deixando de lado a pedagogia da esséncia; a educacdo passa a ser tratada com
descompromisso pela classe burguesa: “com efeito, a pedagogia da existéncia vai ter esse
carater reacionario, isto €, vai contrapor-se ao movimento de libertacdo da humanidade em
seu conjunto, vai legitimar as desigualdades, legitimar a dominacao, legitimar a sujeicao,
legitimar os privilégios” (Ibidem, p. 34).

Aproximando-se da pedagogia da esséncia, Saviani fala que ¢ a classe que a
burguesia explora que passa a ser a classe revolucionaria no atual momento:

nesse contexto, a pedagogia da esséncia ndo deixa de ter um papel
revolucionario, pois, ao defender a igualdade essencial entre os homens,
continua sendo uma bandeira que caminha na direcdo da eliminagdo
daqueles privilégios que impedem a realizagdo da parcela consideravel dos
homens. Entretanto, neste momento, ndo ¢ a burguesia que assume o papel
revolucionario, como assumira no inicio dos tempos modernos. Nesse
momento, a classe revolucionaria ¢ outra: ndo ¢ mais a burguesia, ¢é
exatamente aquela classe que a burguesia explora. (Ibidem, p. 34). (Grifos
meus).

Por sua vez, ao discutir sobre a cientificidade dos métodos pedagdgicos, portanto, ao
abordar a tese dois, apontada anteriormente, o autor explica as origens € como se estruturam
os métodos pedagogicos da Escola Tradicional e da Escola Nova. Saviani considera que a
primeira possui um método cientifico, e a segunda apenas um método pseudocientifico.
Argumenta que a Escola Tradicional se constituiu ja no &mbito da modernidade, no decorrer
da Revolucao Industrial, o que implica a ado¢ao de uma determinada concepc¢ao de mundo e
de ciéncia. Da mesma forma, sdo formados amplos sistemas de ensino, em que, “[...]
consolidado o poder burgués, aciona-se a escola redentora da humanidade, universal, gratuita
e obrigatoria como um instrumento de consolidagdo da ordem democratica” (Ibidem, p. 35).

Saviani argumenta que a Pedagogia Tradicional, que possui um carater expositivo,
“[...] pode ser identificada nos cinco passos formais de Herbart” (Ibidem, 35), que sdo: a
preparacdo, a apresentacdo, a comparagdo e a assimilagdo, a generalizagdo e a aplicagdo. Da
mesma forma, menciona ainda que estes passos “[...] correspondem ao esquema do método
cientifico indutivo, tal como fora formulado por Bacon [...]” (Ibidem, p. 36).

Ja a Escola Nova, esta passou a “[...] considerar o ensino como um processo de
pesquisa; dai por que ela se assenta no pressuposto de que os assuntos de que trata o ensino

sdo problemas, isto ¢, sdo assuntos desconhecidos ndo apenas do aluno, como também do



242

professor” (SAVIANI, 2018, p. 37). A sua proposta metodologica se funda em cinco passos,
que sdo: desenvolvimento de uma atividade; identificacdo de um problema; levantamento dos
dados; formulagao das hipoteses explicativas para a questdo formulada no problema; e
elaboragdo da experimentacdo, realizada de forma conjunta entre alunos e professores,
visando confirmar ou rejeitar as hipoteses previamente formuladas (SAVIANI, 2018). O autor
ainda observa que:

diferentemente disso, o ensino tradicional propunha-se a transmitir os
conhecimentos obtidos pela ciéncia, portanto, ja compendiados,
sistematizados e incorporados ao acervo cultural da humanidade. Eis por que
esse tipo de ensino, o ensino tradicional, centra-se no professor, nos
contetidos € no aspecto logico, isto ¢, centra-se no professor, o adulto, que
domina os conteudos logicamente estruturados, organizados, enquanto os
métodos novos centram-se no aluno (nas criangas), nos procedimentos e no
aspecto psicologico, isto €, centram-se nas motivacdes e interesses da
crianca em desenvolver os procedimentos que a conduzam a posse dos
conhecimentos capazes de responder as suas duvidas e indagacdes. Em
suma, aqui, nos métodos novos, privilegiam-se os processos de obtengdo dos
conhecimentos, enquanto 14, nos métodos tradicionais, privilegiam-se os
métodos de transmissdo dos conhecimentos ja obtidos. (Ibidem, p. 38).

O autor considera o método proposto pela Escola Nova como pseudocientifico,
porque o ensino nao ¢ um processo de pesquisa, desta forma: “[...] a0 mesmo tempo que o
ensino era empobrecido inviabilizava-se também a pesquisa” (Ibidem, p. 38). Saviani reforga
a critica pelo fato de essa pratica pedagogica estar centrada na realizacao de pseudopesquisas,
de pesquisas de “mentirinha”, conforme define o autor:

[...] o desconhecido s6 se define por confronto com o conhecido, isto €, se
nao se domina o ja conhecido, ndo € possivel detectar o ainda ndo conhecido,
a fim de incorpora-lo, mediante a pesquisa, ao dominio do ja conhecido. Ai,
parece-me que esta ¢ uma das grandes fraquezas dos métodos novos. Sem o
dominio do conhecido, ndo ¢ possivel incursionar no desconhecido. [...] o
desconhecido ndo pode ser definido em termos individuais, mas em termos
sociais, isto €, trata-se daquilo que a sociedade e, no limite, a humanidade
em seu conjunto desconhece. SO assim seria possivel encontrar-se um
critério aceitavel para distinguir as pesquisas relevantes das que ndo o sio,
isto é, para se distinguir a pesquisa da pseudopesquisa, da pesquisa de
“mentirinha”, da pesquisa de brincadeira, que, em boa parte, me parece,
constitui o manancial dos processos novos de ensino. Em suma, s6 assim
sera possivel encetar investigagdes que efetivamente contribuam para o
enriquecimento cultural da humanidade. (Ibidem, p. 38; 39).

Sobre esta analise realizada por Saviani, considera-se que o uso de pesquisas nao
destinadas a evolucdo do conhecimento de fato, ndo destinadas a produgdo de novos
conhecimentos, ndo ¢ um problema em si, tanto que todos os laboratorios de ciéncias das
escolas — aquelas que possuem laboratorios — sdo espagos de pesquisa que, em grande medida,

ndo visam fazer avancar o conhecimento, mas possibilitar/aperfeicoar o processo de ensino e



243

de experienciacdo do estudante. Todavia, possui-se concordancia e aproximagdo teodrica da
analise de Saviani ao se considerar que a propria pesquisa que ndo visa fazer avangar o
conhecimento deva ser prioritariamente um processo de ensino, de transmissdao de
conhecimentos, em que o professor possui o dominio prévio do conhecimento e, em parte, do
objetivo a ser alcangcado com essa pratica pedagdgica.

Ao avaliar a influéncia que a Escola Nova exerceu no pais, assim como uma espécie
de respaldo que esta teoria gerou para os condutores das politicas em curso, Saviani faz a
discussdao sobre leis que foram implementadas na década de 1970 e que levaram a uma
flexibilizagdo tdo grande das praticas educacionais dos trabalhadores que esvaziaram ainda
mais a ja pouca oferta educacional que as classes sociais empobrecidas tinham (SAVIANI,
2018). A partir desta andlise, o autor destaca que: “ora, vejam vocés como esta aqui de modo
bem caracterizado aquilo que eu chamo o aligeiramento do ensino destinado as camadas
populares. Dessa maneira, o ensino das camadas populares pode ser aligeirado até o nada, até
se desfazer em mera formalidade” (SAVIANI, 2018, p. 44).

A partir destas analises sobre a Escola Nova e sobre a Escola Tradicional, a Gltima
tese formulada pelo autor sintetiza a sua compreensdo de que, quando mais se falou em
democracia no ambito da sala de aula, no contexto da Escola Nova, menos se contribuiu para
a constru¢do de uma sociedade democratica; por sua vez, quando menos se abordou a
democracia, no ambito de atuagdo da Escola Tradicional, mais essa escola contribuiu para a
formagdo de uma sociedade democratica.

A partir destas analises, Saviani faz uma sintese prévia, mencionando que:

[...] noés precisariamos defender o aprimoramento exatamente do ensino
destinado as camadas populares. Essa defesa implica a prioridade de
conteido. Os contetidos sdo fundamentais e sem conteidos relevantes,
contetidos significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela transforma-se
num arremedo, ela transforma-se numa farsa. (Ibidem, p. 44-45).

Pode-se compreender com bastante clareza nesta passagem quais sdo as propostas € o
que o autor defende. Esta compreensdo fica ainda mais clara verificando-se a citacdo a seguir,
em que o autor menciona que:

justamente porque o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel
para a participagdo politica das massas. Se os membros das camadas
populares ndo dominam os conteudos culturais, eles ndo podem fazer valer
os seus interesses, porque ficam desarmados contra os dominadores, que se
servem exatamente desses conteudos culturais para legitimar e consolidar
essa dominac@o. Eu costumo, as vezes, enunciar isso da seguinte forma: o
dominado nio se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes
dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam ¢ condig¢do de
libertagdo. Nesse sentido, eu posso ser profundamente politico na minha
acao pedagogica, mesmo sem falar diretamente de politica, porque, mesmo
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veiculando a propria cultura burguesa, ¢ instrumentalizando os elementos
das camadas populares no sentido da assimilacdo desses conteudos, eles
ganham condi¢des de fazer valer os seus interesses, € ¢ nesse sentido, entao,
que se fortalecem politicamente. Nao adianta nada eu ficar sempre repetindo
o refrdo de que a sociedade é dividida em duas classes fundamentais,
burguesia e proletariado, que a burguesia explora o proletariado e que quem
¢ proletariado estd sendo explorado, se o que esta sendo explorado nao
assimila os instrumentos pelos quais ele possa se organizar para se libertar
dessa exploracdo. (SAVIANI, 2018, p. 45). (Grifos meus)

Vé-se um estreito limiar entre o que se percebe como sendo a relevancia e o acerto
do que o autor propde € o que se verifica como uma insuficiéncia, ou uma leitura pouco
assertiva. Se por um lado ¢ imprescindivel para a transformacdo social o acesso a
determinados conhecimentos pela classe trabalhadora, a exemplo do dominio completo da
escrita com maestria, dentre tantos outros exemplos que poderiam ser citados, por outro lado
ndo se considera que exatamente a ciéncia e a cultura burguesa devam ser os elementos que
tenham que prevalecer nessa transmissdo de conhecimentos. A partir dos contetidos
analisados, aparenta que a compreensao concreta da realidade, a compreensdo das
contradigdes, das possibilidades, dos limites e, inclusive, das atrocidades da sociedade atual,
sejam conhecimentos a serem obtidos, a serem buscados em outros espagos de formacao que
ndo na escola, que ¢ — ou que deveria ser — justamente o espaco por exceléncia de acesso ao
conhecimento e a compreensdo da realidade. Reiterando: considera-se fundamental a
compreensdo dos conhecimentos produzidos socialmente e que sdo relevantes para a
humanidade, porém ndo se compreende que, essencialmente, apenas dominando os contetidos
dos dominadores que se tem a libertacdo dos dominados.

Algo que foi observado no processo de pesquisa e nas reflexdes realizadas nesta tese
¢ que se trata de algo muito diverso transmitir conhecimentos produzidos pela sociedade
capitalista para o atendimento dos seus interesses e, por outro lado, o acesso a compreensao
da realidade em um maior nivel de concretude, e também a compreensdo de que € possivel a
construcdo de outra sociedade, bem como a apropriagdo dessa necessidade pela classe
trabalhadora e também a construcdo da capacidade teleoldgica envolvida, inerente a
transformacao da realidade social.

A partir dos elementos de Escola e Democracia apresentados até o momento, Saviani
explica que, em relagdo a teoria da curvatura da vara, a teoria e a pratica docente estdo tortas
para o lado da pedagogia da existéncia. O objetivo do autor ¢ curvé-la para o outro lado, para
a pedagogia da esséncia. O autor termina o raciocinio do capitulo 2 mencionando:

creio ter conseguido fazer curvar a vara para o outro lado. A minha
expectativa é justamente que com essa inflexdo a vara atinja o seu ponto
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correto, o qual ndo estd também na pedagogia tradicional, mas na
valorizacao dos contetidos que apontam para uma pedagogia revolucionéria.
(SAVIANI, 2018, p. 46).

O autor considera que o acesso aos conhecimentos, que atualmente permanecem
restritos aos grupos hegemonicos, ¢ uma forma de lutar contra esses mecanismos de
hegemonia e, em ultima instancia, considera que se trata de uma pratica educacional que
contribui para o surgimento de um processo revolucionario. Pergunta-se: em que medida a
pedagogia da esséncia esta relacionada, ou deve se restringir ao acesso ao conhecimento
acessado e utilizado pela burguesia e a cultura desse grupo social? Concorda-se com o autor
de que a busca por uma educagdo igualitaria na sociedade capitalista aguca as contradigoes;
por outro lado, verifica-se ser um conhecimento restrito, limitado, em parte também
produzido historicamente para a reproducdo da sociedade posta. Portanto, o ponto nevralgico
que se toca, de forma preliminar, é: qual conhecimento ¢ esse?

No capitulo trés do livro Escola e Democracia, capitulo denominado Escola e
democracia Il: para além da teoria da curvatura da vara, Saviani afirma desejar prosseguir o
debate do texto/capitulo anterior, buscando ultrapassar o momento da antitese na dire¢ao de
alcangar o momento da sintese. Nessa direcdo, “[...] apds esclarecer a razdo do emprego
indiferenciado das expressdes “pedagogia da existéncia” e “pedagogia nova” serdo retomadas
consecutivamente, com intento de superacdo, cada uma das trés teses anteriormente
enunciadas com intento negador” (Ibidem, p. 49).

O autor afirma que, a partir de uma analise histérica da Pedagogia Tradicional e da
Pedagogia Nova, “evidenciou-se como se deu historicamente a passagem de uma concepgao
pedagdgica igualitarista para uma pedagogia das diferengas, com sua consequéncia politica: a
justificagdo de privilégios” (Ibidem, p. 51). Todavia, o autor argumenta que, j4 no momento
daquela andlise, estava se colocando numa perspectiva de superagdo dessas pedagogias, tendo
em vista o carater ndao historizador de ambas, como consequéncia nao existindo a
compreensao por parte dessas dos condicionantes historico-sociais a que estao ligadas.

Sao, pois, ingénuas e ndo criticas ja que ¢ proprio da consciéncia critica
saber-se condicionada, determinada objetivamente, materialmente, ao passo
que a consciéncia ingénua é aquela que ndo se sabe condicionada, mas, ao
contrario, acredita-se superior aos fatos, imaginando-se mesmo capaz de
determina-los e altera-los por si mesma. Eis por que, tanto a pedagogia
tradicional como a pedagogia nova entendiam a escola como “redentora da
humanidade”. Acreditavam que era possivel modificar a sociedade por meio
da educagdo. Nesse sentido, podemos afirmar que ambas sdo ingénuas e
idealistas. Caem na armadilha da “inversdo idealista” ja que, de elemento
determinado pela estrutura social, a educagdo ¢ convertida em elemento
determinante, reduzindo-se o elemento determinante a condicdo de
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determinado. A relagdo entre educagdo e estrutura social €, portanto,
representada de modo invertido. (SAVIANI, 2018, p. 51). (Grifos meus nas
passagens com sublinhado).

Algo que se identifica nesta passagem ¢ a compreensao — ou uma das compreensoes
— do autor sobre o significado do carater critico, que, em analogia, pode estar relacionado a
compreensdo do que € critico para a Pedagogia Historico-critica.

Outro ponto importante que se observa nesta passagem ¢ que se pode depreender que
a Pedagogia Historico-critica ndo se considera ingénua e idealista, bem como ndo acredita que
por si s6 possa transformar a realidade. Compreende sim, em grande medida, que ¢ uma
pedagogia determinada pela realidade. Entretanto, como se verifica mais a frente, o autor,
obviamente, nao pode levar as ultimas consequéncias essa analise, deixando de lado o carater
dialético da realidade, caso contrario incorreria também em contradicdo, porque nao faria
sentido atuar no tensionamento da realidade no ambito de uma pedagogia se essa atuacgdo
também nao fosse elemento de transformacao social.

Continuando sua analise, o autor argumenta que a pedagogia da esséncia teve um
carater revolucionario em determinado contexto historico e continua tendo na realidade atual,
todavia, para que isso se efetive no atual tempo historico, € preciso a pressdo, para que “[...] a
igualdade formal ("todos sdo iguais perante a lei”), propria da sociedade contratual instaurada
com a revolucdo burguesa, se transforme em igualdade real” (Ibidem, p. 51).

Nesse sentido, a importancia da transmissdo de conhecimentos, de contetidos
culturais, marca distintiva da pedagogia da esséncia, ndo perde seu carater
revolucionario. A pressdao em dire¢do a igualdade real implica a igualdade de
acesso ao saber, portanto, a distribuicdo igualitdria dos conhecimentos
disponiveis. Mas aqui também ¢é preciso levar em conta que os conteudos
culturais s@o historicos e o seu carater revoluciondrio estd intimamente
associado a sua historicidade. Assim, a transformacdo da igualdade formal
em igualdade real esta associada a transformacdo dos contetidos formais,
fixos e abstratos, em contetidos reais, dindmicos e concretos. Ao conjunto de
pressdes decorrentes do acesso das camadas trabalhadoras a escola, a
burguesia responde denunciando pela Escola Nova o cardter mecéanico,
artificial, desatualizado dos contetidos proprios da escola tradicional.
(Ibidem, p. 51-52). (Grifos meus).

Saviani ressalta que os conteudos sdo historicos e, para que tenha um carater
revolucionario, a igualdade de acesso aos conhecimentos disponiveis deve estar associada a
dinamicidade do conhecimento, ao seu carater histérico e a sua concretude. Nesta discussao,
Saviani se aproxima, esta na fronteira da discussdo e do problema central que se tem suscitado
nos ultimos paragrafos, todavia, aparentemente, o autor estd em especial respondendo as
necessdrias criticas a Escola Tradicional, e ndo questionando os problemas epistemolédgicos e

gnosiologicos existentes no conhecimento hegemonico presente na sociedade capitalista — a



247

exemplo da excessiva fragmentacdo do conhecimento, a existéncia, muitas vezes, de
conhecimentos que falseiam a realidade, e também o carater interessado, proprio desse
conhecimento — aos objetivos dos grupos hegemonicos.

Em continuidade a discussao que realiza, Saviani lembra que a burguesia propds a
Escola Nova como alternativa para o carater mecanico, artificial, desatualizado da Escola
Tradicional, todavia, se as criticas referentes a Escola Tradicional, no que tange a forma como
vinha sendo aplicada em sala de aula eram corretas, por outro lado, efetivamente, a proposta
educacional substituta funcionou antes “[...] como mecanismo de recomposi¢cao da hegemonia
burguesa” (SAVIANI, 2018, p. 52). As aspiragdes da classe trabalhadora, ao serem
subsumidas a condugao da classe dominante via o ideario da Escola Nova e ao ter como norte
um pseudoatendimento das necessidades desiguais de todos os grupos que compde a
sociedade, resultou na secundarizacao da transmissdo dos conhecimentos, bem como todo
esse processo se subordina “[...] a uma pedagogia das diferencas, centrada nos métodos e
processos: a pedagogia da existéncia ou pedagogia nova” (Ibidem, p. 18).

Em detrimento destas propostas, o autor enfatiza que:

uma pedagogia revoluciondria centra-se, pois, na igualdade essencial entre
os homens. Entende, porém, a igualdade em termos reais e nao apenas
formais. Busca converter-se, articulando-se com as forcas emergentes da
sociedade, em instrumento a servi¢o da instaura¢do de uma sociedade
igualitdria. Para isso, a pedagogia revolucionaria, longe de secundarizar os
conhecimentos descuidando de sua transmissdo, considera a difusdo de
contetidos, vivos e atualizados, uma das tarefas primordiais do processo
educativo em geral e da escola em particular. [...]. A pedagogia
revolucionaria € critica. E, por ser critica, sabe-se condicionada. Longe de
entender a educacdo como determinante principal das transformagdes
sociais, reconhece ser ela elemento secundario e determinado. Entretanto,
longe de pensar, como o faz a concepgao critico-reprodutivista, que a
educacdo ¢ determinada unidirecionalmente pela estrutura social
dissolvendo-se a sua especificidade, entende que a educagdo se relaciona
dialeticamente com a sociedade. Nesse sentido, ainda que elemento
determinado, ndo deixa de influenciar o elemento determinante. Ainda que
secundario, nem por isso deixa de ser instrumento importante e por vezes
decisivo no processo de transformacdo da sociedade. (Ibidem, p. 52-53).
(Grifos meus).

E relevante, nesta tiltima passagem de Saviani, a afirmacdo do autor de que busca
uma pedagogia revolucionaria. Da mesma forma, gradativamente vai sendo possivel a
compreensdo do significado do que ¢ uma pedagogia “critica” para o autor: uma pedagogia
que se compreende condicionada, mas que busca atuar para transformar a realidade, contribuir

nesse sentido; por sua vez, por este trecho do texto de Saviani, ndo ¢ possivel a compreensao
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de que a “critica” também esta relacionada a critica como uma pratica pedagogica, a critica a
sociedade posta, a critica resultante da exposicao da realidade na sua concretude.

Em relagdo a segunda tese formulada por Saviani e apresentada no capitulo anterior,
ao voltar a discuti-la, o autor menciona que, ao abordar o carater cientifico do método
tradicional e o carater pseudocientifico dos métodos novos, estava apenas demonstrando o
infundado argumento da Escola Nova, porém isso ndo significa que as criticas que estavam
sendo feitas a Pedagogia Tradicional ndo tinham relevancia; todavia, observa que “a critica
escolanovista atingiu ndo tanto o método tradicional, mas a forma como esse método se
cristalizou na pratica pedagogica, tornando-se mecanico, repetitivo, desvinculado das razoes e
finalidades que o justificam” (SAVIANI, 2018, p. 53).

Ao discutir as poucas iniciativas de levar a Escola Nova para a classe trabalhadora,
Saviani cita como exce¢do as iniciativas de constituicdo de uma “escola nova popular”, que se
mostrou uma proposta bastante diversa do escolanovismo conduzido pelas elites — condugao
esta que acabou melhorando a qualidade da educagdo justamente das elites e precarizando a ja
deficitaria educagdo dos trabalhadores. Saviani ndo se mostra intransigente em relagdo aos
possiveis avangos que poderiam ser incorporados na educagao a partir das propostas da Escola
Nova, entretanto, faz o seguinte questionamento:

se o escolanovismo pressupde métodos sofisticados, escolas mais bem
equipadas, menor nimero de alunos em classe, maior duragdo da jornada
escolar; se se trata de uma escola mais agradavel, capaz de despertar o
interesse dos alunos, de estimuld-los a iniciativa, de permitir-lhes assumir
ativamente o trabalho escolar, por que ndo implantar esse tipo de escola
exatamente para as camadas populares nas quais supostamente a
passividade, o desinteresse, as dificuldades de aprendizagem s3o maiores?
(Ibidem, p. 55).

O autor destaca que, a partir do momento em que o idedrio de uma escola
transformada, de carater popular, ganha for¢a, passando a ocorrer a cobranga por outra escola,

nao por acaso as elites hegemonicas redirecionam a discussao e a leitura que fazem da escola:

[...] exatamente nesse momento novos mecanismos de recomposi¢do da
hegemonia sdo acionados: os meios de comunicagdo de massa e as
tecnologias de ensino. Passa-se, entdo, a minimizar a importancia da escola e
a se falar em educagdo permanente, educacdo informal etc. No limite, chega-
se mesmo a defender a destruicdo da escola. (Ibidem, p. 55).

Ao fazer esta discussdo, Saviani destaca quais sdo as suas propostas para a escola e

para a pratica pedagdgica, buscando apresentar uma sintese sobre a questao:

Uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizara, pois, a
escola; ndo sera indiferente ao que ocorre em seu interior; estard empenhada
em que a escola funcione bem; portanto, estard interessada em métodos de
ensino eficazes. Tais métodos situar-se-do para além dos métodos
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tradicionais € novos, superando por incorporagdo as contribui¢cdes de uns e
de outros. Serdo métodos que estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos
sem abrir mao, porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o didlogo dos
alunos entre si € com o professor, mas sem deixar de valorizar o didlogo com
a cultura acumulada historicamente; levardo em conta os interesses dos
alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicologico, mas
sem perder de vista a sistematizagdo logica dos conhecimentos, sua
ordenagdo ¢ gradagdo para efeitos do processo de transmissdo-assimilagido
dos contetidos cognitivos. (SAVIANI, 2018, p. 55-56).

Ao continuar as suas proposicdes para a escola, especificamente as pedagdgicas,
Saviani afirma que, se fosse traduzir/transpor o método de ensino que considera mais
adequado, a semelhanga dos esquemas de Herbart e Dewey, este método teria os seguintes

passos ou momentos articulados para se colocar em pratica:

» O processo educativo e o encontro entre o professor e os estudantes deve ocorrer no
ambito da pratica e da realidade social; Saviani considera que o professor e os
estudantes podem se posicionar de forma diferente sobre a pratica e a realidade social,
bem como destaca que os estudantes e o professor encontram-se em niveis diferentes
de conhecimento e de experiéncia em relacdo a esta pratica social; menciona o autor
que, “enquanto o professor tem uma compreensdo que poderiamos denominar de
“sintese precaria”’, a compreensdo dos alunos ¢ de carater sincrético” (Ibidem, p. 56).
O autor denomina sintese precaria em decorréncia de o professor ter certa
compreensdo articulada dos conhecimentos e das experiéncias da pratica social,
todavia ¢ precaria porque a interagdo da pratica pedagdgica como uma pratica social
sempre dependera da pratica educativa possivel de ser realizada com os estudantes,
aspecto que o professor poderad prever, porém nunca sabera por inteiro o resultado ja

do ponto de partida.

Neste primeiro passo da proposta pedagogica formulada por Saviani, verifica-se que
um dos grandes desafios na realidade atual € que, em muitos aspectos e na maioria das vezes,
o professor e os estudantes se encontram no mesmo nivel de compreensdo da realidade,
possuindo ambos uma leitura sincrética da realidade — salienta-se, estd-se referindo a
compreensdo da realidade em um maior nivel de concretude —, e inclusive, nesses casos, o
professor muitas vezes reforga a ideologia hegemodnica que esta a servigo da sociedade posta.
Trata-se, igualmente, de aspecto percebido por Marx quando aborda a tese trés sobre
Feuerbach, ao questionar quem educard os educadores. Essa compreensdo fragmentada e
parcial da realidade afeta a conducdo dos cursos e das ofertas educacionais realizadas pelos

professores e pelos demais trabalhadores da educacdo, a organizagdo dos curriculos colocada
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em pratica pelos trabalhadores da educacdo, quando esses tém a possibilidade de elabora-los
e, também, em uma atuacao transformadora ou nao da realidade.

Obviamente que os professores geralmente possuem um maior conhecimento de uma
area especifica, todavia geralmente esses tiveram acesso a um conhecimento produzido pelo
capitalismo e direcionado para o atendimento das necessidades do capitalismo, a sociedade
posta no atual tempo histérico; ademais, trata-se, geralmente, de um conhecimento abstraido
da realidade na sua complexidade. Portanto, se por um lado os professores conhecem
significativamente sobre um aspecto da realidade, tem o dominio de determinado
conhecimento, por outro lado, uma compreensdo mais ampla da realidade, na complexidade
que a constitui, muitas vezes nao estd disponivel. Por esse motivo, menciona-se que, no que se
refere a uma compreensdo mais concreta da realidade, pode ocorrer de o professor ¢ o
estudante, em certa medida, encontrarem-se no mesmo nivel.

E importante ressaltar que um dos méritos da Pedagogia Historico-critica ¢ educar os
educadores, ajudar a construir uma determinada leitura de mundo, e também uma

compreensdo da realidade de carater mais abrangente.

» O segundo momento, ou o segundo passo da sua proposta pedagodgica, € a
identificacdo dos problemas impostos pela pratica social. Segundo o autor, “trata-se
de detectar que questdes precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e, em

consequéncia, que conhecimento € necessario dominar” (SAVIANI, 2018, p. 57).

Identifica-se que, aparentemente, ¢ uma pratica educativa que busca dar o
protagonismo de condugdo da realidade aos individuos, e também aos individuos organizados

de forma coletiva.

» O terceiro passo € a apropriacdo dos instrumentos tedricos e praticos necessarios para
a resolucdo dos problemas verificados na pratica social. Nesta proposta, o autor
destaca que podera haver a transmissdo e a assimilagdo de conhecimentos. Segundo
Saviani, ‘“como tais instrumentos sdo produzidos socialmente e preservados
historicamente, a sua apropriacdo pelos alunos esta na dependéncia de sua
transmissdo direta ou indireta por parte do professor” (Ibidem, p. 57). Um ponto que
se destaca nesse passo da pedagogia que esta sendo proposta ¢ a observagdo que o
autor faz de que “trata-se da apropriacdo pelas camadas populares das ferramentas
culturais necessarias a luta social que travam diuturnamente para se libertar das

condicdes de exploracdo em que vivem” (Ibidem, p. 57).



251

Ao se observar este passo da pratica pedagogica que estd sendo proposta por Saviani,
verifica-se uma compreensao do autor sobre certa autonomia dos educadores em relagcdo a
sociedade; da mesma forma, se evidencia tratar-se de uma proposta que pode ser bastante
relevante para 0 momento em que um processo revolucionario esteja mais efetivamente em

curso.

J4

» O quarto passo ¢ a expressdo elaborada do entendimento da pratica social que se
obteve através da educacdo. Segundo Saviani (SAVIANI, 2018, p. 57), “chamemos
este quarto passo de catarse, entendida na acepcdo gramsciana de “elaboragdo
superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens” (GRAMSCI,
1978, p. 53). Trata-se da efetiva incorporagdo dos instrumentos culturais,

- 5 . 15578
transformados agora em elementos ativos de transformacao social”"".

» Por sua vez, o quinto passo ¢ a pratica social, compreendida ndo mais de forma
sincrética pelos alunos, mas como a formulacio de uma maior sintese sobre a
realidade. Observa o autor que a elevagdo “[...] dos alunos ao nivel do professor ¢é
essencial para se compreender a especificidade da relacdo pedagogica” (SAVIANI,
2018, p. 58). O momento catartico ¢ o ponto culminante do processo educativo,
segundo Saviani, “[...] j& que ¢ ai que se realiza pela media¢do da andlise levada a

cabo no processo de ensino, a passagem da sincrese a sintese [...]” (Ibidem, p. 58).

A partir da andlise dos diferentes momentos da pratica pedagdgica proposta por
Saviani, verifica-se de imediato que esta foi inspirada no “método da economia politica”, de
Marx. Saviani especifica, inclusive, que, ao buscar a cientificidade da sua proposta no método
proposto por Marx, a educacdo se configura como um processo de media¢do, que tem a

realidade social como ponto de partida e como ponto de chegada. Segundo o autor:

[...] o movimento que vai da sincrese (’a visdo caotica do todo”) a sintese
(uma rica totalidade de determinag¢des e de relacdes numerosas”) pela
mediacdo da andlise (”as abstragdes e determinagdes mais simples”)
constitui uma orientagdo segura tanto para o processo de descoberta de
novos conhecimentos (o método cientifico) como para o processo de
transmissdo-assimilagdo de conhecimentos (o método de ensino). (Ibidem, p.
59).

Saviani ainda destaca que o peso e a duragdo de cada momento da pratica pedagbdgica

(3

que propde varia muito, em decorréncia das situacdes especificas da pratica educativa: “a

7 Nesta citagio, Saviani refere-se a publicagdo Concep¢do dialética da histéria, de Antonio Gramsci.
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necessidade da alfabetizacdo por exemplo, ¢ um problema posto diretamente pela pratica
social, ndo sendo necessaria a mediagdo da escola para detecta-lo. [...]. A instrumentaliza¢ao
no sentido de se passar da condigdo de analfabeto para a alfabetizado se impde” (SAVIANI,
2018, p. 60).

Outro aspecto relevante que o autor aponta ¢ que se trata de uma compreensao da
realidade e de uma proposta educacional que compreende que ha o dissenso nas relagdes
sociais e que existem constantemente projetos de sociedade em disputa. Desta forma, “[...] a
pedagogia proposta, uma vez que se pretende a servico dos interesses populares, tera contra si
os interesses até agora dominantes. Trata-se, portanto, de lutar também no campo pedagogico
para fazer prevalecer os interesses até agora ndo dominantes” (Ibidem, p. 60). Menciona
também o autor que, na falta de uma expressao mais adequada, chama a pedagogia que propos
ao longo do texto de “pedagogia revolucionaria”, uma pedagogia que “[...] ndo ¢ outra coisa
sendo aquela pedagogia empenhada decididamente em colocar a educagdo a servico da
referida transformagéo das relagdes de produgdo” (Ibidem, p. 61). E relevante relembrar que,
no momento em que escreve este texto, o autor ainda ndao havia proposto a expressao
“Pedagogia Historico-critica” para denominar a pedagogia que estava em construgdo; por isso
vinha denominando-a, provisoriamente, de “pedagogia revoluciondria”.

Chega-se a um ponto decisivo da andlise que vem sendo realizada: por um lado o
autor propde a eliminagdo de privilégios no acesso a educagdo, reivindica uma educagao
igualitaria, reivindica a igualdade de acesso aos conhecimentos disponiveis; considera
fundamental que os trabalhadores tenham acesso a cultura e aos conhecimentos acessados
pela burguesia, de dominio da burguesia; também considera que esses aspectos sao
fundamentais para o processo de revolucionamento da sociedade; por outro lado, Saviani
propde a compreensdo mais concreta da realidade pelos trabalhadores — compreensdo da
realidade que, como se sabe, ultrapassa inclusive a questdo da pratica pedagogica, tendo como
questdao central, que ¢ mais ampla, a propria apreensdao da realidade em um maior nivel de
concretude.

Avangar-se-4 na analise e discussdo desta relacdo nos proximos tdpicos deste
capitulo, quando se dispora de mais subsidios para aprofundar a discussdo desta questdo.
Apenas com os conteudos que se tem a disposicao, obtidos de Escola e Democracia, resulta
pouco consistente, precipitado fazer inferéncias a respeito.

J& em relagdo a ultima tese que havia sido formulada nos capitulos anteriores de
Escola e Democracia, e que o autor volta a discutir, buscando formular uma sintese, este

considera que foram superadas as antinomias em relagdo as teses iniciais; desta forma, ocorre,
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também, a superagdo da antinomia da terceira tese. Lembra que, ao denunciar o carater
antidemocratico da Escola Nova, mesmo sendo a democracia a palavra de ordem dessa
proposta educacional, “[...] nem por isso estava eu defendendo que a relacao pedagogica no
interior da sala de aula devesse assumir um carater autoritario” (SAVIANI, 2018, p.61).
Considera o autor que o carater democratico da escola deve ser aferido ndo exclusivamente
pelas relagcdes em si dentro da sala de aula, mas sim pelo resultado social que a pratica
educativa gera. Sendo a educacdo uma pratica social, o carater democratico da educagdo ¢
aferido pela contribui¢dao da educacdo em tornar a sociedade efetivamente democratica.

Se € razoavel supor que ndo se ensina democracia através de praticas
pedagbgicas antidemocraticas, nem por isso se deve inferir que a
democratizagdo das relacdes internas a escola é condicdo suficiente de
democratizacdo da sociedade. Mais do que isso: se a democracia supde
condi¢des de igualdade entre os diferentes agentes sociais, como a pratica
pedagbgica pode ser democratica ja no ponto de partida? Com efeito, se,
como procurei esclarecer, a educagdo supde a desigualdade no ponto de
partida e a igualdade no ponto de chegada, agir como se as condi¢des de
igualdade estivessem instauradas desde o inicio ndo significa, entdo, assumir
uma atitude de fato pseudodemocratica? Nao resulta, em suma, num
engodo? Acrescente-se, ainda, que essa maneira de encarar o problema
educacional acaba por desnaturar o proprio sentido do projeto pedagdgico.
Isto porque se as condigdes de igualdade estdo dadas desde o inicio, entdo ja
ndo se pde a questdo de sua realizagdo no ponto de chegada. Com isso o
processo educativo fica sem sentido. (Ibidem, p. 61-62).

Por fim, o autor conclui o capitulo do livro que esta sendo analisado mencionando
que as ideias langadas no livro estdo em construc¢do, podendo ocorrer a necessidade de serem
retificadas, bem como pede que os professores confrontem essas ideias com as suas praticas
pedagdgicas e com a realidade educacional do pais no tempo historico por que passam. Nesse
sentido, o autor observa: “dai o interesse em que os professores as submetam a uma critica
impiedosa a luz da pratica que desenvolvem. Com isso espero também contribuir para que os
professores revejam sua propria acdo pedagdgica auxiliados e/ou provocados pelas minhas
posicdes” (Ibidem, p. 64).

A partir deste ponto de Escola e Democracia, o autor evidencia uma preocupagao
trazida anteriormente a partir de uma abordagem aproximada, qual seja: “[...] a proposi¢ao
pedagogica apresentada aponta na dire¢do de uma sociedade em que esteja superado o
problema da divisdo do saber” (Ibidem, p. 64). Todavia, observa o autor que essa proposta foi
elaborada para ser implementada na realidade atual brasileira, em que predomina a divisdo do
saber. Desta forma, Saviani comenta: “entendo, pois, que um maior detalhamento dessa

proposta implicaria a verificagdo de como ela se aplica (ou ndo se aplica) as diferentes
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modalidades de trabalho pedagdgico em que se reparte a educagdo nas modalidades
brasileiras atuais” (SAVIANI, 2018, p. 64).

ApoOs citar varias areas de conhecimento, ou unidades curriculares em que os
professores podem atuar, Saviani menciona que a contribui¢do do professor sera tanto mais
eficaz quanto “[...] mais o professor for capaz de compreender os vinculos da sua pratica com
a pratica social global. Assim, a instrumentalizacdo desenvolver-se-4 como decorréncia da
problematizagdo da pratica social [...]” (Ibidem, p. 64).

Insisto nesse ponto porque, em geral, ha a tendéncia a desvincular os
conteudos especificos de cada disciplina das finalidades sociais mais amplas.
Entdo, ou se pensa que os contetidos valem por si mesmos sem necessidade

\

de referi-los a pratica social em que se inserem, ou se acredita que os
contetidos especificos ndo t€ém importancia colocando-se todo o peso na luta
politica mais ampla. Com isso dissolve-se a especificidade da contribui¢io
pedagbgica, anulando-se, em consequéncia, a sua importancia politica.
(Ibidem, p. 64).

Compreende-se que a discuss@o que vem sendo realizada se centra nas sinteses da
realidade, ou, falando de outro modo, em uma maior compreensdo da concretude da realidade
pelos individuos, pelos grupos sociais (professores de um curso ou de uma escola, por
exemplo), pelos membros de um partido politico alinhados aos interesses dos trabalhadores,
dentre outros; no objetivo que esses individuos e grupos sociais possuem em relacdo a
sociedade de maneira abrangente: nos projetos de sociedade visualizados e desejados; e,

ainda, na pratica que adotam, visando o tensionamento da realidade (ou ndo) a partir desses

objetivos, o que inclui a forma como se organizam enquanto classe social.

A relacio entre educacio e politica

Ja em relagdo ao ultimo capitulo de Escola e Democracia, que possui como titulo
Onze teses sobre educagdo e politica, Saviani comeca mencionando que o slogan “a educacao
¢ sempre um ato politico” (SAVIANI, 2018, p. 65) teve uma fungao social nas décadas que
precederam os seus escritos, qual seja, contrapor o entendimento de que a educagdo ¢ um
processo estritamente técnico-pedagdgico. Saviani afirma que esse slogan cumpriu a sua
funcdo, todavia também menciona que:

[...] se a vara havia sido curvada para o lado técnico-pedagogico, o referido
slogan for¢ou-a em diregdo ao lado politico. Com isto, entretanto, corre-se o
risco de se identificar educagdo com politica, a pratica pedagdgica com a
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pratica politica, dissolvendo-se, em consequéncia, a especificidade do
fendmeno educativo. (SAVIANI, 2018, p. 65-66).

O autor busca demonstrar que educacdo e politica sdo praticas distintas. Da mesma
forma, indica que uma das preocupagdes que teve por muitos anos, que ocupou espaco nas
suas reflexdes, foi a determinagao da especificidade da educacao, e com isso a necessidade de
desvendar a natureza do fenomeno educativo. Apesar de considerar uma tarefa de longo
prazo, menciona ja dispor de elementos para diferenciar a natureza da pratica educativa em
relagdo a especificidade da pratica politica.

Saviani observa que a relacdao politica se d4 fundamentalmente entre antagdnicos,
entre interesses mutuamente excludentes: “por isso em politica o objetivo € vencer e nao
convencer” (SAVIANI, 2018, p. 66). Ja em educagdo, a relagdo entre o educador e o educando
ndo se da a partir do antagonismo entre ambos, “¢ pressuposto de toda e qualquer relacdo
educativa que o educador esta a servigo dos interesses do educando [...] na educagdo o
objetivo é convencer ¢ nao vencer” (Ibidem, p. 60). O autor observa que, se a rebeldia do
estudante € vista muitas vezes como parte do processo educativo, algo muitas vezes inerente a
esse processo, por outro lado, “[...] no plano politico, a rebeldia da classe dominada tende a
ser interpretada pela classe dominante como rebelido e, como tal, reprimida pela forga”
(Ibidem, p. 67).

As diferengas anteriormente assinaladas permitem-nos entender por que, em
politica, seria ingenuidade acreditar que o adversario esta na posi¢do oposta
porque esta equivocado; porque ndo compreendeu o seu erro e a validade da
proposta contraria, compreensdo essa que, uma vez atingida, o levara a
aderir a proposta que atualmente combate. Por isso, em geral, o fato de um
partido perder uma batalha (elei¢des, propostas etc) ndo o demove de sua
posicdo; ao contrario, ele passa para a oposicdo e continua fustigando o
partido contrario buscando alterar a correlagdo de forcas para, na
oportunidade seguinte, reverter a situacdo. Em suma, ele pode ser vencido,
mas nao convencido. Parece claro que em educacdo o comportamento ¢é
claramente diferente do anteriormente descrito. Um professor, por exemplo,
acredita que, se ele fundamentar adequadamente os assuntos em torno dos
quais se trava sua relacdo com os alunos; se ele os expuser de modo claro, se
suas posi¢des forem consistentes e os alunos chegarem ao entendimento de
seu significado, eles tenderdo a concordar com ele. (Ibidem, p. 67).

Saviani busca, com essa asser¢do, diferenciar a pratica educativa da pratica politica.
Todavia, causa preocupagdo, inicialmente, a leitura de politica que o autor faz neste texto,
significativamente atrelada aos partidos politicos postos na realidade historico-social atual e
fundamentalmente uma visdo de politica parlamentarista e desenvolvida no ambito da
sociedade capitalista. Esta ndo aderéncia ao entendimento de Saviani decorre de uma

compreensdo diversa sobre a politica, que se evidencia por aspectos como: a politica feita em
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uma mesma corrente partidaria ndo tende a ser apenas de antagonismos, de confrontos, muito
pelo contrario; da mesma forma, ndo necessariamente as diferentes correntes de um mesmo
partido estao se digladiando constantemente — ndo significa também que ndo haja um trabalho
ininterrupto de convencimento e de aproximacdo de militantes; observa-se também que a
atuacdo politica dentro dos partidos organizados em uma perspectiva leninista, que ndo se
organizam em correntes, mas em um processo de centralismo democratico, estdo em
constante didlogo e utilizando-se de um processo de convencimento; ademais, a politica feita
pelos partidos nao se faz apenas junto aos oponentes, mas também junto a sociedade de
maneira geral, junto aos trabalhadores.

Identifica-se ainda que o processo de organizagdo dos trabalhadores passa
fundamentalmente por um processo politico, ¢ fazer politica; da mesma forma, ¢ um processo
educativo que se realiza para além das escolas e que visa formar os trabalhadores a partir dos
objetivos de classe, bem como possibilitar uma compreensao mais ampla e mais concreta da
realidade. A militancia, a atividade de organizagdo dos trabalhadores, foi algo fundamental,
por exemplo, para Marx, juntamente com a necessidade de possibilitar aos trabalhadores a
compreensdo da realidade para além dos fendmenos, dos falseamentos da realidade,
desvelando a realidade e possibilitando a sua compreensdo como ela verdadeiramente ¢&,
visando propiciar aos trabalhadores as condi¢des para colocar em pratica uma profunda
transformagao social, o que também se considera como pratica educativa.

Além de se ter uma compreensao de politica que nao se limita a identifica-la a partir
dos antagonismos e das disputas, apesar de esses elementos serem inerentes dialeticamente a
politica — e a propria vida em sociedade, em especial no atual tempo historico —, também se
verifica a estreita relagdo entre fazer politica e o processo educativo. Certamente que fazer
politica a partir da leitura aqui realizada ¢ um processo muito mais amplo do que o processo
educativo, entretanto, ndo prescinde da pratica educativa.

Continuando a leitura do capitulo 4 da obra de Saviani, evidencia-se a clara
identificacdo que o autor faz da politica com a sociedade capitalista, conforme se verifica no
trecho a seguir:

[...] a autonomia relativa da educagdo em face da politica e vice-versa assim
como a dependéncia reciproca anteriormente referida ndo tém um mesmo
peso, ndo sdo equivalentes. Em outros termos: se se trata de dependéncia
reciproca, é preciso levar em conta que o grau de dependéncia da educagio
em relagdo a politica ¢ maior do que o desta em relacao aquela. Poderiamos,
pois, dizer que existe uma subordinacdo relativa, mas real da educagéo
diante da politica. Trata-se, porém, de uma subordinagdo histdrica e, como
tal, ndo somente pode como deve ser superada. Isto porque, se as condi¢des
do exercicio da pratica politica estdo inscritas na esséncia da sociedade
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capitalista, as condi¢des de exercicio da pratica educativa estdo inscritas na
esséncia da realidade humana, mas sdo negadas pela sociedade capitalista
ndo podendo se realizar ai sendo de forma subordinada, secundaria. Por ai,
penso, pode-se entender o “realismo” da politica e o “idealismo” da
educacdo. (SAVIANI, 2018, p. 69). (Grifo meu na passagem com
sublinhado).

A diferenca entre a leitura que aqui se realiza e a leitura que Saviani realiza neste
texto, centra-se na compreensdo do autor de que a politica ¢ algo inerente a realidade
capitalista. Esta leitura de Saviani se evidencia ainda mais quando da andlise do trecho a
seguir, em que o autor faz uma referéncia especifica ao desaparecimento histérico do Estado,
e com isso o desaparecimento do “primado da politica:

as reflexdes supra estdo em consonancia com a posi¢do segundo a qual a
superacao da sociedade de classes conduz ao desaparecimento do Estado.
Sabe-se que ndo se trata de destruir o Estado; ele simplesmente desaparecera
por ndo ser mais necessario. Ora, o que significa isso sendo a afirmagdo de
que cessou o primado da politica? (Ibidem, p. 69).

Apesar da divergéncia aqui apresentada sobre a compreensao de Saviani em relagdo
a politica, € preciso ressaltar que, em alguns textos, Marx, e também Engels, realizam
proposi¢des sobre a politica que vao ao encontro das analises de Saviani, a exemplo do que se
verifica no Manifesto do partido comunista, onde os autores evidenciam a relagdo entre
politica, classes sociais e a existéncia do Estado na sociedade capitalista’.

Compreende-se que, quando Marx propde a destruicdo do Estado burgués, estd se
referindo a elimina¢do de uma forga histdrico-social que atua no controle dos trabalhadores e
na conducdo dos interesses hegemoOnicos. Em uma perspectiva dialética, o autor estd
demonstrando a necessidade de superacdo desse modo de sociedade, da sociedade que se
utiliza do Estado nesta perspectiva, & mesma maneira como propde a eliminagdo da
propriedade privada, que aliena o trabalhador e gera apenas miséria para esse. Todavia,
verifica-se que a supressdo do Estado ndo ird suprimir a necessidade de os trabalhadores
viverem socialmente e de se organizarem para a conducdo da vida em sociedade; o dialogo

para a vida em sociedade, as decisdes coletivas, portanto, a condu¢do da vida em sociedade

79 . . . . .
No Manifesto do partido comunista, Marx e Engels mencionam que: “‘quando, no curso do desenvolvimento,

desaparecerem os antagonismos de classes e toda a producdo for concentrada nas maos dos individuos
associados, o poder publico perdera seu carater politico. O poder politico € o poder organizado de uma classe
para a opressdo de outra. Se o proletariado, em sua luta contra a burguesia, se organiza forgosamente como
classe, se por meio de uma revolucdo se converte em classe dominante e como classe dominante destroi
violentamente as antigas relagdes de producdo, destrdi, juntamente com essas relagdes de producio, as condigdes
de existéncia dos antagonismos entre as classes, destroi as classes em geral e, com isso, sua propria dominagéo
como classe” (MARX; ENGELS, 2010, p. 59). (grifo meu).
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pelos individuos, e individuos organizados de forma coletiva, ndo deixara de ser necessaria
em uma sociedade profundamente transformada, sendo realizada por outros meios, que nao os
utilizados na sociedade capitalista. Suprimir esses aspectos de uma sociedade profundamente
transformada significa negar a prépria vida em sociedade.

Assim, a partir de uma compreensdo mais ampla de politica — como a relacdo dos
individuos em sociedade e a sua auto-organizagdo para a construgdo da realidade social e para
a condugdo da vida em sociedade de forma coletiva —, considera-se que a politica ndo se
extinguird com o desaparecimento do capitalismo. Ressalta-se ainda, que, em uma sociedade
profundamente transformada, para que cada individuo participe efetivamente da condugao
dessa sociedade, ¢ fundamental que ocorra a compreensdo da realidade de forma concreta;
trata-se de um objetivo a ser buscado pela sociedade, de forma continua, ao longo do devir
historico, o que ndo devera ocorrer sem renovadas disputas ao longo do tempo.

Ademais, a transformag¢ao na constitui¢do dos individuos — que ja de inicio predispode
a existéncia de uma intervencdo e de uma disputa da realidade social posta —, a organizagao
dos trabalhadores realizada pelos proprios trabalhadores, a construgdo de uma nova
hegemonia dessa classe social, formando uma atuacdo politica que direcione ao
tensionamento da realidade posta e, a0 mesmo tempo, a constru¢do de uma realidade diversa,
vém se apresentando como o conjunto de elementos mais propicio, ou como os elementos que
tém a possibilidade de viabilizar o revolucionamento da sociedade e a construcdo de uma
sociedade diversa, profundamente transformada.

Verifica-se que, em ultima instancia, estd em didlogo aqui o conceito e o significado
histérico e social do termo “politica”. No entanto, justamente pelo significado social imbuido
historicamente a esta expressdo, verifica-se que nao cabe tensionar a realidade em busca da
extin¢do do seu uso. Ademais, parte relevante do que ¢ considerado como politica no atual
tempo histérico permanece em relacdo ao que se almeja em uma sociedade profundamente
transformada. Boito Junior (2019), por exemplo, corrobora com esta andlise, a0 mencionar
que a politica permanecera presente em uma sociedade sem classes sociais, evidenciando,
inclusive, que “[...] ndo existe nenhuma forma social que possa prescindir da politica [...] a
politica continuard existindo mesmo em uma sociedade comunista” (BOITO JUNIOR, 2019,
S.p.).

Ao analisar outros elementos dos textos de Saviani, verifica-se, no prefacio da 43°
edi¢do de Escola e Democracia, que o autor da destaque para a gravidade da situagdo
historico-social por que passa o pais nas primeiras décadas do século XXI. Aborda a

desvalorizacao das politicas publicas em educagdo e a redugdo dos investimentos nessa area,
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bem como discute a atuacdo do movimento em curso denominado “Escola sem partido”. A
partir desse contexto, Saviani menciona que: “ora, o fio condutor que atravessa de ponta a
ponta o presente livro ¢ exatamente a relacdo entre escola e politica, o que decorre da
indissociabilidade entre politica e educacao” (SAVIANI, 2018, p. x). Todavia, como foi
verificado no capitulo quatro do livro em andlise, Saviani aborda a politica eminentemente
como politica partidaria, realizada no contexto capitalista, e a relagdo que existe entre essa
politica e a educagao; compreende também que o objetivo politico da educagao — politica aqui
entendida de maneira mais abrangente — se concretiza adequadamente quando ¢ realizada uma
boa educacdo, uma educacio com qualidade em sala de aula.

Além disso, no prefacio supracitado, Saviani menciona que, no capitulo quatro de
Escola e Democracia, encontra-se “[...] um antidoto a proposta autodenominada de “escola

9999

sem partido”” (Ibidem, p. x). O autor explica que esse movimento, ao reivindicar subtrair da
educacdo uma atuagdo politica, na verdade deseja “[...] subtrair a escola do que os seus
adeptos entendem como “ideologias de esquerda”, da influéncia dos partidos de esquerda,
colocando-a sob a influéncia da ideologia e dos partidos da direita, portanto a servico dos
interesses dominantes” (Ibidem, p. xi). E continua o autor, demonstrando que essa proposta ¢
sim a “[...] escola de partido. E a escola dos partidos da direita, os partidos conservadores e
reacionarios que visam manter o estado de coisas atual com todas as injusticas e
desigualdades que caracterizam a forma de sociedade dominante no mundo de hoje” (Ibidem,
p. xii).

O autor também explica por que o capitulo quatro de Escola e Democracia ¢ um
antidoto a essa escola de partido, ou dos partidos de direita. Assim fala o autor (utiliza-se de
citagdes do proprio capitulo quatro de Escola e Democracia): “[...] por ser uma relagdo que se
trava fundamentalmente entre antagdnicos, a politica supde a divisdo da sociedade em partes
inconcilidveis. Por isso a pratica politica ndo pode ndo ser partidaria” (Ibidem, p. x1). Por sua
vez, em relagdo a educacdo, ele entende que, “[...] sendo uma relacdo que se trava
fundamentalmente entre nao antagonicos, supde a unido e tende a situar-se na perspectiva da
universalidade. Por isso ela ndo pode ser partidaria” (Ibidem, p. xi). O autor também reforga
que: “[...] a pratica politica apoia-se na verdade do poder; a pratica educativa, no poder da
verdade” (Ibidem, p. xi).

Saviani argumenta, ainda, que as propostas do movimento “Escola sem partido”, que
na verdade alinham-se claramente aos interesses de determinados partidos e na visdo de

mundo de determinados grupos sociais que detém uma situagdo de hegemonia,
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fere o bom senso, pois retira dos professores o papel que lhes ¢ inerente de
formar as novas geracdes para se inserirem ativamente na sociedade, o que
implica trabalhar com os alunos os conhecimentos disponiveis, tendo como
critério ¢ finalidade a busca da verdade sem quaisquer tipos de restricao
(SAVIANI, 2018, p. xii).

E continua o autor, mencionando que a proposta do movimento Escola sem Partido:

vai na contramdo da sociedade moderna que, no século XVIII, forjou o
conceito de escola publica estatal e buscou implantar, no século XIX, os
sistemas nacionais de ensino como instrumentos de democratizacdo com a
func¢do de converter stditos em cidadaos. E essa a condigao para a existéncia
das sociedades democraticas, mesmo sob a forma capitalista e burguesa que
proclama a democracia como o regime baseado na soberania popular. E o
povo, para se transformar de sudito em cidaddo, isto €, para ser capaz de
governar ou de eleger e controlar quem governa, deve ser educado. Para esse
fim é que foi instituida a escola publica universal, obrigatoria, gratuita e
laica. (Ibidem, p. xii).

No entanto, a partir destas andlises, surge o seguinte questionamento: por que
Saviani se respalda, se ampara em uma proposta que aparentemente deve parecer ser neutra,
universal, de ndo antagonismos, ndo vinculada a politica? Justifica-se esta pergunta pelo fato
de o proprio autor expressar reiteradamente, em Escola e Democracia, que estas propostas
educacionais foram revolucionarias em determinado momento histdrico para a burguesia, que
desejava se consolidar como forma societaria, se desvencilhando definitivamente das formas
societarias anteriores, bem como refor¢a o autor que esta proposta poderia continuar sendo
util para a classe trabalhadora no atual momento histérico. Da mesma forma, Saviani (2012a),
no capitulo dois desta publicacdo, que tem o titulo Competéncia politica e compromisso
técnico (O pomo da discordia e o fruto proibido), destaca que a objetividade do saber nao
precisa necessariamente se opor a ideologia, ao interesse da sociedade, ou, mais
especificamente, ao interesse de grupos que a compde. Da mesma forma, reforga o autor, no
referido capitulo, que a compreensdo da realidade ¢ algo que interessa a classe trabalhadora
no atual momento historico.

Mesmo partindo-se da premissa utilizada pelo autor de que politica ¢ apenas a
politica partidaria — e, ainda, a que atua na sociedade capitalista —, ndo poderia existir partidos
reivindicando, por exemplo, uma educacdo que busque a compreensao da realidade na sua
concretude? Ademais, quando se fala em educagdo na atual realidade socio-historica, esta se
falando de uma luta continua de interesses e de projetos de sociedade em disputa. Por sua vez,

evidencia-se mais uma vez que, no atual momento histdrico, os partidos de esquerda deveriam

ser, por exceléncia, o espaco de organizacao e de formacgdo dos trabalhadores; entretanto, os
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partidos atualmente presentes na realidade brasileira, na sua maioria, estdo muito distantes
deste proposito.

A educacao e a politica — esta tltima compreendida aqui para muito além da politica
partidaria e parlamentarista existente na sociedade capitalista — ndo sdo estanques, ndo se
fecham em si mesmas. Assim como a educacdo estd envolta a continua disputa de quais
projetos de sociedade se deseja, por outro lado a politica também se apresenta como um
continuo processo educativo. Se a pratica educativa que se realiza entre o professor € o
estudante ndo pode ser considerada um processo de imposi¢do, nem por isso a pratica da
educacdo, de quais aspectos se transmite, ndo estd completamente envolta aos projetos de
sociedade em disputa e ao tensionamento da realidade para que ocorra sua transformacao — a
transmissao ou nao de determinados conhecimentos, assim como a existéncia de condicoes
materiais e objetivas para a transmissdo desses conhecimentos, ou a auséncia destas
condi¢des, € a expressdo maxima entre antagonismos, entre projetos de sociedade em disputa.

Ademais, no processo educativo hd um processo de conquista do outro, de
convencimento, de mostrar outras possibilidades de sociedade. Porém, para além da conquista
do outro, o processo educativo realizado em sala de aula também ¢ um espaco de confronto
entre projetos de sociedade antagonicos, sendo desveladas e disputadas ideologias de mundo
(muitas das quais ndo se embasam na materialidade e na objetividade social) e sendo
constituidas outras — compreendendo-se ideologias, de forma sintética, como compreensdes €
valores apropriados sobre a realidade, o que implica, inclusive, em qual projeto de sociedade
se busca e se constroi*’.

Por sua vez, aproximando de imediato a discussdo realizada neste topico da tese ao
conteudo do livro Educagdo: do senso comum a consciéncia filosofica, verifica-se a seguinte
abordagem de Saviani:

“toda relacdo de hegemonia € necessariamente uma relagdo pedagogica”
(idem, p. 31) [GRAMSCI, 1977, p. 31], cabe entender a educacdo como um

Saviani (2013a), no capitulo 3 do livro Educagdo: do senso comum a consciéncia filosofica, capitulo que
possui como titulo Valores e Objetivos na Educagdo, demonstra adequadamente que a transformacdo do ser
humano e a educagdo ¢ um processo a ser buscado, a ser construido, ¢ um processo de busca do que deve ser:
“trata-se, pois, de uma tarefa que deve ser realizada. Isto nos permite perceber a fun¢ao da valoragdo e dos
valores na vida humana. Os valores indicam as expectativas, as aspiragdes que caracterizam o homem em seu
esforco de transcender-se a si mesmo e a sua situagdo histdrica; como tal, marcam aquilo que deve ser em
contraposi¢do aquilo que €. A valoragdo € o proprio esforco do homem em transformar o que é naquilo que deve
ser” (SAVIANI, 2013a, p. 46). No entanto, identifica-se que, na obra Escola e Democracia, Saviani ndo aborda,
a meu ver, o necessario tensionamento junto as forcas em disputa na sociedade para que tal processo seja
possivel. No capitulo 4, inclusive, parece trazer uma posi¢ao inversa a esta, ao tensionamento e a disputa entre
projetos de sociedade, distanciando a educagdo da atuag@o politica.
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instrumento de luta. Luta para estabelecer uma nova relagdo hegemdnica que
permite constituir um novo bloco histérico sob a direcdo da classe
fundamental dominada da sociedade capitalista — o proletariado. Mas o
proletariado ndo pode erigir-se em forca hegemodnica sem a elevagdo do
nivel cultural das massas. Destaca-se aqui a importancia fundamental da
educagdo. (SAVIANI, 2013a, p. 3-4). (Insercdo minha entre colchetes e
grifos meus).

Por sua vez, para o proletariado erigir-se em for¢a hegemonica através da elevacao
do nivel cultural, e conforme evidencia-se aqui, através da alteragdo da cultura hegemonica
posta socialmente, ¢ necessario também um constante processo de luta politica e de pratica da
politica entre os trabalhadores, para que se alcance uma nova relagdo de hegemonia e para que

possa ocorrer a transformacao cultural também através da educagao.

4.2 A filosofia e o conhecimento cientifico no Aambito da Pedagogia Historico-critica

A partir da visualizagdo, no tdpico anterior, da proposta pedagogica elaborada por
Saviani, alguns aspectos chamam atencdo, dentre os quais as proposi¢des em relacdo ao uso
do método formulado por Marx (2008b), ao ser utilizado ou concebido como uma prética
pedagdgica.

Outro ponto que se destaca nas obras de Saviani ¢ a importancia da filosofia para o
autor, aspecto que pode ser visto, por exemplo, na publicacdo Educac¢do: do senso comum a
consciéncia filoséfica (SAVIANI, 2013a)*'. Inicialmente, considera-se relevante relacionar
estes dois pontos, ou eixos de andlise.

Sobre o ultimo livro aqui citado, no capitulo 1, que possui como titulo A4 filosofia na
formagdo do educador, Saviani comega a explicar o que considera ser a filosofia e a sua
importancia, tanto especificamente no ambito da educagdo quanto em nivel de sociedade,
extrapolando, portanto, a sua compreensao de filosofia para além da realidade educacional.
De forma bastante direta, o autor menciona que, para o individuo, a filosofia, o ato de
filosofar, surge quando esse se depara com os problemas do viver, com os problemas da
condi¢do de sua existéncia. Todavia, o autor menciona que a relagdo do ser humano com o

que se convencionou chamar de problema ¢ bastante inadequada, em decorréncia de uma série

81 A primeira edi¢io dessa publicagdo ocorreu em 1980.
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de questdes. Saviani demonstra parte desses aspectos utilizando-se da citagdo de Marias
(1966):

Os ultimos séculos da historia europeia abusaram levianamente da
denominagdo “problema”; qualificando assim toda pergunta, o homem
moderno, e principalmente a partir do ultimo século, habituou-se a viver
tranquilamente entre problemas, distraido do dramatismo de uma situacao
quando esta se torna problematica, isto é, quando ndo se pode estar nela e
por isso exige uma solucao (MARiAS, 1966, p. 22 apud SAVIANI, 2013a,

p. 16).

Saviani, entdo, adverte para a necessidade de recuperar a problematicidade do
problema. E apoiando-se em Kosik (1969), menciona que essa problematicidade deve ser
obtida buscando-se a concreticidade da realidade, indo-se além do nivel dos fendmenos. O
autor ressalta, ainda, que a concreticidade nao esta apenas em uma realidade ndo fenoménica
e que existe para além do individuo: “quando o homem considera as manifestagdes de sua
propria existéncia como algo desligado dela, ou seja, como algo independente do processo
que as produziu, ele esta vivendo no mundo da “pseudoconcreticidade” (SAVIANI, 2013a,
p. 16). Ou seja, o autor lembra que o individuo participa da realidade na sua complexidade e
dos problemas da existéncia humana: ele mesmo vive muitas vezes uma vida apenas
fenoménica.

Da mesma forma, de maneira bastante didatica, o autor observa que o problema se
relaciona com as “necessidades”. Um problema deve estar relacionado a uma necessidade,
entretanto, a uma necessidade social: algo que o individuo ndo sabe ndo necessariamente ¢ um
problema — lembra o autor que desconhecer o nimero de ilhas de determinado arquipélago
ndo ¢ um problema social apenas pelo fato de determinado individuo, ou do estudante, ndo
saber essa informag¢do. Nesta perspectiva, pode-se dizer, a partir da leitura de Saviani, que o
individuo se apresenta como representante ativo da relagdo social, devendo captar e viver a
“necessidade” social, logo, apreender o que € um problema em uma perspectiva social.

Saviani destaca que um dos grandes desafios ¢ a dificuldade de os individuos
captarem o que verdadeiramente ¢ um problema em uma perspectiva social, como um
percalco da existéncia humana. Lembra, inclusive, que “a estrutura escolar (em geral por
reflexo da estrutura social) ¢ fértil em exemplos dessa natureza [em detectar apenas
“pseudoproblemas”]” (Ibidem, p. 18). (Inser¢@o minha entre colchetes). O autor ainda explica,
de forma bastante pratica, exemplos de pseudoproblemas na realidade educacional:

muitas das questdes que integram os curriculos escolares sdo destituidas de
contetido problematico, podendo-se aplicar a elas aquilo que disse a
proposito dos exercicios escolares: “se algum problema o aluno tem, ndo se
trata ai do desconhecimento das respostas as questdes propostas mas,
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eventualmente, da necessidade de saber quais as possiveis consequéncias
que lhe podera acarretar o fato de nao aplicar os procedimentos transmitidos
nas aulas”. (SAVIANI, 2013a, p. 18).

Ao se relacionar estes pontos, inclusive com os aspectos abordados no topico
anterior deste capitulo, se evidencia novamente que um dos grandes desafios inerentes a esta
proposta, ou a esta problemadtica, ¢ o professor, e também os individuos de maneira geral,
terem acesso a realidade em um maior nivel de concretude — até mesmo por fazerem parte
dessa realidade — para conseguirem formular adequadamente os problemas frente a realidade,
e para entdo se posicionarem adequadamente ¢ poderem buscar o tensionamento da realidade
e a sua transformacao.

A partir da abordagem inicial que realiza, o autor sintetiza o que ¢ a filosofia:

o afrontamento, pelo homem, dos problemas que a realidade apresenta, eis ai
o que ¢ a filosofia. Isto significa, entdo, que a filosofia ndo se caracteriza por
um conteudo especifico, mas ela é, fundamentalmente, uma atitude; uma
atitude que o homem toma perante a realidade. Ao desafio da realidade,
representado pelo problema, o homem responde com a reflexdo. (Ibidem, p.
19).

Vé-se, pelas explicagdes de Saviani, que a filosofia se centra no individuo, ¢ na
pratica de reflexao que o individuo faz sobre a realidade. Todavia, o autor menciona que nao ¢
qualquer reflexdo que pode ser considerada como filosofia; destaca que € preciso que varias
exigéncias sejam cumpridas para ser uma filosofia, tais como a radicalidade, o rigor e o
carater de conjunto (a globalidade). Em outras palavras, € preciso que seja uma reflexdao com
profundidade, que vé a raiz do problema; deve ser uma reflexdo feita com rigor, de forma
sistemdtica e usando métodos adequados; e no que tange ao carater de globalidade, deve-se
alcancar a partir do problema a apreensdo da realidade de forma ampla. Sobre este ultimo
ponto, o carater de globalidade, o autor ainda menciona que:

[...] o problema ndo pode ser examinado de modo parcial, mas numa
perspectiva de conjunto, relacionando-se o aspecto com os demais aspectos
do contexto em que esté inserido. E neste ponto que a filosofia se distingue
da ciéncia de um modo mais marcante. Com efeito, ao contrario da ciéncia, a
filosofia ndo tem objeto determinado; ela dirige-se a qualquer aspecto da
realidade, desde que seja problematico; seu campo de agdo é o problema,
esteja onde estiver. Melhor dizendo, seu campo de acdo ¢ o problema
enquanto ndo se sabe ainda onde ele estd; por isso se diz que a filosofia ¢é
busca. E é nesse sentido também que se pode dizer que a filosofia abre
caminho para a ciéncia; por meio da reflexdo, ela localiza o problema
tornando possivel a sua delimitacdo na area de tal ou qual ci€ncia que pode
entdo analisa-lo e, quica, soluciona-lo. Além disso, enquanto a ciéncia isola
o seu aspecto do contexto e o analisa separadamente, a filosofia, embora
dirigindo-se as vezes apenas a uma parcela da realidade, insere-a no contexto
e a examina em func¢do do conjunto. (Ibidem, p. 21).
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E relevante observar desde ja que Saviani busca fazer a jungdo e a relagio dos
conhecimentos mais particulares, ou, mais especificamente, busca realizar uma analise da
realidade de forma mais concreta, utilizando-se da filosofia — cabe destacar que, ao formular
esta proposta, o autor estd preocupado em implementa-la no ambito educacional, em conjunto
com uma proposta pedagodgica, mas ndo apenas.

Quando Saviani busca diferenciar a “filosofia” da “ciéncia”, conforme se verifica na
citagdo anterior, compreende-se que, em certa medida, o autor também esta reafirmando a
validade de uma compreensdao de ciéncia bastante convencional, bastante relacionada a
fragmentacdo do saber, que foi historicamente construida ao longo da sociedade capitalista.

E relevante salientar também que, no momento em que Saviani expde a sua
compreensdo de filosofia, de como ela deve ser realizada, se aproxima sobremaneira do que
Marx considera como a base epistemologica, de ciéncia, destinada a adequada compreensao
da realidade — ao utilizar-se do referencial metodologico e epistemoldgico do materialismo
dialético e da historicidade. Esta compreensao também ¢ refor¢ada pela sintese que Saviani
(2013a) apresenta no capitulo 8 desta publicagdo — capitulo que possui como titulo:
Participagdo da universidade no desenvolvimento nacional: a universidade e a problemdatica
da educagdo e cultura —, a0 mencionar novamente qual é o propdsito da filosofia:

[...] todo esforgo filoséfico pode ser traduzido, em ultima instancia,
na tentativa de passar da ilusdo a realidade, de cavar sob a superficie
dos fenomenos a via de acesso a verdadeira realidade, de destruir a
pseudoconcreticidade (os esquemas abstratos da realidade) para captar
a concreticidade (KOSIK, 1969, p.16). (SAVIANI, 2013a, p. 86).

A aproximagdo entre a proposta de ciéncia formulada por Marx, com vistas a
compreensdo da realidade historico-social, e a compreensdo que Saviani possui sobre a
filosofia, também ¢ reforgada pela citacdo a seguir, em que o autor aborda a necessidade da
unicidade entre as exigéncias apresentadas anteriormente, qual seja, de reflexdo com
profundidade, realizada com rigor e tendo o carater de conjunto, para, entdo, ser considerada
uma filosofia — logo, da necessidade e da possibilidade de se apreender a realidade em uma

perspectiva de totalidade, em profundidade e com rigor:

[...] a concepgdo amplamente difundida segundo a qual o aprofundamento
determina um afastamento da perspectiva de conjunto e vice-versa — a
ampliagdo do campo de abrangéncia acarreta uma inevitavel
superficializagdo — ¢ uma ilusdo de optica decorrente do pensar formal, o
nosso modo comum de pensar que herdamos da tradi¢ao ocidental. A
inconsisténcia dessa concep¢do vem sendo fartamente ilustrada pelos
avancos da ciéncia contemporanea, cuja penetragdo no amago do processo
objetivo faz estourar os quadros do pensamento tradicional. E a isso que se
convencionou chamar a crise das ciéncias (em especial da fisica e da
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matematica). Nao se trata, porém, de uma crise das ciéncias (em nenhuma
época da histdria experimentaram progresso tdo intenso), mas de uma crise
da logica formal. (SAVIANI, 2013a, p. 22).

Reitera-se: o carater do pensar filosoéfico, segundo Saviani, para que assim seja
considerada uma atuacao filos6fica, demonstra de forma bastante efetiva a aproximacao desta
concepgao de filosofia a proposta de ciéncia formulada por Marx.

E preciso evidenciar que a relagio de aproximagdo e de distanciamento entre ciéncia
e filosofia ¢ entendida pelo autor, em parte, a partir da atividade considerada cientifica e da
atividade considerada filosofica, ou seja, o que ¢ considerado socialmente “ciéncia” e o que ¢
considerado socialmente “filosofia” e, mais especificamente, quais os objetos de investigacao
que foram adotados pelos ditos cientistas e filésofos. Nas palavras do proprio autor:

[...] € necessaria uma observacao sobre a expressdo bastante difundida
“problema filoséfico”. Cabe perguntar: “existem problemas que ndo sdo
filoso6ficos?” Na verdade, um problema, em si, ndo ¢ filosofico, nem
cientifico, artistico ou religioso. A atitude que o homem toma perante o
problema ¢ que ¢ filosofica, cientifica, artistica ou religiosa ou de mero bom
senso. A expressdo que estamos analisando ¢é resultante, pois, do uso
corrente da palavra “problema” (ja abordado), que a d4 como sindénimo de
questdo, tema, assunto. Aqueles assuntos que sdo objeto de estudo dos
cientistas, por exemplo, sdo denominados “problemas cientificos”. Dai as
derivagdes “problemas sociologicos”, “problemas psicologicos”, “problemas
quimicos” etc. Mas como aceitar essa interpretagdo no caso da filosofia, que,
como foi dito antes, ndo tem objeto determinado? Como aceitd-la, se
qualquer assunto pode ser objeto de reflex@o filos6fica? O uso comum e
corrente tem se pautado, entdo, pelo seguinte paralelismo: assim como
“problemas cientificos” sdo aquelas questdoes de que se ocupam os cientistas,
“problemas filosoficos™ ndo sdo outra coisa sendo aquelas questdes de que se

tém ocupado os filosofos. (Ibidem, p. 23).

Saviani (2013a) ainda reitera esta discussao fazendo o questionamento: como se pode
falar em “problemas filos6ficos” se a filosofia ndo tem, a principio, um problema especifico?
Para além da explicacdo anterior sobre a forma como a filosofia ¢ implementada em uma
perspectiva historica, em relagdo aos problemas que os individuos que atuam com a filosofia
tém enfrentado, o autor considera de fato ser uma limita¢do esse recorte, essa delimitagao
decorrente da denominagdo “problemas filosoficos”, porém considera também demonstrar um
potencial no sentido de a filosofia se voltar para questdes de significativa magnitude e que
exigem de forma prioritaria um tratamento radical, rigoroso e de conjunto.

Aspecto relevante que se observa a partir da anélise realizada nesta tese € que se
suscita uma preocupagdo com a ciéncia que ¢ produzida, com o que se designou chamar de
ciéncia ao longo do tempo, e em especial com a produgdo e a utilizagdo de uma ciéncia que

contribua para se compreender a realidade de forma mais concreta, e, ademais, que os
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individuos possam compreender a realidade de forma mais concreta. J& Saviani demonstra a
preocupagao de se compreender a realidade de forma mais concreta, utilizando-se para isso da
ciéncia posta e deslocando a articulagao da compreensdao mais ampla e concreta da realidade
para o ambito da filosofia.

Isso ndo significa que o autor ndo compreenda as limitagdes da ciéncia hegemodnica
presente atualmente na sociedade. Saviani (2013a), no capitulo 8 da referida publicagdo,
menciona que “[...] essa concepcao [comum e corrente de ciéncia] revela-se incapaz de captar
o concreto. Este ¢ confundido com o empirico” (Ibidem, p. 84). (Inser¢do minha entre
colchetes). O autor ainda menciona que se a filosofia recebe o “epiteto” de ser abstrata, na
verdade ¢ a ciéncia hegemonica que, ao atuar estritamente no nivel do empirico, produz
abstragdes sobre a realidade. Saviani (2013a) menciona, em nota de rodapé, que a produgdo
dessas abstragdes nao ¢ inutil, pois correspondem a um determinado nivel de compreensao da
realidade; porém, destaca o autor que ndo ¢ possivel apenas com essas compreender a
realidade na sua concretude, portanto, ndo sendo suficientes para a necessaria compreensao da
realidade®.

Em consequéncia, o dilema aparecera exatamente no momento em que,
movendo-se ainda no ambito da referida concepgdo [comum e corrente de
ciéncia], se pretende efetuar uma analise concreta de determinado fendmeno.
Nesse caso havera apenas duas maneiras de se evitar o dilema. A primeira
consiste em renunciar a analise concreta e, mantendo a mesma concepgao,
resignar-se a produzir apenas analises abstratas. A segunda consiste em
questionar a concep¢do comum e corrente e supera-la (no duplo sentido de
negar e conservar, isto é, superar por incorpora¢do) na dire¢do de uma nova
concepgdo que viabilize a analise concreta. (SAVIANI, 2013a, p. 85).
(Inser¢do minha entre colchetes).

2 r s 1rer . ~
82 Buscando ser bastante detalhado, e até mesmo didatico, nesta discussdo, cabe trazer uma passagem de

Saviani, em que o autor explica o que ¢ a realizag@o de abstracdes da realidade, conforme a maneira de atuagéo
da ciéncia considerada “comum e corrente”: “assim ocorre com a pergunta diretamente relacionada com o
assunto de que estamos nos ocupando: que ¢ a universidade? As respostas comuns poderiam ser ilustradas da
seguinte maneira: “E o lugar da alta cultura”; “Reunido de escolas da ordem mais elevada, cujo ensino abrange
todos os ramos da instrug@o superior”; “Organizagdo destinada ao ensino superior, composta de niimero variavel
de escolas ou faculdades”; “Instituicdo destinada a conservacdo, criacdo, transformacdo e transmissdo da
cultura”. Respostas desse teor poderiam ser multiplicadas ao infinito. O que importa notar, porém, é que elas
guardam uma caracteristica comum: captam a universidade de modo abstrato, isto ¢, tomam-na como algo ja
constituido, existente em si e por si; em outras palavras, detém-se na sua manifestagdo empirica, na imediatez do
observavel e constatavel, escapando-lhes, em consequéncia, o carater concreto da universidade; ou, por outra:
acreditam atingir o concreto quando ddo conta das caracteristicas empiricas, vale dizer, permanecem no nivel da
pseudoconcreticidade. Para ultrapassar esse nivel, faz-se necessario converter a pergunta “O que ¢ a
universidade?” nesta outra: “Como € produzida a universidade?”. Tal mudanga ¢ fundamental para se detectar o
carater “naturalizado”, “reificado” das respostas anteriormente dadas, e, com isso, compreender por que sao elas
abstratas. Com efeito, nelas o produto aparece separado do produtor, o resultado ¢ visto fazendo-se abstragdo do
processo que o gerou. Em outros termos, a conversdo da pergunta € o défour necessario para historicizar-se o
fendmeno, para recuperar-se o carater humano do produto que se apresenta, na sua existéncia, com aparéncia
natural, vale dizer, “des-humanizada” (SAVIANI, 2013a, p. 86-88).
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Avangando nas tematicas em discussdo, verifica-se que Saviani (2013a) compreende
que, permeando o conhecimento da realidade e das leituras de mundo sobre a realidade, ¢
travada uma luta de hegemonias. Ele evidencia também que se trata de uma luta pela
eliminagdo da hegemonia burguesa em direcdo a uma hegemonia que abarque os interesses da
classe trabalhadora. O autor compreende que a burguesia possui uma leitura de mundo
elaborada, que pode, inclusive, ser denominada de uma filosofia de mundo. Menciona o autor
que:

[...] as caracteristicas da consciéncia filos6fica constituem expressdo de
hegemonia. Com efeito, a concep¢do de mundo hegemdnica é exatamente
aquela que, mercé de sua expressdo universalizada e seu alto grau de
elaboragdo, logrou obter consenso das diferentes camadas que integram a
sociedade, vale dizer, logrou converter-se em senso comum. (SAVIANI,
2013a, p. 3).

Por sua vez, para o autor, as massas populares possuem a compreensao da realidade
pautada no senso comum. Saviani busca a concepcao de senso comum em Gramsci (1977, p.
13), como uma relagdo contraditoria entre “elementos implicitos na pratica transformadora do
homem de massa” (SAVIANI, 2013a, p. 3), e “elementos superficialmente explicitos
caracterizado por conceitos herdados da tradicdo ou veiculados pela concepg¢do hegemdnica e
acolhidos sem critica” (Ibidem, p. 3).

E numa formagdo social como a nossa, marcada pelo antagonismo de
classes, as relagdes entre senso comum e filosofia se travam na forma de luta
— a luta hegemonica. Luta hegemonica significa precisamente: processo de
desarticulacdo-rearticulagdo, isto é, trata-se de desarticular dos interesses
dominantes aqueles elementos que estdo articulados em torno deles, mas nio
sao inerentes a ideologia dominante e rearticula-los em torno dos interesses
populares, dando-lhes a consisténcia, a coesdo e a coeréncia de uma
concepe¢do de mundo elaborada, vale dizer, de uma filosofia. (Ibidem, p. 3).
(Grifos meus na passagem em sublinhado).

A partir desta analise, Saviani compreende que, para as massas populares articularem
0s seus interesses, € preciso que essas passem do senso comum a consciéncia filosofica. Para
que isso ocorra, € preciso que essas se apropriem de elementos presentes na realidade material
que lhe sdo relevantes, utilizando-os para formar uma concep¢do de mundo elaborada,

conforme se verifica na citagao anterior. O autor conclui que:

\ r

[...] a passagem do senso comum a consciéncia filosofica é condigdo
necessaria para situar a educagdo numa perspectiva revolucionaria. Com
efeito, € essa a unica maneira de converté-la em instrumento que possibilite
aos membros das camadas populares a passagem da condigdo de “classe em
si” para a condic¢do de “classe para si”. Ora, sem a formagdo da consciéncia
de classe ndo existe organizacdo e sem organizagdo ndo € possivel a
transformacao revolucionaria da sociedade. (Ibidem, p. 7).
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Para que isso ocorra, Saviani compreende que ¢ necessario meios adequados. No

capitulo 5 de Saviani (2013a), que tem como titulo Para uma pedagogia coerente e eficaz®, o

autor menciona que “a posse de tais meios estd na razao direta do conhecimento que temos da
realidade. Ou seja, quanto mais adequado for o nosso conhecimento da realidade, tanto mais
adequados serdo os meios de que dispomos para agir sobre ela” (SAVIANI, 2013a, p. 61).

Um dos principais meios mencionados por Saviani ¢ o professor se apropriar do
conhecimento cientifico, sendo que “o educador ndo pode dispensar-se desse instrumento, [da
ciéncia] sob o risco de se tornar impotente diante da situagdo com que se defronta” (Ibidem, p.
61). (Inser¢do minha entre colchetes). Nessa direcdo, o autor fala do estudo cientifico da
educagdo, todavia aborda também a importancia do conhecimento cientifico em diversas
areas:

na verdade, as diversas ciéncias, tais como a fisica, a quimica, a geografia, a
geologia, a agronomia, a biologia, a psicologia, a antropologia, a
historiografia, a sociologia, a economia, a politica etc., sdo maneiras de
abordar facetas determinadas que a ciéncia recorta na situacdo em que se
insere 0 homem. Assim, pelo fato de ser um corpo, o homem esta situado
num meio fisico que o condiciona e o influencia sem cessar. Ora a geografia,
a geologia, a agronomia fornecem informacdes que interferem na eficicia da
educagdo em relagdo ao meio fisico. O mesmo se diga da biologia em
relagdo ao organismo humano e das demais ciéncias em relagdo as
respectivas facetas. (Ibidem, p. 61).

O autor compreende que a apropriagdao do conhecimento cientifico proporciona um
conhecimento mais preciso da realidade em que o professor atua, e também tem a
possibilidade de os contelidos provenientes da ciéncia, com seus diversos focos de
compreensdo da realidade, poderem se constituir num instrumento de promogdo do ser
humano, ou seja, de realiza¢do da educacao. Ainda sobre os meios, 0 autor menciona que:

no que diz respeito as relagdes entre fins e meios no processo educacional, €
preciso observar ainda o seguinte: se geralmente esta a nosso alcance definir
novos objetivos para a nossa acdo no campo da educacdo, frequentemente
ndo esta a nosso alcance a escolha dos meios adequados aos novos objetivos.
Defrontamo-nos, pois, com o problema de usar meios velhos em fungdo de
objetivos novos. Com efeito, educar tendo em vista os objetivos propostos
(subsisténcia, libertagdo, comunicagao e transformagao) exigiria institui¢des
educacionais diferentes daquelas que possuimos, com uma organizagdo
curricular também diferente. No entanto, ndo nos é dado criar as novas
instituicdes existentes, impulsionando-as dialeticamente na dire¢do dos
novos objetivos. Do contrario, ficaremos inutilmente sonhando com

83 . - L. , . . X N ~
Texto escrito em 1971 e utilizado primeiramente para uma aula sintese da cadeira de introdug@o a educagao

do ciclo basico da PUC-SP.
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institui¢des ideais. Problemas desse tipo fazem com que, a par de uma solida
fundamentagdo cientifica, o gducador necessite também se aprofundar na
linha da reflex@o filoséfica. E isso que justifica a existéncia de cursos de
educacdo em nivel superior. Com efeito, a passagem de uma educagio
assistematica (guiada pelo senso comum) para uma educacao sistematizada
(algada no nivel da consciéncia filosofica) é condicao indispensavel para se
desenvolver uma agdo pedagogica coerente e eficaz. (SAVIANI, 2013a, p.
63).
Se por um lado se verifica que Saviani tem razao ao propor que os professores devem
buscar a0 maximo o conhecimento sobre a realidade, que tenham a compreensao de que a
pratica filosofica esteja presente e seja implementada de forma adequada e, ainda, que os
professores atuem da melhor forma possivel nos espagos educacionais existentes, ndo
esperando uma realidade ideal, por outro lado ndo se verifica como adequada a forma como o
autor propde a atuagdo dos trabalhadores da educacdo na transformacdo da realidade
(educacional e da sociedade em geral) ao mencionar que “[...] ndo nos ¢ dado criar as novas
instituicdes existentes, impulsionando-as dialeticamente na direcdo dos novos objetivos”.
(Ibidem, p. 63). Especificamente sobre esta questao, sera discutido mais a frente a atuagao dos
trabalhadores da educacao ¢ os desafios em se realizar uma educagao transformadora.
Todavia, seria relevante aos trabalhadores acessarem um conhecimento produzido,
em grande medida, pela sociedade capitalista, tendo em vista ser um conhecimento com
determinados interesses? Haveria um conhecimento neutro a ser apropriado pelos
trabalhadores? Trata-se de uma temadtica importante, em decorréncia dos objetivos deste
estudo. Encontramos posi¢des do autor sobre estas questdes em Saviani (2012a), no capitulo
dois, que possui como titulo Competéncia politica e compromisso técnico (0o pomo da
discordia e o fruto proibido). Neste capitulo, o autor intervém em um debate tedrico que
ganhou bastante destaque no inicio da década de 1980 no pais, e que ocorreu entre dois dos
seus ex-orientandos do doutorado em educacao da PUC de Sao Paulo: a Guiomar Namo de
Mello e o Paolo Nosella.
Neste texto, no qual Saviani intervém no debate tedrico dos seus ex-orientandos, ele
observa que:

com efeito, Guiomar tem plena clareza de que, nas condi¢des atuais, o saber
escolar ¢ dominado e controlado pela burguesia. Entende, porém, que ¢ de
interesse da classe trabalhadora dominar esse saber. No fundo, Guiomar
aposta na capacidade da classe trabalhadora de, ao se apropriar do saber
“burgués”, inverter-lhe o sinal, desarticulando-o dos interesses burgueses e
colocando-o a servigo dos seus interesses. [...] Mas em que se funda a
crenca de Guiomar? Ela admite que a escola tem a ver com o saber
universal. Portanto, se o saber escolar, em nossa sociedade, ¢ dominado pela
burguesia, nem por isso cabe concluir que ele ¢ intrinsicamente burgués.
(SAVIANI, 2012a, p. 48). (Grifos meus na expressdo com sublinhado).
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Paolo pensa que isso ndo ¢ suficiente. O saber burgués ¢ nefasto aos
interesses dos trabalhadores. Assim, enquanto o saber escolar for
dominantemente burgués, a tarefa principal do movimento proletario ¢é
proceder a critica desse saber. [...] Paolo v€ nessa maneira de entender o
problema a afirmagdo da neutralidade cientifico-cultural. Tratar-se-ia de uma
interpretagdo abstrata e a-historica do saber; dai a crenga num saber
universal. Reclama, pois, a necessidade de historicizacdo dos conceitos.
(SAVIANI, 2012a, p. 48).

Saviani compreende que existe um saber universal, e que esse pode ser abstrato ¢ a-
histérico, porém nao necessariamente. Todavia, o autor considera que o ato de negar a
existéncia desse saber necessariamente € algo abstrato e a-historico. Destaca também que a
objetividade do saber ndo ¢ sinonimo de neutralidade. Considera ainda que reivindicar a
relacdo de que um saber s6 ¢ objetivo quando ¢ neutro foi uma premissa equivocada adotada
pelo positivismo. Por sua vez, adverte que ndo se pode perder de vista a existéncia da
objetividade no momento em que se realiza a critica a neutralidade.

Importa, pois, compreender que a questdo da neutralidade (ou néo
neutralidade) ¢ uma questdo ideologica, isto é, diz respeito ao carater
interessado ou ndo do conhecimento, enquanto a objetividade (ou ndo
objetividade) € uma questdo gnosioldgica, isto ¢é, diz respeito a
correspondéncia ou ndo do conhecimento com a realidade a qual se refere.
Por ai se pode perceber que ndo existe conhecimento desinteressado;
portanto, a neutralidade ¢é impossivel. Entretanto, o carater sempre
interessado do conhecimento nao significa a impossibilidade da objetividade.
Com efeito, se existem interesses que se opdem a objetividade do
conhecimento, ha interesses que ndo s6 ndo se opdem como exigem essa
objetividade. (Ibidem, p. 49-50).
O autor destaca que a objetividade do conhecimento, o seu respaldo na realidade,
pode ser de interesse ou ndo da sociedade, ou, mais especificamente, de grupos que a
compoem. Utiliza como exemplo o interesse da burguesia em se opor cada vez mais a
objetividade do conhecimento no atual contexto historico, pela sua incapacidade de justificar
racionalmente a realidade constituida e o seu proprio interesse perante essa realidade, em
decorréncia de se beneficiar dessa realidade. J& para o proletariado ¢ fundamental a
apropriacao da realidade objetiva, sendo que este que “[...] sofre a exploragdao tem todo o
interesse em desvendar os mecanismos dessa situagdo, que ¢ objetiva. Esta ¢ a razdo da
superioridade da cultura “historico-proletaria” a qual Paolo se referiu” (Ibidem, p. 50).
Lembra o autor, todavia, que nem sempre esse foi o posicionamento da burguesia, ou
seja, de ocultar, de falsear a realidade objetiva, bem como de ndo permitir o seu acesso. No

periodo histérico em que a burguesia era a classe revolucionaria, “[...] seus interesses

coincidiam com a exigéncia de objetividade. Por isso ela submetia a critica a ordem entdo
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vigente, desvendando os mecanismos que a regiam, isto €, historicizando-a” (SAVIANI,
2012a, p. 51).

Saviani aponta para a possibilidade de os individuos se apropriarem do conhecimento
produzido historicamente pela humanidade e que atualmente esta a servigo da burguesia, para,
entdo, “[...] inverter-lhe o sinal [...]” (Ibidem, p. 48), transformando assim a realidade,
conforme explica o que propde a tese da Guiomar Namo de Mello e, ao que parece, ser uma

defesa realizada também pelo proprio Saviani.

Analises e reflexoes preliminares

Nesta tese, optou-se por ndo utilizar a expressao “saber universal”, em decorréncia
dos limites que a realidade impde ao uso desta expressao, ¢ também a partir do interesse em
reforgar que o conhecimento sobre a realidade, e mais especificamente o conhecimento
cientifico, ¢ sempre produzido a partir de uma relagdo histérico-social, portanto, verifica-se
que o conhecimento sempre ¢ produzido na relagdo com os seres humanos, apesar de poder
existir determinada materialidade e objetividade social junto a esse conhecimento —
materialidade e objetividade social que pode ser fundamental para o devir historico, para a
humanidade como um todo, estando possivelmente ai o cardter universal reivindicado por
Saviani.

Concorda-se com a importancia da apropriacdo pelos trabalhadores dos
conhecimentos produzidos pelo que podemos denominar de ciéncia hegemonica, em especial
os conhecimentos sobre a natureza e também sobre as tecnologias produzidas na sociedade
atual, tendo em vista a possivel materialidade e objetividade histérico-social desse
conhecimento e a sua relevancia para a sociedade. E importante ressaltar, também, que se
trata de uma ciéncia e tecnologia produzidas socialmente pela cooperacdo dos trabalhadores,
que atuam de forma dispersa e combinada ao longo do transcurso histérico, em uma estrita
relagdo dialética entre os seres humanos e a natureza, que se realiza a partir de uma relagao
social especifica.

Todavia, de modo diverso, defende-se a tese de que, para além da intencionalidade
em relacdo ao uso do conhecimento, também a materialidade e a objetividade social com que
os trabalhadores se deparam muitas vezes sao datadas historicamente, € também sdo sociais.

A partir dessa apreensdo da realidade, verifica-se que, em uma sociedade diferente da atual,
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parte relevante da materialidade e da objetividade social precisara ser outra, influindo
significativamente na constitui¢do de seres humanos diversos.

Ao analisar, em especial no capitulo 3 desta tese, a ci€ncia e a tecnologia no ambito
da sociedade capitalista a partir dos textos de Marx, verifica-se que, se essas sao potenciais de
transformagdo da realidade social, sdo geradoras de contradigdes para o proprio capitalismo,
bem como sdo possibilidades para uma vida de liberdade ao alcancar-se uma sociedade
profundamente transformada — evidencia-se, ao serem apreendidas numa perspectiva genérica
— ; por outro lado, a sociedade capitalista se constitui de forma fundamental a partir da ciéncia
e da tecnologia produzidas ao longo do tempo, assim como essas sdo constituidas
sobremaneira também para o atendimento dessa forma de sociedade. Observa-se uma
imbricada relacdo entre a maneira de se produzir, de atuar em sociedade, de viver a vida em
determinado tempo historico, com a forma como estd constituida a sociedade — o
conhecimento produzido ndo estd imune a essa relagdo constitutiva. Isso ndo quer dizer que
ndo ¢ relevante a apreensdo do conhecimento cientifico e tecnologico historicamente
produzido, e também nao quer dizer que ndo se deve buscar o acesso dos trabalhadores a esse
conhecimento através da educacao escolar.

A titulo de exemplo do que vem sendo apresentado, verifica-se que a produgdo
industrial contemporanea ¢ completamente absorta, ¢ completamente constituida por
determinada materialidade historico-social. Pode-se observar o mesmo em relacao a produgao
agricola contemporanea — e ndo se esta referindo apenas a intencionalidade e aos valores para
com a producdo e para com os trabalhadores envolvidos, apesar de esses estarem também
completamente entremeados em toda a producdo, ndo podendo ser dissociados da
materialidade e da objetividade social. Refere-se, de maneira abrangente, a materialidade e a
objetividade social utilizadas, apreendidas pelo ser humano em determinada época histdrica.
Verifica-se que essa produgdo agricola, assim como o lastro cientifico que a sustenta, pauta-se
significativamente nas relagdes econdmicas do sistema capitalista de producao, com todos os
seus interesses e formas de compreensao do mundo, materializando-se em varios aspectos,
como o uso cada vez maior de agrotdxicos, a prevaléncia do uso da adubag¢do quimica, a
alteracdo genética de plantas, e também a degradagdo do meio ambiente como um elemento
cada vez mais inerente a essa forma de producdo. Esses exemplos demonstram como ¢

relevante a constitui¢do social, a realidade tal como e¢la estd constituida em determinado
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tempo histérico, na producdo do conhecimento, na producdo humana e também na producao
da vida humana®.

Todavia, essas ndo sao as Unicas formas de producdo e de conhecimento cientifico,
podendo ser muito diversas a partir da forma como o ser humano aborda e interage com a
realidade, bem como a partir da intencionalidade que conduz a sua atuacdo, e também a partir
da forma possivel de apreensao da realidade pelo ser humano.

Exemplificando a discussdo realizada no paragrafo anterior, destaca-se como pode
ser diversa a materialidade e a objetividade social no ambito da producdo e da ciéncia
agricola: a pratica produtiva concebida pela Agricultura Sintropica, juntamente com o suporte
cientifico que a sustenta, ¢ elucidativa do que vem sendo discutido. Tem-se um completo
choque tedrico e de compreensdo da realidade ao se compreender mais detalhadamente essa
forma de producdo agricola e o conhecimento cientifico a ela inerente, ficando explicito o que
se observou anteriormente, qual seja, que uma parte relevante da materialidade e da
objetividade social que se conhece sdo, em grande medida, inerentes a um determinado tempo
historico, juntamente com a atuagio do ser humano frente a essa realidade®.

Da mesma forma, a propria epistemologia relacionada a producdo da ciéncia, de
carater mais tradicional e também, em grande medida, relacionada aos interesses
hegemonicos, ao abstrair determinado fragmento da realidade, isolando-o de um todo
complexo, compromete a compreensdo da realidade, implica que esse conhecimento, ao ser
apreendido pelo individuo, pode significar um conhecimento que mais falseia a realidade do
que a revela, do que possibilita a sua real apreensdo. Ademais, parte do que ¢ considerado
conhecimento cientifico no atual tempo historico, ao ter a sua producdo subsumida pela
realidade posta, por interesses hegemodnicos e por determinadas ideologias, pode ter mesmo
como finalidade falsear a realidade, reproduzir a realidade posta, algo que pode ser

compreendido de forma consciente e realizado intencionalmente pelos envolvidos com essa

% Na tltima etapa do capitulo 5 desta tese, apresentam-se exemplos adicionais de como a ciéncia e a tecnologia
sdo fortemente direcionadas, moldadas para o atendimento dos interesses hegemodnicos existentes em
determinado momento historico, com todas as implicagdes inerentes. Ademais, 14 discute-se, de forma mais
detida, sobre a importancia de se enfrentar o conhecimento cientifico e tecnoldgico posto, de carater
hegemonico.

% A Agricultura Sintrépica é uma forma de agricultura que esta sendo concebida e também implementada ha
aproximadamente 40 anos na realidade brasileira, tendo sido idealiza inicialmente pelo pesquisador Ernst
Gotsch. Trata-se de uma agricultura que trabalha com a diversidade e a complexidade da vida existente em
determinado ambiente, algo muito diverso do que se verifica na agricultura tradicional, que visa abstrair
determinada planta de interesse da complexidade da vida e do ambiente em que ela originalmente estaria
inserida, tal como se verificada na natureza. No tltimo capitulo desta tese, voltar-se-a a este exemplo, explicando
com maiores detalhes a forma como ocorre essa agricultura.
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producdo, ou mesmo ser algo produzido de forma ndo intencional, ndo percebida frente a
realidade social mais ampla e complexa.

Complexificando ainda mais esta discussdo, verifica-se que, mesmo a busca da
compreensdo da realidade na sua concretude no atual tempo historico — que supera em muito a
epistemologia hegemonica em curso — pode restringir-se a apreensao da materialidade e da
objetividade social presente no atual tempo histérico, incorrendo, ainda, nesta situagdo, em
limitagdes importantes. Nesse sentido, ao ser defendida esta proposta, ¢ fundamental a
discussao de quanto da compreensdo da realidade na sua concretude envolve apenas a
apreensdo do existente, ou também a identificacdo da necessidade de transformagdo do
existente, dialeticamente, a constituicdo de uma sociedade diversa, em parte com outra ciéncia
e outra tecnologia.

Ademais, a partir do que foi exposto, identifica-se ser fundamental ter a compreensao
da necessidade de superagdo da ciéncia e da tecnologia hegemonica, de sua suprassuncao,
bem como, relacionado a esta questdo, ¢ imprescindivel que se tenha no horizonte outra
concepg¢do de mundo e outro projeto de sociedade, o que incorre, por sua vez, na necessidade
de tensionar a realidade em dire¢do aos objetivos almejados.

Propor o acesso dos trabalhadores aos conhecimentos mais elaborados disponiveis,
mesmo que fragmentados e alinhados aos interesses hegemonicos — nos moldes como uma
elite social acessa os conhecimentos atualmente —, pode gerar contradi¢des sociais ampliadas
na sociedade? Verifica-se, em parte, que sim, que pode gerar contradi¢cdes sociais, pode ter
esse potencial, em especial por ser uma educagdo que foge a estrita necessidade do capital,
gerando também uma maior capacidade de os trabalhadores intervirem na realidade, mesmo
sendo um conhecimento muitas vezes alinhado aos interesses hegemonicos. Por outro lado, o
potencial transformador a que se esta referindo pode ser bastante limitado também, como se
verifica ao se observar a sociedade atual. Exemplifica-se esta Ultima questdo através da
observagcdo dos individuos que cursam as universidades melhor conceituadas no atual
momento histérico, € que se apropriam dos conhecimentos mais elaborados ofertados
atualmente. Esses individuos, na maioria das vezes, ndo compreendem a sociedade posta em
sua complexidade, as contradi¢des sociais, os interesses dos grupos hegemdnicos e a atuacdo
desses na conformagdo social e na degradacdo humana; logo, na maioria das vezes, esses
individuos também nao atuam para transformar a realidade social posta, muito pelo contrario.

Os individuos sdo constituidos por uma miriade de influéncias e de escolhas que
compdem a concretude da realidade em que estdo inseridos. A escola ndo € o Unico espago de

formagdo, de constituicdo do ser humano, apesar de ter uma importante participagdo nesse
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processo no atual tempo historico. Todavia, o exemplo utilizado anteriormente dos individuos
que estudam nas mais renomadas universidades ¢ um indicativo importante sobre o potencial
ou nao de contribuicdo dessa oferta educacional para a transformacdo do ser humano e
também da sociedade, evidentemente, potencial-limitacdo também inerente a insercao desses
individuos no atual contexto histérico-social.

O tensionamento da realidade pelos individuos e, portanto, uma atuagdo
transformadora da realidade, surge de uma realidade historico-social e de um processo de
constituicdo humana, e também de um despertar no ambito das consciéncias muito especifico;
da mesma forma, é decorrente da necessaria construcao de determinadas necessidades sociais
em cada individuo e, ainda, passa pela realiza¢ao de escolhas.

Complementa-se  esta questdo evidenciando-se que os conhecimentos
moldados/direcionados ao atendimento do capital — que também sdao conhecimentos
fragmentados, conhecimentos que sao organizados e ministrados nos espagos educacionais em
grande medida por trabalhadores absortos a realidade social capitalista e aos interesses
hegemonicos e, além disso, conhecimentos que sdo transmitidos também a individuos que
vivem em uma realidade social conformadora — sdo, por sua vez, conhecimentos que t€ém um
potencial também limitado para gerar a apreensdo subjetiva das contradi¢cdes sociais, bem
como de contribuir para que os trabalhadores tensionem a realidade, visando uma
transformagao profunda da sociedade atual.

Os conhecimentos tornam-se transformadores quando apropriados pelos individuos,
pelos individuos em sociedade, e ainda quando esses atuam organizados socialmente. Essas
atuacdes podem ser, conforme se pode designar, de cardter mais material, inferindo, por
exemplo, na forma de producdo, na transformac¢do da natureza para o atendimento das
necessidades da vida humana, ou, entdo, podem ser atuagcdes que ocorrem no ambito da
politica, implicando na forma de organizacdo e de condug¢do da vida em sociedade.
Entretanto, em grande medida, o primeiro eixo de transformacgdes, como assim se denomina,
esta fortemente atrelado ao segundo, porque as condigdes materiais € objetivas para a
transformagdo da realidade estdo condicionadas a compreensdo da realidade e a pratica
politica, portanto, de maneira relacionada, também, & forma de organizagdo social e de
conducao da vida em sociedade disponivel no atual tempo historico, até porque nao se trata de
individuos isolados socialmente, vivendo em ilhas isoladas.

Por outro lado, cabe evidenciar que a produgdo material da vida ¢ determinante de
qual politica se implementa, das relacdes sociais e da constitui¢do dos individuos em

sociedade — para que se efetive outra forma de vida em sociedade e a constituicdo de uma
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humanidade transformada, ¢ necessario, também, relagdes de producdo e relagdes sociais
transformadas.

Se a realidade material ¢ constituinte dos individuos em determinado tempo
histérico, nessa realidade também estao intrinsecos possiveis motivos para a transformacgao da
propria realidade e também, muitas vezes, as condi¢des objetivas para que determinadas
transformagdes ocorram — ja aquelas condi¢des objetivas ndo disponiveis precisam ser
construidas.

Dentre os motivos, no atual tempo histérico, para o revolucionamento da sociedade,
se expde com toda a forga as contradi¢des sociais e a degradagdo do ser humano. Entretanto,
essas contradigdes ¢ a degradacdo do ser humano ndo sdo, por si so, transformadoras. A
adequada compreensao dessa realidade mostra-se fundamental, sendo necessario que o ser
humano se veja como ser humano historico-social frente a essa realidade, como um ser
humano que estd numa situagdo de degradacdo social — além de sentir e viver a degradacao
humana, ¢ fundamental que essa seja compreendida. Marx reitera, também, a importancia de
se compreender a causa ¢ os causadores dessa realidade. Evidencia-se, ainda, a importancia de
se antever uma realidade desejada, uma realidade diversa e que seja melhor que a atual. Por
sua vez, a constru¢do de uma nova hegemonia, que possa contrapor o capital, requer uma
atuacdo coletiva e organizada por quem queira a transformacao da realidade posta — referindo-
se a classe social que anseia por mudancas, se esses anseios existirem ou, mais
especificamente, se forem precisados subjetivamente pelos individuos e também nas
subjetividades coletivas, de classe.

Em ultima instancia, falando especificamente dos individuos que compdem a classe
trabalhadora, ¢ necessario que sejam feitas escolhas e, portanto, que esses, primeiramente,
queiram algo diverso do que estd posto. Entretanto, o adequado método de compreensdo da
realidade nos mostra que as proprias escolhas sdo também construidas socialmente, pois nao
existem escolhas imanentes, inatas.

Busca-se expressar, com essa exposi¢do e alinhavo historico-social, em que contexto
e de que forma a educacgdo pode intervir/contribuir mais efetivamente para a transformacao
social. Comeca a se delinear, a partir desta exposi¢do, que, ao se abordar especificamente a
educagdo e, portanto, o processo de apropriacdo de conhecimentos pelos trabalhadores, e ao
se verificar aspectos como: os conhecimentos que esses trabalhadores t€ém acesso; o alcance
desses conhecimentos e a sua contribui¢do para a compreensdo da realidade; de que forma
ocorre essa compreensdo da realidade — como uma compreensdo mais concreta ou ndo da

realidade; a contribuicdo desses conhecimentos para a formacdo de determinadas
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necessidades sociais nos trabalhadores e também para a formagao da capacidade/possibilidade
teleologica voltada a possibilidade de constru¢cdo de outra sociedade; a capacidade de os
trabalhadores atuarem produtivamente e socialmente a partir dos conhecimentos apreendidos
e, ainda, de transformarem a produ¢do social atualmente existente, aspectos estes que, ao
serem apropriados, em alguma medida ou ndo, a partir da educagdo, expressam diferentes
niveis de contribui¢do de determinada educacdo para o processo de transformacgdo social.
Considera-se que pode haver uma contribuicdo muito relevante nesse sentido, uma
contribuicao reduzida, ou nenhuma contribuicdo. Ou mesmo, sendo a educacdo um elemento
de constituicdo do ser humano, pode determinada educagdo atuar na conformacdo dos
individuos a sociedade posta.

Ao se observar a complexidade da sociedade e o seu processo de transformagado, bem
como a sua dinamicidade, poder-se-ia compreender como inadequado falar em diferentes
niveis de contribuicdo da educagdo para a transformacdo social; entretanto, ¢ também um
aspecto objetivo a contribui¢do muito diversa, de potenciais muito diversos, da educagdo na
constituicdo humana.

Ao ocorrer a apropriacdo da ciéncia e da tecnologia hegemonica pelos trabalhadores,
mesmo que de forma fragmentada e fortemente moldada ao atendimento dos interesses do
capital, certamente resultard em uma ampliagdo das contradi¢des sociais € em uma maior
desalienacdo do individuo, pelo menos em relagdo a sua subjetividade, deixando esse de
compreender, por exemplo, parcialmente, a produgdo realizada no atual tempo historico como
algo mistico e fantasmagorico. Entretanto, a alienagdo politica e a alienacdo em relacdo a
compreensao da realidade na sua concretude podem permanecer intactas, tanto pelo individuo
viver uma vida alienada quanto por ndo compreender as multiplas relagdes, determinagdes e
contradigdes presentes na sociedade, constituintes dessa e também falseadoras da realidade.

Analise que evidencia que o acesso dos trabalhadores a ciéncia e a tecnologia
presente no atual tempo historico ¢ fundamental; porém, ndo se deve perder de vista a
necessidade de outra apreensdo da realidade, e também de outra constituicdo humana, que
ultrapasse em muito a possivel através do simples acesso a essa ciéncia e a essa tecnologia,

que muitas vezes sdo significativamente limitadas pelo atual tempo histérico.

4.3 Elementos de sustentacio tedrica da Pedagogia Historico-critica: analises e dialogos
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Conforme foi abordado no tépico anterior, Saviani considera que existe um saber
universal. Por sua vez, 14 afirmou-se que pode existir uma materialidade e uma objetividade
social nos conhecimentos produzidos pela ciéncia hegemodnica no atual tempo historico,
todavia, optou-se por ndo utilizar a expressdo “conhecimento universal”. Considera-se, em
grande medida, tratar-se de conhecimentos produzidos pela atuacao dos trabalhadores de
forma combinada, em um transcurso e realidade historico-social, com todas as consequéncias
inerentes a esse contexto, portanto, sendo algo regido pelos interesses do capital — mesmo
assim, trata-se de producdo humana da vida humana, mesmo que a possivel no atual tempo
historico.

Se por um lado esta ¢ uma divergéncia, de certa forma, menor, sendo que um dos
principais cernes da questdo ¢ o mesmo, ou seja, a existéncia de um conhecimento material e
objetivo produzido socialmente em determinado tempo historico, e que pode ser utilizado
pelos trabalhadores a partir dos seus interesses, por outro lado demonstra um aspecto de
fundamental importancia e que precisa ser demarcado, qual seja: que o conhecimento sempre
¢ situado de forma historica e social, sempre € interessado, seja na sua producdo ou na sua
utilizagdo, portanto, trata-se de um conhecimento que reverbera na constituigdo dos
individuos e nas suas vidas em sociedade, proposi¢ao que ndo implica em desconsiderar que
determinadas materialidades e objetividades sociais atualmente produzidas continuardo a ser
fundamentais no devir historico, para a humanidade como um todo.

Saviani (2012a), no capitulo 2 da referida publica¢do, menciona que a universalidade
do conhecimento também se refere ao “saber escolar”, conforme se pode verificar:

[...] o saber escolar pressupde a existéncia do saber objetivo (e universal).
Alids, o que se convencionou chamar de saber escolar ndo ¢ outra coisa
sendo a organizagdo sequencial e gradativa do saber objetivo numa
determinada etapa historica determinada pelo efeito de sua transmissdo-
assimilagdo ao longo do processo de escolarizacdo. (SAVIANI, 2012a, p.

54).

Para reforcar o seu posicionamento, Saviani (2012a, p. 54) traz uma citagdo de
Gramsci, em que o autor afirma que:

A escola, mediante o que ensina, luta contra o folclore, contra todas as
sedimentacdes tradicionais de concepcdes de mundo, a fim de difundir uma
concepgdo mais moderna, cujos elementos primitivos e fundamentais sdo
dados pela aprendizagem da existéncia de leis naturais como algo objetivo e
rebelde, as quais ¢ preciso adaptar-se para domina-las, bem como de leis
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civis e estatais que sdo produto de uma atividade humana estabelecidas pelo
homem e podem ser por ele modificadas visando a seu desenvolvimento
coletivo (GRAMSCI, 1968, p. 130 apud Saviani, 2012a, p. 54)*.

Saviani traz elementos importantes, porém, ao serem relacionados com a escola
existente no atual tempo histérico-social, observa-se que sdo abstragdes do que € a escola, e
ndo a escola concreta presente na atual realidade, ou, entdo, podemos compreender que sio
proposicdes a serem buscadas no ambito da escola®’.

Ao avancar na compreensao das propostas formuladas pela Pedagogia Historico-
critica, verifica-se como elemento central a questdo do saber objetivo, portanto, considera-se
importante centralizar esta temadtica na discussdo aqui realizada, para posteriormente
novamente ligd-la a uma discussdo mais ampla. Saviani (2012a, p. 1) menciona de imediato,
na apresentagdo desta publicagdo, que “[...] toma como referéncia a questdo do saber objetivo,
sem duvida um elemento central na pedagogia historico-critica”. O autor também sintetiza, ao
final da introdug¢@o desta publicacdo, que os objetivos da referida pedagogia sdo:

a) Identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢des de sua
producdo e compreendendo as suas principais manifestacdes, bem como as
tendéncias atuais de transformacao. b) Conversao do saber objetivo em saber
escolar, de modo que se torne assimilavel pelos alunos no espago e tempo
escolares; ¢) Provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo
apenas assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o
processo de sua producdo, bem como as tendéncias de sua transformacao.
(Ibidem, p. 8- 9). (Grifos meus).

Saviani explica a importancia do conhecimento, do saber objetivo, lembrando que:

% Nesta citagdo o autor esta se referindo a publicacio de Gramsci: Os intelectuais e a organizacdo da cultura.

¥ Faz-se esta afirmacdo porque a escola, como estd organizada socialmente no pais, expde a existéncia de uma
ampla arquitetura educacional destinada a oferecer uma educagdo amplamente desigual as diferentes classes
sociais e fragmentos de classe que compdem a sociedade (SCHWEDE, 2015). Pode-se identificar que as
politicas publicas no ambito da educacdo, nas ultimas décadas, ndo avangaram em nada ou em praticamente nada
no que se refere a estruturagdo de uma educagao que possibilite aos trabalhadores apreenderem a materialidade e
a objetividade social da realidade na sua totalidade — poder-se-ia, inclusive, fazer uma relagdo entre as politicas
educacionais e as politicas destinadas aparentemente ao combate a pobreza no pais; em ambos 0s casos, 0S
escassos avangos que ocorreram nas ultimas décadas t€m sido completamente destruidos em periodos recentes.
Ademais, um dos maiores desafios verificados nas escolas ¢ que, muitas vezes, os proprios trabalhadores da
educacdo estdo absortos a realidade social posta, e atuam reproduzindo essa realidade, sendo algo muito objetivo
com o que se depara na realidade educacional, e, inclusive, sendo um entrave a utilizagdo da escola como um
espaco de transformagdo social — cabe ser ressaltado que a sociedade estd nos individuos, assim como os
individuos compodem a sociedade; poderiamos questionar de uma forma um tanto alegdrica: se a soma dos
individuos na sua dimensdo concreta constitui a sociedade, sdo a propria sociedade, por que esses,
individualmente, quererdo transforma-la? Esta tltima assercdo, de que a sociedade esta nos individuos e os
individuos compdem a sociedade, de fato é correta, mas precisa ser utilizada com cautela, tendo em vista que nao
se trata de uma relag@o linear, de igualdade, conforme sera discutido mais a frente neste topico. Ademais, a
sociedade se constitui como uma complexa relagdo social, que esta para além dos individuos.
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[...] o processo de producdo da existéncia humana implica, primeiramente, a
garantia da sua subsisténcia material com a consequente produgdo, em
escalas cada vez mais amplas e complexas, de bens materiais; [...]
Entretanto, para produzir materialmente, o homem necessita antecipar em
ideias os objetivos da agdo, o que significa que ele representa mentalmente
0s objetivos reais. Essa representac@o inclui o aspecto de conhecimento das
propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizagdo (ética) e de
simbolizacdo (arte). (SAVIANI, 2012a, p. 11-12).

Além da produgdo humana e sua relagdo com o conhecimento e com a capacidade

teleologica do trabalhador direcionada a producao, o autor traz novos elementos, como a arte

e a €tica, aspectos que passam a ser evidenciados nesta pedagogia.

Saviani reitera a importancia do saber sistematizado, da transmissdo do

conhecimento cientifico, conforme se pode verificar na citagdo a seguir:

[...] a escola € uma instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber
sistematizado. Vejam bem: eu disse saber sistematizado; ndo se trata, pois,
de qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento
elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e nao
ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular. Em suma, a
escola tem a ver com o problema da ciéncia. Com efeito, ciéncia ¢
exatamente o saber metddico, sistematizado. (Ibidem, p. 14).

Adicionalmente, o autor ainda lembra, nesta publicag¢do, que ¢ a exigéncia do saber

sistematizado que faz surgir a escola.

Quando o autor se refere a esta forma de saber, esta se referindo também a educagao

basica, conforme se pode verificar na cita¢do a seguir:

a escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio
acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da escola basica devem
organizar-se a partir dessa questdo. Se chamarmos isso de curriculo,
poderemos entdo afirmar que ¢ a partir do saber sistematizado que se
estrutura o curriculo da escola elementar. Ora, o saber sistematizado, a
cultura erudita, ¢ uma cultura letrada. Dai que a primeira exigéncia para o
acesso a esse tipo de saber seja aprender a ler e escrever. Além disso, ¢
preciso conhecer também a linguagem dos numeros, a linguagem da
natureza e a linguagem da sociedade. Esta ai o contetido fundamental da
escola elementar: ler, escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais €
das ciéncias sociais (historia e geografia). (Ibidem, p. 14).

Por fim, Saviani menciona que a auséncia da cultura erudita, do saber letrado, ¢ um

limitador para a classe trabalhadora, sendo percebida como uma poténcia estranha para esse

grupo social:

a crianga passara a estudar ciéncias naturais, historia, geografia, aritmética
através da linguagem escrita, isto ¢, lendo e escrevendo de modo sistematico.
Da-se, assim, o seu ingresso no universo letrado. Em suma, pela mediagao
da escola, acontece a passagem do saber espontaneo ao saber sistematizado,
da cultura popular a cultura erudita. Cumpre assinalar, também aqui, que se
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trata de um movimento dialético, isto é, a agdo escolar permite que se
acrescentem novas determinagdes que enriquecem as anteriores e estas,
portanto, de forma alguma sdo excluidas. Assim, o acesso a cultura erudita
possibilita a apropriacdo de novas formas por meio das quais se podem
expressar os proprios contetidos do saber popular. Cabe, pois, ndo perder de
vista o carater derivado da cultura erudita em relacdo a cultura popular, cuja
primazia ndo € destronada. Sendo uma determinacdo que se acrescenta, a
restri¢do do acesso a cultura erudita conferira aqueles que dela se apropriam
uma situacdo de privilégio, uma vez que o aspecto popular ndo lhes ¢
estranho. A reciproca, porém, ndo ¢ verdadeira: os membros da populagio
marginalizados da cultura letrada tenderdo a encara-la como uma poténcia
estranha que os desarma e os domina. (SAVIANI, 2012a, p. 20).

Todavia, em que se sedimenta estas compreensdes do autor, ou, mais
especificamente, qual o lastro tedrico que Saviani se utiliza para fazer estas proposi¢des?

Saviani (2012a) menciona, na introducao da referida publicagdo, que:

a natureza humana ndo ¢ dada ao homem, mas ¢ por ele produzida sobre a
base da natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo € o ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. (Ibidem, p. 6). (Grifos meus).

Concorda-se com o autor quando menciona que o trabalho educativo tem por
objetivo produzir a humanidade nos individuos singulares. Ja foi partilhado desta analise
tedrica nos capitulos anteriores; no entanto, também se considera necessario evidenciar que a
humanidade ¢ historica e social, e, desta forma, o capitalismo e toda a atual degradagdo do ser
humano existente nessa sociedade faz parte da atual humanidade. Conforme foi abordado no
primeiro capitulo, verifica-se como fundamental a necessidade de se transformar o género
humano, por estar imbuido no género humano a atual realidade histérica, por constituir-se o
género humano por essa realidade. Portanto, faz-se necessario pensar a educagdo também
como um elemento de transformag¢ao da humanidade, como transformag¢ao do género humano,
e ndo somente a transmissao e a apropriacao desse género humano e da humanidade posta no
atual tempo historico.

Saviani compreende que o trabalho educativo ¢ do ambito do ndo material, ou um
trabalho imaterial. Nesse sentido, a produc¢do nao material, a producdo espiritual,

[...] ndo é outra coisa sendo a forma pela qual o homem apreende o mundo,
expressando a visao dai decorrente de distintas maneiras. Eis por que se pode
falar de diferentes tipos de saber ou de conhecimento, tais como:
conhecimento sensivel, intuitivo, afetivo, conhecimento intelectual, 16gico,
racional, conhecimento artistico, estético, conhecimento axiologico,
conhecimento religioso e, mesmo, conhecimento pratico e conhecimento
teorico. Do ponto de vista da educagdo, esses diferentes tipos de saber néo
interessam em si mesmos; eles interessam, sim, mas enquanto elementos que
os individuos da espécie humana necessitam assimilar para que se tornem
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humanos. Isto porque o homem ndo se faz homem naturalmente; ele ndo
nasce sabendo ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar,
avaliar, agir. Para saber pensar e sentir; para saber querer, agir ou avaliar é
preciso aprender, o que implica o trabalho educativo. Assim, o saber que
diretamente interessa a educacdo ¢ aquele que emerge como resultado do
processo de aprendizagem, como resultado do trabalho educativo.
Entretanto, para chegar a esse resultado a educagdo tem que partir, tem que
tomar como referéncia, como matéria-prima de sua atividade, o saber
objetivo produzido historicamente (SAVIANI, 2012a, p. 7). (Grifos meus).

Nessa perspectiva, Saviani conclui que:

[...] a compreensdo da natureza da educacdo enquanto um trabalho nao
material, cujo produto nao se separa do ato de producao, permite-nos situar a
especificidade da educacdo como referida aos conhecimentos, ideias,
conceitos, valores, atitudes, habitos, simbolos sob o aspecto de elementos
necessarios a formagdo da humanidade em cada individuo singular, na forma
de uma segunda natureza, que se produz, deliberada e intencionalmente,
através de relagoes pedagogicas historicamente determinadas que se travam
entre os homens. (Ibidem, p. 20)*. (Grifos meus).

Concorda-se também com Saviani em relagdo a este ponto, ou seja, que ¢
fundamental constituir o ser humano, para que esse aprenda a viver como ser humano, para
que se constitua como ser humano, podendo-se salientar que o ser humano nao nasce ser
humano. Alias, verifica-se aqui um elemento fundamental, que deve ser analisado com
aten¢do redobrada. Ao ser fundamental o tensionamento da realidade atual e a necessaria
disputa por qual ser humano a ser constituido, ¢ fundamental se ter claro justamente qual ¢
esse ser humano que se deseja, logo, em outros termos, que género humano se quer constituir.

Imediatamente associado a necessidade de transformacdo da realidade social

capitalista e do género humano, em parte também constituido por essa sociedade e tempo

% Duarte et al. (2012) explicam por que Saviani utiliza a categoria “trabalho imaterial”. Mencionam que em
diversos textos Marx discute formas de trabalho que geram produtos ndo materiais ou que nao tem materialidade.
Os autores trazem varios exemplos: comegando com o livro Teorias da mais-valia, vol. 1, livro IV de O capital,
traz trecho em que Marx menciona que: “A produg@o imaterial, mesmo quando se dedica apenas a troca, isto ¢,
produz mercadorias, pode ser de dois tipos: 1. [...] circular como mercadorias vendaveis, tais como os livros,
quadros, em suma, todos os produtos artisticos que se distinguem do desempenho do artista executante. [...] 2. A
produgdo ¢ inseparavel do ato de produzir, como sucede com todos os artistas executantes, oradores, atores,
professores, médicos, padres etc” (MARX, 1980, p. 403; 404); outra publicagdo de Marx, que foi citada pelos
autores, esta presente em O capital: “se nos for permitido escolher um exemplo fora da esfera da producao
material, diremos que um mestre-escola ¢ um trabalhador produtivo se ndo se limita a trabalhar a cabeca das
criangas, mas exige trabalho de si mesmo até o esgotamento, a fim de enriquecer o patrdo. Que este ultimo tenha
investido seu capital numa fabrica de ensino, em vez de numa fabrica de salsichas, ¢ algo que ndo altera em nada
a relagdo” (MARX, 2013a, p. 578); os autores citam ainda outra passagem de O capital, em que Marx explica
que € possivel apalpar uma mercadoria em busca do valor contido nesta e se verificara que “na objetividade de
seu valor ndo esta contido um unico atomo de matéria natural. Por isso, pode-se virar e revirar uma mercadoria
como se queira, e ela permanece inapreensivel como coisa de valor [ Wertding]. [...] sua objetividade de valor é
puramente social e, por isso, ¢ evidente que ela s6 pode se manifestar numa relagdo social entre mercadorias”
(MARX, 2013a, p. 125).
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historico, deve-se avaliar quais conhecimentos sdo necessarios para que os seres humanos
sejam transformados, para que sejam constituidos seres humanos outros. Nesse sentido, €
necessario suscitar a reflexao de que o acesso aos conhecimentos hegemonicos disponiveis na
sociedade capitalista e, ainda, a partir da forma como sao utilizados nessa sociedade, pode nao
ser suficiente, ou mesmo, em muitas situagdes, ndo ser adequado para a construgdo dos seres
humanos que se almeja, bem como pode ndo ser adequado a constru¢do de outra sociedade.

Além do objetivo inicial de qual ser humano, de qual género humano se deseja, e de
quais conhecimentos sdo necessarios serem apropriados para isso, considera-se fundamental
que também se possibilite a liberdade, a autodeterminaciao do ser humano. Estes aspectos nao
estariam em contradicdo? Verifica-se que ndo, até porque a escolha de qual ser humano se
deseja ¢ primeiramente uma escolha prévia, que decorre de intencionalidades, de uma busca,
do tensionamento da realidade e da liberdade e das possibilidades existentes no atual
momento historico, processo que devera ou podera estar em constante transformagao ao longo
do devir histdrico.

Diretamente relacionado também esta o conhecimento da realidade de forma efetiva.
Nao ha como viver a vida humana, como construir uma realidade humana, na relagao do ser
humano com a natureza e com os demais seres humanos — para que se viva de forma livre,
vivendo a esséncia humana —, sem se conhecer a realidade objetiva, e mais do que isso, sem
se compreender a realidade em um maior nivel de concretude. Ressalta-se, ainda, que, mesmo
a partir da compreensdo da realidade em um maior nivel de concretude, trata-se de uma
atuagdo do ser humano e de uma liberdade inerente a materialidade e a objetividade social
disponivel, portanto, presente em determinada realidade historico-social.

Buscando impingir a analise destas questdes a partir da dialética, observa-se que as
contradi¢des sociais na sua agudeza, o sofrimento humano no seu extremo, por si s6 ndo sao
elementos pedagogicos, educativos, suficientes para gerar o revolucionamento social; até
porque o capital atua diuturnamente em sentido contrario, ou seja, conformando o individuo a
essa sociedade, constituindo os individuos aos seus interesses, portanto, produz o proprio
capitalismo determinados seres humanos. Da mesma forma, verifica-se que apenas a
transmissdo da sociedade posta e dos conhecimentos por essa sociedade utilizados para
reproduzir os interesses hegemonicos ndo sao suficientes para a sua transformacao. Nesse
sentido, verifica-se ser fundamental a compreensao da realidade na sua complexidade, as suas
contradigdes, e os interesses em disputa. Além disso, observa-se a relevancia de se ter
condicdes para se atuar em sociedade, para que se possa tomar o poder, e, ainda, para que a

classe trabalhadora possa de fato se organizar enquanto classe social, para assim buscar a
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constru¢do de uma nova humanidade e também novas relagdes sociais, € isso nao se faz sem o
conhecimento da realidade em um maior nivel de concretude. Reafirmando esta discussio, ao
se ter como perspectiva a compreensdo da realidade em sua totalidade e complexidade,
expressando a sua constituicdo histérica, verifica-se que, nesse bojo, € necessario que a
educacdo seja um instrumento que expresse as contradicdes dessa realidade historico-social,
bem como que contribua na identificagdo e na construgdo de possibilidades sociais diversas.

Nas citagdes de Saviani trazidas anteriormente, o autor expoe a sua compreensao de
que ¢ preciso desenvolver a capacidade teleoldgica do ser humano, para que esse possa
realizar a produ¢do em sociedade, portanto, para que possa produzir como ser humano. A
partir desta reflexdo, considera-se necessario ressaltar ainda a importancia de ser desenvolvida
a capacidade teleologica também no ambito da construgdo de uma sociedade diversa. E
inviavel a proposicao de outra sociedade, a ser buscada intencionalmente, se essa necessidade
ndo for construida nos individuos, ou pelo menos compreendida como possivel, e antevista
pelo conjunto da classe trabalhadora. A formagdo de determinada necessidade, a capacidade
teleologica relacionada a essa necessidade, e o conhecimento da realidade (em um maior nivel
de concretude, no que tange a discussdo aqui realizada), sdo aspectos estritamente
interligados.

Outro ponto marcante na teoria que sustenta a Pedagogia Historico-critica e que se
aproxima sobremaneira a questdo da constituicdo da humanidade em cada ser humano
singular (e a sua transformagao) ¢ o entendimento do trabalho como principio educativo.

Saviani (1994, p. 165), no capitulo denominado O trabalho como principio educativo
frente as novas tecnologias, considera que, mesmo na producao industrial atual, em que os
processos produtivos sdo automatizados, bem como em que fungdes intelectuais mais
especificas sdo também transferidas para as maquinas, “por certo que o trabalho, mesmo ai,
continuard sendo uma prerrogativa humana, conservando-se a sua defini¢do geral como
atividade através da qual o homem, guiado por determinada finalidade, transforma um objeto
por meio de determinados instrumentos (K. Marx, O Capital, livro I, vol. 1, Civiliza¢ao
Brasileira, 1968, p. 201-210)"*’.

Apontamentos relevantes de Saviani sobre a relacdo entre o trabalho e a educagdo
também sao encontrados no capitulo 7 da publicacdo Pedagogia historico-critica e luta de

classes na educagdo escolar, capitulo que possui como titulo: Historia, trabalho e educagdo:

% Nesta citagio, Saviani esta se referindo em especial a parte inicial do capitulo V de O Capital (MARX,
2013a).
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comentdario sobre as controvérsias internas ao campo marxista (SAVIANI, 2012b). Neste
texto, Saviani cita Marx e Engels (2007) para destacar que o ser humano ¢ construido
historicamente pelos proprios seres humanos, que esses produzem os seus meios de vida, a
sua propria vida material.

A partir desta compreensdo inicial, o autor menciona: “ora, o ato de produzir as
condi¢cdes da existéncia humana ¢ expresso pelo conceito de trabalho. O trabalho é, pois, outra
categoria central do marxismo. Tudo o que o homem ¢, é-0 pelo trabalho” (SAVIANI, 2012b,
p. 173).

Em decorréncia desse carater humano do trabalho, Saviani justifica o uso do
referencial tedrico proposto por Gramsci, no qual este ultimo propde a compreensdo do
trabalho como principio educativo.

Saviani (2012b) também da destaque para uma passagem de Marx, em que este
afirma que, “sendo a prépria mercadoria unidade de valor de uso e valor, o processo de
produzi-la tem de ser um processo de trabalho ou um processo de produzir valor de uso e, ao
mesmo tempo, um processo de produzir valor” (MARX, 1968, p. 211 apud Saviani, 2012b, p
174-175)"°. A partir dessa perspectiva, Saviani afirma que:

[...] quando consideramos o trabalho como principio educativo, estamos
querendo dizer que o trabalho, enquanto elemento humano e determinante da
vida humana em seu conjunto €, por consequéncia, fundante ¢ determinante
da educagdo. Ou seja, uma vez que o trabalho ¢ “condigdo natural de vida
humana”, em qualquer sociedade o trabalho se comporta como principio
educativo, isto é, determina a forma como ¢ constituida e organizada a
educacdo. Logo, também na sociedade capitalista na qual o trabalho assume
a forma da unidade de valor de uso e valor de troca, nos termos do préprio
Marx. (Ibidem, p. 175).

Se a forma de trabalho ¢ determinante da vida humana e também da educacao, na
sociedade capitalista ndo se apresenta de forma diversa — reflexdo aparentemente simples,
porém, que pode expressar significativa complexidade ao referir-se a essa forma societaria.

Ao continuar explicando a sua analise, Saviani menciona que deseja evidenciar que:
“[...] sem se considerar o trabalho e a forma concreta pela qual ele define o modo de produ¢ao
da vida humana numa situagdo histérica determinada, ndo se poderd entender a forma
assumida pela educagdo na referida situacao historica” (Ibidem, p. 175).

A partir destas citagdes, poder-se-ia compreender que, para o autor, o trabalho como

principio educativo expressa apenas a forma que assume a educacdo em determinada

% Na versdo de O Capital utilizada, esta citacdo encontra-se em Marx (2013a, p. 263).
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sociedade? Pelo recorte trazido até o momento, poderia ser este o entendimento; todavia, ao

se continuar a andlise, ver-se-4 uma leitura mais ampla, discussdo que ¢ melhor compreendida

ao se analisar um exemplo utilizado por Saviani:

tomemos, por exemplo, as sociedades antigas. Marx afirma que na
antiguidade os homens viviam na cidade, mas do campo. Ou seja: os
proprietarios das terras circunvizinhas a cidade, que eram cultivadas por seus
escravos, podiam viver na cidade dedicando-se ao seu governo. Nessa
situacdo agiam como se o “trabalho” digno de homens livres fosse a teoria, a
elaboragdo de ideias, omitindo o fato de que eles s6 podiam se dedicar ao
trabalho intelectual porque sua vida material era assegurada pelo trabalho
dos escravos. Assim, o principio educativo na sociedade grega antiga era o
trabalho escravo e ndo a Paideia entendida como os ideais de cultura.
Igualmente, na sociedade burguesa o principio educativo, isto €, o elemento
ordenador da forma de organizacdo da educag@o, ndao sdo a igualdade e a
liberdade enquanto atributos da natureza humana conforme a pregagdo do
liberalismo. E, sim, o trabalho produtivo moderno. (SAVIANI, 2012b, p.
175-176). (Grifo meu na passagem com sublinhado).

A partir deste exemplo utilizado pelo autor, comeca a se expressar mais

adequadamente uma compreensdo adicional: aparentemente Saviani busca elucidar, com este

exemplo, qual o trabalho que efetivamente produz a condi¢ao de existéncia humana, portanto,

estd se referindo em especial a um trabalho que produz valores de uso, que produz as

condigdes de vida. Continuando a analisar a exposi¢cdo do autor — em continuidade a citagdo

anterior, ele menciona, utilizando-se de uma citacdo de Marx, constante na Critica ao

programa de Gotha, que:

penso que ¢ disso que se tratava quando Marx (1977, p. 242) afirmou que “a
combinacdo do trabalho produtivo com o ensino, desde uma tenra idade, é
um dos mais poderosos meios de transformagdo da sociedade atual”. Claro
que Marx ndo estava entendendo que a unido entre educagdo e trabalho a
servigo do capital, isto é, trabalho gerador de mais-valia, trabalho alienado,
elemento de exploragdo, fosse a estratégia de superacdo do capitalismo e
construgio do socialismo. (Ibidem, p. 176)’". (Grifo meu).

Saviani também cita uma passagem de O Capital sobre a compreensdo de Marx em

relacdo a educagdo, conforme se pode verificar:

apos abordar as disposi¢des da lei fabril que condicionaram o emprego de
criangas na producdo a instru¢do primaria, Marx (1968, p. 554) observa que
do sistema de fabrica “brotou o germe da educacdo do futuro que conjugara
o trabalho produtivo de todos os meninos além de uma certa idade com o
ensino e a ginastica, constituindo-se em método de elevar a produgéo social
e de Unico meio de produzir seres humanos plenamente desenvolvidos™.
(Ibidem, p. 176)**.

92

Na versao utilizada de Critica ao programa de Gotha, esta citagao encontra-se em Marx (2012, p. 47-48).
Na versdo de O Capital utilizada, esta passagem encontra-se em Marx (2013a, p. 554).
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Outro referencial teérico de Marx imediatamente relacionado a estes € trazido por
Saviani (2008), no texto que tem como titulo Educag¢do socialista, Pedagogia Historico-
critica e os desafios da sociedade de classes. Neste texto, Saviani se utiliza de uma citagao de
Marx sobre a “politecnia”, proferida na Instru¢do aos delegados do conselho central
provisorio, da Associa¢do Internacional dos Trabalhadores. Nesta citacdo, Marx propde aos
trabalhadores a “instrucdo politécnica que transmita os fundamentos cientificos gerais de
todos os processos de produgdao” (MARX, 1866, apud SAVIANI, 2008, p. 238).

Saviani explica que a politecnia significa a “[...] especializacdo como dominio dos
fundamentos das diferentes técnicas utilizadas na produgdo moderna” (SAVIANI, 2008, p.
236). Ja em Saviani (2007b, p. 164), no texto Trabalho e educagdo: fundamentos ontologicos
e historicos, o autor afirma se apropriar do termo politecnia até certo ponto distanciando-se do
seu significado etimologico, concentrando-se no seu significado semantico, como “[...]
dizendo respeito aos fundamentos cientificos das multiplas técnicas que caracterizam a
produgio moderna™”.

Partindo desse arcabouco teoérico, Saviani (2012b) propde como questdo estratégica,
como pratica de intervencao na sociedade, a relagdao entre a educagdo e o trabalho desde a
escola primaria. Nesse nivel educacional, compreende que essa relagao deve ocorrer de forma
indireta. Lembra o autor que “aprender a ler, escrever e contar e dominar os rudimentos das
ciéncias naturais e sociais constituem pré-requisitos para compreender o mundo em que se
vive [...]” (SAVIANI, 2012b, p. 179).

Ja no ensino médio, o autor propde uma explicita e direta relagdo entre educagdo e
trabalho: “trata-se, agora, de explicitar como a ciéncia se converte em poténcia material no
processo de producao” (Ibidem, p. 180). O autor sugere a pratica educativa em laboratorios e
oficinas no ensino médio, todavia ressalta que o objetivo ndo € preparar técnicos
especializados, mas sim politécnicos — portanto, a partir do sentido semantico da palavra
politecnia, conforme propde o autor, trata-se de formar trabalhadores que dominem os
fundamentos cientificos da produ¢do moderna.

Por fim, ao ensino superior, o autor menciona que cabe:

% Saviani considera que o termo “politecnia” no seu carater semantico, esté inserido na tradigdo socialista como
o acesso aos fundamentos cientificos das multiplas técnicas que compde a produgdo moderna, diferente da
expressdo “educagdo tecnologica”, que considera ter sido apropriada pelos grupos hegemonicos alinhados a
sociedade capitalista.
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[...] organizar a cultura superior como forma de possibilitar que participem
plenamente da vida cultural, em sua manifestacdo mais elaborada, todos os
membros da sociedade, independentemente do tipo de atividade profissional
a que se dediquem. Assim, além do ensino superior destinado a formar
profissionais de nivel universitario (a imensa gama de profissionais liberais e
de cientistas e tecn6logos de diferentes matizes), formula-se a exigéncia da
organizacdo da cultura superior com o objetivo de possibilitar a toda a
populagdo a difusdo dos grandes problemas que afetam o homem
contemporaneo. (SAVIANI, 2012b, p. 181).

A partir dos elementos trazidos neste espago e das citacdes apresentadas, estd claro
que Saviani, Gramsci ¢ Marx ndo compreendem o trabalho a servico do capital, gerador de
mais-valia, o trabalho alienado como um importante elemento educativo e transformador da
sociedade. Os autores se referem ao trabalho que produz valores de uso, ao trabalho que
constitui a realidade e as condigdes de vida em determinado tempo histérico, como algo que
deve estar vinculado a educacdo, segundo os autores, buscando-se a sintese das praticas
produtivas contemporaneas, dos seus fundamentos.

A partir deste momento, ¢ fundamental retomar os diversos elementos aqui trazidos,
buscando realizar uma sintese possivel, bem como ¢ fundamental retornar a obra de Marx.
Busca-se, desta forma, contribuir com a discussdo desta tematica em aspectos considerados
relevantes.

Verifica-se que Marx, ao considerar o trabalho como transformador da realidade,
como constituinte da vida humana e do préprio ser humano, primeiramente possui essa
compreensdo ao analisar o trabalho como uma categoria historico-antropologica e filosofico-
antropolégica de longo prazo. Por sua vez, quando o autor aborda a sociedade capitalista, este
mesmo significado atribuido ao “trabalho” ¢ utilizado, em inumeras oportunidades, numa
perspectiva de totalidade, portanto, o trabalho como producdo humana.

O trabalho individual ¢ fundamental na dialética de constituicdo da atual realidade
socio-histérica, todavia a constituicdo social atual também ¢ fortemente condicionada,
impressa pela realidade histérica na sua totalidade, ou por fracdes da totalidade, com seus
elementos constituintes. Desta forma, ¢ fundamental ter a justa parcimoénia nesta analise,
compreendendo-se que o individuo se objetiva com o seu trabalho e também contribui/influi
com a transformac¢do da sociedade; entretanto, o conjunto das relagcdes sociais, as forgas
produtivas existentes na sociedade, a divisdo social do trabalho e a desigualdade social, e o
proprio uso da ciéncia e da tecnologia, sdo forgas, sdo 0rgaos sociais que afetam muito mais o
individuo — cabe reforcar, na sua individualidade — do que o individuo afeta, com o seu
trabalho individual, a realidade na sua totalidade. Portanto, verifica-se a necessidade de se ter

o cuidado de distinguir o trabalho na sociedade capitalista do trabalho como elemento
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fundamental da “esséncia humana” — a partir do significado dado por Marx a esta expressao,
conforme foi discutido no primeiro capitulo desta tese; portanto, o trabalho sé pode estar
relacionado & concep¢io de esséncia humana ao se falar de um trabalho livre™.

Se no capitulo 5 de O Capital Marx discute o carater historico-antropologico e
filosofico-antropoldgico do trabalho em maior proximidade ao trabalho realizado pelo
trabalhador individual, nos proximos capitulos da mesma publicagdo, e também no
Grundrisse, e ainda no Capitulo VI inédito de O Capital, o autor discute a produgdo, em
especial como produgdo social, como trabalho cooperado, que se realiza de forma
fragmentada e combinada; também aborda a centralidade que adquire a ciéncia e a tecnologia
no processo produtivo e na transformacdo da sociedade, no modo de produzir, e na
transformagdo do proprio capitalismo; demonstra o autor que ¢ reduzido significativamente o
quantitativo de trabalho para se produzir de forma cada vez mais ampliada; além disso,
menciona explicitamente que ndo ¢ o trabalhador individual que controla a tecnologia no
ambito da producdo capitalista, que a tecnologia ndo ¢ mais meio de trabalho. Marx quase
expressa, nestas analises, que ¢ o trabalhador que ¢ ‘trabalhado’ pela forga produtiva a partir
dos interesses que essas forgcas devem atender — leitura que poderiamos substituir por ‘o
trabalhador ¢ conformado’, ‘deformado’ pela for¢a produtiva e pelos 6rgdos sociais existentes
no atual tempo historico; o trabalhador € subjugado por uma forca social da qual ele faz parte,
portanto, esse também atua, ajuda a construir a sua propria subjugacao.

Pode-se explicar a constituicdo da realidade social capitalista, em parte, pela
compreensdo que os individuos possuem dessa mesma realidade, que ¢ uma compreensao
que, em grande medida, reproduz/corrobora a realidade posta; trata-se, portanto, também de
determinada humanizagdo construida. Essa realidade também ¢ constituida pelo trabalho de
cada trabalhador individual, que constitui um minusculo fragmento da realidade na sua
totalidade — um trabalho que, ao mesmo tempo, constréi a realidade na sua totalidade e, na sua
maioria, trata-se de um trabalho degradante, alienador; além disso, ¢ uma realidade que se
constitui por construgdes sociais mais amplas, como 0rgaos sociais, que possuem uma forca
que afeta o trabalhador de forma mais efetiva, mais intensa do que o trabalhador, na sua
individualidade, influi para a constitui¢do da realidade.

E fundamental ter clareza que, ao se analisar o trabalho concreto existente na

sociedade capitalista, tem-se junto, no mesmo ambito, o trabalho como producdo humana,

94 ~ a C A A
Nao se compreende, nesta tese, “esséncia humana” como sinénimo de “gé€nero humano”, apesar de os

individuos que compdem o género humano poderem viver a esséncia humana em um devir historico.
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como produtor da existéncia humana, e o trabalho como a forma mais efetiva de degradacao
da vida humana — inclusive pela auséncia de trabalho para uma significativa parcela da
sociedade. Todavia, esses dois aspectos, o trabalho como produ¢ao humana e o trabalho como
degradacao do trabalhador, ndo estdo necessariamente, para o individuo, no mesmo trabalho
material/objetivo por ele realizado. Sdo aspectos presentes na realidade como um todo, na sua
totalidade — reafirma-se, o todo ¢ significativamente diverso das partes, das particularidades e
singularidades. A humanidade pode ser produzida e reproduzida na sua totalidade, como de
fato assim ocorre, ao mesmo tempo em que cada um dos seus produtores individuais ¢é
subjugado. Portanto, se o trabalho como principio educativo estiver vinculado essencialmente,
se restringir ao trabalho que o individuo realiza na sua singularidade, ou ao trabalho que o
trabalhador deve realizar na sociedade atual, capitalista — mesmo que para produzir valores de
uso — pode se tratar, em grande medida, de um trabalho conformador, alienado, degradante,
estando longe de ser um principio educativo que contribua para a profunda transformacgao
social. Da mesma forma, o acesso simplesmente a ciéncia e a tecnologia hegemonicas, logo,
imediatamente relacionadas ao seu uso na sociedade atual, pode ser altamente questionavel
em muitos aspectos.

Nesta perspectiva, a compreensdo da realidade a partir do materialismo historico e
dialético nos mostra que, se o capitalismo ndo € essencialmente a produgdo de valores de uso,
por outro lado, a sociedade capitalista molda, condiciona, conforma a producao de valores de
uso. Poder-se-ia dizer, a partir de uma linguagem metaférica, que, por essa producdo de
valores de uso e por esse trabalho, o capital ganha vida — trabalho e producdo que dao a
consecug¢do, que viabilizam ao capital colocar em movimento o valor de troca e a acumulagao
de mais-valia.

Desta forma, ao se ter claro que, no atual tempo historico, a produgdo humana ndo
estd essencialmente no trabalho do individuo singular; que, apesar de ser, em parte, um
trabalho que produz valores de uso que atende a sociedade na sua totalidade, ndo deixa de ser
um trabalho alienado e degradante para o individuo, e, inclusive, conformador e reprodutor da

realidade, comega-se a depreender para a possibilidade de se considerar a producdo social e a

producdo da vida humana como principios educativos, € ndo apenas o trabalho que produz
valores de uso como principio educativo.

Saviani, ao considerar o trabalho como principio educativo, valoriza a atuacdo
humana que produz elementos uteis para a sociedade, que produz valores de uso e, por esse
trabalho e pelo conhecimento desse, compreende que se tem o germe para a transformacao

social — apoiando-se em especial em Marx para fazer essa andlise. Evidencia-se que, se nao ¢
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pela auséncia do trabalho que se transformard a sociedade, por outro lado, ndo ¢
essencialmente tendo como modelo, como horizonte, o trabalho realizado nessa sociedade que
se alcancara uma transformacao profunda dessa realidade social.

Portanto, quando se muda a dtica do processo educativo para o trabalho cooperado e,
mais ainda, para o trabalho em sociedade, uma sociedade especifica, posta, ou seja, quando se
aborda a produgdo social e a producdo da vida humana, tem-se a possibilidade de sair do
trabalho no seu carater singular e particular para se abordar o trabalho social, a producao
social, bem como para se abordar a relacao dessa producao com a constituicdo da sociedade e
da vida humana na sua totalidade. Isto ndo significa deixar de lado o trabalho individual e
todo o seu potencial; muito pelo contrario, se esta possibilitando um lastro muito mais amplo
e complexo para o individuo, se esta desvelando a sociedade posta e, portanto, oferecendo os
subsidios para que o trabalho individual, na sua relagdo com a sociedade, se transforme e se
expresse em todo o seu potencial.

A complexa relagdo que se verifica em uma perspectiva de totalidade, que envolve a
producdo e a reproducdo humana, e, a0 mesmo tempo, a completa degradacdo do trabalhador
individual, expressa os limites da atuagao do trabalho do trabalhador individual e, nesta
relacdo, demonstra as possibilidades e os limites da utiliza¢ao do trabalho que produz valores
de uso no atual tempo histérico como principio educativo. Até porque trata-se de discussdao
que esta relacionada a um género humano e a uma sociedade que ndo devem ser reproduzidos
e se perpetuarem, mas sim, serem transformados, o mesmo ocorrendo, em parte, com o
trabalho material/objetivo realizado pelos trabalhadores no atual tempo historico. Trata-se de
um trabalho que precisa ser profundamente transformado.

O cerne da discussdo que se realiza com os autores que compdem a linha teorica do
materialismo historico e dialético ¢ o que deve compor a educagdo para o trabalho — sendo
esse ultimo constituinte da vida humana —, para que esse trabalho e o individuo, em sua
totalidade, atuem na transformagao da natureza humana. E, ainda, ¢ fundamental ser discutido
o sentido historico dado ao termo trabalho na atual realidade historico-social.

Verifica-se que Saviani compartilha das preocupagdes aqui elencadas sobre os
limites e os riscos ao se dar determinado enfoque ao trabalho como principio educativo. No
texto Trabalho e Educagdo. fundamentos ontologicos e historicos, o autor menciona que:

parece claro que Marx e Lenin, assim como Gramsci, ndo pretendiam
supervalorizar o instrumento de trabalho deslocando o foco de analise do ser
humano para o instrumental técnico. Esse destaque feito por Nosella a partir
de Gramsci ¢ também minha preocupacao central. Alids, nesse contexto €
oportuno lembrar que minha concepgdo global de educagdo ndo se expressa
por meio do termo “politecnia”, mas pela denominagdo “historico-critica”
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(Saviani, 2005). No interior dessa concepg¢do, cuja inspiragdo principal se
reporta a Gramsci, incorporei o termo “‘politecnia” quando tratei do
problema relativo & explicitacdo da relagdo entre instrugdo e trabalho
produtivo, como diretriz para a organiza¢do da educagdo de nivel médio. E
isso foi feito tendo em vista o significado semantico que esse termo adquiriu
no ambito da tradicdo socialista, como procurei esclarecer. (SAVIANI,
2007b, p. 164). (Grifo meu nas passagens com sublinhado).

Nesta citacdo, Saviani responde a uma publicacdo de Nosella (2007), em que este
ultimo observa os riscos evidenciados por Gramsci ao se abordar o instrumento de trabalho e
também o trabalho tal como ele estd posto no seu carater singular e particular, tendo em vista
ser um trabalho situado historicamente, conforme verifica-se a seguir:

a marca registrada de Gramsci estava precisando-se: desconsideracdo dos
termos “politécnico” e “tecnologico” e chamamento cada vez mais forte para
os valores do rigor cultural ¢ moral. Com efeito, o que mais preocupa
Gramsci na semantica dos termos “politecnia” e/ou “tecnologia” ndo era
apenas o radical polis ou logos, e sim, sobretudo, o radical tecnos, isto ¢, o
instrumento, a maquina. Mais de uma vez critica a supervalorizagdo do
instrumento de trabalho considerado pelos positivistas algo metafisicamente
determinante. Por exemplo, na citada critica ao “Ensaio popular de
sociologia”, de Bukharin, diz: “A filosofia da praxis ndo estuda uma
maquina para conhecer e estabelecer a estrutura atdmica do material, as
propriedades fisico-quimico-matematicas de seus componentes naturais
(objeto de estudo das ciéncias exatas e da tecnologia), mas enquanto ¢ um
momento das forgas materiais de producdo, enquanto ¢ objeto de
propriedades de terminadas forgas sociais, enquanto expressa uma relacdo
social, e isto corresponde a um determinado periodo histérico.” (Gramsci,
1975, p. 1.443) (NOSELLA, 2007, p. 146).

Para além do exposto nestas ultimas citagcdes, cabe evidenciar, ainda, que, ao
incentivar a educagdo politécnica, Saviani estd propondo, de alguma forma, a superagdo da
divisdo do trabalho existente na sociedade capitalista, buscando a juncdo do trabalho
intelectual e do trabalho manual através da apreensdo pelos estudantes dos principios
cientificos estruturantes da produgao contemporanea (SAVIANI, 2003).

Ao voltar as obras de Marx, trazendo-se orientagdes mais amplas do autor presentes
nas Instrugoes aos delegados do conselho central provisorio, da Associa¢do Internacional
dos Trabalhadores, verifica-se que o autor faz as seguintes proposicdes no ambito da
educacao:

[...] afirmamos que a sociedade ndo pode permitir que pais e patrdes
empreguem, no trabalho, criancas e adolescentes, a menos que se combine
este trabalho produtivo com a educagdo. Por educacdo entendemos trés
coisas: 1. Educacdo intelectual. 2. Educagdo corporal, tal como a que se
consegue com os exercicios de ginastica e militares. 3. Educagdo tecnologica
[ou politécnica], que recolhe os principios gerais e de carater cientifico de
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todo o processo de produgdo e, ao mesmo tempo, inicia as criangas e os
adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos diversos ramos
industriais. (MARX, 1983, p. 60). (Inser¢io minha entre colchetes™).

Est4 claro, a partir desta passagem, que Marx propunha uma educagdo de carater
mais amplo, integral, para a constituicdo do ser humano. Todavia, o autor ndo se voltou, de
forma mais detida, para a realizacdo de pesquisas na area da educagdo, nao desenvolvendo
mais detalhadamente muitas das suas propostas nesta area. Desta forma, ndo fica explicito,
por exemplo, o que o autor compreendia por educacdo intelectual, o que compunha a
educacao intelectual por ele proposta.

Ao se analisar as obras de Marx, verifica-se que se o autor nao propos explicitamente
a compreensao da realidade na sua concretude como um dos objetivos para os trabalhadores, a
ser buscado no ambito da educagdo escolar; por outro lado, Marx compreendeu que a
transformagdo da realidade se da quando os trabalhadores se apropriam subjetivamente das
contradigdes sociais que compoe a realidade em sua complexidade.

Ademais, todo o propdsito de vida do autor, e também a sua produgdo tedrica, se
direciona a esta finalidade. Portanto, verifica-se que o proprio autor ndo se restringiu a
determinadas proposigoes realizadas por ele mesmo.

Buscando explicitar mais adequadamente o que vem sendo abordado, traz-se a
discussdo uma passagem bastante marcante e reveladora de O Capital, em que Marx
menciona:

mas tampouco resta divida de que a forma capitalista de producdo e as
condi¢des econdmicas dos trabalhadores que lhe correspondem encontram-
se na mais diametral contradicdo com tais fermentos revolucionarios e sua
meta: a superacdo da antiga divisdo do trabalho. O desenvolvimento das
contradigdes de uma forma histérica de produgdo constitui, todavia, o Ginico
caminho historico de sua dissolugdo e reconfiguragdo. (MARX, 2013a, p.
558).

O autor deixa claro que as condi¢des da vida na sociedade capitalista, a degradacao
da vida dos trabalhadores encontra-se em total oposi¢ao, em total contradicio com os
fermentos revolucionérios € com a meta de transformar o trabalho e a divisdo do trabalho

existente na sociedade capitalista. Todavia, a contradi¢do social, a degradacdo do ser humano

% Inseriu-se a expressdo “politécnica” entre colchetes pelo fato de Saviani adotar esta tradugdo e pelo significado
semantico que adquire esta palavra, conforme foi discutido anteriormente. Desta forma, traz-se a discussdo os
escritos originais de Marx, relacionando-os com as proposi¢des de Saviani.
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¢, ao mesmo tempo, limitadora da sociedade, e também, por outro lado, potencial para a
construgdo de outra sociedade.

Nesta discussdo, Marx reafirma a centralidade da contradi¢do social como o
elemento que possibilitara a dissolucdo da sociedade capitalista e a sua reconfiguragao.
Porém, a contradi¢@o social ndo ¢ por si s6 transformadora, como se os individuos estivessem
abstraidos dessa realidade, ndo influindo sobre a mesma, ou, entdo, como se fossem
componentes sociais que reagem automaticamente e em determinada direcdo a degradagdo
social e ao sofrimento humano. A contradi¢ao social €, em especial, o determinante social, o
motivo para que outra sociedade surja. O proprio autor, no posfacio a segunda edi¢ao de O
Capital, especifica que a contradicdo social se torna elemento revolucionario quando é

apropriada pelo intelecto, quando ¢ apropriada pela subjetividade da classe trabalhadora,

quando o movimento do real, o transcurso historico e também o devir histérico — antecipado
como capacidade teleologica — comegam a serem apropriados pela classe trabalhadora, sendo
percebidos por essa classe os limites da sociedade posta e as possibilidades de transformacao
existentes no atual tempo historico.

Se Marx ndo propds que a educagdo escolar tivesse como objetivo principal propiciar
a compreensdo da realidade na sua concretude, foi por motivos histdrico-sociais diversos, e

também por proposi¢des e compreensdes sobre a atuagdo politica dos trabalhadores no seu

tempo historico, mas, como acabou-se de expor, nao foi por deixar de considerar fundamental
esta forma e também esta instancia de compreensado da realidade.

Todavia, se Marx, Gramsci e Saviani compreendem que o trabalho ¢ elemento
complexo, carregado de contradi¢des, de limites, estando posto nesse trabalho o atual tempo
historico, por que estes autores propuseram, no ambito da educacdo, a constitui¢do do ser
humano também através desse trabalho e dessa producdo? Considera-se que fazem esta
proposta porque se trata da base material e objetiva conquistada pela humanidade — e também
que a limita. Trata-se, no mesmo ambito, de condi¢do imediata para a subsisténcia da vida
humana, e também substrato para o devir historico.

Quando se enfrenta essas questdes, assim como ocorreu com 0s autores supracitados,
se expressa um processo de tensdo, envolvendo o que foi conquistado historicamente e deve
permanecer, entre o que ¢ socialmente velho e inadequado e ndo quer cair, e entre 0 novo e

que precisa ser buscado, construido ja no atual tempo historico.

Evidencia-se, portanto, ser fundamental que se busque uma relagdo dialética entre
formar para o trabalho existente e também para o trabalho novo e para a sociedade futura,

entre atuar na realidade imediata, singular e particular e compreender a realidade na sua



296

totalidade, apreendendo-se os potenciais e também os limites dessa sociedade, dessa produgao
social e da constituigdo da vida humana, bem como constituindo seres humanos que
apreendam teleologicamente a possibilidade de uma sociedade profundamente transformada,

que pode ser pensada e também construida.

4.4 Proposicoes mais recentes da Pedagogia Historico-critica — aproximacoes e
distanciamentos da proposta de compreensio da realidade na sua concretude

Em uma publicacgdo realizada mais recentemente, Saviani e Duarte (2012) defendem
que a socializagdo dos conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos, nas suas formas
mais desenvolvidas, ¢ uma importante contribuicdo para a transformacao social, bem como
que a defesa da escola publica coincide com a luta pelo socialismo. Justificam esta proposta,
ou esta tese, conforme mencionam os autores, destacando que:

tal tese estd apoiada numa contradi¢do que marca a histéria da educagdo
escolar na sociedade capitalista. Trata-se da contradicdo entre a
especificidade do trabalho educativo na escola — que consiste na socializagdo
do conhecimento em suas formas mais desenvolvidas — e o fato de que o
conhecimento € parte constitutiva dos meios de producdo que, nesta
sociedade, sdo propriedade do capital e, portanto, ndo podem ser
socializados. (SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 2).

Igualmente, para os autores, realiza-se a defesa da escola puiblica em uma perspectiva
de constru¢do social coletiva dos trabalhadores, em que se dispute continuamente a
hegemonia do Estado sobre esse espaco.

Cabe salientar que, historicamente, o Estado se apresenta como uma forg¢a social a
servico das classes hegemonicas. Essa for¢a social se estrutura, por exemplo, com a formacgao
de aparatos coercitivos, legais, comunicacionais, dentre outros. Essa for¢a social, esse 6rgao
social que se constitui historicamente no bojo da sociedade capitalista atua, assim, dentre
outros aspectos, pelo aceite de grande parte dos individuos que trabalham nesses espacgos, por
estarem absortos a realidade capitalista. Da mesma forma, ao se fazer a relagdo do Estado com
a base teorica elaborada nesta tese, verifica-se que, por ser uma estrutura abrangente posta
socialmente, que por diversos elementos tende a ter um carater estatico (de reprodugdo da
realidade) e que se realimenta a partir dos interesses hegemodnicos dessa realidade e, portanto,
ao ter o carater de se apresentar como um recorte abrangente da totalidade, possui uma forca

muito maior sobre os individuos do que a realizada por esses nas suas individualidades sobre
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esse recorte da totalidade. Entretanto, o Estado também ¢ um espaco de contradigdes, de
conflitos, de resisténcia dos trabalhadores, em especial quando esses conseguem atuar de
forma coletiva e organizada.

A partir destes aspectos, evidencia-se que a educacao escolar também ¢ um
componente do Estado e deve atender a finalidade a que esse se propde na sociedade
capitalista; entretanto, por certo, a educagdo também ¢ um espaco com potencial de gerar
contradicoes na sociedade, bem como de contribuir com a transforma¢do dessa mesma
sociedade.

Ao sair do significado mais imediato, particular, da categoria trabalho produtivo ou
improdutivo, conforme Marx a concebeu — portanto, o trabalho produtivo como o gerador de
mais-valia em uma perspectiva mais imediata —, tem-se claro que toda a educacdo na
sociedade atual ¢ geradora de mais-valia, inclusive a educacdo realizada na escola publica, e,
arrisca-se dizer, até mesmo as ofertas educacionais de carater mais critico a sociedade atual
atuam indiretamente nesse sentido, ao proporcionarem um equilibrio na sociedade capitalista,
ndo deixando as contradigdes sociais chegarem ao extremo’’.

Essa contribui¢do a geracdo de mais-valia ¢ decorrente também pelo que se designa
como a existéncia de uma ampla arquitetura educacional, com ofertas educacionais
extremamente desiguais, destinadas as diferentes classes sociais e fracdes de classe. Em uma
perspectiva de totalidade, toda a educacao participa da reproducao da realidade e, portanto, no
atual tempo historico, da geracdo de mais-valia e da acumulagdo capitalista. Isso ndo significa
que no bojo dessa educagdo ndo esteja o contributo para a construcao de outra sociedade, em
especial ao ser a educagao de carater hegemonico tensionada, disputada e transformada.

Ao voltar a citagdo utilizada anteriormente, verifica-se que, para os autores, a
apropriagdo pelos trabalhadores dos conhecimentos cientificos mais elaborados ¢ um
elemento que resultard em contradi¢des na sociedade capitalista, por ser esse conhecimento
propriedade privada e tendo a necessidade, portanto, de permanecer restrito na perspectiva
dos capitalistas. E de fato, ao se sair da estrita necessidade do capital, que € ter a disposi¢ao
trabalhadores possuindo determinados e especificos conhecimentos, amplamente desiguais,
tem-se como potencial a geracdo de contradi¢des ampliadas na sociedade.

Todavia, a partir do que foi abordado nos topicos anteriores deste capitulo, e também

nos capitulos anteriores, verifica-se que ndo € suficiente se restringir a esta proposta, parar

% De forma alguma se quer propor, ou mesmo cogitar, que a contradi¢do resultante da degradag@o do ser

humano, quanto maior, melhor seria, numa perspectiva de longo prazo.
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neste ponto — ndo se esta afirmando que a Pedagogia Historico-critica para neste ponto, apesar
de ser uma proposta defendida enfaticamente por esta pedagogia —, tanto em decorréncia da
visao de mundo dos trabalhadores da educacao que, em grande medida, € uma visao absorta a
sociedade posta, quanto pela ciéncia e pela tecnologia produzida, acessada pelos trabalhadores
da educacado e transmitida aos estudantes ser, em grande parte, uma ciéncia e uma tecnologia
moldada, que serve, muitas vezes, a determinados interesses, ao ser produzida na sociedade
capitalista e para a sociedade capitalista. Cabe destacar, ainda, que a educagdo posta
socialmente geralmente estd organizada e ¢ direcionada ao atendimento das formas de
trabalho e da sociedade em curso — ¢ uma educagdo que prepara para esse trabalho e para essa
humanizagdo®’’. Portanto, em ultima instincia, se tem a humanidade reproduzindo a
humanidade a partir dos interesses hegemodnicos, ao serem interesses contidos nessa sociedade
e que estruturam as forgas sociais.

Obviamente que se esta discutindo a intervenc¢ao nessa realidade, e ndo apenas a sua
contemplagao.

Nesse processo de intervencao, especificamente no ambito da educacdo escolar,
verifica-se que tanto o enfrentamento imediato quanto o horizonte a ser buscado — ambos
convergem — deve estar direcionado a busca da compreensao da realidade em um maior nivel
de concretude. Ao se reivindicar a compreensao da realidade na sua concretude, perpassa-se,
ou, mais especificamente, utiliza-se do conhecimento cientifico e tecnoldgico de carater
hegemonico, tal como ele esta posto socialmente; no entanto, ndo se permanece restrito a esse
conhecimento.

A partir do que foi proposto, poder-se-ia haver o questionamento, a acusacao de se
estar querendo substituir o meio pelo resultado, pela meta. Todavia, ndo necessariamente o
meio, neste caso o conhecimento cientifico e tecnologico, tem uma materialidade ou uma
objetividade relevante; pode ser um meio que falseia a realidade, ou, ainda, um meio que esté
moldado especificamente a reproducdo da realidade; pode tratar-se de uma ciéncia
fragmentada ao extremo, bem como abstraida da realidade social e historica; ou, ainda, o
“trabalho”, por ser ele proprio o trabalho materialmente posto na sociedade, nao

necessariamente conduz ao resultado, qual seja, a compreensao da realidade na sua totalidade

7 E um aspecto bastante relevante este ultimo ponto, tendo em vista muitas instituicdes de ensino superior, por
exemplo — publicas e privadas —, terem como propdsito transmitir determinados conhecimentos cientificos aos
trabalhadores que atuam na sociedade, podendo ser suscitado aqui a reflexdo sobre o alcance deste conhecimento
para a transformagao desses trabalhadores e também da realidade social.
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a partir da sua materialidade e objetividade social, bem como a compreensao da realidade na
sua complexidade.

Ademais, a compreensao da concretude da realidade social € um processo produzido
ao longo de um transcurso historico bastante extenso, ndo sendo um processo que se faz, que
se apresenta aos individuos sem uma adequada e especifica mediacdo. Evidencia-se, ainda,
que a corrente epistemoldgica e de intervengdo na realidade do materialismo histérico e
dialético, a0 mesmo tempo em que busca apreender e expressar uma materialidade historica e
dialética, possui também uma intencionalidade, aspectos que implicam na necessaria
transmissdo da concretude da realidade apreendida historicamente, ¢ também a transmissao de
determinada intencionalidade, ja de imediato, no processo educacional; ademais, também se
direciona a realizagdo de proposi¢des para o devir historico, € ndo apenas propor um meio que
poderia eventualmente desencadear na sintese de multiplas relacdes e determinagdes
constituintes da realidade na subjetividade de cada individuo, bem como um meio que poderia
desencadear automaticamente, nessas subjetividades, uma proposicdo de ser humano e de
sociedade que se almeja e se deseja alcancgada.

Esta proposicdo, como abordar-se-4 mais a frente, ndo implica de forma alguma
desconsiderar a transmissdo dos elementos e instrumentos que possibilitem, que estruturem a
compreensdo da realidade em um maior nivel de concretude, e também que possibilitem a
atuacao imediata em sociedade; caso contrario, ndo faria sentido a proposi¢cdo que aqui se faz.

Isso ndo significa que Dermeval Saviani e Newton Duarte — citados anteriormente —
assim como outros autores que defendem a Pedagogia Historico-critica, ndo almejem as novas
geragdes a compreensao da realidade em um maior nivel de concretude. Quando os autores
propdem, como pratica educacional, o acesso a “filosofia” e a préatica filosofica, juntamente
com 0 acesso a “arte” e a “ciéncia”, compreendem que esse ¢ um dos caminhos para a
compreensdo da realidade de forma mais concreta.

Conforme abordado no primeiro topico deste capitulo, em determinado momento
Saviani propde inclusive que a Pedagogia Historico-critica seja estruturada a partir de
elementos do método de apreensdo da realidade elaborado por Marx.

Cabe recapitular ainda a proposi¢ao de Saviani (2007b), de que a sua concepgao
global de educagdo se estrutura pela designacdo ‘“historico-critica”, sendo central a sua
preocupacao, conforme disposto na citacdo apresentada no topico anterior deste capitulo, em
ndo ter uma visao determinista em relagdo aos instrumentos de trabalho e ao proprio trabalho

posto no atual tempo historico, tal qual foi a preocupagao evidenciada por Gramsci.
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A compreensdo da importancia da realidade ser apreendida em um maior nivel de
concretude também pode ser verificada em Saviani (2007a), quando o autor utiliza-se da
leitura que Gramsci fez sobre a cultura greco-romana, buscando se inspirar nesta obra —
contexto em que era valorizado o estudo do latim e do grego, bem como estudava-se literatura
e historia politica —, conforme se verifica na cita¢do a seguir:

constituia-se, por esse caminho, o principio educativo da escola tradicional,
“na medida em que o ideal humanista, que se personifica em Atenas ¢ Roma,
era difundido em toda a sociedade”, sendo “um elemento essencial da vida e
da cultura nacionais”. O latim, como lingua morta, permitia o estudo de um
processo historico inteiro, analisado desde o seu nascimento até sua morte.
Mas Gramsci acrescenta: “morte aparente, pois sabe-se que o italiano, com o
qual o latim ¢ continuamente comparado, ¢ latim moderno”. Estudando a
historia dos livros escritos em latim, sua histéria politica, as lutas dos
homens que falavam latim, o jovem submergia na historia, adquirindo “uma
intuicdo historicista do mundo e da vida, que se torna uma segunda natureza,
quase uma espontaneidade, ja que ndo ¢ pedantemente inculcada pela
‘vontade’ exteriormente educativa”. E acrescenta: “Este estudo educava,
(sem que tivesse a vontade expressamente declarada de fazé-lo) com a
minima intervengdo ‘educativa’ do professor: educava porque instruia”.
Claro, ele assinala, isto ndao se devia a uma suposta virtude educativa
intrinseca ao grego e ao latim. Esse resultado era produto de toda a tradicao
cultural, viva ndo apenas na escola, mas principalmente fora dela. Uma vez
“modificada a tradicional intuigdo da cultura”, a escola entrou em crise e
com ela entrou em crise o estudo do latim e do grego. Dai a conclusdo: “Sera
necessario substituir o latim e o grego como fulcro da escola formativa; esta
substituigdo ocorrera, mas ndo sera facil dispor a nova matéria ou a nova
séric de matérias numa ordem didatica que dé€ resultados equivalentes”.
(SAVIANI, 2007a, p. 129)*.

Saviani (2007a) menciona que, desde a primeira vez que leu, na década de 1970,
sobre estas reflexdes presentes na obra de Gramsci, passou a se perguntar qual a matéria ou as
matérias que poderiam ser utilizadas da mesma maneira na escola atual, assumindo o mesmo
papel que o ensino do latim e do grego desempenharam naquela escola. O autor relata que foi
formando a compreensdo de que a historia poderia assumir uma fungdo similar no processo
educativo, fazendo surgir “[...] uma escola unitaria porque guiada pelo mesmo principio, a da
radical historicidade do homem e organizada em torno do mesmo contetido, a propria historia
dos homens, identificada como o caminho comum para formar individuos plenamente
desenvolvidos” (Ibidem, p. 129-130).

Todavia, serd que esta ¢ a centralidade desta proposta pedagogica em periodo

recente? Ou, ainda, serd que esta proposta ¢ compreendida por quem busca disseminar uma

% Nesta citacio, Saviani refere-se a obra Os intelectuais e a organiza¢do da cultura (GRAMSCI, 1982, p. 133-
134).
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educacdo transformadora, em especial quando os autores reivindicam com centralidade “[...]
as possibilidades de ensino e de aprendizagem dos conteudos cientificos, artisticos e
filosoficos” (SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 4)?

Mesmo a partir das exposigdes que foram realizadas em paragrafos anteriores, volta-
se a questionar: sera que a compreensao da realidade em um maior nivel de concretude ¢ uma
questdo central para esta pedagogia, ao defenderem, por exemplo, a tese de que “[...] a
socializagdo do conhecimento em suas formas mais desenvolvidas [...]” (Ibidem, p. 2) é um
elemento gerador de contradi¢des sociais, tendo em vista que “[...] o conhecimento ¢ parte
constitutiva dos meios de produgdo que, nesta sociedade, sdo propriedade do capital e,
portanto, ndo podem ser socializados” (Ibidem, p. 2)? Certamente que a contradigdo ¢
suscitada a partir da efetivacdo desta proposta na realidade social e educacional, todavia, para
além do carater dialético que pode estar envolvido e de um maior dominio das forgas
produtivas pelos trabalhadores, a apropriagdo dos conhecimentos constitutivos dos meios de
produgdo, que sdo propriedade do capital, ¢ muito diversa do que compreender a realidade em
um maior nivel de concretude. A contradi¢do e a capacidade de tensionamento e de
revolucionamento da segunda proposi¢ao ¢ de outra ordem.

Respondendo em parte aos questionamentos imediatamente anteriores, verifica-se, a
partir das analises realizadas, que os autores aqui estudados tém como anseio que o0s
individuos compreendam a realidade em um maior nivel de concretude, entretanto, esta
compreensdo ¢ obtida em especial a partir de uma leitura de conjunto das publicagdes
relacionadas & Pedagogia Historico-critica, e também a partir da analise das entrelinhas das
referidas publicacdes. Trata-se de questdo que se verifica como sendo pouco explicitada por
esta pedagogia, ou, entdo, verifica-se que em determinados momentos os formuladores desta
pedagogia se aproximam desta proposta, € em outros se distanciam, ou aparentemente se
distanciam.

Ademais, talvez se possa até depreender que a proposta de apropriagao do
conhecimento cientifico, do conhecimento elaborado, erudito, possa ser compreendida como
sindbnimo de compreensdo da realidade em um maior nivel de concretude no ambito da
Pedagogia Historico-critica. Entretanto, como ja foi bastante discutido neste espago, a partir
do estudo da ciéncia em uma perspectiva marxiana, verifica-se como uma leitura
problematica, em decorréncia das formas de producdo, de transmissdo e de utilizagdo da
ciéncia na sociedade capitalista. Além disso, mesmo os trabalhadores da educagdo mais
alinhados aos interesses da classe trabalhadora, geralmente tem acesso, quando € o caso, a

ciéncia de carater hegemodnico, e também, muitas vezes, ndo tem uma compreensao mais
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profunda dos autores alinhados ao eixo tedrico do materialismo historico e dialético, ou, em
especial, as obras de Marx, para a compreensao da ciéncia em outra perspectiva.

Portanto, assevera-se que, assim como a meta, algumas vezes explicita, outras nao,
também o meio deva ser a compreensao da realidade em um maior nivel de concretude. O que
isso significa? Que todo o processo educacional seja pautado neste objetivo. Que em cada
etapa do processo educativo das novas geragdes busque-se alinhavar as multiplas relagoes,
determinagdes e contradi¢des constituintes da sociedade na sua totalidade, visando formar
continuas sinteses da realidade social e da vida humana, tendo de diferente, ao longo do
processo educativo de cada individuo, a complexidade e a abrangéncia da apreensao subjetiva
da concretude da realidade.

No entanto, a titulo de exemplo, evidencia-se que esta proposta ndo deixa de forma
alguma de compreender a importancia da alfabetiza¢do na educagdo fundamental; de que o
ensino no atual tempo histdrico ¢ dividido e organizado em disciplinas de carater especifico;
ou, ainda, a necessidade de o trabalhador ter uma formag¢dao mais focada em uma determina
area — refiro-me em especial a fase adulta da vida; entretanto, deixa claro aos professores e
aos demais trabalhadores da educagdo que a compreensdo da realidade em um maior nivel de
concretude ¢ fundamental para que a educagdo seja mais efetivamente transformadora.
Ademais, ¢ redirecionada toda a atuacao educacional ao se ter como meta, e também como
meio, como forma de atuacao imediata, ampliar gradativamente a compreensao da concretude
da realidade. Ressalta-se mais uma vez, para que nao fique divida em relagdo ao que se esta
propondo: ndo se trata de conceber uma realidade educacional idealizada, mas de intervir na
realidade atual, com todas as suas contradi¢des, tendo como objetivo possibilitar outra
apreensao da realidade pelo ser humano e também a constru¢do de outra realidade historico-
social.

Imediatamente alinhada a esta discussdo, estd a proposicdo apresentada no topico
anterior, ou seja, de se ter a producdo social e a produc¢do da vida humana como principios
educativos, até porque nao se compreende a realidade em um maior nivel de concretude sem a
abordagem desses eixos. Antes, ao ter esses eixos como direcionadores do processo
educacional, se esta historicizando e relacionando material e objetivamente os conhecimentos,
a produgdo social da existéncia e a propria vida humana, que sdo transmitidos e também

repensados continuamente através do processo educativo.
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4.5 A arte, a catarse e o estudo dos classicos: didlogo com autores da Pedagogia
Historico-critica a partir do que se percebe como sendo desafios nucleares desta
pedagogia

Como a arte ¢ um dos elementos que estd presente na Pedagogia Historico-critica,
tanto na exposicao dos elementos que participam da constituicdo humana quanto na exposi¢ao
do que essa pedagogia propde como pratica educativa, considerou-se importante trazer a
discussdo a respectiva tematica. Da mesma forma, considerou-se importante aproximar e
relacionar esta discussdo a categoria “catarse” e, ainda, ao estudo dos cldssicos como pratica
da educacao escolar, tal como tem feito o autor Newton Duarte.

Quando estas tematicas sao relacionadas a partir do estudo de autores que atuam no
ambito da Pedagogia Historico-critica, verifica-se a identificacdo de desafios nucleares com
que esses autores se defrontam, bem como, ao trazer a abordagem desses autores sobre estas
tematicas, mais uma vez ocorre a aproximacao da discussdo sobre a compreensao da realidade
na sua concretude, ou em um maior nivel de concretude.

Direciona-se, portanto, a compreensdo destas temdticas: para Saviani (2012, p. 11-
20), a arte estd relacionada a constituicdo do ser humano, dentre outros aspectos, por fazer
parte do ambito da simbolizac¢do. Essa simbolizacao atua na composi¢do da subjetividade e na
capacidade teleologica de antecipacdo e de representacao da realidade.

Para o autor, a arte ¢ um dos elementos que atuam na constitui¢cdo de uma segunda
natureza, de uma natureza humana (SAVIANI, 2012a, p. 6-7).

Ja especificamente no ambito da educagdo escolar, em entrevista, Saviani ressalta
que a arte € um importante componente para a educacao integral do ser humano, conforme se
verifica na citagdo a seguir:

[...] a educacdo integral do homem, a qual deve cobrir todo o periodo da
educacdo basica que vai do nascimento, com as creches, passa pela educacao
infantil, o ensino fundamental e se completa com a conclusdo do ensino
médio por volta dos dezessete anos, ¢ uma educacdo de carater
desinteressado que, além do conhecimento da natureza e da cultura envolve
as formas estéticas, a apreciacdo das coisas e das pessoas pelo que elas sdo
em si mesmas, sem outro objetivo sendo o de relacionar-se com elas. Abre-
se aqui todo um campo para a educagao artistica que, portanto, deve integrar
o curriculo das escolas. (SAVIANI apud AMORIM; FERRI, 2020, p. 5).

Cabe reafirmar também, conforme foi citado no tdpico anterior deste capitulo, que
Saviani, ¢ também Duarte, propdem com centralidade no ambito da Pedagogia Historico-

critica a necessidade de “lutar para que se efetive ao méaximo, ainda nessa sociedade, as
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possibilidades de ensino e de aprendizagem dos contetidos cientificos, artisticos e filosoficos”
(SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 4).

Newton Duarte tem realizado investigacdes sistematicas sobre a contribui¢ao da arte
no processo de formagdo humana, realizando essas investigacdes a partir do estudo de autores
como Lukécs, Vigotski e Gramsci, bem como relacionando e ampliando esta discussao
através do estudo da categoria “catarse”, e também do estudo dos “classicos” da ciéncia, das
artes e da filosofia (DUARTE, 2008, 2015, 2016, 2019).

Pela relevancia que vem adquirindo a arte nesta pedagogia, cabe a compreensdo, de
forma mais detalhada, de quais as contribui¢des destes estudos.

Duarte (2008) lembra que, para Lukacs, a arte, a ciéncia, a filosofia e a politica sdo
formas de objetivagdo do ser humano, evidenciando a importancia do estudo da arte a partir
dos textos produzidos por este Gltimo autor. J4 em relagdo a Vigotski, Duarte menciona que
este autor “[...] analisou a arte como uma técnica criada pelo ser humano para dar uma
existéncia social objetiva aos sentimentos, possibilitando assim que os individuos se
relacionem com esses sentimentos como um objeto, como algo externo que se interioriza por
meio da catarse” (DUARTE, 2008, p. 1).

Ao aproximar esta discussdo da questdo educacional, Duarte destaca que “[...] a
questdo central da pedagogia estd nas relacdes que professor e alunos estabelecem com o
conhecimento objetivado nos produtos intelectuais da pratica social humana em sua
totalidade” (Ibidem, p. 3). Portanto, para o autor, a relagdo do individuo com a arte pode ser
uma importante fonte de informacdes e de estudo envolvendo “[...] a formagdo do individuo e
a objetivacdo do género humano” (Ibidem, p. 3). Duarte ainda acrescenta, dizendo que, “[...]
para além do reconhecimento da afirmagdo geral da importancia das grandes obras da cultura
na formagao dos individuos, muito pouco foi efetivamente realizado em termos de construg¢ao
de uma pedagogia a altura da riqueza cultural humana objetivamente existente” (Ibidem, p. 3).

Duarte complementa a sua justificativa para a importancia desta discussao,
mencionando que as praticas mais complexas podem ser importantes para a compreensao das
praticas mais simples, ou seja, as relagdes entre os individuos e o conhecimento, em suas
formas mais desenvolvidas, a exemplo das andlises de Lukacs e Vigotski sobre as obras de
arte e sobre a catarse pelo ser humano, podem ser uteis para se compreender, de maneira mais
ampla, sobre a formacdo humana. Conforme menciona o autor:

tanto Vigotski como Lukécs adotaram o principio metodolégico marxiano
sintetizado na afirmacdo de que “a anatomia do homem ¢é a chave da
anatomia do macaco”. Nao estaria ai um caminho muito fértil também para a
pedagogia? A analise das relagdes entre os individuos e o conhecimento em
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suas formas mais desenvolvidas e ricas ndo seria a chave para a
compreensdo do processo educativo em geral, desde suas formas mais
simples? As andlises que Lukéacs e Vigotski fazem das relagdes entre o
individuo e a obra de arte ndo seriam esclarecedoras ou, a0 menos, nio
forneceriam pistas e sugestdes sobre a formacdo humana em geral?
(DUARTE, 2008, p. 3-4).

Ao se realizar a discussdo sobre a arte, pode-se verificar que tanto Vigotski quanto
Lukécs discutem esta tematica, em grande medida, em conjunto com a categoria “catarse”.
Neste ambito, Duarte utiliza-se da seguinte analise de Vigotski:

o social existe até mesmo onde ha apenas um homem e as suas emog¢des
individuais. Por isso, quando a arte realiza a catarse e arrasta para esse fogo
purificador as comog¢des mais intimas e mais vitalmente importantes de uma
alma individual, o seu efeito é um efeito social. A questdo ndo se da da
maneira como representa a teoria do contagio, segundo a qual o sentimento
que nasce em um individuo contagia a todos, torna-se social; ocorre
exatamente o contrario. A refundigcdo das emocgdes fora de nos realiza-se por
forca de um sentimento que foi objetivado, levado para fora de nos,
materializado e fixado nos objetos externos da arte, que se tornaram
instrumento da sociedade. A peculiaridade essencialissima do homem,
diferentemente do animal, consiste em que ele introduz e separa de seu corpo
tanto o dispositivo da técnica quanto o dispositivo do conhecimento
cientifico, que se tornaram instrumentos da sociedade. De igual maneira, a
arte € uma técnica social do sentimento, um instrumento da sociedade
através do qual incorpora ao ciclo da vida social os aspectos mais intimos e
pessoais do nosso ser. Seria mais correto dizer que o sentimento nao se torna
social, mas, ao contrario, torna-se pessoal, quando cada um de nds vivencia
uma obra de arte, converte-se em pessoal sem com isto deixar de continuar
social. (VIGOTSKI, 1998, p. 315 apud DUARTE, 2008, p. 1-2).

Para Vigotski, aparentemente a catarse pode ocorrer tanto para quem apenas vivencia
a obra de arte quanto para quem a produz, portanto, por quem materializa sentimentos e
leituras de mundo e por quem tem acesso a essa objetivacao da subjetividade humana. De
qualquer forma, para Vigotski, trata-se de um processo social.

Duarte lembra que Lukéacs também utiliza a categoria catarse como um elemento
fundamental na discussdo que este ultimo faz sobre as obras de arte, porém destaca que, para
Lukacs,

[...] a catarse ndo € uma categoria puramente estética, sua origem esta
na vida dos seres humanos. A obra de arte reelabora os contetidos
extraidos da vida, dando-lhes uma configuracdo que supera o
imediatismo e o pragmatismo da cotidianidade. A obra de arte ¢
mediadora entre o individuo e a vida [...] (Ibidem, p. 2).

Duarte utiliza, como exemplo da abordagem realizada por Lukécs, a analise realizada

por este ultimo autor sobre o Poema Pedagdgico, de Anton Makarenko:
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como em todas as categorias importantes da estética, também na catarse se
comprova que sua origem primaria esta na vida e ndo na arte a qual chegou a
partir daquela. Como a catarse foi e € um momento constante e significativo
da vida social, seu reflexo tem que ser for¢osamente um motivo sempre
recolhido pela conformacgdo estética e, ademais, um elemento ja presente
entre as forcas formadoras da reconfiguracdo estética da realidade. Em meu
ensaio sobre Makarenko descrevo detalhadamente essa inter-relagdo entre o
fato da vida, a reconfiguracdo e a aplicacdo consciente a vida, referindo-me a
doutrina pedagogica desse autor. Ali tentei também mostrar que ainda que o
fendomeno da catarse mostre ja na vida certa afinidade com o tragico, razio
pela qual se objetiva esteticamente do modo mais rico nesse dominio,
abarca, entretanto, por seu contetdo, outro dominio muito mais amplo.
Postos agora ante a questdo de se essa formulacdo permite ainda uma
generalizagdo ulterior, retomaremos nossas consideragdes anteriores sobre o
carater desfetichizador do estético e, em relacdo com elas, seu conteudo
positivo: toda arte, todo efeito artistico, contém uma evocagdo do nucleo
vital humano — o que formula a cada receptor a pergunta goethiana de se ele
¢ nucleo ou casca — e a0 mesmo tempo, inseparavelmente dela, uma critica
da vida (da sociedade, da relacdo que ela produz com a natureza).
(LUKACS, 1972, p. 500-501 apud DUARTE, 2008, p. 2-3).

Para Lukacs, a obra de arte ¢ uma forma de representagdo e de apreensdo da
realidade, que, ao ser apropriada pelos individuos, pode transforma-los, pode gerar uma nova
leitura da realidade, portanto, nessa perspectiva, pode gerar a catarse. Entretanto, para o autor,
a arte ¢ uma forma de expressio da vida. E da vida que a arte se apropria e se faz na relagio
com o individuo.

A partir deste referencial tedrico utilizado por Duarte e da andlise inicial aqui
realizada, se evidencia que, para o autor, a catarse ¢ um especifico momento de transformacao
do individuo, em que ele passa a ter uma compreensdo diversa sobre a realidade. Nesta
perspectiva, o autor deseja compreender como a arte pode ser um elemento formativo do ser
humano; ademais, busca avaliar como a pratica pedagogica pode se beneficiar dos estudos
sobre a catarse, ou seja, como pode se beneficiar dos momentos de ruptura nas leituras de
mundo dos individuos e dos elementos que suscitam essa ruptura e essa mudanca na leitura de
mundo. Por sua vez, Duarte (2019, p. 3) reafirma e aperfeicoa essa compreensdo, ao
mencionar que a catarse pode ser entendida como um “[...] salto qualitativo no processo de
ampliacdo e enriquecimento das relagdes entre a subjetividade individual e a objetividade
sociocultural”.

E preciso lembrar que, no ambito da Pedagogia Historico-critica, Dermeval Saviani
fez proposigdes relacionando a pratica pedagodgica com a catarse ao publicar Escola e
Democracia, entendendo esta categoria como a expressdo mais elaborada de um percurso de
apreensdo da realidade, e que proporciona uma compreensdo especifica sobre a realidade.

Cabe lembrar que Saviani (2018, p. 57) menciona, citando Gramsci, que: “chamemos este
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quarto passo de catarse, entendida na acep¢do gramsciana de “elaboracdo superior da
estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens” (GRAMSCI, 1978, p. 53)”.

Nesta mesma dire¢ao, Duarte também explica a catarse como a compreensao pelo
individuo da esséncia da realidade, ou, mais especificamente, segundo o autor, o individuo ¢
colocado em confronto com a esséncia da realidade, o que pode suscitar a catarse (DUARTE,
2008). Esta discussdo também refor¢a que a catarse sempre esta relacionada ao individuo. E
nele que a catarse se realiza, se efetiva, a partir de elementos constitutivos apropriados por
esse, geradores/motivadores dessa catarse.

E importante especificar que Duarte, ao propor, no paragrafo anterior, a confrontagio
do individuo com a esséncia da realidade, esta fazendo esta discussdao em especial ao falar da
obra de arte. Isso traz o indicativo de que nao se trata de qualquer obra de arte, mas de obras
de arte que remetam a outra compreensao da realidade pelos individuos, uma compreensao da
realidade que seja expressdo de uma materialidade e de uma objetividade social, da
complexidade da realidade e das suas contradigdes.

A partir das analises e da discussao que vem sendo formulada, de imediato também
se poderia antever a existéncia de catarses “negativas” aos olhos de quem defende uma
sociedade profundamente transformada, catarses essas suscitadas, por exemplo, a partir da
atuacdo e dos interesses do capital e, inclusive, do falseamento da realidade. Ressalta-se que
Duarte nao faz nenhuma afirmacao nesse sentido; trata-se de uma inferéncia propria, realizada
nesta tese.

A partir deste ponto, abre-se uma espécie de paréntese na linha de reflexao para fazer
a seguinte indagacdo: se a catarse ndo € apenas estética e nem mesmo a arte pode ser abstraida
da vida em sociedade, conforme bem destacam Lukacs e também Duarte, por que o uso da
expressdo ‘“‘catarse” para representar a transformacdo da leitura de mundo do individuo?
Duarte (2019) busca responder sobre o porqué do uso desta categoria e possivelmente explicar
o uso desta expressao para designar esta categoria social, da seguinte maneira: “adotarei outra
hipotese, a de que a catarse existe como um fendmeno da vida individual e da histdria social
humana e que as diversas interpretacdes sdo tentativas de se captar o significado desse
fenomeno” (DUARTE, 2019, p.5). Seria entdo a catarse uma transformagdo especifica do
individuo, uma transforma¢do determinada da subjetividade do individuo? Trata-se de uma
possibilidade de leitura a partir da citacdo de Duarte (2019), todavia nem o autor € nem 0s
autores citados por Duarte fazem essa delimitacdo precisa. Verifica-se apenas que os autores

sempre relacionam a catarse a um carater de positividade para o individuo e para a sociedade,
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decorrente da sua ocorréncia. Talvez seja esta justamente a especificidade contida na
transformagao dos individuos, que buscam designar por esta expressao.

Ja em outra publicagao, Duarte (2016) especifica que a catarse gera uma alteracao
qualitativa na relagdo do individuo com a realidade humana. Também lembra o autor que,
para Lukacs, a relagdo entre os individuos e as grandes obras de arte ¢ sempre “um passo de
aproximacio a omnilateralidade do ser humano” (LUKACS, 1966b, p. 504 apud DUARTE,
2016, p. 84). Portanto, nesta perspectiva, Duarte especifica que “a catarse ¢, nesse sentido,
uma categoria ética” (Ibidem, p. 84).

Deixando a questdo formulada anteriormente sobre o porqué do uso da categoria
“catarse” ser utilizada para representar a transformac¢do na leitura de mundo do individuo,
sem a possibilidade de uma resposta mais aprofundada a partir das analises aqui realizadas,
volta-se a tematica discutida anteriormente, ao paréntese feito, ou seja, que, para os autores
analisados, ndo se trata de qualquer obra de arte que interessa quando se aborda a educagao e
a catarse.

Duarte traz inumeras reflexdes de Marx, de Engels e também de Lukacs sobre a
importancia da arte de cunho “realista”. Estes autores compreendem que essa forma de arte
possui condigdes de auxiliar na desfetichizagdo e na desmistificagdo da realidade, na
elucidacao historica, dentre outros aspectos. Duarte lembra o significado do realismo citando
Engels: “o realismo, para mim, implica, para além da verdade do pormenor, a producao
verdadeira de personagens tipicos em circunstancias tipicas” (MARX; ENGELS, 1986, p. 70
apud DUARTE, 2008, p. 4).

A partir da analise das obras de Lukacs, Duarte (2008) também explica que o
realismo difere do naturalismo pelo fato de que, “[...] enquanto que o naturalismo ficaria
prisioneiro dos detalhes de uma dada situagdo, o realismo captaria de forma artisticamente
rica os processos e as tendéncias do movimento da historia [...]” (Ibidem, p. 4).

Na mesma dire¢do, Duarte lembra que, para Lukacs, existe uma boa obra de arte e
uma boa literatura: “[...] toda boa arte e toda boa literatura também ¢ humanista na medida em
que ndo apenas estuda apaixonadamente o homem, a verdadeira esséncia de sua constitui¢ao
humana, mas também que, ao mesmo tempo, defende apaixonadamente a integridade humana
do homem” (LUKACS, 1989, p. 213 apud DUARTE, 2008, p. 4).

Ainda sobre as obras de arte realistas, Duarte também observa que o artista pode ter
uma atua¢do que ultrapassa em muito a sua propria concepgdo politica e ideoldgica ao
elaborar esse tipo de arte. O autor exemplifica, abordando a forma como Engels apreendeu a

realidade a partir da obra Comédia Humana, de Balzac:
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na criagdo de uma obra realista o artista pode ir muito além de suas proprias
convicgdes politico-ideoldgicas e, como exemplo disso, Engels faz
referéncia a Balzac, com sua obra Comédia Humana, na qual a derrota da
sociedade feudal e da aristocracia € retratada por Balzac de forma muito rica,
a ponto de Engels afirmar que com essa obra de Balzac ele aprendera “mais
do que com todos os historiadores, economistas e estatisticos profissionais
do periodo” (MARX & ENGELS, 1986, p. 71). O conservadorismo politico
de Balzac foi superado pelo realismo de sua obra artistica. Da mesma forma,
a posi¢do politica socialista de um romancista ndo implicava, para Engels,
que o escritor devesse fazer de seu trabalho artistico apenas um pretexto para
explicitar suas posigdes politicas. Nao se trata de defender a neutralidade
politica do artista ou da arte, mas sim de que o valor de uma obra de arte
depende da profundidade com que ela capte a contraditéria realidade
humana e nao de uma traducdo direta das convic¢des politicas do artista [...]
(DUARTE, 2008, p. 4-5).

Ao se colocar esteticamente em confronto com a esséncia da realidade, gerando a
catarse no individuo, ou seja, ocorrendo a transformacao da sua leitura de mundo, para Duarte
(2008, p. 5), ocorre a “[...] superagdo, ainda que momentanea, da heterogeneidade extensiva e
superficial propria a vida cotidiana [...]”. Na mesma direcdo, Duarte traz a seguinte passagem
de Lukacs, em que este ultimo afirma que:

se essa situacdo ¢ considerada sob o ponto de vista da vivéncia receptiva,
chega-se ao problema, ja antes retratado, da transformag¢do do homem inteiro
em homem inteiramente orientado a universalidade de um meio homogéneco.
O contetido humano dessa transformacao pode ser formulado dizendo-se que
o homem se afasta do contexto imediato € mediato da vida, — relativamente,
como veremos em seguida — se desprende dele para orientar-se temporal ¢
exclusivamente a contemplacdo de um concreto aspecto vital que redesenha
o mundo como totalidade intensiva das determinacdes decisivas que se
oferecem numa certa perspectiva. (LUKACS, 1972, p. 495 apud DUARTE,
2008, p. 5).

Além dos aspectos ja apresentados, geradores da catarse e discutidos em especial na
relagdo com a arte, Duarte (2019) destaca que a catarse também pode ocorrer a partir das
produgdes cientificas e da filosofia, conforme se verifica a seguir:

a teoria de Karl Marx (1818-1883), por exemplo, ¢ uma explicagdo cientifica
das contradi¢des produzidas pelo capital e das consequéncias dessas
contradigOes para a sociedade e a vida humana. Se essa teoria for estudada
de forma aprofundada e sem preconceitos, ela produz inevitavelmente
mudangas na visio de mundo dos individuos, ou seja, produz catarses. E por
essa razdo que defensores do capitalismo espalham tantas calunias e tantos
preconceitos em relacdo a Marx e ao marxismo. Guardadas as devidas
proporg¢des e especificidades, também ocorrem transformagdes na visdo de
mundo quando o individuo se apropria dos conhecimentos cientificos sobre a
evolugdo da vida em nosso planeta, sobre a propria historia do planeta Terra
e, mais amplamente, a evolu¢do do Universo. Ndo por acaso a superagdo da
cosmovisdo geocéntrica custou a vida a algumas pessoas e também ndo por
acaso a teoria da evolugdo das espécies de Charles Darwin continua a ser
objeto de ataques até a atualidade. Esses sdo exemplos de teorias cientificas
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que foram catarticas, porque geraram profundas transformagdes nas
concepcdes de mundo. (DUARTE, 2019, p. 11).

Além de ampliar e explicitar os elementos geradores da catarse, o autor também
reforca mais uma vez, nesta passagem, qual o significado da catarse, qual seja, ser uma
transformacgao da leitura de mundo do individuo.

E importante observar que Duarte (2016) busca explicar, diferenciar o processo de
geracdo de catarse resultante do pensamento cientifico e da arte. O autor aponta que os seres
humanos historicamente desenvolveram dois caminhos para ultrapassar a compreensao
fetichista da realidade. Uma das formas ¢ a ciéncia:

na vida cotidiana, dificilmente conseguimos, em nossa apreensdo da
realidade, ir além da aparéncia das coisas e, o mais das vezes, a partir dessas
aparéncias, interpretarmos a realidade de maneira fetichista, como se os
fendOmenos sociais existissem em si e por si mesmos, independente da
atividade humana. Entretanto, o0s seres humanos desenvolveram
historicamente dois caminhos que permitem ir além da aparéncia fetichista
cotidiana das coisas. Um deles é o caminho do pensamento tedrico, da
ciéncia. (DUARTE, 2016, p. 77).

Por sua vez, diferentemente da ciéncia — ou de uma parte dela — que busca elucidar a
esséncia da realidade, “[...] na arte, a aparéncia ¢ mostrada de outra forma, numa fusdo com a
esséncia, num processo que revela ao sujeito a realidade de maneira intensificada [...]”
(Ibidem, p. 77). Duarte ainda lembra que, através do realismo proposto por Lukécs, a arte €
uma forma de “[...] por em evidéncia certos aspectos da realidade que tornam a obra de arte

ao mesmo tempo um reflexo da vida e uma critica a vida, um reflexo da individualidade e um

9 . . . . A . N .
" Fago uma pausa na linha de reflexdo para realizar uma inferéncia: tenho bastante relutdncia em usar

0 conceito e a categoria de “vida cotidiana”, tendo minimizado a0 maximo o seu uso, porque esta ndo
¢ utilizada por muitos autores, apenas como uma instancia de analise, tal como foi utilizada por Duarte
na passagem citada anteriormente, e porque o género humano hoje € esta vida, ¢ a vida designada de
“vida cotidiana” — evidentemente que o género humano nio é apenas o que se designa de vida
cotidiana; por outro lado, grande parte do que é o género humano atualmente ¢ constituido pela
vivéncia dessa forma de vida, bem como pelo que constitui/forma essa forma de vida. Outro aspecto
fundamental ¢ que, indiretamente, o cerne desta tese é que essa “vida cotidiana” deve ser
transformada, e mais especificamente pelo que se propds, transformada como resultado de uma
compreensdo diversa que os individuos tém em relagio a realidade, através da
apropriacdo/transformacdo da ciéncia e da tecnologia, e ainda, mais do que isso, pela compreensdo da
realidade de forma concreta. Portanto, dependendo do uso que se faz da categoria “vida cotidiana”,
pode-se incorrer em um especifico problema metodoldgico a partir do referencial do materialismo
historico e dialético. Nao € através do acesso a ciéncia e a tecnologia, nos modos como esses acessos
ocorrem na sociedade atual, que o ser humano tera acesso as virtudes do género humano; ¢ preciso a
transformacdo do género humano, e essa transformagdo ocorrera fundamentalmente pela
transformacdo da realidade imediata dos individuos. Desta forma, para designar a instancia de
compreensdo da realidade mais proxima ao individuo, prefiro utilizar as expressdes “realidade
particular” e “realidade singular”.




311

questionamento da sua autenticidade” (DUARTE, 2016, p. 77). O autor destaca também que a
obra de arte promove a interagdo do individuo com a imediatez da realidade, com a aparéncia,
entretanto “[...] esta o conduz a questdes essenciais a vida humana. Pode-se dizer, nesse
sentido, que a imediatez artistica ¢ uma imediatez de segunda ordem” (Ibidem, p. 78).

Outro aspecto relevante ¢ que Duarte (2019) também traz inimeros exemplos de
catarses que podem ser consideradas “classicas”, que surgem de leituras mais elaboradas da
realidade. Decorrente desta proposi¢ao do autor sobre as catarses que podem ser consideradas
classicas, bem como dos exemplos que este apresenta, pode-se compreender a existéncia de
convergéncias em determinadas leituras da realidade realizadas pelos individuos em
sociedade, leituras essas que surgem do enfrentamento dos grandes problemas da sociedade,
fruto, portanto, da relacdo do ser humano com a vida, com a materialidade e a objetividade
histérico-social com que os seres humanos podem ter contato.

O primeiro exemplo que Duarte (2019) apresenta do que pode ser considerada uma
catarse classica ¢ a compreensdo pelo ser humano de que ele é o responsavel, na relagdo com
a realidade, pela constru¢do do que ¢ o proprio ser humano, bem como também ¢ o
responsavel pela propria degradacdo do ser humano. Nas palavras do proprio autor:

um primeiro exemplo nesse sentido seria o da mudanca de concepgdo de
mundo, quando os individuos passam a considerar o ser humano como
artifice da propria humanidade e, portanto, da propria desumanidade, no
processo historico de permanente producdo e reprodugdo da realidade social.
A formacao dessa concep¢do imanentista de mundo implica a superagdo das
concepgdes de ser humano nas quais ele ¢ considerado como resultado
passivo de determinagdes externas como uma vontade divina, forgas
sobrenaturais, um destino predeterminado ou uma natureza humana
imutdvel. Conceber o ser humano como artifice da humanidade e da
desumanidade é algo necessario para que os individuos tomem em suas maos
a tarefa de forjar seus proprios destinos. Isso, porém, ndo implica a adogdo
de uma visdo ingénua de liberdade total, livre de determinacdes. Os
individuos s6 podem realmente assumir a tarefa de forjar seus proprios
destinos, quando reconhecem as determinagdes objetivas que delimitam o
campo de possibilidades de acdo, fazem escolhas a partir dessas
possibilidades, tomam atitudes e lidam com as consequéncias. (DUARTE,
2019, p. 6).

A partir do que vem sendo apresentado nesta tese, fica evidente a concordancia com
estas proposi¢des de Duarte; verifica-se significativa relevancia nas abordagens realizadas
pelo autor. Todavia, novamente surge a inquietacdo do por que usar a categoria catarse, ou
entdo, por qual motivo denominar essa categoria por esta expressao no ambito do
materialismo historico e dialético. Certamente Duarte ndo estd preocupado com a expressao
que designa a categoria social que ele traz a discussdo, assim como possivelmente ndo estd

preocupado com o momento, com o apice derradeiro na transformacao da leitura de mundo do
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individuo, mas sim com a transformagao da leitura de mundo do individuo na sua totalidade, ¢
também com as possiveis contribui¢cdes dessa transformagdo da leitura de mundo de cada
individuo para o processo de revolucionamento da sociedade.

Em continuidade a analise do ser humano como artifice da sua prépria realidade,
Duarte também traz varias leituras de Epicuro, mediadas pela analise que Lukacs faz desse
autor, sendo relevante trazé-las neste espago como importantes elementos de reflexdo que se
aproximam das discussdes desta tese. Duarte apresenta, por exemplo, que Epicuro nao faz a
negacao dos deuses por si s0, mas o faz a partir do protagonismo do ser humano como
construtor da realidade, da vida, do seu futuro:

esse tipo de catarse, como a realizada pela filosofia de Epicuro, ndo se
limita, porém, a uma mera negacao da existéncia dos deuses. Essa negagao ¢,
na realidade, uma consequéncia da afirmacdo do ser humano como artifice
do seu mundo e de si proprio. Alias, a negacdo da existéncia dos deuses pode
acontecer de maneira gradual, a partir do processo pelo qual os individuos
vao modificando sua realidade sociocultural e suas vidas. (DUARTE, 2019,
p- 7). (Grifos meus).

Duarte também apresenta uma citagdo de Lukdcs em que o autor explica o
materialismo da filosofia de Epicuro:

um materialismo inescrupulosamente critico destrdi toda ontologia de dois
mundos. Epicuro também pde o sentido da vida humana, o problema da
moral, no centro de sua filosofia. Mas esta se distingue de todas as que a
precederam na medida em que nela o cosmo natural se defronta com as
aspiragdes humanas enquanto uma autolegalidade ndo teleoldgica,
completamente indiferente, € o ser humano pode e deve resolver suas
questdes vitais exclusivamente na imanéncia de sua existéncia fisica. SO
assim a morte, o como do morrer, devém uma questdo puramente moral,
exclusivamente humana. Nenhuma qualidade do cosmo ¢é capaz de dar
qualquer instrugdo nesse sentido, muito menos um impulso motivado pela
promessa de prémio ou castigo. Epicuro diz: "Quem desconhece a natureza
do todo, mas sente um temor cheio de davidas por causa de alguns mitos,
ndo consegue livrar-se do medo em assuntos extremamente importantes.
Portanto, sem conhecimento da natureza nao ¢ possivel fruir os prazeres em
sua pureza". E exatamente no mesmo sentido ele fala sobre a vida e a morte:
"Portanto, o mais pavoroso dos males, a morte, nada € para nos, pois
enquanto existimos a morte ndo esta presente; mas se a morte aparece, ja nao
existimos". Por causa dessa concepgdo de mundo, Lucrécio enaltece Epicuro
por ter libertado os seres humanos do medo, que é uma consequéncia
necessaria da fé nos deuses. (LUKACS, 2012, p.34-35 apud DUARTE,
2019, p. 6-7).

Outro exemplo de uma catarse classica, ou de uma catarse altamente desenvolvida,
conforme defini¢des de Duarte, ¢ a revolucdo social. O autor assim explica a relagdo do

individuo com a revolugdo — realiza essa explicagdo utilizando-se de uma obra de arte para

exemplificar:
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o proprio romance de [Maksim] Gorki remete ao outro exemplo de uma
forma bastante desenvolvida de catarse que é a revolugdo social, como um
processo no qual os individuos, coletivamente organizados, mudam a si
mesmos na luta pela transformacdo da sociedade. Na terceira de suas teses
sobre Feuerbach, Marx (2007) afirma que "a coincidéncia entre a alteracao
das circunstancias e a atividade ou automodificagdo humanas s6 pode ser
apreendida e racionalmente entendida como pratica revolucionaria" (p. 534).
(DUARTE, 2019, p. 8). (Inser¢ao minha entre colchetes).

Duarte também se utiliza de uma citacdo de Gramsci visando ampliar a discussdo
sobre a catarse e sobre a revolucao social:

transformar o mundo exterior, as relacdes gerais, significa fortalecer a si
mesmo, desenvolver a si mesmo. E uma ilusdo, e um erro, supor que o
"melhoramento" ético seja puramente individual: a sintese dos elementos
constitutivos da individualidade é "individual", mas ela ndo se realiza e se
desenvolve sem uma atividade para o exterior, atividade transformadora das
relagdes externas, desde as com a natureza e com os outros homens — em
varios niveis, nos diversos circulos em que se vive — até a relacdo maxima,
que abraga todo o género humano. Por isso, é possivel dizer que o homem ¢
essencialmente "politico", ja que a atividade para transformar e dirigir
conscientemente os homens realiza a sua "humanidade", a sua "natureza
humana" [énfases no original]. (GRAMSCI, 1978, p. 47-48, apud DUARTE,
2019, p. 8-9).

Na passagem citada por Duarte, Gramsci reforca a necessidade da compreensdo de
que o melhoramento das condi¢des individuais e da atuagdo ética ndo € apenas um processo
que se realiza individualmente, mas se realiza na relagdo com a realidade, na atuacgao
transformadora da realidade. Portanto, também implica em uma compreensao diversa sobre o
revolucionamento da sociedade. Da mesma forma, expressa-se aqui, mais uma vez, a extrema
dialética entre a realidade transformar o individuo e o individuo ser o transformador da
realidade.

Apds o percurso até aqui percorrido, ¢ importante aproximar novamente a discussdo
que vem sendo feita a respeito da questdo educacional. Duarte (2019, p.16), apds observar que

Saviani utiliza a catarse como algo fundamental a ser alcangado, alerta que:

mesmo no caso da pedagogia historico-critica, na qual a catarse ¢
reconhecida como o momento decisivo do processo educativo, a fertilidade
dessa categoria pode ndo ser adequadamente explorada, se ela ndo for
entendida na perspectiva do marxismo e da luta pelo socialismo. E
importante ressaltar a conexdo que essa categoria estabelece entre o trabalho
com os conteudos escolares e a formacgao/transformacdo da concepgdo de
mundo, ou seja, do posicionamento politico e ético no interior da luta de
classes (Duarte, 2016; Saviani & Duarte, 2012). P6em-se, assim, em relevo,
as relagoes entre contetido e forma, meios e fins. Mais do que isso, trata-se
da recusa a dissociag@o entre os conteudos escolares e as formas pelas quais
eles sdo trabalhados, bem como da recusa a dissociacdo entre os fins ético-
politicos da educagdo e os meios empregados para se atingirem esses fins.
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Em outras palavras, as classicas perguntas: o que ensinar?, como ensinar?,
por que ensinar?, a quem ensinar?, precisam ser respondidas como partes
interconectadas de uma mesma perspectiva pedagogica, politica, cientifica e
filosofica. (DUARTE, 2019, p. 16). (Grifos meus).

Portanto, fica muito claro que, no ambito educacional, para Duarte, ndo se trata de
qualquer catarse, ou de qualquer forma de utilizacdo desta categoria em relagdo a pratica
educativa e a compreensao da realidade.

O que se destaca nesta discussdo, para além da riqueza dos elementos que o autor
traz, € o interessante processo de constituicao do proprio autor, ou seja, por quais caminhos de

investigacdo este chega a determinada abordagem tedrica sobre a compreensdo da realidade, e

também a determinadas proposi¢des sobre a pratica educativa.

A construcido da concep¢ao de mundo e a importincia das obras “classicas” na
educacio: relacoes da educacdo com a leitura da realidade a partir do materialismo
historico e dialético

Em Duarte (2016), o autor usa a metafora da ressureicdo dos mortos, em analogia as
analises de Marx sobre as relacdes entre o trabalho vivo e o trabalho morto, portanto, entre a
atividade de trabalho realizada pelo trabalhador e os meios de trabalho — trabalho j4 realizado,
“trabalho morto”. Esse trabalho ja realizado, para Marx, quando em uso, ¢ trazido novamente
a vida. A partir desta reflexdo, Duarte (2016) considera que o uso dos cléssicos da ciéncia, da
filosofia e da arte, ¢ algo fundamental na pratica educativa realizada na escola, tendo a
possibilidade de trazer a vida toda a riqueza humana produzida e contida nesses classicos, que
ao ser apropriada pelos individuos, pode contribuir significativamente na transformacao
desses e também contribuir para que esses individuos atuem na transformagao social.

Em Duarte (2019), o autor explica sinteticamente a analogia que fez na publicagdo
mencionada anteriormente, e também fala sobre a importancia do uso dos classicos na pratica
educativa, conforme se pode verificar:

[...] para que o individuo coloque em movimento a atividade potencialmente
contida nos meios de trabalho, € necessario que ele desenvolva as operagdes
fisicas e mentais requeridas pelas proprias caracteristicas dos meios
empregados. O mesmo acontece com os complexos sistemas de signos que o
ser humano desenvolveu historicamente para agir sobre seu proprio
psiquismo (Duarte, 2017; Martins, 2013). Evidenciamos, dessa maneira, a
impropriedade da acusacdo, tantas vezes repetida, de que o trabalho escolar
com os classicos da ciéncia, da arte e da filosofia seria gerador de
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passividade e da auséncia de criatividade. Ao contrario, como mostrou o
estudo realizado por Saccomani (2016), que se apoiou em Marx, Vigotski e
Lukécs, o dominio do existente ¢ a base indispensavel do processo de
criagdo do ainda ndo existente. Isso ocorre porque a criagdo do novo €, na
realidade, uma transformagdo que consiste no direcionamento, para novos
objetivos, de processos que ja existem. Dessa forma, a riqueza da
experiéncia humana acumulada nas produgdes cientificas, artisticas e
filosoficas, apodera-se dos individuos no mesmo processo pelo qual eles se
apropriam dessa riqueza. E nitida aqui a catarse no sentido de Gramsci
(1978), de "passagem do objetivo ao subjetivo" (p. 53), ou, usando as
palavras de Saviani (2011), como formagdo da "segunda natureza"
(DUARTE, 2019, p. 19-20).

Apesar de Duarte se referir, em diversos momentos, a Marx, Engels e Gramsci como
exemplos de classicos da ciéncia e da filosofia, o que implica, pelas produgdes desses autores,
a determinada pratica de apreensdo da realidade, e também determinadas proposicoes de
mundo, por outro lado Duarte ndo explicita, neste texto, em que sentido deve-se acessar e
haver a apropriag¢do das obras classicas. O autor refor¢a que, a partir dos classicos, pode-se ter
o dominio do existente. Todavia, o existente também ¢ algo que precisa ser transformado;
trata-se de uma sociedade que aliena e que degrada o ser humano. Nesta passagem, o autor
ndo especifica qual seria a segunda natureza a ser formada a partir da apropriacdo do
existente. Certamente ndo poderia ser apenas a “natureza” posta na sociedade atual. Estas
observagoes se aproximam daquelas que foram feitas quando se discutiu, no topico anterior
deste capitulo, o acesso e a apropriacdo dos trabalhadores aos meios produtivos
contemporaneos. Existe concordancia com o autor sobre a importdncia de ocorrer a
apropriacdo do existente, todavia, evidencia-se a importancia de ser uma apropriagao
especifica, bem como uma apropriagdo mediada; caso contrario, a “experiéncia humana”, tao
complexa e contraditéria, pode “apodera[r]-se dos individuos” de forma negativa e, inclusive,
de forma inversa ao esperado — possivelmente o autor concorda com esta andlise, todavia,
apenas considera-se relevante evidencia-la no ambito deste estudo.

Reforca-se mais uma vez, portanto, que nao ¢ qualquer apreensdo da realidade que
possui um potencial mais efetivo de revolucionar a sociedade atual.

Duarte (2015), no artigo A importdncia da concep¢do de mundo para a educagdo
escolar: porque a pedagogia Historico-critica ndo endossa o siléncio de Wittgenstein, propde
taxativamente e explica que a Pedagogia Historico-critica:

[...] defende o ensino e a aprendizagem dos classicos da historia
humana nos campos das ciéncias naturais e sociais, das artes e da
filosofia. O ensino e a aprendizagem da experiéncia historica humana,
sintetizada  nos  classicos, ¢ um caminho para a
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formacao/transformacdo da concep¢ao de mundo de alunos e
professores. (DUARTE, 2015, p. 8).

Duarte, neste texto, menciona que a Pedagogia Historico-critica adota o materialismo
histérico e dialético como concep¢ao de mundo, bem como destaca que “essa pedagogia
entende que o papel educativo do ensino dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos
efetiva-se de maneira tdo mais consistente quanto mais esse ensino esteja fundamentado na
concepc¢ao de mundo materialista, historica e dialética” (Ibidem, p. 9). (Grifos meus).

Duarte (2015, p. 10) também menciona que:

a pedagogia historico-critica, a partir dos trabalhos do professor Dermeval
Saviani, postula que a especificidade da educacdo escolar no interior da
totalidade da pratica social ¢ a de socializacdo dos conhecimentos
cientificos, artisticos e filoso6ficos por meio do ensino dos classicos;
considerando-se que "[...] o classico permanece como referéncia para as
geracdes seguintes que se empenham em se apropriar das objetivagdes
humanas produzidas ao longo da histéria" (SAVIANI; DUARTE, 2012, p.
31). Ao postular que a tarefa da escola é a socializagdo das formas mais
desenvolvidas de conhecimento, a pedagogia historico-critica tem por
objetivo a formacdo das bases para a difusdo do materialismo historico-
dialético como concepcdo de mundo. (Grifos meus).

Para Duarte, o ensino dos classicos, assim como a presenca da catarse nas
proposicdes de Saviani no ambito da Pedagogia Histdrico-critica, estd imediatamente
relacionado a mudanga na concep¢do de mundo do individuo. Conforme o préprio autor
menciona, “[...] sem essa compreensdo da relacdo entre o ensino dos conteudos cléssicos € o
processo de transformacao da concepc¢ao de mundo, torna-se um enigma o fato de Saviani ter
definido a catarse como um dos momentos decisivos do método de ensino” (Ibidem, p. 10).

O autor compreende que a concepcao de mundo € constituida por “conhecimentos e
posicionamentos valorativos acerca da vida, da sociedade, da natureza, das pessoas
(incluindo-se a autoimagem) e das relagdes entre todos esses aspectos [...]” (Ibidem, p. 12).
Lembra ainda que as concepgdes de mundo também podem estar pautadas em concepgdes
religiosas: “[...] na crenca da existéncia de uma realidade nado terrena (o além) [...]. Mas,
como explicou Feuerbach (1997, p. 60), "[...] os predicados religiosos sdo apenas
antropomorfismos", o que significa que, em Ultima instancia, as ideias sobre o além sdo
alienados reflexos da vida humana.” (Ibidem, p. 12).

Duarte (2015) também aborda o emaranhado de elementos que constitui as
concepgoes de mundo dos individuos:

esses elementos constitutivos da concep¢do de mundo ndo sdo
necessariamente tomados pelo individuo como objetos de analise consciente.
Eles podem coexistir na consciéncia individual de maneira esponténea,
desarticulada e incoerente. Algumas ideias podem ser adotadas pelo
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individuo como crengas com forte enraizamento afetivo e serem de dificil
superagao, como ¢ o caso dos preconceitos (HELLER, 2004, p. 43-63), ao
passo que outras ideias podem ser incorporadas a consciéncia individual de
maneira superficial e passageira, sem grandes impactos sobre o nucleo de
sua concep¢do de mundo. O grau de adesdo de uma pessoa as ideias
constitutivas de sua concepcdo de mundo ndo estd necessariamente
relacionado ao grau de veracidade dessas ideias. As ilusdes podem ter forte
apelo emocional e se encrustarem de forma profunda na maneira como um
ser humano entende a vida, a sociedade, a natureza, as outras pessoas ¢ a si
mesmo. (DUARTE, 2015, p. 12).

A partir deste eixo de discussao, ¢ relevante destacar que o autor também evidencia

que a ciéncia, a filosofia e a arte podem ser fontes de falseamento da realidade:

em consequéncia da luta de classes e, portanto, do carater contraditorio de
todas as formas pelas quais a consciéncia reflete a realidade, o fato de uma
concepgdo apresentar um grau de elaboracdo maior do que outra ndo
significa que necessariamente ela explique a realidade de forma mais correta
e consistente. As teorias cientificas e filosoficas, bem como as
representagdes artisticas, quando impregnadas da ideologia dominante, ou
seja, da ideologia capitalista, podem apresentar imagens tdo distorcidas da
realidade que, perante elas, o senso comum frequentemente tem que repetir a
denuncia do menino do conto de Andersen (2001): "o rei esta nu". (Ibidem,

p- 13).

Duarte ainda reforca a sua critica a produgao e utilizacao de determinadas leituras da

realidade como producdes cientificas, a0 mencionar que “[...] a ideologia dominante pode

fazer com que a abstragdo, indispensavel ao conhecimento da realidade para além das

aparéncias e do imediatismo pragmatico, se transforme em legitimagao tedrica da opacidade e

do carater fetichista das relagdes sociais capitalistas” (Ibidem, p. 13).

Duarte, a partir da compreensio de mundo materialista, historica e dialética,

especifica que tanto os valores quanto as concepgdes de mundo sdo construgdes sociais e,

assim sendo, constituem-se a partir de complexas e contraditdrias relagdes sociais. A partir

dessa andlise, o autor aproxima esta discussdo da producdo e do acesso a ciéncia, a arte e a

filosofia:

nada é simples em se tratando da andlise do desenvolvimento do género
humano ao longo da histéria até aqui percorrida, que tem sido marcada pela
luta de classes. No caso das relagdes entre, por um lado, as concepgodes de
mundo e, por outro, os conteudos cientificos, artisticos e filosoficos, a
complexidade e o carater problematico dessas relagdes acentua-se pela
existéncia de uma tendéncia que, segundo Lukacs (2012, p. 25-127),
prevaleceu no século XX: a de limitagdo da producdo e da difusdo do
conhecimento a sua utilidade imediata na pratica social, a qual também ¢
reduzida a busca de éxito na adaptagdo ao mundo, tal como ele se apresenta
na cotidianidade da sociedade capitalista. O desenvolvimento econdmico na
sua forma burguesa, isto &, capitalista, gera, de acordo com Lukacs (2012, p.
53), uma "dupla necessidade". Por um lado, a burguesia precisa valorizar, na
economia e na vida social, as descobertas da ciéncia, mas, por outro lado, a
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burguesia precisa "[...] manter historicamente ativa nas massas uma
necessidade religiosa por mais esmaecida que seja" (LUKACS, 2012, p. 53).
Como fazer isso, se 0 avango da ciéncia moderna colidiu historicamente com
a concepg¢do de mundo religiosa, como no caso do conflito entre o
geocentrismo, defendido pela igreja catdlica durante a Idade Média e o
heliocentrismo defendido pela ciéncia? (DUARTE, 2015, p. 19). (Grifos
meus na passagem com sublinhado).

O autor explica esse dilema historico-social entre o avango da producdao e da

utilizacdo da ciéncia e a visao e os objetivos religiosos, observando que “[...] a igreja catolica

teve de mudar de estratégia: ao invés de fazer o combate direto a ontologia baseada na ciéncia

passou a lutar pela separacdo entre ciéncia e visao de mundo [...]” (Ibidem, p. 19).

Da mesma forma, Duarte (2015) compreende que ¢ um erro associar a ciéncia

moderna com o positivismo; menciona que a primeira tem uma inser¢ao na sociedade e uma

contribui¢do na sua transformacgdo, que ¢ muito mais ampla que o segundo. Conforme

menciona o autor:

neste ponto ¢ necessario esclarecer uma confusdo bastante recorrente nos
ultimos tempos. Trata-se da identificacdo apressada e simplificadora entre a
ciéncia moderna e o positivismo. A ciéncia moderna surgiu no longo
processo histérico de producao do conhecimento a partir da pratica social em
sua totalidade. Esse processo histérico seguiu, segundo Lukacs (2012, p. 57)
"[...] dois caminhos que decerto e com frequéncia se entrelagaram". Por um
lado, os resultados da pratica social, "[...] corretamente generalizados,
integravam-se a totalidade do saber até entdo obtido, o que se constituia
numa forga motriz decisiva para o progresso da ciéncia, para a correcio € o
alargamento veridico da concep¢do humana do mundo". A ci€ncia moderna
desempenhou em muitos campos € em muitos momentos esse papel de
produgdo de conhecimentos que contribuiram para o avango em termos da
concep¢do de mundo. O outro caminho do conhecimento foi aquele pelo
qual os conhecimentos ficaram restritos ao seu emprego utilitario e direto na
pratica imediata, ou seja, nessa perspectiva, era considerado suficiente "[...]
poder manipular determinados complexos objetuais com a ajuda daqueles
conhecimentos praticos" (LUKACS, 2012, p. 57). A ciéncia moderna
também apresentou em VArios momentos € em VAarios campos essa
caracteristica de limitagdo da producdo do conhecimento a sua aplicagdo
pratica direta e imediata, principalmente por forca das exigéncias da
produgio capitalista. E um equivoco, porém, identificar pura e simplesmente
a ciéncia com esse segundo caminho, esquecendo-se de seu papel decisivo
na ampliagdo da concepcdo de mundo. (Ibidem, p.20).

O autor ainda especifica que a separagao entre o uso dos conhecimentos cientificos a

maneira como concebeu o positivismo e o pragmatismo, separados da concep¢ao de mundo,

foi direcionada para atender a necessidade da burguesia capitalista. Nas palavras de Duarte:

essa restricdo, defendida pelo positivismo e pelo pragmatismo, do
conhecimento a sua funcionalidade pratica e a correspondente redugdo do
proprio conceito de pratica ao utilitarismo cotidiano, foi levada as ultimas
consequéncias ao longo do século XX pelo neopositivismo, pelo
construtivismo, pelo neopragmatismo, pela teoria do conhecimento tacito,
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pelo neoliberalismo, pelo pds-modernismo etc. Disseminou-se, assim, a ideia
de que a ciéncia deve se abster de discussdes envolvendo concepgdes de
mundo, deixando o caminho aberto para o irracionalismo ¢ o misticismo das
religides. A burguesia encontra, dessa maneira, o caminho para fomentar o
desenvolvimento cientifico minimizando, ao mesmo tempo, as
consequéncias negativas desse desenvolvimento para a manutencdo da
necessidade religiosa nas massas, ja que tal necessidade é de expressiva
ajuda na domesticagao da classe dominada. (DUARTE, 2015, p. 20).

Cabe destacar que, imediatamente associado ao utilitarismo, verifica-se uma extrema
fragmentacdo do conhecimento cientifico, no qual poderiamos falar, em analogia, que,
inclusive, a atuagdo de muitos cientistas esta para o capital assim como a ‘“competéncia
técnica” do trabalhador que atua de forma mais operacional na produgdo capitalista também
assim estd. Em ambos os casos, em decorréncia das concepgdes educacionais alinhadas ao
capital, ocorre a apreensdo e a utilizacdo de conhecimentos significativamente restritos a
reproducao produtiva, e especificamente a reprodugcdo do capital. Trata-se de uma
materialidade recortada, fragmentada, em que a concep¢do de mundo, conforme Duarte
discute, esta imediatamente associada a determinada forma de conhecimento do individuo,
portanto, também associada a auséncia da compreensao da realidade em um maior nivel de
concretude.

Além da critica a ciéncia, tal como ela esta posta socialmente, Duarte também critica
a arte que tem contribuido a manutencdo da concep¢do de mundo e da realidade posta. Ele

lembra que a arte pode atuar fortemente como reprodutora da realidade:

[...] nas artes também se formou e se difundiu a tendéncia a se negar o
reflexo da realidade, bem como a tendéncia a se negar a necessidade da
elevagdo da subjetividade para além da cotidianidade. Essas duas tendéncias
levam a subordinagdo da arte aos moldes da produgao capitalista, resultando
em produtos que ndo geram qualquer efeito de reacdo a alienacdo do
cotidiano capitalista e, ao contrario, contribuem decisivamente para a
manutengdo e o aprofundamento dessa alienacdo. (Ibidem, p. 22).

A mesma critica também ¢ feita por Duarte ao se referir a determinadas abordagens
filos6ficas em uso; o autor observa que, “[...] tal como nas ciéncias e nas artes, também no
caso das elaboracdes filosoficas a tendéncia hegemonica na sociedade burguesa tornou-se a de
renincia ao debate sobre o que ¢ o mundo da natureza e da sociedade” (Ibidem, p. 22). O
autor argumenta que “isso nao invalida, porém, o fato de que a filosofia acumulou, ao longo
dos séculos, elaboracdes de alto valor para toda a humanidade” (Ibidem, p. 22).

A partir da perspectiva tedrica que vem sendo apresentada, Duarte aponta que a
Pedagogia Historico-critica deve se opor a um siléncio legitimador da separagdo entre

conhecimento, producao do conhecimento e a concepgao de mundo.
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A partir da existéncia de uma materialidade e objetividade social produzida pela
humanidade, o autor reitera a importancia do ensino e a apropriacdo pelos estudantes das
obras classicas:

da mesma forma que a pedagogia historico-critica defende o ensino dos
classicos das ciéncias e das artes, também o faz no caso da filosofia. Nesse
sentido, os alunos das escolas brasileiras deveriam ser levados a se
familiarizarem com as obras dos classicos da filosofia, em graus
progressivos de dominio das reflexdes contidas nessas obras. (DUARTE,
2015, p. 22-23).

Ao relacionar esta discussao com as concepgdes educacionais hegemdnicas, Duarte
observa que o pragmatismo no conhecimento implica na auséncia

[...] de um projeto de formacao consciente de uma concepgdo de mundo nas
novas geragdes. Ou melhor, o projeto implementado, embora ndo assumido
explicitamente, ¢ de que a concep¢do de mundo ¢ questdo puramente
subjetiva e individual, limitando-se a escola a trabalhar com conhecimentos
que respondem as demandas imediatas da cotidianidade (Ibidem, p. 23).

Cabe reforgar, aclarar, que se trata da reprodugdo da concepgao posta, da reproducao
a partir dos interesses hegemonicos da sociedade capitalista.

Igualmente, ao discutir as proposi¢des educacionais em curso, de carater
hegemdnico, alinhadas ao construtivismo e as proposigdes e teorias do “aprender a aprender”,
reforga o autor que a Pedagogia Historico-critica ndo pode silenciar em relagdo as concepgdes
de mundo e a realizagdo de proposigdes sobre concepg¢des de mundo. Da mesma forma, o
autor afirma que “a pedagogia historico-critica nao silencia sobre a realidade concreta da
classe trabalhadora nem sobre as possibilidades de futuro para a humanidade” (Ibidem, p. 24).
Por fim, o autor complementa a sua andlise citando Vigotski, onde se pode ler, dentre outras
coisas, que a compreensao do ser humano e da subjetividade dos individuos estd ancorada na
compreensdo da sociedade: "nos nao podemos dominar a verdade sobre a personalidade e a
propria personalidade enquanto a humanidade ndo dominar a verdade sobre a sociedade € a

propria sociedade". (VYGOTSKY, 1997, p. 342 apud DUARTE, 2015, p. 24). (Grifos meus).

A partir das analises realizadas, buscando neste topico em especial a compreensdo da
questdo da arte no ambito educacional, se evidencia que, os autores aqui estudados se
apropriam de determinadas compreensdes da realidade e se deparam com uma série de
desafios tedricos, portanto, desafios que enfrentam os construtores da Pedagogia Historico-
critica.

O que acaba se destacando, quando da analise da Pedagogia Historico-critica, a partir

r

dos estudos elaborados nesta tese, € a questdo que envolve a apreensao da realidade e a
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relacdo da apreensdo da realidade com a educacdo escolar e com a transformagdo dos
individuos.

Quando ¢ proposto, nesta tese, como objetivo da educacao escolar a compreensao da
realidade em um maior nivel de concretude, assim como a constru¢ao da necessidade de uma
sociedade profundamente transformada, se esta divergindo da educacdo posta e que atua no
atendimento dos interesses do capital, bem como se estd intervindo socialmente em busca do
revolucionamento da sociedade; isso envolve a questdo epistemoldgica da produgdo, da
utilizacdo e da apropriacao do conhecimento, assim como de qual conhecimento, de qual
conteudo deve ser apropriado pela classe trabalhadora. Soma-se a isso a proposi¢do da
transmissdo de propostas societarias diversas da atual.

No que se refere ao conteudo, ao que se deve apreender, se estd propondo a
compreensdo da realidade na sua materialidade e objetividade social; e, para além disso,
propde-se a compreensdo da realidade de forma concreta, ou da forma mais concreta possivel;
portanto, ndo se trata da apreensao de qualquer materialidade e objetividade social. Associado
a compreensao da realidade em um maior nivel de concretude, reforga-se a necessidade de se
propor ¢ se atuar na constru¢do de uma sociedade diversa, o que implica também na
transformagao da ciéncia e da tecnologia existente na sociedade atual.

Ao se realizar a proposi¢cdo de compreensdo da realidade na sua concretude se esta
realizando uma proposi¢ao subversiva, se estd propondo uma sociedade diversa — ao se propor
a compreensao da realidade de forma diversa a comumente existente na sociedade atual.

Estes aspectos aparentemente também sdo captados e refor¢ados pela Pedagogia
Historico-critica, através do uso da categoria catarse, sendo que esta categoria — ao que
parece, pelas explicacOes trazidas, a partir dos autores estudados — esta relacionada a mudanga
na leitura de mundo, a partir da apreensdo da realidade de forma mais ampla, possibilitando
que sejam captadas relagdes constitutivas da realidade em uma maior multiplicidade, assim
como captando-se as contradi¢des da realidade, a realidade na sua esséncia. Quando falam da
importancia da arte, os autores aqui trazidos também apontam para determinada arte que
fornega compreensdes mais amplas e objetivas sobre a realidade. Pelas proposi¢des que
Duarte e Saviani fazem, depreende-se o mesmo em relagdo ao estudo dos classicos, ao
estarem propondo a apreensdo de determinado conteudo da realidade, e também a partir de
determinada forma de apreensdo da realidade, bem como da constituicdo humana que se
realiza ao longo da historia — algo que se observa, em especial, a partir de quais os classicos
citados pelos autores. Relaciona-se a esta discussdo a importancia que Duarte d4 para o acesso

e a apropriagdo ao conhecimento como forma de propiciar a liberdade para o ser humano.
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Verifica-se também a critica que Duarte faz a ciéncia hegemodnica, do falseamento da
realidade que muitas vezes pode ai estar contido e, ainda, a critica ao carater alienador e
reprodutor da realidade de determinadas obras de arte e de determinadas produgdes no ambito
da filosofia. Também se relaciona a esta discussao a proposi¢cdo de nao siléncio da Pedagogia
Historico-critica sobre uma concepcdo de mundo e sobre uma sociedade a ser construida.
Algo fundamental também proposto por Duarte (2016) ¢ a necessidade de a classe
trabalhadora antever outra realidade social a ser construida, o que implica também em

determinada pratica educacional a ser construida'®

. Duarte na mesma publicagdo, também
menciona que a superagdo da sociedade capitalista requer a elevacdo e a transformacao
qualitativa das necessidades de todos os seres humanos, e que “isso, porém, ndo ocorrera sem
a compreensdao coletiva aprofundada das contradicdes essenciais da realidade social
contemporanea” (DUARTE, 2016, p. 14).

Se a partir da analise de determinadas obras da Pedagogia Histérico-critica verifica-
se um processo de distanciamento da proposta de compreensdo da realidade na sua
concretude, ou, um aparente distanciamento, a partir da leitura de outras obras verifica-se que
ocorre uma aproximacao a esta proposi¢cdo, aproximando-se os autores desta proposi¢ao
também por outros caminhos e por outras influéncias teodricas, aspectos apreendidos quando
realiza-se a sistematizagao e interligacao de inimeras publicagdes dos autores aqui analisados.

No proximo topico deste capitulo, continuara sendo abordando este aspecto

fundamental, que foi sistematizado de forma mais especifica neste tltimo paragrafo.

4.6 Analises e reflexdes sobre o percurso de investigacao

Nesta investigacao, procurou-se deixar o movimento da realidade historico-social se
apresentar. Nesta perspectiva, ao analisar diferentes obras relacionadas a Pedagogia Historico-

critica, verificam-se proposi¢cdes muito relevantes, assim como se identificam tensdes no

1% Na publicacio a que se esta referindo a partir desta citagdo indireta, Duarte menciona, de forma literal, que:
“considerando-se a revolugdo uma agdo transformadora coletiva dirigida por fins conscientemente definidos, ela
pressupde a capacidade de antevisdo, mesmo que em linhas gerais e provisorias, do tipo de sociedade que se
pretende alcancar, caso contrario ndo seria uma revolug@o, mas tdo somente um ato de revolta desordenada e
voluntarista. Se quisermos superar a sociedade capitalista na qual o trabalho ¢ uma atividade alienada, faz-se
necessario anteciparmos mentalmente o resultado desse processo, isto ¢, faz-se necessario projetarmos como sera
o trabalho nao alienado.” (DUARTE, 2016, p. 31).
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ambito das proposi¢cdes e da teoria formulada. Verifica-se também que os autores vém
transformando e aperfei¢oando, ao longo do tempo, as teorias que lastreiam as suas atuagdes.

Qual analise parcial poderia ser realizada de imediato, a partir do percurso ja
percorrido? Destaca-se que, desde o inicio da estruturacdo da Pedagogia Historico-critica,
Dermeval Saviani foi muito assertivo nos objetivos que propds para a sociedade.

O autor propde, de forma incessante, o revolucionamento da sociedade e a
constru¢do de uma realidade socialista, conforme se pode verificar em Escola e Democracia.
Chegou, inclusive, a denominar provisoriamente a pedagogia, que naquele momento estava
em fase inicial de construcdo, de Pedagogia Revolucionaria (SAVIANI, 2018).

Saviani assim sintetiza, em Escola e Democracia, o que deseja para a oferta
educacional realizada na escola:

uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizard, pois, a
escola; ndo sera indiferente ao que ocorre em seu interior; estara empenhada
em que a escola funcione bem; portanto, estara interessada em métodos de
ensino eficazes. Tais métodos situar-se-do0 para além dos métodos
tradicionais e novos, superando por incorporagdo as contribui¢cdes de uns e
de outros. Serdo métodos que estimulardo a atividade e a iniciativa dos
alunos sem abrir mao, porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o
dialogo dos alunos entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o
didlogo com a cultura acumulada historicamente: levardo em conta os
interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento
psicologico, mas sem perder de vista a sistematizacdo ldgica dos
conhecimentos, sua ordenagdo e gradacdo para efeitos do processo de
transmissdo-assimilagdo dos contetdos cognitivos. (SAVIANI, 2018, p. 55-
56).

Nao se tem duvida de que, quem reconhece a importincia da escola,
compreendendo-a em alguma medida como parte do processo de transformacao da sociedade,
v€ com bons olhos esta asser¢ao do autor.

Na mesma publicacdo, Saviani propde, respaldando-se no método cientifico, no
método de compreensdo da realidade formulado por Marx, que o movimento “que vai da
sincrese (“a visdo cadtica do todo™) a sintese (“uma rica totalidade de determinagdes e de
relacdes numerosas”) pela mediacdo da andlise (“as abstragdes e determinagdes mais
simples”)” (Ibidem, p. 59) ¢ uma “orientacdo segura tanto para o processo de descoberta de
novos conhecimentos (o método cientifico) como para o processo de transmissao-assimilacao
de conhecimentos (0 método de ensino)”. (Ibidem, p. 59). Da mesma forma, apoiando-se em
Gramsci, menciona que esse processo pode gerar a catarse, compreendida conforme a
formulagdo desse ultimo autor como uma “elaborag@o superior da estrutura em superestrutura

na consciéncia dos homens” (GRAMSCI, 1978, p. 53 apud SAVIANI, 2018, p. 57).
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Ao se utilizar de exemplos e de reflexdes de Gramsci, Saviani (2007a) também
propde que a histéria poderia atuar de forma estruturante na pratica educacional,
possibilitando aos estudantes uma adequada compreensdo do processo de constituicdo da
humanidade. Verifica-se nesta proposi¢do, de forma indireta, que o autor valoriza a
compreensdo da realidade na sua concretude.

Ainda em Saviani (2011b), no topico II desta publicagdo, que corresponde a
entrevista, que tem como titulo Educacion y Transformacion — entrevista concedida por
Saviani em 1987, num periodo em que esteve na Argentina — verifica-se esta importante
proposicao:

[...] a questdo politica da educacdo pode ser traduzida fundamentalmente em
uma questao de hegemonia, ou seja, se trata de difundir através da educagdo
determinadas concepgdes de mundo que permitam que a classe a qual esses
estdo representados nessa concepcdo de mundo seja hegemonica e articule o
conjunto da sociedade em uma forma organica. Nesse sentido, em uma
sociedade como a nossa, dividida em classes, a questdo politica da educacao
se transforma em uma luta por hegemonia. A questdo da hegemonia abarca a
possibilidade de que a classe que aspira dirigir a sociedade passe de um nivel
de “classe em si” a um nivel de “classe para si”. Ou seja, adquirir a
consciéncia de sua posi¢cdo e condicao de classe. A educacao desde o ponto
de vista politico é uma mediacdo, um instrumento para efetuar essa
passagem de “classe em si” a “classe para si”. (SAVIANI, 2011b, p. 10).
(Traducao minha).

J4 em Saviani (2013a), o autor propde utilizar a filosofia para a realizagdo de uma
leitura mais ampla sobre a realidade, numa perspectiva de totalidade; da mesma forma,
considera que este ¢ o caminho necessario para o enfrentamento dos limites da ciéncia
hegemonica, em especial o seu carater abstrato.

Outro aspecto relevante se verifica em Saviani (2007b), ao evidenciar o autor que a
sua concep¢ao abrangente de educagdo ¢ a “historico-critica”, corroborando, a partir desta
posicdo, com as questoes trazidas por Nosella, decorrentes inicialmente das preocupacdes de
Gramsci sobre o ambito educacional, mais especificamente sobre a ndo ado¢do de um
determinismo em relacdo aos instrumentos de trabalho e ao proprio trabalho posto
historicamente.

Trazendo-se mais elementos ainda para esta andlise, verifica-se, no topico
imediatamente anterior deste capitulo (p.321-322), a partir da sistematizacdo de intimeras
obras dos autores 14 analisados, uma significativa aderéncia a defesa da compreensdao da
realidade na sua concretude.

Por outro lado, adicionalmente a estas proposigdes, também se verifica que Saviani

(2018) compreende a Pedagogia Tradicional como tendo um carater revolucionario. Pelo fato
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de se apresentar como uma pedagogia da esséncia, ¢ ndo da existéncia, € por se propor
transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade de forma sistematizada, associado
a eliminacao de privilégios no acesso a esse saber, compreende o autor que essa proposta
social e essa pedagogia, que foi revolucionaria em determinado momento histérico,
continuaria tendo um carater revolucionario na realidade coetanea.

Da mesma forma, muitas vezes Saviani propde aos trabalhadores o acesso a um saber
dominado pela burguesia, um saber que esta, em grande medida, a servico da burguesia,
conforme se verifica em Saviani (2012a. p. 48), ao reivindicar, nesta publicacio — em
conjunto com a autora da tese que analisa —, que os trabalhadores, ao se apropriarem destes
conhecimentos, possam “inverter o sinal”, utilizando-os a favor dos seus interesses. Ou, ainda,
defende a apropriagao pelos trabalhadores dos conhecimentos e dos elementos culturais que
sdo proprios da burguesia, conforme se verifica em Saviani (2018, p. 45).

Trata-se de direcionamento tedrico que aparece também em Saviani e Duarte (2012),
quando os autores propdem, com certa centralidade, a apropriagdo pelos trabalhadores dos
conhecimentos mais desenvolvidos, que sdao, conforme evidenciam os autores, componentes
dos meios produtivos. Argumentam os autores que esses conhecimentos, ao serem
propriedade privada, ao serem propriedade dos donos do capital, gerariam contradi¢des na
sociedade capitalista ao serem apropriados pela classe trabalhadora — concorda-se, inclusive,
com o potencial de geracdo de contradi¢cdes, bem como de que este acesso possa possibilitar
uma maior capacidade a classe trabalhadora.

Este ultimo foco de direcionamento das propostas educacionais ¢ sintetizado de
forma bastante importante também em Saviani (2011b). Nesta publicagdo, o autor, ao
responder sobre a diferenca da compreensao da educagdo entre a Pedagogia Historico-critica e
os critico-reprodutivistas, destaca que:

a diferenga fundamental entre o que eu proponho e a corrente chamada
critico-reprodutivista € a seguinte: a concepgao critico-reprodutivista em si é
uma interpretagdo mecanicista da relagdo entre educagdo e sociedade e,
como tal, os critico-reprodutivistas ndo utilizam a categoria contradigéo.
Essa concepcdo chega a vislumbrar a contradigdo, mas apenas como
contradigdo externa, porém ndo se da conta da contradi¢do interna, ou seja,
como o préprio processo de reproducdo é contraditério, € que ao mesmo
tempo a burguesia transmite através da escola conhecimentos que buscam
manter sua hegemonia; a apropriacdo desses conhecimentos por parte dos
trabalhadores — na medida em que se articulam com suas formas de
organizacdo — podem desenvolver determinadas condigdes subjetivas. E que
esta consciéncia de seus interesses ¢ necessidades, uma vez impulsionados
por processos objetivos de luta, pode conduzir a transformacdo das
condi¢des presentes. (SAVIANI, 2011b, p. 11). (Tradugdo minha e grifos
meus).
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Saviani defende, nesta citagdo, que uma educagdo de carater reprodutivista ¢ de
interesse da classe trabalhadora; a partir do acesso a esse conhecimento, a constitui¢do da
consciéncia dos interesses e necessidades da classe trabalhadora, deve, ou pode, ser
“impulsionada” por “processos de luta”, e também ao ser “articulada” com as “formas de
organizagdo” dos trabalhadores. Por sua vez, verifica-se que ¢ também a partir desta
perspectiva que o autor compreende o processo de transformacdo da “classe em si” para
“classe para si”, conforme foi citado anteriormente — discussdes que estdo na mesma
publicagao.

Trata-se de abordagem que nos causa preocupacdo, a partir do que foi exposto ao
longo desta tese. Se a escola transmite determinado conhecimento que precisa ser
complementado; se determinada leitura de mundo precisa ser construida em outros espagos —
ndo que as leituras de mundo ndo estejam sendo construidas a todo momento numa relacao
dialética; se uma leitura de mundo decorrente de uma compreensao mais concreta da realidade
precisa ser construida a partir de outros espacos que ndo a escola, significa também que, em
determinada medida, se esta discutindo sobre a transmissdo de materialidades e objetividades
sociais diversas. Compreende-se que esta outra materialidade e objetividade social deve ser
transmitida também pela escola; a escola nao deve se furtar de expressar a sociedade tal como
ela ¢, em toda a sua complexidade.

Para além desses aspectos, cabe reforgar que a propria compreensao da concretude da
realidade, ela mesma decorre de materialidades e de objetividades sociais também historicas,
construidas pela humanidade ao longo do tempo, ou seja, ao falar da compreensdo da
realidade de forma mais concreta, frente ao compromisso por uma sociedade profundamente
transformada, ainda aqui nos deparamos com limitagdes importantes, tendo em vista se tratar
da apreensdo de um conhecimento e de uma realidade historica, com todas as contradi¢des
inerentes.

Chega-se a seguinte sintese: em determinados momentos, a Pedagogia Historico-
critica realiza a defesa do acesso a compreensdo da realidade na sua concretude pelos
trabalhadores; em outros momentos, os autores se distanciam desta proposta, ou aparentam se

distanciar, em decorréncia da defesa do acesso ao conhecimento posto socialmente, ou, entdo,
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a partir de outro olhar, pela sobrevalorizacdo de determinados aspectos no ambito
educacional, em detrimento de outros'®!.

Cabe observar que se estd num terreno muito ténue, que se esta discutindo um limiar
que pende ora para um lado, ora para outro; porém, isso nao quer dizer que nao possa haver
profundas implicagdes nos processos de lutas e no revolucionamento da sociedade, no
processo de construcao de outra sociedade.

Fica o seguinte questionamento: por que, em determinados momentos, ocorre esta
aproximacao, € em outros momentos ocorre o que designamos como um distanciamento, ou
um aparente distanciamento?

Cabe destacar, primeiramente, que, ao se realizar esta andlise, € preciso que esta seja
feita com muito respeito e valorizagao aos autores estudados, em decorréncia do compromisso
que estes t€ém com a profunda transformagao da realidade social existente, bem como em
decorréncia das suas atuagdes historicas nesse sentido.

Verificam-se muitos aspectos que podem ser evidenciados a partir desta analise: ndo
existe duvida de que os autores aqui estudados, em inimeros momentos, realizam a defesa do
acesso dos trabalhadores a compreensao da realidade na sua concretude; talvez, pela
abrangéncia do arcabouco teorico produzido, possam surgir justaposi¢des nas teorias — nem
sempre estas sdo transmitidas para a sociedade como propostas articuladas; outro aspecto
possivel, que pode estar presente, € a sobrevalorizacao da contradi¢do social em detrimento de
se buscar uma constituicdo humana mais ampla e mais direcionada a partir do que foi sendo
construido historicamente pela corrente tedrica e de intervencao na realidade, alinhada ao que
se pode designar de materialismo historico e dialético.

Verifica-se também a possibilidade de a realidade historico-social vivenciada pelos
pesquisadores e professores no inicio da formulacio da Pedagogia Historico-critica ter
implicado de forma significativa no direcionamento das propostas educacionais formuladas,
nas aspiracdes que tinham, nas possibilidades que visualizavam, no que combatiam, dentre
outros aspectos — cabe a lembranga de qual era a realidade historico-social em curso no pais
entre as décadas de 1970 e 1980, ou seja, vigorava uma ditadura civil-militar, no entanto
também visualizava-se o surgimento de um amplo movimento de atuacdo politica, de

questionamento da realidade posta, bem como novos ares sociais se avizinhavam. Estas

""" Realiza-se a analise de que ocorre um “distanciamento’ ou um “aparente distanciamento” da defesa da
compreensdo da realidade na sua concretude pelos trabalhadores, em decorréncia do necessario cuidado que ¢
preciso ter ao se realizar esta analise. Como sera abordado nos proximos paragrafos, inimeros elementos podem
estar envolvidos nesta construcdo tedrica e na intervengao social que os autores realizam.
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questdes também estdo imediatamente implicadas no processo de constituicio da
subjetividade desses trabalhadores, desses intelectuais organicos, que buscam contribuir para
o processo de transformacao social — nao ¢ possivel excluir os individuos e os seus processos
de constituicdo da analise da realidade material, historica e dialética, pois os individuos sdo a
materialidade e a historicidade vivas, os individuos imprimem o movimento da realidade e
sdo afetados por ele.

Outro ponto que cabe ser destacado ¢ a utilizagdo, por Saviani, de uma das leituras de
Marx sobre a constituicdo do socialismo, aspecto que pode ser captado na breve passagem
citada a seguir, disponivel em Saviani (2011b), que compde uma entrevista concedida pelo
autor, a qual possui como titulo Politicas de educag¢dao, Marx, trabalho e socialismo. Nesta
entrevista, ao ser questionado se o socialismo ainda ¢ uma alternativa para a humanidade,
Saviani observa que:

eu entendo que nds devemos distinguir, de um lado, o socialismo como o
nome dado a forma superior do capitalismo que decorre da analise aplicada
por Marx sobre o surgimento, desenvolvimento, transformagdo, decadéncia e
superacao do capitalismo. E, de outro lado, as experiéncias, as tentativas do
socialismo ou do chamado socialismo real. (SAVIANI, 2011b, p. 264).

A leitura que Saviani traz de Marx ¢ que a superagao do capitalismo esta intrinseca a
esta propria forma de sociedade. Ao se abordar esta leitura de Marx, emerge uma questao
social extremamente complexa. Conforme foi pontuado ao longo desta tese, a titulo de
exemplo, o ser humano pode morrer de fome no dmbito da sociedade capitalista mesmo
estando rodeado por abundante producao de alimentos, ¢ ainda assim pode nao resultar em
uma revolugdo social. Nao se estd dizendo que Saviani faz uma leitura equivocada de Marx.
Utiliza-se esta passagem para evidenciar que a interven¢do na realidade visando a constituicao

dos seres humanos, associado a sua atuacao de forma coletiva e organizada — referindo-se a

classe trabalhadora —, estd em intrinseca relagdo com a transformag¢ao historico-social da
realidade; evidencia-se, adicionalmente, que se trata de processo que envolve uma complexa
construcdo/constitui¢do dos seres humanos, de apreensdo subjetiva das contradigdes sociais,
da constru¢do de necessidades nos individuos, ¢ também da formac¢do de uma leitura
teleoldgica de possibilidades diversas de sociedade. Anélises e discussdes que foram feitas em
especial a partir das obras de Karl Marx, e também realizadas com este autor, de forma mais
especifica, nos capitulos 2 e 3 desta tese.

Saviani e outros pesquisadores que atuam no ambito da Pedagogia Historico-critica
em muitos momentos estruturam com centralidade as suas propostas na categoria

“contradi¢cdo”, e mais especificamente, na contradicao que pode ser decorrente da transmissao
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dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade. Duarte et al. (2012), no texto
A Pedagogia Historico-critica e o marxismo: equivocos de (mais) uma critica a obra de
Dermeval Saviani — texto que corresponde ao capitulo 4 da publicagdo Pedagogia Historico-
critica e luta de classes na educagdo escolar, organizada por Saviani e Duarte (2012) —
justificam por que consideram fundamental a contradi¢do na teoria formulada por Marx e
Engels, e, portanto, por que consideram a contradi¢do fundamental na proposta educacional
que formulam. Assim discorrem Duarte et al. (2012):

[...] na obra de Marx e Engels estd bastante claro o fato de que o
desenvolvimento das forcas produtivas pela sociedade capitalista ¢ um
processo revolucionario. Entre muitas outras passagens, pode-se citar, a esse
respeito, a famosa passagem do Manifesto do Partido Comunista: “A
burguesia nao pode existir sem revolucionar constantemente os instrumentos
de produgdo e, com isso todas as relagdes sociais [...] Essa subversdo
continua da produgdo, esse abalo constante de todo o sistema social, essa
agitacdo permanente e essa falta de seguranca distinguem a época burguesa
de todas as precedentes [Marx & Engels, 2005, p. 43]”. Em segundo lugar,
também esta claro na obra dos fundadores do socialismo cientifico que num
certo ponto do desenvolvimento da sociedade capitalista o desenvolvimento
das forcas produtivas entra em contradi¢do com as relagdes capitalistas de
produgdo. Marx (1987, p. 282, traducdo nossa) afirma, por exemplo, nos
Grundrisse que “a partir de certo momento o desenvolvimento das forcas
produtivas torna-se um obstaculo para o capital; portanto a relagdo do capital
torna-se uma barreira para o desenvolvimento das forgas produtivas do
trabalho”. Em terceiro lugar, para Marx as forgas produtivas na sociedade
capitalista contém conhecimento objetivado, ou seja, no capitalismo o
conhecimento transforma-se em for¢a produtiva. Para Marx (idem, p. 230,
tradugcdo nossa), as maquinas sdo ““[...] produtos da industria humana;
material natural, transformado em o6rgdos da vontade humana sobre a
natureza ou de sua atuacdo sobre a natureza. Sdo o6rgaos do cérebro humano
criados pela mao humana; forga objetivada do conhecimento. O
desenvolvimento do capital fixo releva até que ponto o conhecimento social
geral converteu-se em for¢a produtiva imediata e, portanto, até que ponto as
condi¢des do processo da propria vida social submeteram-se ao controle do
intelecto coletivo e foram remodeladas de acordo com ele”. Ou seja, para
Marx o conhecimento desempenha sim um papel revolucionario na
sociedade burguesa pelo fato de ele ser parte constitutiva importante das
forcas produtivas. E o desenvolvimento das forg¢as produtivas entra em
contradi¢cdo com as relagdes de producao. Saviani conclui que a socializacdo
do conhecimento pela escola entra em contradicdo com as relagdes
capitalistas de produgdo e, portanto, essa luta aponta em diregdo ao
socialismo. Lutar pelo desenvolvimento das forgas produtivas e por sua
apropriacdo socializada ndo € se opor as relagdes capitalistas de producao?
(DUARTE et. al., 2012, p. 112-113).

No capitulo 3 desta tese, aponta-se que, dentre outras coisas, o capitalismo se
constitui pela desigualdade social, pela desigualdade de acesso ao conhecimento e pelo

trabalho que a classe trabalhadora realiza de forma desigual e combinada. Desta forma,

socializar o conhecimento historicamente produzido, mesmo que no ambito da realidade
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capitalista, ¢ uma forma de gerar contradigdes ampliadas na sociedade, e também de gerar
maior capacidade a classe trabalhadora. Todavia, verifica-se ndo ser o suficiente. A discussao
que se traz — cabe enfatizar, a ser realizada sempre de forma muito fraterna e respeitosa com
os autores que compde a Pedagogia Historico-critica — € para além desta proposta, € nao
aquém.

Se por um lado o conhecimento historicamente produzido ¢ um substrato
fundamental para a classe trabalhadora, por outro lado ¢ preciso que se enfrente teoricamente
a ciéncia e a tecnologia hegemonica, a sua epistemologia, logo, também a sua gnosiologia;
portanto, € preciso a apreensdo das possibilidades e limites do acesso a essa ciéncia e
tecnologia frente ao objetivo de revolucionamento da sociedade atual. Trata-se de algo que se
busca fazer nesta tese. E algo também realizado pelos autores aqui estudados e que atuam no
ambito da Pedagogia Historico-critica, no entanto, verifica-se que ora estes autores se
aproximam desta questdo central, ora se distanciam, ou aparentemente se distanciam.

Percebe-se a necessidade da estrita juncdo desses elementos, quais sejam: de acesso
ao conhecimento posto socialmente e historicamente produzido; da constante identificagdo e
transmissdao dos limites deste conhecimento, bem como da sua transformacgdo, da
suprassun¢do desse conhecimento, quando necessario; e também a constru¢do de uma
constituicdo humana transformada, em que os individuos, dentre outros aspectos possiveis,
adquiram a necessidade por uma sociedade profundamente transformada. Verifica-se que a
defesa da compreensdo da realidade na sua concretude, assim como a busca efetiva por esse
conhecimento, em alguma medida, sintetiza estes aspectos, mesmo sabendo-se dos limites
desta proposta, ao implicar na compreensdo da concretude da realidade existente no atual
tempo historico.

E fundamental a observacio de que o atual momento socio-historico requer uma
nova “radicalidade” na compreensdo da realidade e na atuagdo em sociedade —
compreendendo-se este termo em parte através da assergdo feita por Marx (2013b), no texto
Critica da filosofia do direito de Hegel.

A radicalidade aqui referida ¢ historica. Em determinada perspectiva, Saviani foi
“radical” ao se distanciar do movimento estudantil e politico do qual se mantinha préximo na
década de 1960, por considerar que ndo havia a adequada substancia nas analises da realidade

realizadas por esses movimentos e, portanto, se afastou em busca da compreensdo dessa
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realidade e da realizagcdo de proposi¢des no ambito da educagdo'® — faz-se essa afirmacdo,
mesmo com o risco que ela implica: como se verifica no atual momento histdrico, em grande
medida em decorréncia dos erros dos partidos politicos de esquerda nas ultimas décadas, as
suas formas de organizagdo e de atuagdo, custaram, implicaram, na terrivel degradagdo social
que atualmente se verifica. Se a atuagdo da direita e a do capitalismo ¢ essa, ¢ a que esta
posta, cabe a quem deseja outra sociedade transformar a atual; ndo se pode depreender que a
realidade atual ¢ um fatalismo da atuacao da direita e do capital — essa € a sua proposta, o seu
projeto de sociedade.

A atual realidade histdrica pede outra radicalidade. Uma radicalidade que implique
em uma compreensdo diversa dos trabalhadores sobre a realidade. Uma radicalidade que
implique em outra forma de atuagdo e de organizacao politica dos trabalhadores.

Questiona-se a simples transmissdo do conhecimento corrente, hegemonico, pelo fato
de que muito do conhecimento acumulado representa a sociedade posta, representa o
capitalismo e os grupos hegemonicos. S3o a expressao dessa sociedade, sdo conhecimentos
vivos, em transito na sociedade capitalista. A apropriagao de determinados conhecimentos que
estdo a servico dos grupos hegemonicos pelos trabalhadores ¢ importante com vistas a
suprassun¢ao da realidade atual, e também podem gerar contradi¢des e uma maior capacidade
a classe trabalhadora, porém também ¢ uma limitada apropriacdo da realidade. Na sua
maioria, trata-se da apropriacdo de um recorte da realidade, de uma epistemologia criada para
o atual tempo historico, que ndo suscita a apropriag¢ao pelos trabalhadores da complexidade da
realidade e das suas contradi¢des.

O proprio conhecimento cientifico e a tecnologia em uso representam uma
materialidade e uma objetividade social e histérica, com todas as consequéncias inerentes. Se
por um lado pode haver conhecimentos importantes para a classe trabalhadora, por outro lado
sdo conhecimentos que podem falsear a realidade e também atuar na sua reprodugao.
Também, em grande medida, trata-se de valores e de uma cultura especifica que visam
reproduzir a atual sociedade. Adicionalmente, verifica-se que a apropriacdo desse
conhecimento ndo contribui de forma substancial para a formag¢ao de capacidades teleologicas
sobre um devir historico que remeta a construgdo de outra sociedade.

Diferentemente, a compreensao da realidade na sua concretude ¢ uma epistemologia

que se propdoe a compreensdo da constituicdo da realidade na sua complexidade, das suas

102 ~ .. .. ~ . . , A
Reflexdes de Saviani sobre a sua participagdo no movimento estudantil e também sobre a sua relutdncia em

se aproximar do movimento politico sdo encontradas de forma bastante detalhada em Saviani (2011b, p.71-109).
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contradigdes, a compreensdo da existéncia de um processo de degradagdo do ser humano e
dos causadores dessa degradacdo. Ademais, intrinseco a esse processo de compreensdo da
realidade, faz-se necessario dialeticamente que ocorra a construcao de outros conhecimentos e

também de outra sociedade.

4.7 A Pedagogia Historico-critica e a sua atuacio politica e de formacio de uma nova
ideologia

Se nos topicos anteriores foi discutido em especial a questdo pedagdgica e os
aspectos epistemoldgicos e gnosiologicos, em que foi defendida, junto da analise
empreendida, a tese da compreensdo da realidade na sua concretude como algo fundamental
para a profunda transformagdao da sociedade, por sua vez, neste topico, € evidenciada a
necessidade de se abordar outros aspectos relacionados a intervengao na realidade, para além
daqueles especificamente relacionados a teoria da educacdo e a apropriagao do conhecimento.

Neste contexto de discussao, poder-se-ia observar que, se a realidade, se a sociedade
tal como ela ¢ constituida ¢ também a constituinte primeira dos individuos, como se pode
esperar uma revolucdo ao se ter a sociedade capitalista diuturnamente constituindo os
individuos aos seus interesses? Ademais, a propria contradicdo social simplesmente
vivenciada pelos individuos ndo € suficiente para gerar o revolucionamento da sociedade,
conforme foi evidenciado ao longo desta tese. Nesta perspectiva, verifica-se que a revolugao
¢, em grande medida, um processo educativo, de compreensdo da realidade na sua
complexidade e também de constituicdo de necessidades, que se torna possivel a partir de
determinada realidade historico-social e também a partir de determinada forma de atuagdo da
classe trabalhadora.

Observa-se, ainda, que, se o género humano ¢ eminentemente histérico e social,
decorre também que toda a degradagao humana e toda a constituicdo humana proveniente da
sociedade capitalista, tal como ela se apresenta, ¢ constituinte do atual género humano. O
género humano, no atual tempo historico, ¢ composto por um extremo potencial e capacidade
alcancada pela humanidade, e também por uma ampla degradacdo do ser humano — nenhum
destes extremos ¢ maior ou menor do que o outro —; portanto, cabe reforcar que o ser humano

ndo € apenas virtudes e potencialidades. Constituir-se como ser humano nessa sociedade ¢
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constituir-se a partir de um complexo de contradicdes. Refere-se, aqui, portanto, a
necessidade de transformagdo do género humano.

Para elucidar, no ambito da educagdo, os diversos elementos que sdo trazidos nesta
discussao introdutoria, em especial a complexidade envolvida, optou-se por trazer o relato
feito por um professor que atua na rede publica no Estado do Parana — relato que foi feito
quando soube que a Pedagogia Historico-critica seria um dos objetos desta pesquisa de
doutorado. Ao trazer este relato, ndo se estd validando ou refutando as suas percepgdes sobre
a Pedagogia Historico-critica — ndo se estd propondo realizar esta analise — compartilha-se
apenas como uma forma de expressar a complexidade da realidade social.

Trata-se de professor contratado na modalidade PSS, ou seja, professor contratado
por Processo Seletivo Simplificado, modalidade de contratacdo cada vez mais utilizada pelo
poder publico para deixar de realizar concursos publicos, burlando a legislacdo vigente — esse
tipo de contratagdo possui diferentes nomes nos diferentes Estados do pais.

Este professor trabalha com a disciplina de Educagdo Fisica. Trata-se de professor
que conhece, de forma significativa, a Pedagogia Histdrico-critica, ja tendo lido inumeros
livros relativos a esta, em especial os livros de Dermeval Saviani. Este professor relata que
considera serem muito importantes as propostas desta pedagogia, todavia, vé o seu uso como
vidvel apenas quando ocorrer uma revolucdo socialista. Apesar de considerar inviavel a
implantacdo da Pedagogia Historico-critica nas escolas atuais, por serem impregnadas de
contradi¢do, da degradagao gerada pela sociedade capitalista, salienta que, a partir das leituras
que fez das obras de Dermeval Saviani, ¢ que passou a ser militante em uma organizagao
politica. Decorrente da atuacdo militante e politica, este professor também conheceu, de forma
consideravel, as obras de Marx, Engels, Lénin e Trotsky, ou seja, autores de bastante
relevancia no ambito do materialismo historico e dialético.

Quais as consideragdes apresentadas por este professor? Ele relata a condi¢do de
extrema precariedade para ministrar aulas nas periferias das grandes cidades, e ainda mais na
condicdo de professor PSS. Afirma ter extrema dificuldade de formar uma rotina profissional
e de criar vinculo com os estudantes, com as turmas e também com os demais trabalhadores
da educacdo, em decorréncia de estar periodicamente sendo transferido de uma escola para
outra. Menciona ainda sobre os desafios enfrentados pelos professores que atuam nas mesmas
condi¢gdes que ele: “sabe...quando se estudam as escolas ou metodologias, se excluem os
professores substitutos...30 mil professores excluidos de estudos sobre educagdo, isso no

Estado do Parand” (RELATO DE UM PROFESSOR, 2019).
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Também observa que ndo existe a minima infraestrutura nas escolas para realizar
uma oferta educacional de melhor qualidade — trata-se de um aspecto importante que este
professor traz a discussao; cabe lembrar que o ser humano se constitui pela realidade humana
com que se relaciona.

Este professor destaca também algo que pode ser compreendido como o nao preparo,
muitas vezes, dos jovens provenientes das classes trabalhadoras para a dedicacdo ao estudo,
em decorréncia da realidade social vivenciada por eles, € também a nao compreensao dos
estudantes sobre a necessidade do estudo, sobre a importancia do estudo na sua constituigcao
como individuo na atual realidade historico-social. Menciona o professor que os estudantes
pedem para ndo terem aulas, para serem dispensados, ou, entdo, para ficarem em alguma
atividade livre, que nao evolva compromisso educativo; os estudantes também questionam
por qual motivo devem estudar educacao fisica — neste contexto o professor relata a
significativa dificuldade de ser ouvido, de obter a atencdo dos estudantes, de cativar os
estudantes a reflexdo sobre a realidade, o que poderia gerar um despertar para a mudanga na
leitura de mundo e também na forma de atuar perante o mundo'®.

Relata também que a dificuldade social abrangente, que as contradi¢cdes de classe
afetam sobremaneira a pratica pedagdgica. Aborda esta questdo mencionando a precariedade
das condicdes de vida dos estudantes, a realidade degradante com que se constituem.
Exemplifica, lembrando que, dos estudantes para quem ministra aulas, um deles tem o pai
preso; o outro viu o irmao ser morto na sua frente; um terceiro tem uma vida adicionalmente
precaria em relacdo aos demais, ndo morando com os pais, apenas com o avo.

Por fim, 0 mesmo professor menciona: “nem a ci€ncia mais basica ensinamos (...)
quem dird eu dar texto (...) debater (...) fazer os cinco passos da [Pedagogia] Historico[-
]eritica” (RELATO DE UM PROFESSOR, 2019). (Inser¢do minha entre colchetes).

Se estas questdes sociais ndo podem ser creditadas a teoria pedagodgica ao serem

analisadas a partir dos recortes cientificos vigentes no atual momento historico, por outro

103 L, . . . - .
Em Principio educativo em Gramsci, Manacorda, ao analisar a abordagem e as reflexdes de Gramsci sobre

a educacdo, destaca as preocupagdes do autor sobre as consequéncias da formagdo em geral limitada da classe
trabalhadora no periodo da infancia, sobre o pouco acesso a gramatica, a criacdo do habito de estudo, a formagao
da disciplina, dentre outros aspectos. A titulo de exemplo, cabe destacar uma passagem da carta de Gramsci ao
irmao Carlo, em que observa que: “[...] parece pouca coisa, mas o habito de ficar sentado a mesa de trabalho de
cinco a oito horas por dia ¢ uma coisa importante que se pode fazer adquirir sem grande dificuldade até os 14
anos, mas que depois disso ndo se consegue mais.” (GRAMSCI apud MANACORDA, 1990, p. 82). Ao se
observar as queixas deste professor, as dificuldades que vivencia, se evidenciam as reflexdes de Gramsci sobre a
constitui¢do do ser humano, bem como os desafios desta constitui¢do em uma sociedade contraditoria como a
capitalista.
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lado, quando se aborda a prética revolucionaria e também uma teoria da revolugdo, sdo
aspectos fundamentais, e também sdo fundamentais quando se analisa a educagdo a partir
deste objetivo.

Apos este preambulo que visa suscitar a reflexao, a seguir sao apresentados excertos
com as partes mais relevantes de diversos textos aqui selecionados e, depois da sistematiza¢ao
de cada texto, também sdo realizados apontamentos breves e analises sobre os seus contetidos;
os textos selecionados foram publicados mais recentemente por Dermeval Saviani e abordam,
em especial, discussdes e reflexdes de carater mais politico.

A exemplo da forma de andlise e de exposi¢do do livro Educagdo e Democracia,
realizada no inicio deste capitulo, neste momento também se prioriza a exposi¢do dos
conteudos dos textos, visando a compreensao das proposi¢des realizadas; assim, busca-se, de
alguma maneira, dialogar com o autor sobre os conteudos.

A partir destes textos, procura-se explicitar mais detidamente a relagdo da Pedagogia
Historico-critica com a politica, logo, a atuacdo desta pedagogia também no ambito da
transformagdo da realidade social — para além da atua¢do mais imediata no &mbito pedagdgico
—, ¢ também busca-se a compreensdo da atuacdo desta pedagogia na constru¢do de uma

ideologia que direcione a constru¢do de uma sociedade profundamente transformada.

Da politica a educacio — da educacio a politica

Em Pedagogia Historico-critica: primeiras aproximagoes, mais especificamente no
capitulo 5 desta publicagdo, que possui como titulo 4 materialidade da a¢do pedagogica e os
desafios da Pedagogia Historico-critica — texto escrito inicialmente em 1994, sendo
posteriormente retomado e modificado em 2003 — Saviani observa que, quando se aborda uma
corrente pedagogica, o mais comum € ter o foco voltado a teoria envolvida. Por sua vez, o
autor destaca também a importancia de se abordar adequadamente o caminho inverso, “isto &,
o caminho que vai da pratica a teoria” (SAVIANI, 2012a, p. §89).

A partir desta questao, o autor menciona que:

[...] os problemas principais incidem exatamente sobre a problematica que
envolve a pratica, isto é, a situagdo da educag@o brasileira no interior da qual
a pedagogia historico-critica tenta desenvolver-se, e em relagdo a qual busca
exercer influxo no sentido transformador e de elevagdo da sua qualidade.
(Ibidem, p. 90).
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O autor assevera que a Pedagogia Historico-critica partilha do entendimento de que a
teoria tem o seu critério de verdade na pratica. Desta forma, lembra que “[...] o primado da
pratica sobre a teoria ¢ posto ai de forma clara. Isso significa que ndo podemos nos limitar a
apenas pensar a pratica a partir do desenvolvimento da teoria” (SAVIANI, 2012a, p. 91).
Assim, “[...] é preciso também fazer o movimento inverso, ou seja, pensar a teoria a partir da
pratica, porque se a pratica ¢ o fundamento da teoria, seu critério de verdade e sua finalidade,
isso significa que o desenvolvimento da teoria depende da pratica” (Ibidem, p. 91).

Nesta perspectiva, Saviani propoe que a dificuldade de se fazer avancar a Pedagogia
Historico-critica no Brasil ¢ decorrente das dificuldades educacionais existentes no pais.
Lembra o autor que, se o desenvolvimento da pratica é precario, por outro lado também
surgem obstaculos para fazer avangar a teoria. Da mesma forma, em uma perspectiva
dialética, o autor ressalta que as dificuldades e limitagdes da pratica também podem ser
elementos instigadores para a producdo da teoria, buscando a compreensdo dessa realidade e
novamente agindo-se no direcionamento da pratica e na atuagdo transformadora da realidade.
Com efeito, Barata-Moura (1994), ao interpretar a Tese 3 de Marx sobre Feuerbach, ressalta
que, para Marx, a pratica remete a transformacao das circunstancias, envolvendo, portanto,
um carater revolucionante/transformador (BARATA-MOURA, 1994).

Saviani destaca trés grandes problemas ou desafios que envolvem a materialidade da
acdo pedagodgica, que sao:

0 primeiro eu denominaria genericamente de ausé€ncia de um sistema de
educacgdo. A falta de um sistema de educa¢do no Brasil coloca-nos diante de
condi¢des precarias que repercutem na teoria e que dificultam o proprio
avanco da teoria porque, obviamente, se a pratica ¢ o critério de verdade da
teoria, eu formulo em nome da teoria determinados conceitos, determinadas
hipoteses, mas isso precisa ser posto em pratica para provar a sua validade e
para saber-se em que grau ela de fato responde as necessidades em razdo das
quais foi proposta. A medida, porém, que a pratica tem tal grau de
precariedade que se torna inviavel a possibilidade de se testar essas
hipoteses, de verificar no ambito da agdo as proposigdes que a teoria
formula, essa formulacao fica represada, o que dificulta o seu avango. Entao,
o primeiro grande problema que me parece entrave pratico ao avango da
teoria € o fato de nés ndo dispormos de um sistema de educagdo em ambito
nacional. Um segundo problema que eu me proponha a examinar, um
segundo desafio, é a situagdo de uma pratica que incorpora
organizacionalmente determinados ingredientes tedricos, € nds, ao nos
propormos a transformacgdo da pratica, formulamos uma nova teoria, mas
nem sempre atentamos para o fato de que temos que mudar essa organizagao
objetiva que esta articulada em virtude de outra teoria, para que se viabilize a
nova teoria nas condi¢des praticas. O que pretendo examinar ai é a
contradicdo representada por uma estrutura educacional organizada com
base em determinados ingredientes tedricos, no qual nds, sem nos darmos
conta dessa problematica, formulamos um outro tipo de teoria e pretendemos
que essa teoria se possa viabilizar numa pratica, numa estrutura
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organizacional da educacdo que estd montada segundo uma perspectiva
tedrica diversa ou até mesmo oposta a perspectiva por nds formulada. Esse ¢
o segundo problema que eu me proponho a examinar. J4 o terceiro problema,
o terceiro desafio, ¢ o da descontinuidade. Parece que as nossas iniciativas
em educagdo pecam por uma extrema descontinuidade, e isso, a meu ver,
entra em contradicdo com uma das caracteristicas proprias da atividade
educacional, com uma das caracteristicas que se insere na natureza ¢
especificidade da educagdo, que é a exigéncia de um trabalho que tenha
continuidade, que dure um tempo suficiente para provocar um resultado
irreversivel. Sem se atingir o ponto de irreversibilidade, os objetivos da
educagdo ndo sdo alcangados. Esse € o terceiro desafio. (SAVIANI, 2012a,
p. 92).

Lembra o autor que, por se tratar de uma realidade em que um sistema nacional de
educacdo ndo estd implantado, em decorréncia da precariedade das condigdes de trabalho dos
professores, e também dos salarios reduzidos que esses recebem, tém-se como consequéncia
aspectos como a dificuldade de formacao dos professores no pais, barreiras para se implantar
uma nova pratica educacional e, consecutivamente, aspectos que também trazem dificuldades
para a teoria (SAVIANI 2012a).

Saviani observa que a propria teoria posta, hegemonica, estd materializada de forma
estrutural e organizacional nas escolas, gerando barreiras para a transformacao da realidade.
Exemplifica, dizendo que, na Pedagogia Tradicional, o proprio aspecto fisico das escolas e
das salas de aula embasam-se em determinada proposta tedrica: “as carteiras na sala tipica da
pedagogia tradicional sdo fixas e voltadas todas para determinado ponto onde se encontra o
professor. Trata-se, pois, de uma escola cujo centro ¢ o professor, a quem cabe tomar as
iniciativas e direcionar o processo pedagogico” (Ibidem, p. 100). Lembra também o autor que
esta sala de aula “[...] foi pensada e programada fisicamente para que os alunos prestem
atencdo nas explicagdes do professor. Por isso ¢ uma sala de aula silenciosa, de paredes
opacas” (Ibidem, p. 100).

Por sua vez, nas escolas organizadas na perspectiva da Pedagogia Nova, tanto o
aspecto quanto a organizagdo da sala de aula ¢ totalmente diversa: “essa sala ndo tem carteiras
fixas, € organizada para um nimero menor de alunos, ndo tem um centro, nela ndo existe uma
mesa do professor que se destaca e as paredes sao multicoloridas, cheias de cartazes” (Ibidem,
p. 100). Diferentemente, de forma comparativa, destaca o autor que, na Pedagogia
Tradicional, “[...] partia-se do pressuposto de que o aluno deveria ser protegido de estimulos
externos, porque tinha que concentrar sua atengdo na explicacdo do professor” (Ibidem, p.
100).

Para Saviani, as inimeras experiéncias de aplicacdo da Pedagogia Historico-critica

junto a governos municipais e estaduais de carater mais progressista acabam esbarrando, em
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grande parte, na forma como as escolas estdo estruturadas, nas relagdes institucionais, e na
maneira como os envolvidos compreendem o que ¢ a educagdo e¢ na forma como a
implementam — tratam-se de aspectos arraigados € que nem sempre sdo levados em conta
quando da tentativa de implanta¢ao de uma nova teoria, lembra o autor.

No ambito desta discussdo, Saviani se preocupa com a confrontacdo entre teoria e
pratica, a validade da teoria por um lado e a sua fragilizacdo por outro:

[...] especialmente em se tratando da pedagogia histdrico-critica, para a
qual, como ja se destacou, a pratica ¢ o fundamento, o critério de verdade ¢ a
finalidade da teoria, uma vez que sdo as condi¢des materiais que determinam
a consciéncia ¢ ndo o contrario, a desconsideracdo em relacdo a
materialidade da pratica pedagodgica e seu carater determinante pode,
mesmo, ser interpretada como inconsisténcia tedrica. (SAVIANI, 2012a, p.
103).

Ha concordancia com o autor de que a materialidade posta de maneira abrangente,
incluindo os individuos e a complexa constituicdo de suas subjetividades, sdo elementos
fundamentais para a reproduc¢do da realidade ou para a sua transformacao.

Por sua vez, quando se esta discutindo a Pedagogia Historico-critica, cabe destacar
que se trata de uma teoria que advoga ser fortemente inspirada e lastreada nas obras de Marx,
e, de forma mais abrangente, no materialismo historico e dialético. Justamente por lastrear-se
nesta orientacdo teorica e forma de atuacdo, observa-se a necessidade de uma teoria voltada
para o ambito pedagodgico, porém, que também o ultrapasse; ¢ fundamental a andlise da
realidade e a atuacdo frente a essa com uma teoria que oriente a atuagdo revolucionaria, de
forma mais abrangente.

Portanto, observa-se ser fundamental a classe trabalhadora uma atuagdo que vise a
intervengdo na realidade, em que haja a disputa das praticas pedagogicas e dos projetos de
sociedade em curso. Essa intervencao na realidade, essa disputa de projetos se da em parte no
ambito singular e particular, mas também deve ultrapassar em muito o ambito da escola, da
sala de aula; portanto, verifica-se a necessidade da disputa nesses espacos e desses espacos
para a realidade, porém também da realidade na sua totalidade para a pratica educacional.

Em continuidade a analise aqui realizada, ¢ trazido aqui o texto de Saviani (2013b),
que foi apresentado inicialmente na conferéncia proferida pelo autor na X/ Jornada do
HISTEDBR, realizada no mesmo ano desta publicacdo, e que teve o seguinte titulo/tema
proposto pela comissdo organizadora deste evento: A Pedagogia Historico-critica, as lutas de
classe e a educacdo escolar.

Logo no inicio do texto, o autor propde uma correcao a tematica que lhe foi proposta,

ou um redirecionamento de abordagem, conforme se verifica na passagem a seguir:



339

a organizacdo da XI Jornada do HISTEDBR definiu como tema desta
conferéncia “A pedagogia histdrico-critica, as lutas de classe e a educacdo
escolar”. Assim disposto o enunciado do tema com os trés elementos em
sequéncia separados apenas por uma virgula e uma conjung¢ao aditiva, supoe-
se que cabe abordar as relagdes entre a pedagogia historico-critica, as lutas
de classes ¢ a educagdo escolar. No entanto, observamos que o primeiro
elemento, a pedagogia historico-critica, configura-se como uma teoria
enquanto que os outros dois se apresentam como modalidades objetivas da
pratica social nas condi¢des da sociedade vigente caracterizada pela divisdo
em classes antagonicas. Consequentemente, entendo que, ao me designar
para proferir esta conferéncia, os organizadores da Jornada estdo me
interpelando sobre as relagdes entre luta de classes e educacdo escolar na
perspectiva da pedagogia historico-critica. (SAVIANI, 2013b, p. 25-26).
(Grifos meus).

A partir desta passagem, pode-se depreender que Saviani procura ndo atrelar a

Pedagogia Historico-critica a um corpo de atuagdo social, a uma praxis coletiva, ao reforgar o
seu carater apenas como uma teoria pedagdgica. Chama atencdo esta posi¢do, sendo que, ao
longo de todo o percurso de construg¢do desta pedagogia, o autor a especifica como sendo um
espago de construgdo e de atuagdo coletiva. Ao aponta-la apenas como uma teoria, o autor
pode estar justamente evidenciando as limitagdes desta pedagogia no que se refere a
intervengdo na realidade no atual tempo histérico, quando concebida como um corpo de
intervencao na realidade.

Neste texto, e no momento historico em que foi escrito, de forma aparentemente
contraditoria ao exposto no paragrafo anterior, Saviani enfatiza de forma mais relevante, traz
a discussdo o carater politico da educacdo e a clara cisao/distingdo entre o atendimento dos
interesses do capital de um lado, e de outro o atendimento dos interesses da classe
trabalhadora. Lembra o autor que:

[...] o papel da educagdo escolar sera um se ela for posta a servico do
desenvolvimento do capital, portanto, a servigo dos interesses da classe
dominante. E serd outro, se ela se posicionar a favor dos interesses dos
trabalhadores. E ndo had possibilidade de uma terceira posi¢do. A
neutralidade é impossivel. E isso o que se quer dizer quando se afirma que a
educacdo € um ato politico. (Ibidem, p. 26).

O autor também evidencia que a educacdo atua, inevitavelmente, no ambito da luta
de classes, e nesse sentido os professores podem:

[...] integrar-se, ainda que ndo intencionalmente, na luta de classes da
burguesia desempenhando o papel de contornar acidentes da estrutura, de
impedir que as contradi¢des estruturais venham a tona, de segurar a marcha
da histéria, de consolidar o status quo, quanto podem desempenhar o papel
inverso de, a partir dos elementos de conjuntura, explicitar as contradigdes
da estrutura, acelerar a marcha da historia, integrando-se na luta de classes
do proletariado e contribuindo, assim, para a transformacdo estrutural da
sociedade. (Ibidem, p. 27).
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Ao relacionar a educagdo com a luta de classes e a0 mencionar que ambas estdo
totalmente relacionadas, ironiza o autor: “Que horror! Exclamardo os espiritos delicados. Nao
¢ a educagdao um trabalho que se dirige as consciéncias, que prima pelo convencimento
evitando toda forma de violéncia? Como, entdo, admitir que a educagao participa das lutas de
classes?”” (SAVIANI, 2013b, p.27).

Comega-se a perceber, nestas passagens, uma mudanca na leitura do autor sobre a
relacdo da educacdo com a realidade em periodo mais recente. Nos textos selecionados, o
autor comeca a trazer a questao politica intrinseca a questdo educacional como a ténica do
debate que realiza. Cabe lembrar, por exemplo, das criticas a politizagdo da educagdo que o
autor fez no inicio da década de 1980. Obviamente que o autor ndo estd querendo substituir a
educagao meramente pela realizacao da politica em sala de aula.

Quando o autor menciona, conforme transcrito em pardgrafos anteriores, que a
educacdo pode integrar-se na luta de classes ao explicitar as contradi¢des da realidade, bem
como que ndo ¢ possivel a neutralidade dessa e que, mesmo de forma ndo intencional, os
professores podem atuar na reproducdo da realidade e no atendimento dos interesses dos
grupos hegemonicos, se evidencia o que ¢ identificado como um redirecionamento da atuacao
do autor, tornando-se mais incisiva a relagdo da educagdo com a politica.

Ao discutir a luta de classes no ambito da educa¢do no referido texto, o autor
também aborda como ¢ compreendida a violéncia a partir de varias teorias e abordagens
filosoficas. Saviani discute esta tematica a partir do fascismo, do existencialismo e do
marxismo.

Especificamente no ambito do marxismo, o autor menciona tratar-se de uma
concepgao objetiva da violéncia e da nao-violéncia.

13

Conforme assinala Sanchez Vazquez (1968, p. 395), para o marxismo: “a
violéncia existe objetivamente, na medida em que os homens lutam entre si
em virtude de seus interesses de classe, e isso inclusive sem ter consciéncia
da situagdo objetiva que, através desse choque de interesses, leva-os a
violéncia”. Ao ndo se levar em conta essa condi¢ao objetiva, isto é, a base
econdmico-social, a estrutura social de classes que engendra a violéncia, a
atencdo se volta para a propria violéncia em suas diversas manifestagdes
empiricas e imediatas em lugar de se concentrar no sistema que gera,
necessariamente, a violéncia. Assim, toma-se consciéncia da violéncia, mas
ndo se chega a detectar sua base social. A consciéncia detém-se na
dominagao colonial, opressdo politica, terror, repressao armada, guerras. [...]
Nessa analise, que ndo se detém nas manifestacdes imediatas e contundentes
de violéncia, mas avanga na explicitagdo de seus fundamentos objetivos,
constata-se que a violéncia ndo existe apenas em ato. Ela ¢ também
organizada como violéncia potencial, pronta a se tornar violéncia em ato
quando for exigida pelos interesses da classe social dominante que a instituiu
e dela dispde para esse fim. Essa violéncia organizada se materializa no
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Estado. O Estado emerge, pois, na sociedade capitalista, uma forma de
sociedade baseada na exploracdo do homem pelo homem, como garantia da
classe dominante assegurando sua posi¢do por meios ndo coercitivos tendo,
porém, como razdo ultima, a transformagdo da violéncia potencial em
violéncia efetiva. (SAVIANI, 2013b, p. 39).

Saviani afirma que, na perspectiva do marxismo, a compreensao dessa realidade ¢
fundamental para que se atue sobre ela, visando a constru¢do de outra sociedade, logo, de uma
sociedade em que as relagdes de violéncia sejam abolidas.

O autor lembra que a violéncia tem surgido historicamente nas revolugdes em
decorréncia da dominagdo da classe burguesa, da degradacao social da vida humana e também
dos métodos repressivos utilizados pela burguesia nos processos contrarrevoluciondrios — a
revolu¢do, para o marxismo, € uma forma de impingir a transformagao da realidade e da busca
pela melhoria das condigdoes de vida e também de um viver pleno. Se a violéncia ¢ algo
presente na realidade e que imprime, muitas vezes, transformagdes profundas na sociedade,
nem por isso, para 0 marxismo, a violéncia ¢ um pressuposto da vida humana; muito pelo
contrario, o0 marxismo busca uma sociedade sem violéncia e sem opressao.

Nesta analise, Saviani sintetiza, dizendo que, “[...] para o marxismo, assim como o
proletariado ¢ a classe que nega as classes, pois seu triunfo conduz a sua propria superagao
como classe [...]” (Ibidem, p. 41), também ¢ preciso observar que “[...] a violéncia que vier a
ser considerada inevitavel a revolucao proletaria para neutralizar a reacao violenta da classe
dominante, se pde como uma violéncia que nega a violéncia; uma violéncia que se nega a si
mesma” (Ibidem, p. 41).

No que se refere a relacdo da luta de classes com a educacdo escolar, neste texto
Saviani volta a refor¢ar um aforismo presente ja em outros textos analisados e que expressa
que: “sem dominar o que os dominantes dominam os dominados ndo chegam a se libertar da
dominagao” (Ibidem, p. 44).

No entanto, o autor também traz outro aspecto relevante — verificado anteriormente
de forma parcial na introducdo de Educagdo: do senso comum a consciéncia filosofica — ao
mencionar que a Pedagogia Historico-critica atua em dois momentos concomitantes e
organicamente articulados entre si, que sdao: “[...] um momento negativo, que consiste na
critica a concep¢ao dominante, representada pela ideologia burguesa; e um momento positivo,
que implica o dominio dos instrumentos tedricos e praticos necessarios a transformagao
social”. (Ibidem, p. 44). Percebe-se, nesta passagem, que o autor da énfase a elementos que

estiveram pouco presentes nas suas obras principais.
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Prosseguindo nas proposicoes realizadas pelo autor, no mesmo texto Saviani também
menciona que, frente a grave crise estrutural do capitalismo, que irrompe quando esse se
universaliza a nivel mundial, ¢ fundamental que “[...] os movimentos sociais populares
ascendam a condi¢do de movimento revoluciondrio, realizando a passagem das lutas
conjunturais a luta unificada da classe trabalhadora pela transformacdo estrutural da
sociedade” (SAVIANI, 2013b, p. 44).

Sobre este ultimo ponto que o autor destaca, verifica-se que, para ocorrer essa
ascensao dos movimentos sociais a condicdo de movimentos revolucionarios, ¢ necessaria a
estreita articulagdo e organizagdo destes movimentos sociais e da classe trabalhadora em
geral, € necessario o repensar da atuagao politica. Sem isso, trata-se de movimentos dispersos,
que assim atuam, e também atuam a partir de inimeras leituras da realidade, muitas vezes
frageis e contraditorias, ou mesmo de movimentos sociais que se direcionam a implementar
lutas muitas vezes distantes da busca de uma revolugao socialista.

Quando se aborda a necessidade de articulagdo e de atuacdo organizada em
sociedade, pode-se abordar, inclusive, a pertinéncia desta analise a propria Pedagogia
Historico-critica, ao ser esta compreendida ndo apenas como uma teoria, mas como um
espaco de luta pela profunda transformagao social.

Prosseguindo na andlise aqui realizada, traz-se a discussao texto escrito por Saviani
em 2015, decorrente da conferéncia com o titulo Consciéncia social e agdo politica e
ideologica, ministrada como atividade de encerramento de um seminario do Partido
Comunista do Brasil — PCdoB, realizada no mesmo ano (SAVIANI, 2019a).

Neste texto, Saviani menciona que o capitalismo passa a bloquear o avango das
forcas produtivas; que a reproducao do capitalismo na realidade atual, em grande parte, se
deve a destruicdo da propria forca produtiva; destaca a obsolescéncia programada como um
meio de destrui¢do das forgas produtivas e de reproducdo do capitalismo, implicando em
iniimeras consequéncias negativas para a sociedade; e ainda aborda outras formas de
destruicao das forgas produtivas.

Saviani observa a necessidade de uma revolugdo socialista; para isso, considera que,
para além das condicdes objetivas, ¢ necessario “[...] o amadurecimento também das
condi¢gdes subjetivas, isto ¢, a tomada de consciéncia dos problemas tendo em vista o
encaminhamento de sua solucao” (SAVIANI, 2019a, p. 195).

Saviani destaca o sentido mais vital do termo e do significado de “problema” para a
humanidade, tal como o utilizou em Educag¢do: do senso comum a consciéncia filosofica. Ao

ser de fato um problema para a humanidade, “trata-se de uma necessidade que se impode
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objetivamente e ¢ assumida subjetivamente” (SAVIANI, 2019a, p. 196). Portanto, nesta
perspectiva, ao exemplificar e ao abordar a discussdo sobre os recursos naturais e sobre a
consciéncia ecoldgica, menciona o autor que: “[...] somente quando o avango das forcas
produtivas traduzido no desenvolvimento tecnologico ja permite uma utilizacao racional dos
recursos naturais € que a consciéncia da necessidade de preservacdo desses recursos se
manifesta” (Ibidem, p. 196). Portanto, Saviani propde que o avango das forgas produtivas e as
suas possibilidades poderiam suscitar a compreensdo de determinados problemas da
humanidade; o autor exemplifica, evidenciando o surgimento da consciéncia sobre a
preservagdo do meio ambiente.

No ambito desta discussdo, Saviani observa a excepcionalidade da consciéncia
ecologica demonstrada por Engels no texto Sobre o papel do trabalho na transformagdo do
macaco em homem. Para Saviani, “se Engels pdde, ainda no século XIX, fazer essas
constatagdes, isso se deveu a perspectiva tedrica e a0 compromisso social e politico que
agucou sua consciéncia” (Ibidem, p. 197). Porém complementa, mencionando que, “de forma
generalizada, essa “consciéncia ecologica” s veio a se disseminar na atualidade, consoante o
dito de Marx no ultimo parigrafo do posfacio a segunda edicdo de O capital” (Ibidem, p.
197). A partir desta abordagem, Saviani apresenta a citacao a seguir de O Capital, visando
contextualizar a mencionada leitura de Marx presente no Ultimo paragrafo do posfacio desta
publicacao:

para o burgués pratico, as contradigdes inerentes a sociedade capitalista
patenteiam-se, de maneira mais contundente, nos vaivéns do ciclo periddico,
experimentados pela indastria moderna e que atingem seu ponto culminante
com a crise geral. Esta, de novo, se aproxima, embora ainda se encontre nos
primeiros estagios; mas, quando tiver o mundo por palco e produzir efeitos
mais intensos, fara entrar a dialética mesmo na cabega daqueles que o
bamburrio transformou em eminentes figuras do novo sacro império
prussiano-alemao. (MARX, 1968, p. 17 apud SAVIANI, 2019a, p. 197).

Saviani continua a sua reflexdo mencionando que, atualmente, o capitalismo “ja tem
o mundo por palco, ja tomou conta de todo o globo” (SAVIANI, 2019a, p. 197). Neste contexto,
observa que “a consciéncia dos problemas produzidos pelo modo de produgdo capitalista vai
penetrando nas cabecas at¢é mesmo daqueles que o acaso ou a fortuna inesperada (€ esse o
significado da palavra “bamburrio”) transformou nos senhores de imensos impérios
econdmicos” (Ibidem, p. 197).

Nesta linha de discussdo, continua o autor ponderando sobre as diferentes

possibilidades de consciéncia entre as classes sociais:

no entanto, se o esgotamento das possibilidades da forma social capitalista
evidenciado nas crises e, de modo especial, na crise geral de carater
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estrutural conduz a tomada de consciéncia dos problemas, obviamente essa
consciéncia ndo ¢ univoca e ndo se exerce com o mesmo significado e na
mesma direcdo conforme se trate dos membros da classe dominante, a
burguesia, e da classe dominada, o proletariado. Cumpre, pois, considerar
essa questdo. (SAVIANI, 2019a, p. 197).

Identifica-se que, para além da analise das condigdes objetivas que predisponham a
efetivacdo do revolucionamento da sociedade, trata-se de uma fragilidade avangar esta
abordagem necessariamente para o campo da consciéncia, tendo em vista a complexidade da
realidade constitutiva das subjetividades e o carater fortemente educativo também inerente a
constitui¢cao do ser humano.

Ao se direcionar mais especificamente a analise das citagdes e dos conteudos
trazidos a discussdo, ¢ relevante observar a passagem do texto de Marx citado por Saviani,
onde consta a afirmacao de que “[...] fara entrar a dialética mesmo na cabega [...]” (MARX,
1968, p. 17 apud SAVIANI, 2019a, p. 197). Em uma edi¢cdo mais recente aqui utilizada de O
Capital, consta a seguinte tradugdo para esta mesma passagem: “[...] hd de inculcar a
dialética até mesmo [...]” (MARX, 2013a, p. 91). Esta ultima tradug¢do pode expressar uma
leitura diversa de Marx sobre a discussdo em tela, ndo expressando certezas, ou, ainda,
demonstrando uma intencionalidade: de que a realidade material poderia ser tdo aguda, tdo
incisiva, que seria inculcada subjetivamente “[...] até mesmo nos parvenus (novos ricos) do
novo Sacro Império Prussiano-Germanico” (Ibidem, p. 91). Entretanto, a diferenca entre as
diferentes tradugdes de O Capital ¢ o menos relevante nesta discussdo, sendo que a trajetoria
historica demonstra que a realidade material e objetiva ndo € suficientemente autoconstitutiva
dos individuos, ndo ¢ autoformativa, em especial no que se refere a constru¢do de uma
revolugcdo e de uma sociedade profundamente transformada. Caso contrario, a agudeza das
desigualdades, as contradicdes e as crises da sociedade capitalista ja teriam possibilitado a
constituicio de uma sociedade muito diversa da que existe no atual tempo histérico'**.

Verifica-se que determinada necessidade, ou, mais especificamente, um problema
social de total relevancia, pode se expressar de forma muito efetiva para os individuos e,
inclusive, para toda a sociedade, entretanto isso ndo significa que se torne uma necessidade de
fato, portanto, que realmente seja apropriada pela subjetividade dos individuos em sociedade
como uma necessidade. Ademais, a partir da forma como se designa o termo “necessidade”

neste paragrafo, pode-se, inclusive, questionar esta separagdo: se realmente existe uma

1% A temética discutida neste paragrafo e no anterior ¢ abordada em maiores detalhes no capitulo 3 desta tese,
no topico A4 realidade material como transformadora da propria realidade?
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realidade objetiva que pode ser considerada uma necessidade, mesmo ndo sendo apreendida
subjetivamente'®”. Isso porque a plasticidade do ser humano é tdo relevante, esse & tdo
moldavel, ¢ tdo carregado de historicidade, de sociedade, e das diversas constitui¢des
particulares e singulares, que nao ¢ factivel apontar necessidades ndo apreendidas
subjetivamente. Por exemplo, o ser humano pode trabalhar em realidades extremamente
degradantes, realidades que se poderia denominar, de forma coloquial, ilustrativa, como o
inferno na Terra, ¢ nem por isso sentir a necessidade de romper com essa realidade, em
decorréncia de uma série de constituintes sociais e individuais que criaram o aceite ou a
conformacgdo para essa realidade. Portanto, aquilo que para determinados individuos poderia
ser considerado uma necessidade, para outros, nem como uma aproximagao se apresenta.

Portanto, antes de tributar a relacdo dialética entre a degradacdo do ser humano em
sociedade e o potencial alcangcado pela humanidade, a formacao de determinada constituigao
humana de carater revolucionario, assevero a necessidade de mirarmos o exemplo de Engels
anteriormente utilizado por Saviani, que expressa determinada compreensdo da realidade e, a
partir de tal compreensdo, o surgimento de uma respectiva consciéncia. Defende-se, nesta
tese, que uma revolucao social ¢ também, fundamentalmente, um processo educativo.

Se por um lado ¢ um preceito basico do materialismo histdrico e dialético que a
materialidade e a objetividade social sdo as constituintes dos individuos, € preciso evidenciar
que a materialidade constituinte dos individuos no atual tempo historico também ¢ a
materialidade da sociedade capitalista, com as suas classes sociais, com as suas ideologias,
com os grupos hegemonicos transmitindo diuturnamente os seus interesses; e, por exemplo,
quando ocorre o acesso dos individuos a ciéncia posta, trata-se de ciéncia com o0s seus
elementos e os seus usos também moldados para essa sociedade, portanto, também educando
os individuos nessa sociedade e para essa sociedade; em ultima instancia, ¢ a sociedade posta
constituindo sucessivamente as novas geragoes.

Constata-se que a realidade capitalista atual gera contradicdes monumentais; atua em
um processo de acumulacdo de capital cada vez mais impactante; gera imensa desigualdade
social; baseia-se em um processo de acumulagdo de valor decorrente do trabalho realizado
pelos trabalhadores, estando estruturada, inclusive, dessa forma, ao mesmo tempo em que
cada vez produz mais com menos trabalho, decorrente do evidente aumento produtivo gerado

pelas tecnologias em uso no atual momento historico e também pelo uso da ciéncia, todavia

19 E pertinente destacar que em nenhum momento Saviani faz esta proposigdo. Traz-se esta abordagem como
um elemento de reflexao.



346

somente adquirem mercadorias os trabalhadores, ndo as maquinas, € somente esses atuam no
processo de reproducdo do capital; trata-se de contradi¢cdes fundamentais, nucleares.

Tais elementos suscitam a analise da historia e das revolucgoes ulteriores, bem como a
discussao das realidades materiais e objetivas, historicas, como constituintes das consciéncias
sociais. Nesta perspectiva, Saviani (2019a, p. 190-193), baseando-se nas analises historicas
realizadas por Marx, lembra que a ascensdo de uma nova realidade produtiva, a producao de
produtos para além das necessidades imediatas de consumo, o surgimento das trocas, do
comeércio, fez surgir a revolugao burguesa e, consequentemente, a sociedade capitalista, assim
como resultou em determinada consciéncia social fruto dessa sociedade. Ou seja, a sociedade
que emergia ndo podia ser contida, e ndo ficou contida, nos limites da sociedade feudal — tal
como poderia ocorrer na realidade atual em dire¢do a uma sociedade profundamente
transformada.

Porém, pode-se verificar que a transicdo do feudalismo ao capitalismo se fez
também, em grande medida, pela ascensio de um novo grupo hegemoénico e por novas
relacdes produtivas, que se opuseram aos grupos hegemonicos anteriores e também as praticas
produtivas anteriores. Fez-se, também, por relacdes de forca e de subjugacdo, inclusive de
parcela dos grupos hegemonicos que compunham o proprio feudalismo, participando esses
também do processo de constituicao do capitalismo, utilizando-se, por exemplo, de praticas de
acumulagdo primitiva nada idilicas, conforme o relato feito por Marx, constante no capitulo
XXIV de O Capital. Ademais, nesse processo, esses grupos que ascendiam socialmente
constituiam e disseminavam uma nova ideologia, uma nova leitura sobre a sociedade e sobre
que sociedade desejavam, sobre a sociedade que lhes interessava.

Algo fundamental que se evidencia na realidade atual, diferentemente do processo
revolucionario que se acabou de contextualizar, ¢ a inexisténcia, ou a ndo ascensdo de um
novo grupo hegemoénico formado no momento atual pela classe trabalhadora. Trata-se de algo
que dificulta uma comparacao da realidade atual com o processo de transformagdo que fez vir
abaixo o feudalismo a partir da ascensdo do capitalismo. Nesta perspectiva, pode-se refletir:
que elementos sdo necessarios para fazer surgir uma nova hegemonia, composta, ou entdo
catapultada pela classe trabalhadora, inerente a um projeto de sociedade diverso do atual?

Se até agora, a partir do texto analisado, foi trazida uma determinada abordagem de
Saviani e uma linha de discussao por ele proposta, a partir deste ponto traz-se uma abordagem
bastante diversa, elaborada na sequéncia do mesmo texto pelo autor: se nos paragrafos
anteriores verificou-se que o autor apresentava as contradi¢des da sociedade capitalista como

contributos do surgimento de uma nova consciéncia — para além das condi¢des materiais e
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objetivas necessdarias a constru¢ao de uma nova sociedade —, o que foi relativizado e, em certa
medida, aqui criticado, especialmente no que se refere a constituicdo da consciéncia
necessaria para a construcao de uma sociedade profundamente transformada, por outro lado,
na sequéncia desta proposi¢do, o autor discute justamente a atuacdo dos grupos hegemodnicos
que atuam a favor do capitalismo, no sentido de minorar as crises, de geri-las, buscando dar
continuidade a reproducdo do capital e ao atendimento dos seus interesses, bem como

evidencia a atuagdo dos grupos hegemonicos na formagdo das consciéncias e na construgao de

uma ideologia pro-capital.

O autor salienta que, desta maneira, a burguesia “[...] formula em termos universais
0s seus interesses particulares, o que a torna porta-voz do conjunto da humanidade logrando,
com isso, a hegemonia, isto ¢, a obtencdo de consenso das demais classes em torno da
legitimidade da sua direcao” (SAVIANI 2019a, p. 202).

Saviani menciona que:

[...] a questdo que procurei formular tem em vista que parece haver
claramente um processo intencional de administracao das crises pela qual a
politica econdmica mundial alterna deliberadamente periodos de crescimento
e de recessdo ou combina crescimento em alguns paises e recessdo em
outros, mantendo nas maos da grande burguesia internacional o controle da
situacdo e neutralizando, em consequéncia, as pressdes dos trabalhadores.
(Ibidem, p. 205).

Da mesma forma, lembra o autor que a burguesia atua, inclusive, no admbito das
ideologias para controlar as consequéncias das crises junto a classe trabalhadora, visando
realizar uma conformacao social, evitando contestagdes desta classe social.

Nesta perspectiva, Saviani sintetiza a sua analise mencionando que:

¢ nesse novo patamar que se coloca a luta revolucionaria pelo socialismo
visando superar o modo de producdo capitalista, a fim de que a humanidade
saia da pré-historia e ingresse na historia propriamente dita que corresponde
ao chamado “reino da liberdade”, no qual os homens agirdo coletivamente
de forma intencional, tornando-se plenamente conscientes e, portanto,
senhores de seus atos: passardo, pois, a fazer a historia sabendo que a fazem
e ndo como vem ocorrendo até agora, em que os homens fazem a historia,
mas, de modo geral, sem o saber. Entretanto, para que essa revolugéo
aconteca ¢ necessario desencadear uma longa luta na qual ocupa posi¢do
estratégica a agdo ideoldgico-politica. (Ibidem, p. 205). (Grifos meus).

Nesta direcao, ao dar énfase a agdo ideoldgico-politica, o autor especifica que:

o desenvolvimento da consciéncia social-proletaria como premissa para a
acdo politica e ideologica eficaz implica dois aspectos, de preferéncia
organicamente articulados entre si. Trata-se da educacdo, com destaque para
a forma escolar, e a propria acdo das massas organizadas. (Ibidem, p. 205).

Para Saviani, a educagdo escolar deve primar pelo acesso dos trabalhadores as

“conquistas historicas da humanidade que lhes agucardo a consciéncia da necessidade de
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intervir praticamente para dar continuidade ao processo histérico, conduzindo-o a um novo
patamar” (SAVIANI, 2019a, p. 205).
Por sua vez, em relagdo a acao das massas,

[...] devem ser orientadas o méximo possivel, pela perspectiva da passagem
do nivel econémico-corporativo ao nivel econdmico-politico e deste ao nivel
propriamente politico, realizando a catarse entendida como a assimilacao
superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos trabalhadores,
isto ¢, a passagem da condicdo de classe-em-si para a condi¢do de classe-
para-si (Ibidem, p. 206).

Complementa o autor, mencionando que “[...] é fundamental que as agdes encetadas
pelas organizagdes de massa dos trabalhadores se constituam em experiéncias da nova forma
de sociedade quanto ao modo de organizar e de administrar as relacdes sociais” (Ibidem, p.
207). O autor exemplifica esta questdo destacando a importante atuagdo do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra — MST no pais.

Cabe evidenciar novamente que se verifica um inequivoco redirecionar do autor a
uma maior énfase para a atuagdo politica-ideoldgica. Entretanto, ndo se verifica nenhuma
indicagdo/orienta¢do sobre a atuacdo militante, politica-ideologica, dos professores em geral,
e também dos envolvidos com a Pedagogia Historico-critica, para além da interven¢do mais
imediata na realidade educacional.

Sobre a intervencdo no ambito educacional, verifica-se que o autor d4 énfase a
compreensdo dos elementos produzidos pela humanidade até o atual tempo histérico — nesta
direcdo, possivelmente, também tendo o entendimento de que esta abordagem propicia a
compreensdo dos trabalhadores de que se trata de um processo de autoprodugdo humana — o
que pode contribuir para a formag¢do da consciéncia dos trabalhadores sobre a importancia de
se dar continuidade ao movimento histérico.

Entretanto, por que Saviani d4 uma guinada na linha tedrica que elabora apos a
primeira metade deste texto, e, na sequéncia, o autor traz uma abordagem bastante diversa,
que em parte aproxima-se das criticas feitas anteriormente?

Ao que parece, primeiramente Saviani busca destacar o potencial da realidade
transformada pela sociedade capitalista como um importante elemento de transposicdo, de
geragdo de uma nova realidade social e, inclusive, da realidade material e objetiva como uma
das principais constituintes/transformadoras das consciéncias em determinado momento
historico. Em detrimento desta perspectiva, desse potencial, o autor busca evidenciar a
atuacdo dos grupos hegemonicos dessa sociedade no gerenciamento das crises € na
constituicdo da sociedade posta, logo, também, na constitui¢do das consciéncias coletivas aos

seus interesses.
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Ha concordancia com o autor de que a sociedade capitalista busca constituir os
individuos em sociedade, das mais diversas formas. Para além da forma de atuacdo do capital
— fortemente direcionada a constitui¢ao dos individuos —, considera-se que o potencial citado
anteriormente de que a classe trabalhadora poderia apreender a realidade a partir das
possibilidades historicas, das contradicdes e da degradacdo humana — suscitando
possibilidades de transformacdo dessa mesma realidade — se apresenta como algo bastante
limitado.

Identifica-se que a realidade na sua totalidade, com todos os seus potenciais e
contradigdes, ndo revoluciona a sociedade por si s6, ndo constitui por si mesma individuos
transformados, bem como aptos a compreenderem a degradacdo humana e as possibilidades
de outras sociedades serem constituidas — dentre varios aspectos, pela realidade social na sua
totalidade e por seu carater reprodutor constituir, em grande medida, os individuos a imagem
e semelhanga dessa mesma sociedade.

E possivel avangar na reflexdo sobre esta questio da seguinte maneira: existe um
potencial de transformacdo e esse ¢ inibido pela atuagdo do capital? Ou ndo existe esse

potencial, em especial no que se refere a transformacdo das consciéncias coletivas, em

decorréncia da realidade social na sua totalidade ser justamente reprodutora da propria
realidade e das consciéncias? Considera-se, sim, que o capital atua diuturnamente na
constituicdo da realidade social, todavia ndo se compartilha da compreensao de que existe um
possivel potencial transformador das consciéncias em detrimento de uma realidade social
posta que atua para a sua propria reproducao.

Seguindo o exemplo utilizado por Saviani, se poderia at¢ mesmo perceber uma
ampliacdo na percepcdo da consciéncia ecoldgica, todavia se considera que essa ¢ tdao
fragmentada e parcial no atual tempo historico, atrelada a determinados grupos sociais,
ademais, desassociada de uma compreensio mais ampla sobre a importancia do
revolucionamento da sociedade, de constituicio de uma sociedade profundamente
transformada, que esse possivel potencial se esvanece frente a um objetivo mais amplo de
revolucionamento da sociedade.

Nao ha duvida de que as transformacgdes histdricas geram novos potenciais, novos
direcionamentos possiveis para a sociedade; no entanto, observa-se que esse potencial nado
deve ser necessariamente estendido a constitui¢ao das consciéncias.

Especificamente  na  sociedade  atual, considera-se que a  atuacdo
formativa/conformativa do capital e, inclusive, da realidade social posta em toda a sua

complexidade, vem se mostrando mais relevante do que uma atuacdo educativa oposta, de
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carater transformador dos individuos e da realidade, bem como mais relevante que uma
possivel autoconstitui¢do dos individuos decorrente da relacdo dialética entre a degradacao
humana e o potencial alcancado pela humanidade. Isso acontece porque o ser humano se
constitui como tal, como ser humano, em grande medida pelas diversas relacdes humanas
constitutivas de determinado carater humano e pelas praticas educativas de que tem acesso.
Ademais, a compreensdo da atual realidade histérico-social na sua concretude se apresenta
muito distante da simples compreensao material, imediata, a que grande parte da classe
trabalhadora tem acesso no ambito das suas realidades particulares e singulares,
inviabilizando a formag¢do de uma possivel consciéncia que se direcione ao revolucionamento
da sociedade, que suscite a geragdo da necessidade por outra sociedade.

Estes aspectos demonstram, ao mesmo tempo, a importincia da
constituicdo/formacao da classe trabalhadora pela propria classe trabalhadora e as limitagdes
desta formacao no atual tempo histdrico, e, por sua vez, o necessario repensar desta atuacao,
com vistas ao revolucionamento da sociedade.

Ao se direcionar para a andlise de outro texto de Saviani, verifica-se que o autor
volta a discutir os desafios da Pedagogia Historico-critica em 2015 — discussdo ja abordada
com outros elementos em 1994, e também em 2003, conforme o exposto no capitulo 5 da
publicacdo Pedagogia Historico-critica: primeiras aproximagoes (SAVIANI, 2012a). Essa
retomada na discussao dos desafios desta pedagogia ocorre com a publicagdo do texto Como
avangar? Desafios teoricos e politicos da Pedagogia Historico-critica hoje. (SAVIANI,
2019b, p. 209-225).

Neste texto, além de retomar aspectos ja abordados nas publicagdes anteriores aqui
citadas, Saviani aborda como um dos desafios atuais a necessidade de se implementar a
atuacdo de forma coletiva e organizada dos professores que buscam colocar em pratica a
Pedagogia Historico-critica, implementando, desta maneira, algo que se aproxima a atuagao
de um movimento social, ou, entdo, a atuacdo como uma organizagao da sociedade civil — ou,
ainda, atuacdo inerente a de um partido ideoldgico, conforme define a teoria gramsciana, da
qual Saviani possui estreita aproximacao, conforme abordaremos mais a frente.

A seguir, apresenta-se uma citagdo mais longa de Saviani (2019b), em que o autor
aborda a necessidade, o desafio de se implementar uma atuag¢do organizada no que tange a

intervencdo da Pedagogia Historico-critica na realidade educacional:



351

ao desafio externo a pedagogia histdrico-critica, vindo do que chamei de
Internacional Capitalista da Educagdo'®, corresponde o desafio interno
ligado ao grau em que seremos capazes de nos organizar para fazer frente ao
desafio externo e avancar na luta da pedagogia historico-critica para
assegurar a classe trabalhadora, ou seja, 2 maioria da populagdo brasileira,
uma educacdo voltada para seu desenvolvimento humano pleno. A estratégia
em questdo implica darmos efetividade, ou seja, darmos forma concreta para
o caréater coletivo da prética pedagodgica historico-critica. E esse o desafio
que precisamos enfrentar. Com efeito, nossas iniciativas, até agora, t€m se
caracterizado por certa dispersao, ocorrendo ao sabor de circunstancias mais
ou menos aleatorias. Necessitamos, entdo, coordenar melhor nossas agoes
em dire¢do a uma praxis efetivamente coletiva e intencionalmente
conduzida, ou seja, cada um de noés deve participar de um trabalho coletivo,
constituindo-se numa unidade que se articule com outras unidades para
resultar na sintese das multiplas determinagdes que caracteriza a totalidade
(realidade concreta) da educagdo na perspectiva histdrico-critica, numa
totalidade intencionalmente construida, constituindo, portanto, um sistema
(resultado comum intencional de praticas individuais intencionais) e nao
simplesmente uma estrutura (resultado comum inintencional de praticas
individuais intencionais). Para precisar melhor, em termos concretos, a idéia
que estou querendo transmitir, recorro a um exemplo historico lembrando
que o advento dos grupos escolares significou um enorme avanco em relagao
as escolas isoladas multisseriadas e unidocentes, porque implicou a
organizagdo de um trabalho coletivo, realizado por um conjunto
relativamente numeroso de docentes voltados para a educacdo de um
conjunto de criangas, também relativamente numeroso. A obra educativa
deixava, assim, de ser uma tarefa individual, requerendo o concurso de um
coletivo de educadores, no qual cada um realizava tarefas especificas.
Assim, analogamente ao que ocorreu na producdo material em que o artesdo
individual foi substituido por um amplo coletivo de trabalhadores, também
na educagdo esse processo se configurou com a passagem das escolas
isoladas para os grupos escolares. Nessa nova situagdo, o trabalho coletivo
requeria coordenacdo e isso trouxe a exigéncia de profissionais especificos
para exercer as fungdes de supervisdo e coordenacdo pedagogica. E também
aqui, por analogia com a produgdo material, a supervisdo e coordenacdo se
constituiram externamente, afora e acima da acdo docente realizada pelos
professores diretamente com seus alunos. Dessa forma, cada professor tinha
consciéncia das suas tarefas especificas, mas ndo a tinha em relagdo ao
conjunto da acdo pedagdgica. Esta se constituia, pois, como um resultado
coletivo inintencional de préxis individuais intencionais, configurando uma
estrutura ¢ ndo um sistema. Eis-nos, entdo, diante do problema da
constituicdo do sistema da pedagogia histérico-critica, entendido nao apenas
em seu aspecto da coeréncia, consisténcia e articulagao tedrica, mas também
no seu modus operandi, na sua acdo concreta. Nesse ponto ¢ necessario
refletirmos um pouco sobre em que consiste a agdo coletiva na perspectiva
historico-critica. E claro que ndo se trata de uma acio em que cada um dos
membros do coletivo realizam tarefas especificas com pleno dominio delas,

4

ignorando o que ¢ realizado pelos demais membros do coletivo como

1% 0 autor refere-se as instituigdes empresariais e as entidades de atuagdo multilateral que atuam fortemente no
ambito educacional, a nivel internacional e também no Brasil. Da mesma forma que no texto imediatamente
anterior aqui analisado, Saviani compreende essas entidades e grupos sociais também como gerenciadoras da
sociedade capitalista e dos seus interesses.
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ocorreu na organizagdo fabril, na emergéncia da Grande Industria, numa
sistemadtica aperfeicoada pela administracdo cientifica proposta por Taylor e
continuada por seus seguidores, transferindo-se, dai, para a administracao
escolar. E dbvio, também, que ndo se trata de uma agio em que todos fazem
tudo sem distribui¢do de tarefas diferenciadas, embora esta seja uma visdo
de certo modo disseminada, ainda que tacitamente, entre os educadores
progressistas, inclusive entre aqueles que se posicionam no campo critico e
até mesmo no campo marxista. Impoe-se, portanto, certa divisdo de tarefas,
do contrario perderia sentido a propria exigéncia do trabalho coletivo. O que
se exige ¢ que cada um tenha plena clareza dos fins a atingir e também do
que, para isso, ndo apenas sua tarefa ¢ necessaria, mas a de todos os demais
integrantes do coletivo e mais: cada um deverd ter clareza, também, do
significado e importincia dos contetidos desenvolvidos pelos demais
integrantes para se atingir a finalidade que move o conjunto das agdes, nao
sendo necessario, obviamente, que cada um tenha pleno dominio das
particularidades envolvidas nas tarefas realizadas pelos demais membros do
coletivo. (SAVIANI, 2019b, p. 222-224).

A partir da leitura que Saviani traz sobre as escolas multisseriadas, ¢ na mesma

dire¢do ao citar o trabalho fabril em detrimento do trabalho do artesdo, expressa o autor o

carater coletivo do trabalho e a sua importancia na constru¢ao de uma forga transformadora da

realidade de outra ordem, que ¢ muito diferente do trabalho e da atuagdo interventiva na

realidade realizada por individuos atuando isoladamente.

Na citagdo a seguir, Saviani deixa explicito aquilo que pode ser caracterizado como a

atuacdo de um movimento social, ou como uma atuacdo organizada no ambito da sociedade

civil:

pensando, por exemplo, na tematica da quarta mesa (do Congresso
Pedagogia historico-critica: educagdo e desenvolvimento humano, na qual
foi apresentado esta discussdo), na qual a pergunta sobre como fazer foi
direcionada para a ag@o nas redes de ensino municipais, a coordenagdo das
iniciativas entre si implica que devemos procurar articular as experiéncias
que vierem a ser implementadas em diferentes municipios. Assim, a
coordenagdo das agdes no interior de cada iniciativa implica que, em cada
municipio em que venha a ocorrer a introdu¢do da pedagogia historico-
critica para toda a rede de ensino, o conjunto dos profissionais da educagao,
encarregados das multiplas tarefas em desenvolvimento, deverdo atuar como
um coletivo mantendo, cada um, continuamente a intencionalidade de sua
praxis de tal modo que o resultado coletivo das multiplas préaxis individuais
seja uma praxis coletiva também intencional. Fica evidente o tamanho do
desafio que deveremos enfrentar diante das precarias condi¢es tanto da
formagdo como do exercicio docente que caracterizam as escolas de
educacdo no Brasil, em especial no caso das redes municipais de ensino [...]
(Ibidem, p. 224).

No trecho analisado de Saviani, verifica-se o carater de movimento social, € ndo uma

atuacdo politica de carater mais amplo — o que poderia ser cogitado —, em decorréncia do foco

significativamente voltado para a atuagdo mais imediata, para o enfrentamento dos problemas

com que se deparam os professores ligados a Pedagogia Historico-critica nas escolas em que
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atuam. Ademais, se evidencia tratar-se de uma atuacdo bastante vinculada as concessoes de

, . . . ., . 1
governos de carater mais progressista, eleitos de tempos em tempos nos municipios'”’.

Por sua vez, em Saviani (2017), que tem como titulo Pedagogia Historico-critica,
educagdo e revolugcdo — texto que corresponde ao capitulo 3 do livro Pedagogia Historico-
critica, educag¢do e revolugcdo: 100 anos da revolu¢do Russa, organizado por Orso,
Malanchen e Castanha (2017) —, o autor faz uma andlise historica de diferentes revolugdes,
aborda a atuacdo da classe trabalhadora na transformacdo da realidade, bem como
contextualiza as formas de contrarrevolugdo elaboradas pela classe burguesa. De forma mais
detida, Saviani analisa os desafios da revolu¢do Russa, dando destaque para uma espécie de
ndo protagonismo de fato da classe trabalhadora na conducdo da sociedade naquele contexto,
conforme se pode verificar na citagdo a seguir:

no referido quadro internacional os bolcheviques tiveram de enfrentar, na
Russia, além de uma guerra civil que se prolongou de 1918 até 1922, finda a
qual foi criada a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS),
dificuldades inauditas como a invasdo estrangeira e o espectro da fome
agravado nos meios urbanos pelo colapso dos transportes que impedia o
acesso aos alimentos produzidos no campo. Apos o fim da guerra civil ¢ da
intervengdo estrangeira, diante do descontentamento com a forte
centralizacdo do poder, Lénin adotou medidas de flexibilizacdo ao implantar
a Nova Politica Economica. Com a saude debilitada, pois sofreu trés ataques
de AVC (em 26 de maio e 16 de dezembro de 1922 e em 19 de margo de
1923) Lénin teve de se afastar das atividades politicas ap6s o segundo
ataque, vindo a falecer em 21 de janeiro de 1924. Conforme Neil Harding
escreveu no verbete “Lénin” no Dicionario do Pensamento Marxista, p. 212,
reproduzindo carta de Lénin ao Congresso em dezembro de 1922, ele se
sentia perturbado considerando “que o aparelho de Estado reproduzia muitos
dos piores abusos do Estado czarista, ¢ estava ciente de que os comunistas
eram administradores perdularios e incompetentes, que se distanciavam cada
vez mais do povo”, sendo que “alguns deles, inclusive Stalin, haviam se
tornado tdo duros que deveriam ser privados dos seus poderes”. Mas, como
sabemos, Stalin ndo apenas ndo foi privado de seus poderes como se tornou
o principal dirigente da Unido Soviética até sua morte em 1953. De qualquer
modo, apesar das limitagdes, sdo inegaveis os méritos do regime instituido
em consequéncia da Revolucdo que conduziu os bolcheviques ao poder, pois
transformou um imenso pais atrasado, com uma economia ainda semifeudal
e 70% de sua populagdo analfabeta, numa grande poténcia econdmica,
militar, cientifica e cultural gragas a um amplo e qualificado sistema
educacional publico e gratuito em todos os niveis acessivel, portanto, a toda
a sua populacdo. Com efeito, enquanto os Estados Unidos investiam 3% de

%7 No mesmo texto, Saviani evidencia como uma limitagdo para a implantagio desta pedagogia a mudanga de
politica e a troca de governos, conforme verifica-se na seguinte passagem: “[...] a descontinuidade das politicas
educativas também milita contra a propria especificidade da educagdo, pois se trata de uma atividade que ndo se
resolve no curto prazo, mas apenas no médio e longo prazos e, por consequéncia, se constitui num desafio para a
PHC, pois sua consisténcia e eficacia ndo podem ser testadas pela falta de continuidade que tem marcado as
tentativas de sua implantacao nas redes publicas de educacdo.” (SAVIANI, 2019b, p. 220).
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seu enorme PIB, a Unido Soviética investia mais de 10% do PIB em
educagdo. (SAVIANI, 2017, p. 58).

A partir do exemplo das dificuldades dos lideres da revolugao Russa de organizarem
a conducdo da vida social e de administrarem a realidade em uma perspectiva de interesse
social e de geracdo de autonomia aos individuos, Saviani invoca que, na realidade atual, a
Pedagogia Historico-critica tem como uma das finalidades justamente preparar os
trabalhadores que fardo a revolugdo. O autor faz essa proposicao ao falar das experiéncias de
implantacdo desta pedagogia em governos que se propdem atuar com um carater mais
progressista. Conforme sintetiza o proprio autor:

[...] a pedagogia historico-critica, enquanto constru¢do coletiva, vem se
empenhando em elaborar os elementos constitutivos da teoria pedagogica ao
mesmo tempo em que seus integrantes exercitam a pratica na reorganizagao
das redes publicas de ensino visando a acumular experiéncia na
administrac@o socializada da educacdo e das demais atividades exigidas pela
visa social.(Ibidem, p. 70). (Grifos meus).

E pertinente a afirmacio de Saviani de que se trata de realizar a caminhada, de atuar
perante a realidade. Entretanto, pode-se depreender, pela analise que o autor faz e do uso dos
termos “exercitam” e “acumular experiéncia” que, em periodo mais recente, o autor chega a
constatacdo de que existem limites intransponiveis e alcances limitados, possiveis, a partir da
intervengdo imediata da Pedagogia Historico-critica nos governos e nas atuais secretarias de
educagdo. Em outras palavras, possivelmente o autor esteja afirmando que a Pedagogia
Historico-critica contribui com o tensionamento da realidade, porém uma atuagdo mais efetiva
somente sera possivel a partir de um processo revoluciondrio — comeca-se € ter a percepgao de
que o autor passa a realizar uma leitura diversa da realidade socio-historica e das formas de
intervengdo nessa, também no ambito deste texto, ao discutir em especial sobre as formas e o
alcance da intervenc¢ao da Pedagogia Historico-critica perante a realidade.

Ainda sobre a citagdo anterior, se por um lado ha concordancia com o autor de que se
trata de experiéncias positivas a administracdo das redes educacionais, de realizar a
caminhada, por outro lado os graves entraves para se implantar uma educagado transformada e
transformadora podem gerar uma imagem bastante negativa inclusive para a Pedagogia
Historico-critico, junto aos professores € a sociedade de maneira geral, ao ndo se conseguir
muitas vezes a realiza¢ao de uma intervencao mais efetiva. Da mesma forma, desvia esforgos
relevantes que poderiam ser direcionados a militdncia, no ambito da educagdo e fora desta,
bem como na ampliacdo da formagdo dos professores — formagao realizada para além daquela

institucionalizada, quando da sua ocorréncia.
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Outro texto relevante a ser analisado ¢ Saviani (2019c, p. 245-265), que possui como
titulo Pressupostos Gramscianos da Pedagogia Historico-critica — texto escrito inicialmente
em 2017, para ser proferido como uma aula-conferéncia aberta, na disciplina FE 194 —
Seminario Avancado I — Gramsci e a educagdo, realizada no ambito do Programa de Pods-
graduacdo em Educagcdo da Unicamp. Neste texto, o autor evidencia a importancia da
produgdo teodrica de Gramsci para o desenvolvimento da Pedagogia Historico-critica.

Saviani afirma: “[...] o contato com Gramsci consistiu, para mim, num grande
achado, pois me permitiu fundamentar com maior consisténcia e seguranca a concepgao de
mundo, de sociedade e de educagdo que vinha elaborando. Dessa forma, Gramsci acabou
tendo presenca garantida em minha producdo tedrica.” (SAVIANI, 2019c, p. 250). No
referido texto, o autor afirma que se utilizou da obra de Gramsci de trés formas, quais sdo
elas:

A primeira delas seria marcada pela afinidade de propositos entre o
empreendimento filosofico-tedrico e politico-pratico gramsciano e aquele
que procurei desenvolver. A segunda maneira seria de carater metodologico,
ou seja, pela adogdo na construcdo da pedagogia historico-critica da mesma
posicdo assumida por Gramsci diante da concepcdo teorico-filosofica
elaborada por Marx. E a terceira estaria configurada pelas andlises e
categorias elaboradas por Gramsci que se incorporaram a formulagdo da
teoria pedagogica historico-critica. (Ibidem, p. 246).

Nao cabe apresentar, neste espago, todos os pontos da relacdo entre a Pedagogia
Historico-critica e a teoria formulada por Gramsci; apresentam-se, sim, apenas 0s aspectos
mais relevantes para a discussdo aqui realizada.

Em relagdo as categorias formuladas por Gramsci, Saviani aborda a proximidade da
atuacdo de Gramsci com as bases teoricas e metodoldgicas formuladas por Marx:

a leitura que Gramsci faz de Marx ¢, portanto, uma leitura ortodoxa, ou seja,
fiel ao espirito da concepgao original; mas ele deixa claro que ndo se trata de
uma ortodoxia do tipo religioso que enrijece a doutrina tornando-a
impermedvel as transformagoes historicas. O que estd em causa ¢ a ortodoxia
do método praticado por Marx. Analise concreta de situagdes concretas, eis o
que Marx exercitou na pesquisa sobre o processo de nascimento,
desenvolvimento, transformagdes e possivel superagdo do capitalismo.
Gramsci, fiel a essa diretriz metodologica aplicou o método marxista
examinando a nova situacdo que se pOs ao longo do século XX para a
revolugdo proletaria no Ocidente, o que o levou a elaborar a “teoria do
Estado ampliado ”, também chamada de “teoria do estado integral ”. [...] Foi
pondo em movimento esse método que Gramsci construiu um conjunto
articulado de categorias para apreender, no plano do pensamento, o
movimento organico do “bloco histérico capitalista-burgués” na forma como
foi se constituindo a partir do inicio do século XX. Cabe-nos, pois, adotar
em relagdo a Grasmci a mesma atitude que ele tomou em relacdo a Marx.
Lendo Gramsci com esse espirito ¢ dando continuidade a aplicagdo do
método marxista constataremos que aquela forma do capitalismo detectada
por ele, que implicou a mudanga de estratégia da revolucao proletaria, atinge
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seu apogeu no final do século XX, cabendo-nos realizar a analise concreta da
situagdo concreta que estamos vivendo nesse inicio do século XXI, a fim de
identificar e por em movimento a estratégia adequada a luta revolucionaria
dos trabalhadores nessas novas condigdes. (SAVIANI, 2019c, p. 252-253).
(Grifos meus).

A seguir expoe-se outra passagem fundamental para a compreensao da relagdo entre
a Pedagogia Historico-critica e a teoria formulada por Gramsci:

em suma, ambos os casos (para Gramsci e para a Escola de Frankfurt), o
problema que se punha era o das condi¢des de realizagdo da revolugdo
socialista no ocidente. E ouso considerar que esta era a grande questdo, o
problema fundamental do século XX. [...] Portanto, o problema que
mobiliza a teorizagdo de Gramsci ¢ da “Escola de Frankfurt” é o mesmo: o
fracasso das tentativas de revolug@o no ocidente. A perspectiva de analise da
qual partem também ¢é a mesma: o marxismo. No entanto, 0 modo como se
posicionam diante dessa perspectiva teorica ¢ distinto. Enquanto Gramsci se
posiciona, como ele mesmo dizia, em termos ortodoxos, eu diria que os
membros da “Escola de Frankfurt” adotam uma postura heterodoxa. [...]
Com esse espirito, Gramsci aplicou o método marxista da andlise concreta
de situagdes concretas ao problema das condi¢des da revolucao proletaria no
ocidente. Essa andlise o levou a elaborar a “teoria do Estado ampliado”,
formulando um conjunto significativo de categorias originais ¢ de extrema
eficacia para a compreensdo dos problemas analisados. Tais categorias
revelam-se eficazes exatamente porque foram construidas a partir e em
funcdo da pratica historica em que os referidos problemas se manifestaram.
Contrastando com a situagdo do “oriente” (caso da Russia), no “ocidente”,
(onde se situa a Itdlia e também o Brasil) o Estado n3o se identifica
totalmente com a “sociedade politica” (aparelho governamental).
Diferentemente, ele sintetiza, em seu conceito, a sociedade politica e a
sociedade civil.