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RESUMO

O Trabalho e a Formagao dos Professores de Biologia frente as contradi¢cdes que permeiam
a Educacao em Ciéncias e Biologia na sociedade capitalista sdo o foco deste estudo. Nele
se indaga: quais relagdes se colocam ao Trabalho e a Formacdo dos Professores de
Biologia no estado do Parand, Brasil? Na busca de respostas, optou-se pelo referencial
teorico-filosofico e metodologico da literatura marxista e pelas pesquisas das areas de
Educacgao e Educagao em Ciéncias e Biologia para subsidiar este estudo. Foram coletados
dados documentais e de campo empirico por meio de questiondrios e entrevistas, os quais
foram analisados qualitativamente com o intuito de investigar as relagdes que se colocam
ao Trabalho e a Formacao dos Professores de Biologia no estado do Parand, Brasil. Para
tanto, fez-se a revisao de literatura acerca do tema. Na contextualiza¢ao das condi¢des de
trabalho, analisaram-se dados oficiais do Estado do Parana e fotografias das lutas docentes.
Participaram da pesquisa 433 professores de Biologia da Rede Estadual de Educagdo do
Parana. Avangou-se teoricamente na compreensdo da Pratica Pedagdgica no Ensino de
Ciéncias e Biologia na perspectiva da totalidade, e na teorizacdo de uma perspectiva do
Trabalho Pedagodgico dos Professores de Biologia como particularidade, com a
contribuicdo, por meio de entrevistas, dos pesquisadores da area de Educacdo em Ciéncias
e Biologia. A partir das constatacdes da pesquisa, defende-se a tese de que as relagdes
colocadas entre o Trabalho e a Formagao dos Professores de Biologia na perspectiva da
emancipa¢do humana podem contribuir para a superacdo da sociedade capitalista, mas
existem mais limites do que possibilidades para essa superacao nas condigdes dadas;
porque: (1) as relagdes entre o Trabalho e a Formagao dos Professores de Biologia numa
perspectiva tedrica marxista ndo ¢ uma problematica de pesquisa na area de Educag¢ao em
Ciéncias e Biologia a partir dos dados analisados; (2) as relacdes de precarizacdo e
degradacdo do trabalho humano colocadas na forma do trabalho no capitalismo, nas lutas,
nos enfrentamentos, nas resisténcias, nos conflitos, nos consensos, na desvalorizacao
docente, s6 poderdo ser superadas numa sociedade em que haja a emancipagdo humana,
pois na condicdo da emancipagdo politica sempre serd necessaria a luta pela garantia dos
direitos que a cidadania burguesa oferece a classe trabalhadora; (3) as compreensdes do
trabalho pedagogico centradas no ensino critico para o capital e na formagdo dos
professores — centrada na escola, no ensino e nos proprios professores, no seu
desenvolvimento profissional— estdo aquém das relagdes sociais, politicas, materiais,
econdmicas, ideoldgicas, culturais que possibilitem a emancipacdo humana mesmo que se
considerem critico-sociais, pois direta e/ou indiretamente estdo alinhadas ao trabalho no
capital e a formagao da classe trabalhadora para as necessidades de producao, reprodugdo e
reestruturacdo da sociedade capitalista. Frente a isso, tendo em vista a emancipagao
humana, apresenta-se a proposta das Atividades Educativas Emancipadoras como uma
possibilidade para o processo de construgdo da emancipacao humana a partir do Trabalho e
da Formagdo dos Professores de Biologia.

Palavras-chave: Educagdo em Ciéncias. Ensino de Biologia. Politicas de Formacdo de
Professores de Biologia. Professores de Biologia. Trabalho e Educagao.



ABSTRACT

The center of this study is the formation and work of Biology teachers in the face of the
contradictions that permeate Biology and Science Education in a capitalist society. In it, a
question stands: how does the formation of Biology teachers relates to their work in the
state of Parana, Brazil? In my search for answers, I chose theoretical-philosophical and
methodological elements from Marxist literature and researches in the field of Education in
general and Biology and Science Education specifically to build the framework of this
study. Data was collected through documents and empirical research via questionnaires
and interviews, which have been analyzed qualitatively with the intention of investigating
the relations between work and formation of Biology teachers in the state. In order to
achieve that, I reviewed bibliography concerning the theme. As for contextualizing the
work conditions of these teachers, official data from the government of the state was
analyzed, as well as photographs of educator rallies. Four-hundred and thirty-three Biology
teachers from the public system of education in the state of Parana took part in this
research. There has been theoretical advancement in the comprehension of pedagogical
praxis in the teaching of Science and Biology from a general perspective, and in the
theorizing of a perspective of the pedagogical work of Biology teachers in particular with
the input of researchers in the fields of Education and Biology, through interviews. With
the conclusions of this research as a starting point, I pose that the relations between work
and formation of Biology teachers from a human emancipation viewpoint can contribute to
the overcoming of capitalist society, but there are more limits than possibilities for this
overcoming under the given conditions. The first reason why is that the relations between
work and formation of Biology teachers in a Marxist perspective, which questions and
confronts class conflict and aims to conquer capitalist society are not viewed as
problematic in the context of researches in the fields of Biology and Education, as verified
in the analyzed data. A second reason is that the purposeful precariousness and degradation
of human labor that, in capitalism, happen in the way work takes shape, in rallies, in
confrontations, in resistance, in conflicts, in consensuses, in the educator’s depreciation,
can only be defeated in a society that embraces human emancipation, because the condition
for political emancipation is the continuous necessity of fighting for the guarantee of the
rights given to the proletariat by the bourgeoisie. Yet another reason is that the
comprehension of pedagogical work as centered on critical learning for the sake of a
capitalist society and on the formation of teachers — i.e., on school, on teaching, and on
the teachers themselves— is not enough to subsidize relations that are social, political,
material, economical, ideological and cultural and that also support human emancipation,
even if its proponents consider themselves social critics; that is because they are, directly
or indirectly, connected to the understanding of labor as something centered on the capital,
and of the formation of the proletariat to cover the needs of production, reproduction and
restructuration of capitalist society. In the face of all these arguments, endorsing the
concept of human emancipation, I introduce the proposition of Emancipating Educational
Activities as a possibility for the construction of human emancipation, working within the
formation of Biology teachers.

Keywords: Science Education. Biology Teaching. Biology Teacher Formation Politics.
Biology Teachers. Labor and Education.
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INTRODUCAO

A teoria materialista de que os homens sdo produto das
circunstancias e da educacdo e de que, portanto,
homens modificados sdo produto de circunstincias
diferentes e de educacdo modificada esquece que as
circunstancias sdo modificadas precisamente pelos
homens e que o proprio educador precisa ser educado.

Terceira das Teses sobre Feuerbach, Marx.

Marx (1976), na terceira das Teses sobre Feuerbach, explicita a capacidade criativa
do ser humano de transformar o real e de construir condi¢des e circunstancias, as quais
também determinam a produgdo da sua vida. Assim, o homem ¢ determinado pelas
circunstancias e, por isso, ¢ modificado por elas, porém, também produz circunstancias que
o modificam.

Dessa forma, a afirmagdo “o proprio educador precisa ser educado” contém o
sentido de que a educacao modificada também esta presente no processo formativo dos
seres humanos. Cabe, entdo, questionar: quem modifica e cria as circunstancias
educativas? Como os homens também modificam as circunstancias na materialidade da
vida?

As questdes retdricas citadas, a partir da Terceira das Teses, também viabilizam o
debate em torno das condigdes em que a educagdo e a formacdo dos professores sdo
oficializadas nas politicas publicas brasileira de uma sociedade capitalista e suas
estratégias de formatacdo da educacdo alinhadas a perspectiva hegemodnica do
neoliberalismo. O alinhamento das Politicas de Formag¢ao de Professores a perspectiva do
Capital impacta diretamente nas circunstancias em que os seres humanos produzem e
reproduzem a sua existéncia, pois afeta diretamente o trabalho. Meio pelo qual,
ontologicamente, a pessoa humana produziria e reproduziria a sua propria existéncia.
Dessa maneira, o género humano produz a vida. Entretanto, nesse processo, ele ndo se
adapta passivamente a natureza, ele a transforma para continuar a existir.

O trabalho ¢ a “categoria central na compreensao das relagdes sociais e, dentre
estas, os processos e as relagcdes educativas” (FRIGOTTO, 1993, p. 217), pois 0s processos
educativos, institucionalizados ou ndo, entre outras atividades, estdo imersos em praticas
sociais materializadas em todas as instdncias da vida humana, sendo a producdo desta
fundante do Trabalho. No entanto, na sociedade capitalista, o trabalho também estad

r

subsumido ao capital, de modo que a categoria trabalho ¢ desconstituida do seu
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fundamento ontol6gico. Dessa maneira, torna-se emprego — venda da forca de trabalho em
troca de um saldrio —, torna-se trabalho intensificado e precarizado para o aumento do
processo de valorizacao do capital, do mais-valor e do lucro.

O trabalhador emancipado politicamente pelo estado burgués € livre para vender
sua forca de trabalho e para trabalhar, mas ndo ¢ livre para se emancipar humanamente. O
trabalho que — em seu fundamento ontolégico produz a vida — esta subsumido ao capital e
passa a produzir o sofrimento no trabalhador, as patologias e psicopatologias resultantes do
trabalho intensificado e a sua manutencao numa vida de excessiva necessidade ao invés de
uma vida de liberdade.

Tal realidade se coloca nas relagdes entre o trabalho e os processos formativos dos

professores no contexto da luta de classes, como Frigotto (2001, p. 79) explica:

Os processos educativos, escolares ou ndo, constituem-se em praticas sociais
mediadoras constituintes da sociedade que subordina o trabalho, os bens da
natureza, a ciéncia e tecnologia como propriedade privada, valores de troca ¢ a
consequente alienacdo e exclusdo de milhdes de seres humanos da vida digna ou
de sua radical transformagdo. E disso que estamos tratando ao afirmarmos a
continuidade da luta historica da classe trabalhadora.

Os processos formativos que permeiam a formagdo humana estdo vinculados as
praticas sociais objetivadas nos modos de produgdo do Capital. Por isso, também sao
modificadas de acordo com os principios deste projeto societario capitalista que
repercutem, como afirmou Frigotto, em todos os valores de uso, coisificando-os e
tornando-os valores de troca. Afirma-se, entdo, que na sociedade do capital, o trabalho dos
professores e a sua formagdo e educagdo, como projetos de manutencdo e conservacao da
sociedade vigente, estdo subsumidos ao capital.

Nesse cenario, distingue-se as finalidades da Educagdao (numa concepgdo ampla) e
da Educagdo Escolar para formar o sujeito para o projeto societario capitalista, como

afirma Mészaros (2016, p. 265):

Assim, além de reproduzir em uma escala ampliada as multiplas habilidades sem
as quais a atividade produtiva ndo poderia ser levada a cabo, o complexo sistema
educacional da sociedade também ¢é responsavel por produzir e reproduzir o
quadro de referéncia dos valores, dentro do qual os individuos particulares
definem seus proprios objetivos e fins especificos. As relagdes sociais de
producgdo capitalisticamente reificadas ndo se perpetuam automaticamente. Elas
sdo bem-sucedidas nisso apenas porque os individuos particulares “interiorizam”
as pressdes exteriores: eles adotam as perspectivas globais da sociedade de
mercadorias como se fossem os limites inquestionaveis de suas proprias
aspiragdes. E procedendo assim que os individuos particulares “contribuem para
manter uma concep¢do de mundo” e uma forma especifica de intercambio social,
que corresponde a concepgao de mundo.
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A escola e os espacos institucionais de educagdo, como meios para “produzir e
reproduzir o quadro de referéncia dos valores” da classe dominante, permitem também a
internalizacao (mesmo inconscientemente) desses valores na formacao de cada sujeito em
sua singularidade, o que contribui para a constru¢do das compreensdes e concepgdes de
mundo dos sujeitos. Isso estd intrinsecamente relacionado com a “educag¢do modificada”
sinalizada por Marx, ou seja, uma educagdo capaz de moldar os sujeitos para praticas
sociais subordinadas ao modelo hegemdnico dominante, no caso, da sociedade do capital.

No debate sobre essas perspectivas na educac¢do, Moraes (2009a, p. 319-320)

também afirma que:

Tal determinagdo da educagdo associa-se a necessidade do capital de contar com
uma for¢a de trabalho em espera (exército industrial) adaptavel as novas
exigéncias de reproducao. E, claro, transferindo todo 6nus dessa formagao para a
classe trabalhadora.

Essa asser¢do se aproxima da relacdo intrinseca entre a degradagdo do trabalho
como fundamento ontoldgico do ser social ao Trabalho subsumido ao capital e a Educagao
como um dos meios de reproducdo social da hegemonia politico-econdmica e das classes
sociais, a qual estd permeada pelo Capital, no Capital e para o Capital. Essas relagdes
provocam debates que permitem explicitar a importancia ontoldgica do Trabalho como
producdo da existéncia e ndo apenas como meio para a vida. Desse modo, a transformacao
da natureza para producdo da vida ndo se daria como propriedade privada, e 0s processos
educativos ndo estariam apenas alinhados para a formagdo de um exército de trabalhadores
e para a conservagao do modelo de sociedade vigente.

Associado a educacdo na conjuntura capitalista, tem-se a coisificagdo do Trabalho,
que se torna apenas valor de troca. Retoma-se a fala de Frigotto (2001, p. 79, a qual alerta
para a coisificacdo de todas as praticas sociais mediadoras que estdo subordinadas ao
trabalho, como valores de troca e propriedade privada. Por isso, o trabalho configurado
para a producao capitalista na sociedade atual deve ser negado.

Frigotto (2001, p. 79) sinaliza para a objetivacdo da “Ciéncia e Tecnologia como

! Os processos educativos, escolares ou ndo, constituem-se em praticas sociais mediadoras constituintes da
sociedade que subordina o trabalho, os bens da natureza, a ciéncia e tecnologia como propriedade privada,
valores de troca e a consequente alienagdo e exclusdo de milhdes de seres humanos da vida digna ou de sua
radical transformagdo. E disso que estamos tratando ao afirmarmos a continuidade da luta historica da classe
trabalhadora (FRIGOTTO, 2001, p. 79).
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propriedade privada, valores de troca e a consequente alienacdo e exclusdo de milhdes de
seres humanos da vida digna ou de sua radical transformagao”, pelo ndo acesso e/ou nao
compreensdo das tecnologias produzidas pelos homens em decorréncia da construgdao do
conhecimento cientifico em sua méaxima expressao e, até mesmo, na intencionalidade que
permeia o desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

Nesse aspecto, a pratica social mediadora da Educacao exerce o papel primordial
para que o homem possa ler e conhecer o mundo a fim de transformar a sua realidade pelo
trabalho ou outras atividades. Assim, por meio da ciéncia e dos conhecimentos cientificos
basicos e aplicados, ou Ciéncia e Tecnologia (C&T) em sua maxima expressdo, o homem
possa conhecer a realidade e pelo trabalho produzir mais e selecionar criticamente as
tecnologias necessarias a sua vida em prol da sua existéncia.

Marx afirmou e antecipou que “toda a ciéncia seria supérflua se a aparéncia das
coisas e sua esséncia coincidissem diretamente” (MARX, 1974, p. 939), sendo assim, os
paradoxos da verdade cientifica e da sua construgdo historica tém a tarefa de ir para além
das aparéncias e de levar o homem a maxima expressao do conhecimento em questao, de
modo a aproximar-se cada vez mais da esséncia das coisas. A Ciéncia hoje, tanto na escala
macroscopica como microscopica, universal como singular, ampliou de forma exponencial
os conhecimentos relativamente ao século de Marx, com destaque para a Biologia e suas
relacdes com a Matematica, Fisica, Quimica, Computacdo e Medicina.

As “coisas”, posterior as contribui¢des da Fisica Quantica, t€ém interpretagdes
similares e distintas do mundo material, outrora somente massivo. Contudo, as ideias e
contribuigdes a respeito da categoria Trabalho discutidas aqui continuam validas e atuais
em tempos de “loT — Internet das Coisas” ou “IoE, Internet de Tudo” — em nossa
compreensdo. A partir disso, pode-se constatar que os processos educativos escolares e a
Educagao em Ciéncias e Biologia também tém a tarefa de, por meio da Educagdo,
contribuir para o projeto formativo do ser humano de compreensdo do mundo. Desse
modo, aproximando-o da esséncia das coisas que o compde para que possa transforma-lo e,
quica, construir uma nova sociedade para além do capital.

Entretanto, como dito anteriormente, a educacdo modificada (no sentido
estritamente historico) apresenta um quadro de valores, nos quais o préprio ensino dos
conhecimentos construidos historicamente pela humanidade também carrega valores e
ideologias. Assim, estes sdo subjacentes a propria selecdo dos conteudos escolares, a

Formag¢ao dos Professores, entre outros aspectos que permeiam a educacao
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institucionalizada.

Por exemplo, os conhecimentos especificos da grande area de Ciéncias Bioldgicas e
a escolarizacdo desses conhecimentos, com a selecdo dos conteudos da disciplina de
Biologia, apresentam os tensionamentos entre valores hegemonicos, politico-econdmicos ¢
o projeto formativo dos sujeitos. Esses valores nortearam a construgdo dessa disciplina na
Educacdo Basica como uma educacdo modificada para a formagdo de determinado sujeito,
como apontam Marandino, Selles e Ferreira (2009, p. 52) sobre a construgdo historica da

disciplina de Biologia:

Os processos historicos que produziram essa nova disciplina escolar, embora
tenham assumido caracteristicas proprias no contexto educacional de cada pais,
foram influenciados pelos debates que se davam predominantemente nos Estados
Unidos.

Marandino, Selles e Ferreira apresentam, ainda, detalhadamente a influéncia norte-
americana ¢ o modelo politico-econdmico capitalista na constituicdo e selecdo dos
conhecimentos a serem ensinados na disciplina em questdo, delineando-se um complexo de

ciéncia num complexo politico:

O Biological Sciences Curriculum Study (BSCS) foi uma iniciativa da
comunidade de bidlogos que contou com o apoio governamental e, sobretudo, da
Fundag@o Nacional de Ciéncias norte-americana e tinha o objetivo de reformar,
em moldes académicos, os conteudos e métodos da disciplina escolar Biologia
nas escolas secundarias. Os cientistas buscaram a colaboragdo de educadores e
de professores para a produgdo de colegdes de livros didaticos para o nivel
correspondente ao atual ensino médio. Esses materiais foram editados em trés
versdes — azul, verde e amarela —, no bojo de um conjunto de reformas
curriculares mais amplas que, no cenario politico da guerra fria ao final dos anos
1950, rediscutiam o papel da ciéncia e da tecnologia na sociedade. O langamento
do satélite artificial soviético Sputnik 1 em 1957 provocou a ampliagdo dessas
reformas educacionais, para a melhoria do ensino das disciplinas escolares em
ciéncias e matematica nas escolas norte-americanas. Naquele momento, as
desvantagens tecnoldgicas foram compreendidas, em parte, como decorrentes de
uma educacdo deficitaria em ciéncias (Chassot, 2004). [...] Essas reformas
educacionais provocaram reestruturagdes curriculares em diversos paises
liderados pelos Estados Unidos e pela Inglaterra, com reflexos nas escolas de
diversas partes do mundo, também no Brasil. (MARANDINO; SELLES;
FERREIRA, 2009, p. 56-57).

Observa-se, de modo evidente, a relacdo da selecdo dos conteudos a partir do
“avango” e do “progresso” cientifico e tecnoldgico; caso nao houvesse tal
desenvolvimento, seria o resultado do fracasso do Ensino de Ciéncias. Isso aponta para a
seguinte constatacdo: a compreensdo salvifica da educagdo como esperanga e/ou causa de
todos os problemas de ordem econdmica e politica e das relagdes humanas, nesse caso, do

avango Cientifico e Tecnologico.
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Associam-se a esta constatacdo os apontamentos de Dagnino e Fraga (2010, p.

135), os quais revelam outras caracteristicas atreladas a essa relagao entre Ciéncia,

Tecnologia e Progresso.

Além da neutralidade, a essencialidade, o triunfalismo, universalismo da Ciéncia
e Tecnologia também sdo questdes intimamente relacionadas com a educacao.
Auler (2002) aborda trés mitos relacionados a tecnociéncia quando analisa as
interagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade no contexto da educacdo: a
superioridade do modelo de decisdes tecnocraticas, a perspectiva salvacionista
da ciéncia e da tecnologia e o determinismo tecnologico. Mas também foca sua
analise na neutralidade tecnocientifica e diz que: “No campo educacional,
concebendo Ciéncia e Tecnologia como neutras, pode-se, facilmente, cair nos
reducionismos [...] relativos a Alfabetizacdo Cientifico-Tecnoldgica” (AULER,
2002, ndo p.).

Krasilchik (2000, p. 85) também sinaliza para essa relagdo Conhecimento-

Progresso e suas implica¢des para o Ensino de Ciéncias quando diz:

Na medida em que a Ciéncia e a Tecnologia foram reconhecidas como essenciais
no desenvolvimento econdmico, cultural e social, o ensino de Ciéncias em todos
os niveis foi também crescendo de importancia, sendo objeto de inumeros
movimentos de transformacdo do ensino, podendo servir de ilustragdo para
tentativas e efeitos das reformas educacionais.

As consideragdes de Marandino, Selles, Ferreira (2009) e Krasilchik (2000) tém

aproximagdes que nos permitem identificar as relagdes entre o Desenvolvimento Cientifico

e Tecnologico e a estruturacdo e consolidagdo do Ensino de Ciéncias e Biologia no Brasil

sob a forte influéncia estadunidense, aparelhada no quadro de valores do capitalismo.

Articulando-se a isso, as reflexdes de Cupani (2004, p. 508), a partir de Feenberg, ilustram

as tensdes que estdo subjacentes as relagdes entre Ciéncia e Tecnologia e Progresso.

Mas a tecnologia, no argumento do autor [Feenberg], ndo ¢ um mero instrumento
neutro, pois ela encarna valores antidemocraticos provenientes da sua vinculagéo
com o capitalismo e manifestos numa cultura de empresarios, que enxerga o
mundo em termos de controle, eficiéncia (medida pelo proveito alcangado) e
recursos. Os valores e interesses das classes dominantes estdo inscritos no
proprio desenho dos procedimentos e maquinas, bem como nas decisdes que os
originam e mantém. Por outro lado, a tecnologia ndo constitui uma entidade
autdnoma nem um “destino”. A conquista da natureza que ela encarna ndo ¢ um
evento “metafisico” (como quer Heidegger, 1997 [1954]), mas comega como
dominagdo social. O controle da natureza ¢ indissocidvel do controle de seres
humanos por outros, o que se traduz em fendmenos também tipicos da nossa
época, como a degradacdo do trabalho, da educagdo e do meio ambiente.

As reflexdes de Cupani contribuem para olhar criticamente a histdria e constatar as

tensdes subjacentes a Ciéncia e a Tecnologia e suas implicagdes nas Praticas Educativas,

em especial, frente as contradigdes que permeiam a Cié€ncia, a Tecnologia e a finalidade da
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Educagdao em Ciéncias. Desse modo, o projeto societario capitalista esvazia-se do seu
carater mediador do Trabalho por meio da degradagdo do trabalho, em diferentes situagdes
que possam ser problematizadas, como:

(1) a alienagdo® do trabalho do sujeito que constrdi a Tecnologia, sendo que ela
deixa de lhe pertencer, embora tenha sua génese na ideagdo do sujeito que a constrdi pelo
trabalho;

(2) a presenga significativa de valores do quadro hegemodnico e neoliberais na
natureza da Tecnologia;

(3) a relagao “Trabalho e Educacao” — os processos educativos no Ensino de
Ciéncias e Biologia que devem, por meio do curriculo, suprir as demandas do Avango
Cientifico e Tecnoldgico, refinando os contetdos e selecionando-os de acordo com a
utilidade destes na formacao dos “exércitos” de trabalhadores.

Esses sinalizam para a emergéncia de novas perspectivas para o Ensino de Ciéncias

e Biologia, como alertam Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco (2011, p. 34):

Assim, distinguindo-se de um ensino voltado predominantemente para formar
cientistas, que ndo s6 direcionou o ensino de ciéncias, mas ainda ¢ fortemente
presente nele. [...] deve-se ressaltar que o trabalho docente precisa ser
direcionado para a sua apropriacdo critica pelos alunos. [...]. A acdo docente
buscara construir o entendimento de que o processo de producdo do
conhecimento que caracteriza a ciéncia e a tecnologia constitui uma atividade
humana, socio historicamente determinada, submetida a pressdes internas e
externas, com processos ¢ resultados ainda pouco acessiveis a maioria das
pessoas escolarizadas, e por isso passiveis de uso e compreensdo acriticos ou
ingénuos; ou seja, ¢ um processo de produgdo que precisa, por essa maioria, ser
apropriado e entendido.

Partindo-se desse pressuposto, o Ensino de Ciéncias e Biologia pode ser uma
possibilidade para um olhar critico sobre a realidade no cotidiano dos espagos escolares e
na pratica social de professores, alunos e toda a comunidade educativa, mas isso seria
possivel na sociedade do capital ou apenas numa nova sociedade? Faz-se necessario o
exercicio do olhar dialético sobre a realidade, capaz de problematizar e captar os diversos
fatores que determinam o Ensino de Ciéncias e Biologia para além do viés da “neutralidade
ideoldgica” e desmistificé-los.

Essa ndo ¢ uma tarefa facil, mas ardua! De acordo com Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011, p. 34), € possivel balizar essas possiveis acdes de enfrentamento para

uma educacao critica por meio do trabalho docente.

2 A concepgio de alienagio utilizada nesta tese se aproxima da interpretagio da alienagio nas obras de Marx
e ndo da concepgao de alienagdo em Lukacs.
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No entanto, de que trabalho docente se fala no Ensino de Ciéncias e Biologia? Na
sociedade capitalista, o trabalho e demais formas de atividades profissionais estdao
subordinados ao capital e a valorizacao do valor em processos de trabalho nos quais a forga
de trabalho ¢ fundamental para a produ¢do do valor, em detrimento do Trabalho enquanto
fundamento ontologico do ser social. Como possibilitar uma educacado critica que viabilize
uma emancipac¢do humana dentro da sociedade capitalista?

Vinculado a isso, Mészaros (2008a, p. 81) afirma que:

Embora o periodo de educacio institucionalizada seja limitado sob o capitalismo
a relativamente poucos anos da vida dos individuos, a dominagdo ideoldgica da
sociedade prevalece por toda a sua vida, ainda que em muitos contextos essa
dominag@o ndo tenha de assumir preferéncias doutrinarias explicitas de valor.

Ao refletir sobre a Escola, considerando-a como espago privilegiado para a
sistematizagdo dos conhecimentos produzidos historicamente e lugar no qual
obrigatoriamente a maioria dos brasileiros sera formada, enfoca-se o professor que,
mediante o seu trabalho, viabiliza os processos formativos. Eles viabilizam os processos
formativos dos alunos, mas também sao formados, de modo que estdo entrelagados por
processos de Formagdo Inicial e Continuada que permeiam toda a vida académica e
profissional. Entretanto, essa formag¢do também esta alicer¢ada em valores subjacentes e
concepgoes de mundo e, por isso, ndo € neutra.

Mesmo em diferentes contextos e com enunciados distintos, observa-se que os
documentos que normatizam a Formagao Inicial e Continuada dos Professores no Brasil
(BRASIL, 2002, 2015a, 2015b) estdo intimamente ligados com as concepg¢des e perfis de
professores alinhados com o modelo ideoldgico neoliberal de governabilidade da Educagao
Publica. Isso mostra, neste contexto neoliberal, os “interesses dos paises capitalistas
hegemonicos, que tém em vista produzir, nas diferentes regides do mundo, um professor
com inumeros elementos em comum, instrumentalizado com objetivos assemelhados”
(EVANGELISTA; SHIROMA, 2007, p. 533).

Essa problematica se torna mais grave com as condi¢cdes de precarizacdo que
permeiam as estruturas e espacos fisicos das Escolas Publicas no Brasil, tais como: as
Condicdes de Trabalho (Reconhecimento/valorizagdo/Carreira/Salarios) dos docentes, as
salas de aula com numero excessivo de alunos, as lacunas e precariedades da Formacao
Inicial e Continuada dos Professores, os escassos recursos didaticos e financeiros para
manuten¢do dos prédios publicos, entre outros problemas que também estdo na ldgica da

Precarizagdo do Publico para legitimagdo de Politicas de Privatizagdo e inser¢ao da
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Iniciativa Privada e Organizagdes Sociais (OS) na Gestdao Educacional das Escolas
Publicas. Isso ja ¢ realidade em alguns Estados brasileiros, motivo pelo qual ocorrem
greves em niveis Municipal, Estadual e Federal como enfrentamento a esses e outros
ataques aos Direitos dos Trabalhadores da Educagdo, como corte e parcelamento de
salarios, cortes na Verba Publica destinada a Educagdo, corte no nimero € no tempo
destinado para a hora atividade dos docentes, entre outros aspectos.

Essas questdes refletem o real, revelando a materialidade das condigdes de trabalho
dos Professores no Brasil. Associado a isso, encontram-se os discursos de culpabilizagdo —
da populagao e dos professores — veiculados em diferentes midias, que culpam os docentes
e a Educagdo, de modo geral, pelos fracassos escolares e, por conseguinte, 0os econdmicos ¢
de outras esferas da vida social.

Shiroma, Moraes e Evangelista (2011, p. 83), ao considerar esses movimentos de

culpabilizac¢ao nas reformas educacionais neoliberais brasileiras, também apresentam que:

O ideario da reforma educacional atribui ao professor um protagonismo
fundamental. Paradoxalmente, nele identifica a responsabilidade pelas mazelas
do sistema publico de ensino ¢ o magico poder de extirpa-las. [...]. O fracasso
escolar seria a ferida exposta a atestar no que sua formagdo desaguara. A
constru¢do da imagem do professor como um ndo profissional, cujas agdes
redundavam ndo raro em perdas para os alunos e para o sistema de ensino, teve
em vista criar as condicdes para a proposi¢do desse projeto [reforma
educacional]. Seus determinantes residem em razdes que ultrapassam o campo
das preocupagdes com a qualificagdo docente, ou seja, o que a reforma patenteia
¢ a produgdo, por meio do professor, das competéncias demandadas pelo
mercado, em acordo com as exigéncias do capitalismo [...].

Nesse cendrio, entende-se que os professores, por meio do trabalho, podem
viabilizar os processos educativos e formativos no cotidiano das escolas. Todavia, a
propria formagdo dos docentes emerge de Politicas Neoliberais e da luta politica de
enfrentamento aos valores do neoliberalismo. Quando esta na sala de aula, em servigo, a
luta politica também se da contra os ataques de precarizacdo de todas as condi¢des de
trabalho, muitas vezes com corte de saldrios, que inviabiliza a produ¢do da sua vida, da sua
existéncia.

Logo, tanto a Educag@o como o trabalho dos docentes estao subsumidos ao Capital.
Em face do cenario apresentado, opta-se nesta pesquisa por focar nas relagdes entre o
Trabalho e a Formacdo dos Professores de Biologia, tendo em vista os aspectos
apresentados em que se inserem a Educacdo em Ciéncias e Biologia e que permeiam a
trajetoria académico-profissional do pesquisador que se constitui pautada no trabalho e no

estudo, na vida da classe-que-vive-do-seu-trabalho, a vida dos estudantes-trabalhadores
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proletarizados.

E nesse contexto de trabalho e estudo que este pesquisador vivenciou as realidades
da docéncia enquanto professor da educagdo basica publica e privada e como professor
substituto no ensino superior nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e demais
licenciaturas em Universidades Estadual e Federal. Experienciou junto aos movimentos
sindicais docentes diferentes lutas e mobilizagdes em defesa da educagao publica, gratuita
e de qualidade. Isso demonstra que esta tese e a problematica levantada aqui estdo em
consonancia com a pratica da vida, com a historicidade que permeia o cotidiano do
pesquisador e de tantos outros trabalhadores da educacdo, o que caracteriza a afinidade
tedrica que o pesquisador tem com a literatura marxista que subsidia suas pesquisas, €
apresenta as interfaces entre a Filosofia e as Ciéncias Bioldgicas que refletem a dupla
formacgao do pesquisador, licenciado em Filosofia e em Ciéncias Bioldgicas.

Considerando-se os elementos apresentados e perante as contradigdes que
permeiam a Educacdo em Ciéncias e Biologia, a Formacao e o Trabalho dos Professores de
Biologia na sociedade capitalista, a questdo que norteia esta pesquisa €: quais relacdes se
colocam ao Trabalho e a Formacao dos Professores de Biologia no estado do Parana,
Brasil?

O desenvolvimento da pesquisa académico-cientifica na busca de respostas para
essa problematica consistiu em captar o fendmeno das relagdes de trabalho que se colocam
na Formagdo e no Trabalho dos Professores de Biologia e em desmistificar as aparéncias

que se sobrepdem ao real, como sinaliza Kosik (1976, p. 12):

[...] captar o fendmeno de determinada coisa significa indagar e descrever como
a coisa em si se manifesta naquele fendmeno, e como ao mesmo tempo nele se
esconde. Compreender o fendmeno ¢ atingir a esséncia. Sem o fendémeno, sem a
sua manifestagdo e revelagdo, a esséncia seria inatingivel.

Optou-se para o desenvolvimento desta pesquisa pelo Materialismo e Historico
Dialético, como Método, Teoria e Metodologia da Pesquisa; baseando-se nas contribuigdes
teoricas de Marx (1975, 1982a, 1982b, 1996, 2000, 2015, 2017), Marx e Engels (2007),
Lukacs (1979, 2012, 2013), Kosik (1976), Cheptulin (1982), Sheptulin (1983), Rosental e
Straks (1958), Bhaskar (1986, 1993, 1997), Duayer (2006) e Moraes (2009a, 2009b). Com
o intuito de responder a questao levantada, tem-se por objetivo geral investigar as relagdes
que se colocam ao Trabalho e a Formagdo dos Professores de Biologia no Estado do
Parand, Brasil, a partir dos seguintes objetivos especificos:

— apresentar os Fundamentos Filoséficos do Trabalho na literatura marxista;
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— caracterizar a Producao Académico-Cientifica Brasileira sobre o Trabalho dos
Professores de Biologia;

— contextualizar histoérica e politicamente as relagdes e condi¢des de trabalho dos
professores do Parana;

— identificar as compreensdes do Trabalho que sdo elaboradas a partir da realidade
dos Professores de Biologia;

— analisar as relagdes que se colocam entre o Trabalho e a Formacdo dos
Professores de Biologia a partir da organizagdo curricular dos cursos de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas ofertados no Parana.

Por fim, com a apresentagdo do problema de pesquisa e os objetivos, apresentam-se

a seguir algumas consideragdes sobre os aspectos metodologicos da pesquisa.

ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

[...] as categorias expressam as formas de ser,
determinagoes de existéncia.

Grundrisse, Marx

Tendo em vista os desafios em “objetivar” o método do Materialismo Historico e
Dialético, pois ele ndo se esgota num capitulo de tese. No entanto, consiste nos
fundamentos tedricos que permitem a analise do movimento processual entre a realidade e
a propria teoria € 0 método no processo de pesquisa na apresentacdo dialética do real em
suas contradi¢des e em sua historicidade (TORRIGLIA, 2004). Nesse sentido, apresentam-
se alguns aspectos metodoldgicos desta pesquisa.

A partir das consideracdes de Kosik (1976, p. 12), considera-se que:

[...] a realidade é a unidade do fendmeno e da esséncia. Por isso, a esséncia pode
ser tao irreal quanto o fenomeno, e o fendmeno tanto quanto a esséncia, no caso
em que se apresentem isolados e, em tal isolamento, sejam considerados como a
Unica ou “auténtica” realidade.

Por isso, a partir do Materialismo Historico e Dialético, busca-se a esséncia da
realidade, ir para além dos fendmenos que nos sao dados de forma fenoménica e, muitas
vezes, deformados pelo realismo empirico.

Nessa direcao, esse método, embora nasc¢a no contexto da modernidade e da ciéncia
moderna, ndo apresenta categorias fixas a serem aplicadas na realidade, de tal forma que os

“dados de pesquisa” fossem colocados em caixinhas. As categorias emergem do



30

movimento do real em suas contradi¢des ¢ s6 podem ser constatadas a partir da
fundamentagao teorica advinda da produgdo teoérico-filosofica marxista.

Assim, o processo de investigacdo da realidade, por meio da abordagem dialética
materialista, considera 0 movimento de apropriagdo do homem sobre a realidade em que
estd inserido e o determina. O homem ndo estd numa relacdo de contemplacdo dos
fendmenos, mas se apropria do real, reflete sobre ele e por meio da praxis encontra

possibilidades de transforma-lo, como afirma Kosik (1976, p. 22):

A Dialética da atividade e da passividade do conhecimento humano manifesta-se
sobretudo no fato de que o homem, para conhecer as coisas em si, deve primeiro
transforma-las em coisas para si; para conhecer as coisas como sdo
independentemente de si, tem primeiro de submeté-las a propria praxis: para
poder constatar como sdo elas quando ndo estdo com contato consigo mesmo,
tem primeiro de entrar em contato com elas. O conhecimento ndo ¢
contemplagdo. A contemplacdo do mundo se baseia nos resultados da praxis
humana. O homem s6 conhece a realidade na medida em que ele cria a realidade
humana e se comporta antes de tudo como ser pratico.

A praxis como ato de transformagdo da realidade, consiste num dos aspectos
revolucionarios da dialética materialista, no enfrentamento das praticas pragmaticas que
permeiam as pesquisas € o fazer pedagdgico na Educacdo e na Educacdo de Ciéncias e
Biologia. O seu carater transformador se encontra no cerne do realismo critico, assim,
capaz de possibilitar ao pesquisador um olhar para além do realismo empirico (ingénuo), o
qual ¢ baseado na contemplacdo e no que se ¢ dado de modo imediato pelos fendmenos e
no subjetivismo.

O realismo empirico, quando ndo avanga para a criticidade e para além das
aparéncias do real, permanece no senso comum, no caso das pesquisas em educagdo, no

senso comum pedagdgico, no imediatismo, pois

O mundo que se manifesta a0 homem na praxis fetichizada, no trafico e na
manipulag@o, ndo ¢ o mundo real, embora tenha a “consisténcia” e a “validez” do
mundo real: ¢ o “mundo da aparéncia”. A representacdo da coisa ndo constitui
uma qualidade natural da coisa e da realidade: é a projecdo, na consciéncia do
sujeito, de determinadas condigdes historicas petrificadas. (KOSIK, 1976, p. 15).

Nessa perspectiva, apresenta-se a relevancia do Materialismo Historico e Dialético
como base para conhecer o real, ir além da falsa “neutralidade ontologica” da “ficticia
recusa a falar do mundo como ele €, [que] toma-o tal como ele se apresenta de imediato,
atitude que contorna a ‘contingéncia das questdes existenciais’ e reforca dogmaticamente o
status quo conceitual, epistémico e social” (DUAYER, 2006, p. 124).

Partindo-se desse pressuposto, também ¢ possivel entender o método do
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Materialismo Historico e Dialético de investigacao da realidade a partir das contribuigdes

de Cheptulin® (1982, p. 14), como:

La metodologia marxista no se interesa solo por las regularidades del
conocimiento y por las vias para investigar la realidad, no solo por la dialéctica
del conocimiento, sino también por las leyes de la dialéctica objetiva, asi como
por los principios del materialismo que reflejan la unidad material del mundo.

Enquanto método, o Materialismo Histdrico e Dialético constitui-se ndo apenas por
meio de leis de uma légica normativa, mas também a partir das regras que o ser humano
formula e dos conhecimentos que possui a respeito das propriedades e dos nexos, que
articulam e compdem a realidade objetiva na qual esta inserido. Esta ¢ permeada por todos
os fatores sociais, ideologicos, historicos, econdmicos, politicos, culturais, hegemonicos ¢
contra hegemonicos, que determinam as formas de agir do sujeito na realidade, como

Cheptulin (1983, p. 9) apresenta quando afirma que:

El método esta constituido por las reglas de la actividad que el hombre formula
sobre la base de sus conocimientos acerca de las propiedades y nexos de la
realidad objetiva, acerca de las regularidades del funcionamiento y desarrollo
del conocimiento, reglas que contienen exigencias de que en el proceso de
avance hacia el objetivo planteado el hombre se comporte de tal manera y no de
otra, de que realice tales acciones y no otras.

O Materialismo Historico e Dialético na pesquisa em Educacdo e Educacdo em
Ciéncias e Biologia ndo se apresenta apenas como método ou como metodologia, mas

também como interconexdo da teoria e do método, como afirma Sheptulin (1983, p. 17-
18):

La teoria es un sistema de imdgenes (conceptos) ideales que reflejan la esencia
del objeto que se investiga, sus nexos internos necesarios, las leyes de su
funcionamiento y desarrollo. El método es el conjunto de principios y exigencias
intervinculados que orientan a los hombres en su actividad cognoscitiva y
transformadora. La teoria cumple una funcion explicativa, muestra cudles con
las propiedades y nexos necesarios inherentes al objeto, a qué leyes se
subordina en su funcionamiento y desarrollo. El método cumple una funcién
reguladora. Indica como debe conducirse el sujeto con respecto al objeto que
trata conocer o transformar, qué operaciones (cognoscitivas o prdcticas) debe
realizar a fin de alcanzar el objetivo que se ha propuesto. La teoria, al describir
el objeto, indica lo que éste es en el presente, en tanto que el método prescribe al
sujeto determinadas acciones con relacion al objeto y lo orienta hacia lo que
tiene que existir.

* Por uma questio de tradugio, observa-se que numa das obras utilizadas encontra-se 0 nome do autor como
Alexandre Cheptulin e, em outra, como Alexandre Sheptulin. Optamos nesta tese por citar o autor de acordo
com a forma como esta nas obras utilizadas.
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Tendo em vista as articulagdes e caracterizacdes do Materialismo Historico ¢
Dialético enquanto superagao do realismo empirico, método, metodologia e interconexdes
entre a Teoria e o Método, as categorias da dialética marxista — “Cualidad, cantidad,
medida, contradiccion, negacion. [...]. Las de fenomeno y esencia, causa y efecto,
necesidad y azar, contenido y forma, etc.” (ROSENTAL; STRAKS, 1958, p. 1) —
possibilitam compreender o movimento dos pares dialéticos na investigagao sobre o real, a
partir destas e outras categorias filosoficas. Estas emergem num percurso historico que
também advém da abstracdo e das praticas sociais do ser humano como sujeito que

transforma o real e produz sua vida, como apontam Rosental e Straks (1958, p. 3-6):

Las categorias son, por conseguiente, el resultado de la actividad abstrayente y
generalizadora del hombre, son el resultado de la trayectoria del pensamiento
que va de lo concreto a lo abstracto. [...]. Antes de convertirse en objeto del
pensamiento, la naturaleza tiene que pasar por las manos del hombre,
pertrechado con sus instrumentos de trabajo. El pensamiento coadyuva a que la
actividad practica alcance los mds venturosos resultados, a la par que recibe de
ella el material necesario. Por tanto, en la interdependencia entre el
pensamiento y la practica, es ésta la que sirve de base. [...].

Las categorias, como productos de determinadas condiciones historicas, surgen
en el curso del desarrollo historico de la actividad prdactica y cognoscitiva del
hombre y son a manera de “cristalizaciones” del conocimiento, “jalones”
fundamentales de éste.

Essa breve incursdo nas categorias da dialética marxista permite mostrar que este
modo de investigacdo da realidade ndo permite uma visdo relativista ou positivista e
fragmentada do real. Contudo, a partir da totalidade das relagdes sociais da experiéncia
humana, configuradas na sua historicidade e na sintese das miltiplas determinacdes que
impactam o real, o homem constroi a sua histéria e produz a sua existéncia, sendo as
categorias repletas de sentidos quando sdo os reflexos da historicidade concreta, do
movimento do real que independe do homem, porém, também € construido pelos seres
humanos.

Assim, esse método de investigacdo da realidade se constitui nas mediacées
colocadas pelas particularidades entre a universalidade ¢ a singularidade que compdem
a totalidade em eterno devir, sob as condi¢des de transformacgao da realidade em sua
complexidade, em suas contradi¢des, em sua historicidade, pois o ser humano é complexo

e a realidade também ¢é, ou seja:

[...] um complexo de complexos, de complexos na qual “[...] todo ‘elemento’ e
toda parte ¢ também [...] um todo; o elemento é sempre um complexo com
propriedades concretas, qualitativamente especificas, um complexo de forgas e
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relagdes diversas em conjunto”. (LUKACS, 1979, p. 40 apud MORAES, 2009a,
p- 331).

Nessa direcdo, as categorias de andlise se circunscrevem no método do
Materialismo Historico e Dialético e nas obras de Marx e Engels, e, considerando que “nao
¢ a consciéncia dos homens que determina o seu ser; [mas] € o seu ser social que
inversamente, determina a sua consciéncia” (MARX, 2003, p. 5), as categorias se
constituem na realidade em que investigamos. Sendo assim, no decorrer do texto, no modo
de exposi¢do desta investigagdo, concebendo o método como fundamento tedrico de
analise dos dados, as categorias emergem do movimento Materialista Historico e Dialético
sobre o objeto de estudo em questao.

Nesta pesquisa, emergem as categorias do método, como a praxis, a mediagao, a
contradicdo, a totalidade, a singularidade, a particularidade, a universalidade, a
historicidade; e as categorias das obras da literatura marxista, como o trabalho, o capital,
a alienaclo, a ideologia, a luta de classes, o Estado, a emancipacio humana, a
emancipacio politica, a praxis social e a praxis mediadora. Também se constatam, na
singularidade do objeto de pesquisa, as seguintes categorias: invisibilidade; conflitos ¢
consensos; repressoes ¢ resisténcias; trabalho, sofrimento e prazer; Trabalho
Pedagogico dos Professores de Biologia como particularidade; Pratica Pedagogica na
Educac¢ao em Ciéncias e Biologia na perspectiva da Totalidade.

Mesmo que as categorias utilizadas estejam preconizadas nas obras marxistas € no
estudo do método, as categorias ndo se colocam de modo a priori, pois essas, na literatura
marxista, também emergem da propria realidade, como Marx afirma: “as categorias
expressam as formas de ser, determinacdes de existéncia” (MARX, 2011a, p. 59). Chasin
(2009) também aponta que hd em Marx os direcionamentos basilares de como ele
desenvolveu seu método de andlise e investigacdo da realidade, respeitando sempre o
movimento contraditorio inerente ao real (MASSON; FLACH, 2018, p. 7).

Nos estudos acerca das categorias do método, das categorias das obras marxistas e
das especificidades do método de investigacao e do método de exposi¢do no Materialismo
Histérico e Dialético, os artigos de Masson (2007) e Masson & Flach (2018) também
trazem reflexdes pertinentes para a analise e a identificacdo das categorias que emergem no
processo analitico de investiga¢ao utilizando-se do método marxista.

Vinculado a isso, ressalta-se que os fundamentos tedrico-metodologicos e de

discussdo que pautam esta pesquisa t€ém como literatura primdria as seguintes obras de
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Marx: A4 ideologia alemd (MARX & ENGELS, 2007); O livro um de O capital (MARX,
1974); o capitulo VI inédito O capital (MARX, 2004); Carta a Annenkov (MARX, [1846]
1982a); a Contribuic¢do a critica da economia politica (MARX, 1982b, 2000, 2003, 2017);
Glosas criticas marginais ao Artigo “O rei da Prussia e a reforma social, de um
Pussiano” (MARX, [1844] 2010b); Grundrisse (MARX, 2011a); Manuscritos economico-
filosoficos (MARX, 2015); Miséria da filosofia (MARX, 2017); O 18 de brumario de Luis
Bonaparte (MARX, 2011b); Sobre a questio judaica (MARX, 2010a); Teses sobre
Feuerbach (MARX, 1976) e Trabalho Assalariado e Capital MARX, 1975).

A literatura secundaria que subsidia os fundamentos teérico-metodoldgicos e de
discussdo corresponde as obras dos continuadores da corrente de pensamento inaugurada
por Marx, demonstram-se aqui as obras de Lukacs e Mészaros, sendo: Introdu¢cdo a uma
estética marxista: sobre a categoria da particularidade (LUKACS, 1978); Para uma
ontologia do ser social I (LUKACS, 2012); Para uma ontologia do ser social II
(LUKACS, 2013); 4 educagdo para além do capital (MESZAROS, 2008a); A teoria da
alienagio em Marx (MESZAROS, 2016); Filosofia, ideologia e ciéncia social
(MESZAROS, 2008b) e Para além do capital: rumo a uma teoria da transi¢do
(MESZAROS, 2002).

O estudo em questdo ndo esgota as discussdes referentes as obras que compdem a
literatura primdria e secundaria apresentada, mas encontram nessas obras os fundamentos
para esta pesquisa. Elas também correspondem ao que denominamos de literatura marxista
e/ou tradicdo marxista enquanto corrente filoso6fica de pensamento inaugurada por Marx e
reiterada por seus continuadores. Além disso, compdem os fundamentos tedricos que
balizam as discussdes desta pesquisa e os estudos e textos que emergem de pesquisadores
brasileiros e estrangeiros das areas de Educacdo em Ciéncias e Biologia, Trabalho e
Educagao, Politicas Educacionais, Sociologia da Educacdo, Sociologia e Psicologia do
Trabalho, Formacgao de Professores.

A partir das consideracdes acerca dos fundamentos tedrico-metodologicos,
voltando-se para o objeto de pesquisa em questdo, a Educagdo e o Ensino de Biologia
também se configuram como um complexo na totalidade social e, por meio da dialética
marxista, buscou-se neste estudo investigar quais relagdes se colocam ao Trabalho e a
Formagdo dos Professores de Biologia no Estado do Parana, Brasil. Esta investigacao

consistiu numa pesquisa bibliografica, documental e com coleta de dados em campo
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empirico, sendo sistematizada e apresentada nesta tese em quatro capitulos e consideragdes
finais.

No primeiro capitulo apresentam-se os Fundamentos Filos6ficos do Trabalho na
literatura marxista que subsidiam teoricamente esta pesquisa e delimitam a concepgao
tedrico-filoséfica de trabalho adotada. Também se caracteriza a Producdao Académico-
Cientifica Brasileira sobre o Trabalho dos Professores de Biologia ¢ o levantamento da
producdo do conhecimento em pesquisas brasileiras das areas de Educacdo e de Ensino
registradas nas atas de eventos nacionais (ENDIPE, ENEBIO, ENPEC E ANPED (GT 8 e
GT9), periddicos académico-cientificos, teses e dissertagdes.

O segundo capitulo consistiu em contextualizar historica e politicamente as
relacdes e as condi¢des de trabalho dos professores na rede publica do Parana. Para tanto,
foi realizada uma andlise a partir de dados oficiais referentes aos aspectos politico-
econdmicos e sociodemograficos (BRDE; IBGE; IDH-M; IPARDES; IPEA) do Parand e
da Secretaria de Estado da Educagdo do Parand (SEED-PR). Analisaram-se também
fotografias provenientes de jornais de grande circulagdo na regido paranaense que retratam
os movimentos de resisténcia e lutas entre os professores e os governos do estado de 1988
a2015.

No terceiro capitulo, identificam-se as compreensdes do Trabalho que sdo
elaboradas a partir da realidade dos professores de Biologia. Participaram da pesquisa
professores de Biologia da Rede Estadual de Educagdo do Parana e professores
pesquisadores da 4rea de Educacdo em Ciéncias e Biologia.

Foi enviado um questiondrio on-line para os 2.433 professores de Biologia em
exercicio na Rede Estadual de Educagdo do Parand no més de julho de 2017. Aceitaram
responder e participar da pesquisa 433, o que corresponde a 17,7% dos professores de
Biologia.

A coleta das informagdes ocorreu entre os dias 12 de julho de 2017 e 31 de julho
de 2017. O envio do link com o instrumento de coleta de dados foi realizado pela
Coordenagdo de Articulacdo Académica (CAA) da Secretaria de Estado de Educagdo do
Parana (SEED-PR).

Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
conforme a Resolucao n® 466/2012, de acordo com o Conselho Nacional de Satde,
declarando ciéncia e concordando em participar da pesquisa. O desenvolvimento da

pesquisa foi autorizado via Parecer Consubstanciado Aprovado n° 2.165.105 no Comité de
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Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH-UFSC) e Parecer Favoravel junto a
Superintendéncia da Educagao da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana
(SUED/SEED) conforme Protocolo n® 14.596.515-2.

Por meio dos dados, foram identificadas as compreensdes do Trabalho a partir de
quatro elementos. Sao eles:

1° as compreensdes do trabalho a partir da caracterizacao das condi¢des de trabalho
dos professores de Biologia;

2° as compreensdes do trabalho a partir do impacto das condi¢des de trabalho na
saude dos professores e a relacao entre sofrimento e prazer;

3° as compreensdes tedrico-conceituais filosoficas e do trabalho pedagdgico que
emergem dos professores de Biologia em servico na Educagdo Basica Publica do Estado
do Parana;

4° as compreensdes dos pesquisadores da area de Educagdo em Ciéncias e Biologia
e a contribui¢do para uma teorizacdo do Trabalho Pedagdgico dos Professores de Biologia.

A teorizagdo de uma perspectiva de Trabalho Pedagégico dos Professores de
Biologia foi constituida por quatro pilares fundamentais, sendo:

(1) as Concepgdes Filosoficas sobre a Educacdo e o Ensino de Biologia;

(2) o Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia;

(3) as Condigdes de Trabalho dos Professores de Biologia e o Trabalho Pedagogico
dos Professores de Biologia;

(4) os Enfrentamentos, Lutas e Resisténcias dos Professores de Biologia.

Foram entrevistados os professores pesquisadores’ da 4rea de Educagdo em
Ciéncias e Biologia que contribuiram para a compreensdo da constitui¢do historica e
dindmica da éarea e possibilitaram uma maior aproximacdo e compreensdo da esséncia do
trabalho pedagdgico do professor de Biologia no contexto brasileiro. Nessa direcao, foram

entrevistados os professores-pesquisadores: Dr* Myriam Krasilchik’; Dr* Martha

* 0 desenvolvimento desta pesquisa foi autorizado via Parecer Consubstanciado Aprovado n® 2.165.105 no
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH-UFSC). De acordo com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B), assinado pelos entrevistados, todos concordaram em ter
seu nome apresentado no corpo da tese, pelo fato de serem pesquisadores reconhecidos nacional e
internacionalmente e figuras publicas nas areas de Educagdo e Ensino de Biologia. Os relatos concedidos em
entrevista sdo utilizados como referenciais e contribuigdes teoéricas desta tese ¢ ndo como dados a serem
analisados.

* Dr*. Myriam Krasilchik — Professora Titular da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo
(USP).
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Marandin06; Dr* Terezinha Valim Oliver Gongalves7; Dr* Sandra Lucia Escovedo Sellesg;
Dr* Suzani Cassiani9; Dr?. Tatiana Galietalo; Dr. Charbel El-Hani'".

No quarto capitulo, analisaram-se as relagdes que se colocam entre o Trabalho e a
Formagao dos Professores de Biologia a partir da organizagdo curricular dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ofertados no Parand, pautando-se a andlise e o debate
na Historicidade da 4rea de Educacao em Ciéncias e Biologia, no campo da pesquisa em
Formacgao de Professores e nas Politicas Educacionais e de Formagdo de Professores.

Por fim, nas Considera¢oes Finais se colocam as conclusoes a respeito da pesquisa
desenvolvida, suas possiveis limitagdes e contribui¢des. Sendo assim, apresenta-se, a

seguir, a Figura 1 com a sistematiza¢do da organiza¢ao dos capitulos que compdem esta

tese:
Figura 1 — Estrutura e Organizacio dos Capitulos da Tese
INTRODUCAO

1° CAPITULO 2° CAPITULO 3° CAPITULO 4° CAPITULO

O Trabalho: os - A vida dos Professores H Compreensdes H A Formagéo de

Fundamentos do Paran4: a Luta de do Trabalho Professores de

Filosoficos na Classes, os Conflitos ¢ os Biologia no
Literatura Marxista e a Consensos, as Estado do Parana,
Producéo Académico- Repressdes e as Brasil

Cientifica Brasileira Resisténcias
CONSIDERAC OES FINAIS

Fonte: Elaboragdo do Pesquisador (2019).

5 Dr* Martha Marandino — Professora Associada da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo
(USP).

7 Dr* Terezinha Valim Oliver Gongalves — Professora Titular do Instituto de Educacio Matematica e
Cientifica da Universidade Federal do Para (UFPA).

® Dr* Sandra Lucia Escovedo Selles — Professora Titular da Faculdade de Educacio da Universidade Federal
Fluminense (UFF).

’ Dr* Suzani Cassiani — Professora Titular do Centro de Ciéncias da Educacdo da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC).

' Dr*. Tatiana Galieta — Professora Adjunta da Faculdade de Formagdo de Professores da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ).

" Dr. Charbel El-Hani — Professor Titular do Instituto de Biologia da Universidade Federal da Bahia
(UFBA).






1 O TRABALHO: OS FUNDAMENTOS FILOS(')FI’COS NA LITERATURA
MARXISTA E A PRODUCAO ACADEMICO-CIENTIFICA BRASILEIRA

Figura 2 — Sisifo

Fonte: Exposi¢do no Museo Nacional de Bellas Artes, Santiago, Chile. Disponivel em:
http://www.artistasvisualeschilenos.cl/658/w3-article-39929.html#obra. Acesso em: 2 set. 2017. Fotografia:
Juan Carlos Gutiérrez.

Legenda: Sisifo, de Pedro Lira, 1893, 6leo sobre tela, 180 x 200 cm.

Os deuses condenaram Sisifo a empurrar
incessantemente uma rocha até o alto de uma
montanha, de onde tornava a cair por seu proprio peso.
Pensaram, com certa razdo, que nao ha castigo mais
terrivel que o trabalho inutil e sem esperanca.

O Mito de Sisifo, Albert Camus.

O mito de Sisifo, muitas vezes interpretado na via da existéncia e do sentido da
vida, também apresenta uma abordagem a partir do trabalho. O trabalho de Sisifo, trabalho
inutil, desgastante, rotineiro, um castigo pela desobediéncia aos deuses, que castigaram
Sisifo a um trabalho sem fim!

As acepgdes supracitadas, segundo Emir Sader (2007, p. 15), estdo incorporadas a
visao do trabalho como algo que pesa ao sujeito, que ndo € apenas a Sisifo que ¢ um
castigo, mas a todos os trabalhadores, sendo necessario libertar-se do trabalho que

desumaniza o ser humano.


http://www.artistasvisualeschilenos.cl/658/w3-article-39929.html#obra
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O labor esteve, desde o inicio, ligado a alienagdo, provocando a questdo da
forma como essa degeneracdo da atividade humana foi possivel. Mas, desde o
comego, o trabalho era analisado na perspectiva da sua aboligdo, do processo de
desalienagdo, revelando como se tratava ja de uma analise a0 mesmo tempo
negativa e positiva. (SADER, 2007, p. 15).

Considerando-se as inumeras contradigdes que permeiam o trabalho e suas
condicdes objetivas na sociedade capitalista, faz-se necessario delimitar que concepgao de
trabalho se compartilha nesta tese. Desse modo, neste capitulo, apresentam-se os
fundamentos filosoficos do Trabalho na literatura marxista ¢ caracteriza-se a Produc¢ao

Académico-Cientifica Brasileira sobre o Trabalho dos Professores de Biologia.

1.1 0 TRABALHO COMO FUNDAMENTO ONTOLOGICO DO SER SOCIAL

Notadamente, no decorrer da evolucdo humana, ocorre um salto ontologico que
permite o rompimento que o ser humano faz das barreiras naturais, mantendo sua base
natural — € ser orginico e inorganico — mas se torna também ser social. A construcao do ser
social se da no e pelo trabalho com o qual o ser humano produz e reproduz a sua propria
vida, a sua prépria existéncia, como afirmam Marx e Engels (2007, p. 34), “a producao da
vida, tanto da prépria, no trabalho, quanto da alheia, na procriacdo, aparece desde ja como
uma relacdo dupla — de um lado, como relagdo natural, de outro como relacao social”.

A produgdo da vida material € o que permite aos seres humanos construirem a sua
historia, porque, para construi-la e permanecerem no percurso de desenvolvimento —
inclusive evolutivo e bioldgico —, faz-se necessario que os homens tenham condi¢des de
viver e produzir os meios para satisfazer as necessidades basicas a fim de manter a vida, ou

seja, produzir valores de uso, conforme Marx e Engels (2007, p. 33), apontam:

Os homens tém de estar em condigdes de viver para poder “fazer historia”. Mas,
para viver, precisa-se, antes de tudo, de comida, bebida, moradia, vestimenta e
algumas coisas mais. O primeiro ato histérico €, pois, a produgdo dos meios para
satisfagdo das necessidades, a producdo da propria vida material, e este €, sem
davida, um ato historico, uma condi¢do fundamental de toda a historia, que ainda
hoje, assim como ha milénios, tem de ser cumprida diariamente, a cada hora,
simplesmente para manter os homens vivos.

Nessa direcao, a partir da evolugdo bioldgica do homem com o salto ontologico que

o0 torna ser social, entende-se que o trabalho diz respeito apenas ao ser humano.
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Pressupomos o trabalho numa forma em que ele diz respeito unicamente ao
homem. Uma aranha executa operagdes semelhantes as do teceldo, e uma abelha
envergonha muitos arquitetos com a estrutura de sua colmeia. Porém, o que
desde o inicio distingue o pior arquiteto da melhor abelha é o fato de que o
primeiro tem a colmeia em sua mente antes de construi-la com a cera. No final
do processo de trabalho, chega-se a um que ja esteva presente na representacao
do trabalhador no inicio do processo, ou seja, um resultado que ja existia
idealmente. (MARX, 2017, p. 255-256).

Assim, o ser humano se distingue dos demais animais, ontologicamente, ao ser
social e condicionado pelos tragos adaptativos da sua organizacao corporal que permite aos
humanos produzirem os seus meios de vida, e “ao produzir seus meios de vida, os homens
produzem, indiretamente, sua propria vida material” (MARX; ENGELS, 2007, p. 87).
Entretanto, as formas de produzir os meios de vida, os valores de uso necessarios para a
satisfacao das necessidades humanas, dao-se historicamente ¢ a partir da constituicao dos
préprios meios de vida encontrados e disponiveis para que os seres humanos pudessem
produzir e reproduzir valores de uso (MARX; ENGELS, 2007, p. 87).

A producao dos meios de vida dos seres humanos esta determinada pelos modos de
vida encontrados em determinados momentos historicos. Contudo, ndo € apenas
reproducdo destes meios de vida, o que sdo os seres humanos “coincide, pois, com sua
producado, tanto com o que produzem como também com o modo como produzem. O que
os individuos sdo, portanto, depende das condi¢des materiais de sua producdo” (MARX;
ENGELS, 2007, p. 87).

Conclui-se, entdo, que, a relacdo dialética dos seres humanos na produgdao da sua
vida material ¢ dada historicamente e construida pelos proprios homens. Sendo que os
avancos e transformagdes nos modos de producao também ocorrem pela acdo dos proprios
homens e de acordo com as relagdes necessarias no contexto estabelecido, como sinaliza

Marx (1982a, p. 546):

As formas economicas sob as quais os homens produzem, consomem, trocam,
sdo transitorias e historicas. Com novas faculdades produtivas adquiridas, os
homens mudam o seu modo de producdo e, com o modo de producdo, mudam
todas as relagdes econdmicas, que ndo foram sendo as relagdes necessarias desse
modo de produgdo determinado.

A historicidade na qual o ser humano se constitui € produz a sua vida também ¢
determinada por relagdes pautadas na temporalidade da relagdo entre o passado e o
presente. Isso significa que, embora o ser humano produza os meios de producido, esta

producao ¢ condicionada pelo que esta dado no momento histérico em que o ser humano
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produz, ou seja, as condigdes construidas pelos homens no passado sdo o que possibilitam
as condi¢des dadas para a agdo dos proprios homens no presente. Portanto, ndo depende
apenas da acdo do homem no presente, a produgdo de valores de uso, meios de vida, mas
também das condi¢cdes dadas socialmente, historicamente, economicamente que
possibilitam a producdo continua dos meios de vida.

A realidade na qual o ser humano trabalha e produz a sua vida ¢ independe da
vontade do sujeito e determina as condigdes de producdo. Logo, a etapa de
desenvolvimento na qual o ser humano se encontra ¢ determinante para a produgdo

material do ser humano, como afirma Marx (1982b, p. 530-531):

Na producio social da sua vida os homens entram em determinadas relagdes,
necessarias, independentes da sua vontade, relacdes de produgdo que
correspondem a uma determinada etapa de desenvolvimento das suas forcas
produtivas materiais. [...]. Ndo ¢ a consciéncia dos homens que determina o seu
ser, mas, inversamente, o seu ser social que determina a sua consciéncia.

E possivel observar essa relagio historica e dialética no desenvolvimento humano a
medida que a ciéncia e a tecnologia, como produ¢do dos homens para satisfagdo das
necessidades, avancam e mudam as necessidades humanas, as tecnologias e a ciéncia € a
forma de fazer ciéncia. O ser humano muda com elas e as muda a proporcao que suas
necessidades humanas e contradigdes mudam. Assim a realidade material que estd em
constante transformagdo também muda, pois “nunca surgem relacdes de producdo novas e
superiores antes de as contradigdes de existéncia das mesmas terem sido chocadas no seio
da propria sociedade velha” (MARX, 1982b, p. 531).

O ser humano enquanto ser social produz a sua vida, constréi a sua historia,
transforma-se em homem cotidianamente se humanizando e transformando a realidade.
Compreende-se, assim, como fundamento ontoldgico do homem (pessoa humana), e, em
sintese, pontuam-se dois aspectos fundamentais referentes ao trabalho na perspectiva
filos6fica marxista, conforme Marx aponta no Livro 1" (primeira parte da obra publicada
em Hamburgo, Alemanha, em 1867) da obra O Capital:

1° aspecto: uma possivel defini¢ao conceitual e primordial do trabalho em Marx:

O trabalho ¢, antes de tudo, um processo entre o homem e a natureza, processo
este em que o homem, por sua propria acdo, medeia, regula e controla seu
metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a matéria natural como com

2 MARX, Karl. Livro I: o processo de produgdo do capital. In: O Capital: critica da economia politica.
Tradugdo: Rubens Enderle. 2. ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2017. p. 11.
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uma poténcia natural. A fim de se apropriar da matéria natural de uma forma qtil
para sua propria vida, ele pde em movimento as forcas naturais pertencentes a
sua corporeidade: seus bragos e pernas, cabega e maos. Agindo sobre a natureza
externa e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, ao mesmo
tempo, sua propria natureza. (MARX, 2017, p. 255).

2° aspecto: o trabalho como uma atividade orientada a uma finalidade, a producao

de valor de uso:

O processo de trabalho “¢ atividade orientada a um fim — a produgdo de valores
de uso —, apropriacdo do elemento natural para a satisfagdo de necessidades
humanas, condi¢do universal do metabolismo entre homem e natureza, perpétua
condi¢do natural da vida humana, e, por conseguinte, independentemente de
qualquer forma particular dessa vida, ou melhor, comum a todas as suas formas
sociais”. (MARX, 2017, p. 261).

A relagdo do homem com a natureza pelo trabalho e a producgdo intencional de
valores de uso que permitiram a existéncia humana sdo os aspectos cruciais para o
entendimento da concepcdo de trabalho e sua dimensdo ontolégica em Marx.
Posteriormente, Lukacs sistematiza o referencial tedrico deixado por Marx e avanca em
aspectos relativos a dimensao do carater ontoldgico do trabalho, a sua relagdo indissociavel
com o desenvolvimento humano e ao salto ontolégico do ser organico e inorganico que

também passa a ser social.

Somente o trabalho tem, como sua esséncia ontoldgica, um claro carater de
transicdo: ele é, essencialmente, uma interrelagdo entre homem (sociedade) ¢ a
natureza, tanto inorganica (ferramenta, matéria-prima, objeto do trabalho etc.)
como organica, interrelagdo que pode figurar em pontos determinados da cadeia
a que nos referimos, mas antes de tudo assinala a transicdo, no homem que
trabalha, do ser meramente biologico ao ser social. Com razdo, diz Marx: “Como
criador de valores de uso, como trabalho 1util, o trabalho é, assim, uma condi¢do
de existéncia do homem, independente de todas as formas sociais, eterna
necessidade natural de mediagdo do metabolismo entre homem e natureza e,
portanto, da vida humana. (LUKACS, 2013, p. 44).

Lukécs também afirma a importancia do por teleoldgico, uma nova forma de
objetividade que emerge no homem enquanto ser social a partir do trabalho, ou seja, a
intencionalidade e a finalidade do trabalho. No por teleoldgico esta a intencionalidade do
homem e na finalidade do trabalho realizado, que, por meio de uma prévia ideacdo,
planeja/formula/pensa a producao dos meios para produzir a sua vida e permanecer
existindo. Por exemplo, o mar era uma barreira natural para os homens; mas, para romper
essa barreira, o homem criou navios, barcos (LUKACS, 2013). O voar também era uma

barreira natural, € os homens criaram avides, baldes; as doencas e diversas patologias sao
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problemadticas persistentes, para isso os homens pesquisam, produzem conhecimento e
tecnologias farmacéuticas na busca de minimizar as doencas'”. Assim, para a criacio dos
meios de transporte, medicamentos, entre outros meios de vida, foi necessaria uma prévia
ideagdo e pores teleoldgicos que viabilizaram a produgdo pelos proprios homens de
artefatos, tecnologias.

Dessa forma, todas as formas de praxis social elaboradas pelos seres humanos, nas
diferentes formas de mediagdes e complexidades, como os conhecimentos cientificos ja
existentes e outros a serem produzidos para dar conta da criagdo de novos meios de vida,
os artefatos e tecnologias ja produzidas pelas sociedades anteriores sdo primordiais para o
avanco e a producdo de novos artefatos e tecnologias. Outros aspectos que medeiam as
relacdes humanas sdo baseados por pores teleologicos, ou seja, acdes que visam uma
intencionalidade e finalidade, carregadas de objetividade, como as palavras de Lukacs

(2013, p. 45) apresentam:

A categoria ontoldgica central do trabalho: através dele realiza-se, no ambito do
ser material, um pdr teleoldgico enquanto surgimento de uma nova objetividade.
Assim, o trabalho se torna o modelo de toda praxis social, na qual, com efeito —
mesmo que através de mediacdes as vezes muito complexas — sempre se
realizam pores teleoldgicos, em ultima analise, de ordem material.

Os aportes teoricos e conceituais de Marx, Engels e Lukécs apresentados afirmam a
relevancia de compreender o trabalho como produ¢do da vida humana. Isso € basilar e
essencial para o homem, entretanto, o trabalho na sociedade capitalista ¢ desfigurado desse
seu carater ontoldgico.

O trabalho que produzia a vida passa a ser meio para subsistir. Apenas
identificando a desfiguragdo do carater ontoldgico do trabalho na sociedade capitalista ¢
que podemos entender e analisar as relagdes de trabalho ndo apenas dos professores do
Parana, especificamente dos professores de Biologia, mas também de todos os
trabalhadores que compdem a classe trabalhadora.

O trabalho que produz valores de uso e satisfaz as necessidades do ser humano, na

sociedade capitalista, passa a ser um trabalho assalariado, que produz valores de troca,

" A produgdo de medicamentos e tecnologias farmacéuticas ¢ apenas um exemplo sobre o carater importante
do trabalho como produgdo e reproducdo da vida e condi¢cdes de existéncia. E sabe-se que na sociedade
capitalista também a producdo de ciéncia e tecnologia estd em ambito mercadologico, sendo assim, ndo
concorda-se com um viés salvacionista da ciéncia e da produgdo das tecnologias, apenas se apresenta um
exemplo das diferentes instancias as quais o trabalho humano permite e produz a existéncia da vida humana.



45

mais-valia e lucro para o capitalista que compra a for¢a de trabalho, como Marx aponta e

exemplifica:

O trabalho produz obras maravilhosas para os ricos, mas produz privagdo para o
trabalhador. Produz palacios, mas cavernas para o trabalhador. Produz beleza,
mas mutilacdo para o trabalhador. Produz espirito, mas produz idiotice,
cretinismo para o trabalhador. (MARX, 2015, p. 307-308).

O trabalhador coloca a sua subjetividade no produto do seu trabalho, pois foi a sua
consciéncia que projetou a obra que executou, o produto do seu trabalho ja era dele em sua
prévia ideagdo, logo, a vida e a subjetividade do trabalhador estd no produto do seu
trabalho.'* Mas esse produto, no capitalismo, ndo é do trabalhador, pois este trabalhador
esta privado do fruto do seu trabalho, apenas recebe um salario miseravel por ele, salario
para subsistir'®, que néo lhe permite fruir das coisas que sio produzidas por ele mesmo, ou
seja, “produz obras maravilhosas para os ricos”, os ricos que podem fruir do trabalho do
trabalhador.

Na sociedade capitalista, o trabalhador, quando vende a for¢a de trabalho, o
resultado do seu trabalho e, junto com ele, sua subjetividade que esta intrinseca ao produto
do trabalho em troca do saldrio que subsidiard a sua sobrevivéncia, confirma, assim, o que
foi apresentado anteriormente: o trabalho ndo ¢ sua producdo da vida, mas trabalhar se
torna sacrificio'®, torna-se um peso, como o € no Mito do Sisifo com o qual introduzimos
esse capitulo. Marx analisa, ao teorizar a relacdo do trabalho assalariado, a venda da forca

de trabalho e as condi¢des de vida dos trabalhadores, que

A forga de trabalho, portanto, ¢ uma mercadoria que seu possuidor, o
assalariado, vende ao capital. E para que a vende? Para viver.

Mas a manifestacdo da for¢a de trabalho, o trabalho, ¢ a atividade vital propria
do operario, a manifestagdo pessoal da sua vida. E ¢é esta atividade vital que ele

' «Q trabalhador pde a sua vida no objeto, entdo, ela j& ndo lhe pertence, mas ao objeto. Portanto, quanto
maior ¢ essa atividade, mais privado de objeto fica o trabalhador. O que o produto do seu trabalho ¢, ele ndo
¢”. (MARX, 2015, p. 306).

1% «_..] tal como a natureza fornece o meio de vida do trabalho, no sentido de que o trabalho nio pode viver
sem objetos nos quais se exerce, assim a natureza fornece por outro lado também o meio de vida no sentido
estrito; a saber, o meio da subsisténcia fisica do trabalhador. Portanto, quanto mais o trabalhador se apropria
pelo trabalho do mundo exterior, da natureza sensivel, tanto mais se priva de meios de vida [...]”. (MARX,
2015, p. 306).

“A alienagdo do trabalhador no seu objeto exprime-se, em modo tal que, [...] quanto mais o trabalhador
produz, tanto menos tem para consumir; em que, quanto mais valores ele cria, tanto mais sem valor e indigno
se torna; em que, quanto mais formado o seu produto, mais deformado o trabalhador. (MARX, 2015, p. 307).
A utilizag@o da forga de trabalho ¢ o proprio trabalho. O comprador da forga de trabalho a consome fazendo
com que se vendedor trabalhe. Desse modo, este ultimo se torna actu (em ato), aquilo que antes ele era
apenas potentia (em poténcia), a saber, forca de trabalho em ag¢ao, trabalhador”. (MARX, 2017, p. 255).



46

vende a um terceiro para assegurar os meios de subsisténcia necessarios. Por
isso, a sua atividade vital ndo € para ele mais do que um meio para poder existir.
Ele trabalha para viver. Nem sequer considera o trabalho como uma parte da sua
vida; para ele, ¢ muito mais um sacrificio da sua vida (MARX, 1975, p. 21).

Além disso, nos pilares do capitalismo, pautados pela oferta e procura de emprego e
de mercadorias, ¢ pela necessidade do capitalista em acumular cada vez mais capital,
quanto mais mercadoria o trabalhador produz, mais barata ¢ sua forca de trabalho, porque
mais valor produz para o capitalista, enquanto recebe, muitas vezes, um salario para apenas
garantir a sua subsisténcia. Essa relacdo inversa permite o0 movimento do capital, o padrdo
de acumulagao ¢ a manutengdo dos trabalhadores numa classe, na classe dos proletarios e
desprovidos de propriedade'’, condenados a vender a sua forca de trabalho.

Nessa direcdao, a forca de trabalho ¢ uma mercadoria e produz mercadoria. O
produto do trabalho produzido pelo trabalhador ndo ¢ mais dele, a subjetividade e a vida
deste trabalhador estd coisificada num valor de troca que permite o lucro e a mais-valia
para o capitalista (MARX, 2015, p. 304). Dessa forma, as reflexdes apontam os
antagonismos entre as concepg¢des de trabalho como produgdo e reprodugdo da vida e
fundamento da ontologia do ser social, e o contraste com o trabalho na sociedade
capitalista, o trabalho como coisificagdo, alienacdo, sacrificio. Entretanto, o trabalhador
ndo produz apenas mercadoria, “mas essencialmente produ¢do de mais-valor. O
trabalhador produz ndo para si, mas para o capital. [...]. S0 € produtivo o trabalhador que
produz mais-valor para o capitalista ou serve a autovalorizacdao do capital” (MARX, 2017,
p. 578).

A produgdo de mais-valor, a riqueza que o trabalhador produz para o capitalista é
um capital estranho ao trabalhador, porque este capital ¢ um “valor que suga a forca
criadora de valor, em meios de subsisténcia que compram pessoas, em meios de producao
que se utilizam dos produtores” (MARX, 2017, p. 645). Isso o coisifica, o explora e exige
que ele dé toda sua vida e energia vital em forca de trabalho para o capitalista, em troca do
salario. Dessa forma, o trabalho na sociedade capitalista estd subordinado ao processo de
valorizacdo do capital, que se autovaloriza cada vez mais com a producao do mais-valor,

da mais-valia, que emerge do trabalho ndo pago ao trabalhador.

17 . . . . , . ., ,
“[...] o trabalhador decai em mercadoria e na mais miseravel mercadoria, que a miséria do trabalhador estd

na relagdo inversa do poder e da magnitude da sua produgdo, que o resultado necessario da concorréncia ¢ a
acumula¢do do capital em poucas maos [...] e toda sociedade tem de dividir-se nas duas classes dos
proprietarios e dos trabalhadores desprovidos de propriedade [...].” (MARX, 2015, p. 302).
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Marx, no Capitulo VI de O Capital (MARX, 2004), apresenta uma sintese da
producdo da mais-valia, sua teoria complexa do valor, e sua relacdo indissocidavel com a

valorizagdo e autovalorizagdo do capital.

Na medida em que o processo de producdo ndo ¢ mais do que um processo de
trabalho, o operario consome ele mesmo os meios de produgdo como simples
meios de subsisténcia do trabalho. Em contrapartida, na medida em que o
processo de producdo ¢ simultaneamente processo de valorizagdo, o capitalista
consome no seu decurso a capacidade de trabalho do operario, ou por outra,
apropria-se do trabalho vivo, como sangue e vida do capital. A matéria prima, o
objeto de trabalho, em suma, serve apenas para sugar trabalho de outrem e o
instrumento de trabalho serve unicamente de condutor, de transmissor, nesse
processo de sucgdo. Quando a capacidade viva do trabalho se incorpora nos seus
componentes objetivos do capital este transforma-se num monstro animado e
poe-se em acdo “como se tivesse dentro do corpo o amor”. Como o trabalho s6
cria valor sob uma forma util determinada e como toda a espécie de trabalho util
requer material e meios que possuam um valor de uso especifico [...] o trabalho
so pode ser absorvido na medida em que o capital adota a forma dos meios de
producio especificos requeridos por processos de trabalho determinados e s6 sob
essa forma o capital pode sugar o trabalho vivo. Assim se explica que para o
capitalista, para o operario e para o economista — que s ¢ capaz de conceber o
processo de trabalho como processo de trabalho expropriado pelo capital — os
elementos materiais do processo de trabalho se apresentem como capital por
for¢a dos seus caracteres materiais, ¢ por que motivo ele, o economista, ndo ¢
capaz de separar a sua existéncia material, como meros fatores do processo de
trabalho, da propriedade social que com eles se amalgama, que os converte em
capital. [...]. No processo de trabalho considerado em si, 0 operario emprega os
meios de produgdo. No processo de trabalho que ¢ simultaneamente processo de
producio capitalista de producdo, os meios de trabalho empregam o operario, de
tal sorte que o trabalho aparece como um meio gragas ao qual determinando
quantidade de valor, ou seja, determinada massa de trabalho objetivado, suga
trabalho vivo para se conversar e incrementar. O processo de trabalho aparece
assim como processo de autovalorizagdo (por intermédio do trabalho vivo) do
trabalho objetivado. O capital emprega o operdrio, ndo é o operdrio que
emprega o capital, e s6 coisas que empregam O Operario e que por conseguinte
tém no capitalista a sua personificacdo, a sua consciéncia ¢ a sua vontade
propria, sdo capital. Na medida em que o processo de trabalho ndo ¢ mais do que
o meio ¢ a forma real do processo de valoriza¢do, na medida pois em que ¢ um
processo que consiste em objetivar mercadorias — afora o trabalho que estava
objetivado no salario — um excedente de trabalho ndo pago, uma mais-valia, isto
¢, produzir mais-valia, nessa medida, o ponto de partida de todo este processo ¢
a troca de trabalho objetivado por trabalho vivo, a troca de menos frabalho
objetivado por mais trabalho vivo. [...]. (MARX, 2004, p. 74-76).

Assim, o trabalhador vive na sua vida cotidiana, nas rela¢des sociais, na
precarizacao da vida, na ndo frui¢do do que ele mesmo produz e mantém gerando com seu
trabalho mais-valor para o capitalista. Nem todos vivem com um salario para manter-se

. 18 . - C A
vivo, vender sua forca de trabalho °, e reproduzir as condi¢des de existéncia.

8«0 proprio trabalhador produz constantemente a riqueza objetiva como capital, como poder que lhe ¢

estranho, que o domina e explora, e o capitalista produz de forma igualmente continua a for¢a de trabalho
como fonte subjetiva de riqueza, separada de seus proprios meios de objetivacdo e efetivagdo, abstrata,
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Vinculado a isso, quando Marx (2004, p. 76) afirma que o “excedente de trabalho
ndo pago, uma mais-valia, [...], o ponto de partida de todo este processo ¢ a troca de
trabalho objetivado por trabalho vivo, a troca de menos trabalho objetivado por mais
trabalho vivo”, considera-se fundamentalmente a func¢do da intensificacdo do trabalho
inerente ao processo de autovalorizacao e valorizagdo do capital. No trabalho intensificado,
ha mais troca de trabalho vivo por trabalho objetivado, para a produgdo cada vez maior de
mercadorias e, por conseguinte, de mais valor, sem prolongar a jornada de trabalho. Ou
seja, a maior producdo de valor no mesmo tempo de trabalho.

Marx (2017, p. 591-602) apresenta cinco caracteristicas para identificar a
intensificagdo do trabalho, as quais consistem em: “gasto aumentado do trabalho em um

2 [13 2 [13

mesmo intervalo de tempo”, “elevada tensdo da forga de trabalho”, “preenchimento dos
intervalos dos dias de trabalho”, “condensaco” e “densidade do trabalho™."

O conceito da intensificagdo do trabalho, nos comentadores e pesquisadores
marxistas, apresenta algumas nuances que contribuem para melhor compreendé-lo. Para o
socidlogo Dal Rosso (2008, p. 22), por exemplo, a intensificagdo do trabalho significa
“trabalhar mais densamente, ou simplesmente trabalhar mais, [...] supde um esfor¢o maior,
um empenho mais firme, um engajamento superior, um gasto de energias pessoais para dar
conta do plus, em termos de carga adicional ou de tarefa mais complexa”.

O socidlogo Ricardo Antunes (2013, p. 175), conceitua a intensificacdo do trabalho

da seguinte forma:

Como o capital ndo pode eliminar o trabalho vivo do processo de mercadorias,
sejam elas materiais ou imateriais, ele deve, além de incrementar sem limites o
trabalho morto corporificado no maquinario tecno-cientifico, aumentar a
produtividade do trabalho de modo a intensificar as formas de extragdo do sobre
trabalho em tempo cada vez mais reduzido. Tempo e espago se convulsionam
nessa nova fase dos capitais.

As pesquisadoras Assuncao e Oliveira (2009), que se dedicam aos estudos no
campo da Sociologia da Educagdo acerca do Trabalho e Educagdo, apresentam uma
compreensdo de intensificacdo do trabalho j& articulada com o contexto educacional,

conforme segue:

existente na mera corporeidade do trabalhador; numa palavra, produz o trabalhador como assalariado. Essa
constante reproducdo ou perpetuagdo do trabalhador ¢ a sine qua non da produgdo capitalista”. (MARX,
2017, p. 645-646).

1 As caracteristicas também sdo apresentadas nas pesquisas de Dal Rosso e Cardoso (2015, p. 633).
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A intensificagdo do trabalho pode decorrer do crescimento da produgdo sem
alteracdes do efetivo, ou da diminuigdo do efetivo sem haver mudanga na
producdo. Mudangas organizacionais no bojo da evolucdo dos sistemas e de suas
reformas também podem gerar mecanismos de intensificacdo do trabalho. Mas ¢
no ambito da atividade que o processo de intensificacao se expressa, pois cabe ao
trabalhador regular os efeitos da ampliagdo da complexidade ou do aumento do
numero de tarefas a serem realizadas na mesma unidade temporal por uma
mesma pessoa ou equipe (Melchior, 2008).

[...]. A intensifica¢do do trabalho supde fazer a mesma coisa mais rapidamente.
Contudo, o processo de intensificacdo provoca a degradacdo do trabalho ndo sé
em termos de qualidade da atividade, mas também da qualidade do bem ou do
servigo produzido. Confrontados com a falta de tempo, os trabalhadores limitam
a atividade em suas dimensdes centrais, que seriam manter o controle da turma e
responder aos dispositivos regulatérios. (ASSUNCAO, OLIVEIRA; 2009, p.
354, 3606).

As consideragdes apresentadas contribuem para a melhor compreensao do conceito
da intensificagdo do trabalho. Optou-se por apresenta-las, pois no decorrer desta tese, a
intensificagdo do trabalho emerge como uma das principais realidades nas quais os sujeitos
da pesquisa estao expostos.

Vale ressaltar que, embora, os escritos de Marx discutam o contexto do trabalho na
maquinaria, eles sdo atuais para discutir e analisar a totalidade das demais realidades de
trabalho da classe trabalhadora, pois suas categorias refletem o movimento do real, as
préticas sociais produzidas historicamente na luta de classes. No cerne da luta e ao longo
do desenvolvimento social e das formas mais desenvolvidas de organizacdo, emerge a
divisio social do trabalho.?® Nesta tese, ndo se discute com profundidade a divisdo social
do trabalho em Marx, no entanto, ¢ a partir dela que a atividade do professor também se
insere como trabalho, os professores fazem parte da classe trabalhadora, conforme o

exemplo apresentado por Marx (2017, p. 578):

Se nos for permitido escolher um exemplo fora da esfera da producdo material,
. y . 21 ~ . .
diremos que um mestre-escola ¢ um trabalhador produtivo™ se ndo se limita a

20 “por meio da divisdo do trabalho, ja esta dada desde o principio a divisdo das condi¢des de trabalho, das
ferramentas e dos materiais, o que gera a fragmentagdo do capital acumulado em diversos proprietarios e,
com isso, a fragmentacgdo entre capital e trabalho, assim como as diferentes formas de propriedade. Quanto
mais se desenvolve a divisdo social do trabalho e a acumulagdo aumenta, tanto mais aguda se torna esta
fragmentacao. [...] O trabalho, unico vinculo que os individuos ainda mantém com as forgas produtivas e com
sua propria existéncia, perdeu para eles toda a aparéncia de autoatividade e s6 conserva sua vida definhando-
a”. (MARX; ENGELS, 2007, p. 72).

*! Neste capitulo, optou-se por nio discutir as diferencas entre trabalho material, imaterial, abstrato, trabalho
produtivo e trabalho improdutivo, tendo em vista o ndo consenso significativo entre os pesquisadores sobre
esses conceitos, conforme também aponta Dal Rosso e Cardoso (2015, p. 634): “A perspectiva marxiana da
analise da intensidade situa-se no ambito da teoria do valor, teoria reconhecidamente complexa, hoje
ratificada pelo acirrado debate sobre trabalho material e imaterial (cf. entre outros, Amorim, 2012; Antunes,
1999) e trabalho produtivo e nao produtivo (Dal Rosso, 2013). Entretanto, concentrar a pesquisa em mais
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trabalhar a cabeca das criangas, mas exige trabalho de si mesmo até o
esgotamento, a fim de enriquecer o patrdo. Que este ultimo tenha investido seu
capital numa fabrica de ensino, em vez de numa fabrica de salsichas, ¢ algo que
ndo altera em nada a relagdo. Assim, o conceito de trabalhador produtivo ndo
implica de modo nenhum apenas uma relagéo entre atividade e efeito 1til, entre
trabalhador e produto de trabalho, mas também uma relacdo e produgdo
especificamente social, surgida historicamente e que cola no trabalhador o rétulo
de meio direto de valorizag@o do capital.

O exemplo supracitado de Marx (2017, p. 578) nos permite identificar as relagcdes
de trabalho, a partir da mais-valia e dos processos de valorizagdo, apresentando um
exemplo fora do contexto fabril, mas demonstrando que a venda da for¢a de trabalho e a
intensificagdo estdo igualadas a todos os trabalhadores, independentemente das suas
particularidades. Portanto, o que esta em jogo na vida da classe trabalhadora na sociedade
capitalista, com o trabalho subordinado ao capital, ¢ um trabalho que exige do sujeito o seu
esgotamento em um tempo predeterminado (trabalho intensificado) para a maior produgao
de mais valor. Nas relagdes sociais de produgdo — o trabalho e a atividade dos professores
—, 0 que garante aos professores seu saldrio e sua producgdo da vida € o trabalho assalariado.

Entretanto, filoso6fico-ontologicamente a partir da literatura marxista, entende-se
que educacio ndo ¢é trabalho®’, mas uma praxis social que se configura como intercAmbio
entre 0 homem e o homem e o que faz parte do processo de trabalho. Entretanto, ndo ¢
trabalho propriamente dito, embora na sociedade capitalista se configure como trabalho
que gera mais-valor para os capitalistas que contratam professores na iniciativa privada
e/ou para o proprio Estado quando contrata professores no servigo publico. Ressaltando-se
que, em ambas as formas de vinculo (iniciativa privada ou publica), hd, muitas vezes,
condi¢des precarizadas de trabalho, baixos salarios e intensificagcdo do trabalho.*

Quanto a compreensdo da educacdo como praxis social Lukacs (2013, p. 83)

considera que:

[...] Julgamos correto ver no trabalho o modelo de toda praxis social, de qualquer
conduta social ativa. [...]. Mais importante, porém, ¢ deixar claro o que distingue
o trabalho nesse sentido das formas mais desenvolvidas da praxis sociais. Nesse
sentido originario e mais restrito, o trabalho é um processo entre atividade
humana e natureza: seus atos estdo orientados para a transformacdo de objetos
naturais em valores de uso. Nas formas ulteriores e mais desenvolvidas da praxis

trabalho (‘gasto aumentado do trabalho em um mesmo intervalo de tempo’) e em mais mercadoria ou mais
valor (o objetivo pelo qual o trabalho ¢ tornado mais intenso) parece uma estratégia promissora”.

0 fato de a educagdo nio ser trabalho ndo é consenso nas pesquisas que adentram no campo do Trabalho e
Educagao; porém, posicionamo-nos no pressuposto de que educagdo ndo € trabalho, mas uma praxis social.

3 Nio é consenso nas pesquisas quanto & tematica que os professores que atuam no servigo publico também
geram mais-valor com seu trabalho.
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social, destaca-se em primeiro plano a a¢do sobre outros homens, cujo objetivo &,
em ultima instdncia — mas somente em ultima instdncia —, uma mediacdo para a
producao de valores de uso.

Os fundamentos filoséficos do trabalho na literatura marxista ndo se encerram nas
reflexdes apresentadas até o momento. Entretanto, permitem o avango tedrico no
andamento desta pesquisa na compreensdo do trabalho enquanto fundamento ontoldgico
para compreender as relacdes de trabalho que se dao na vida cotidiana dos professores e de
todos os trabalhadores de modo geral.

Tendo em vista o escopo desta tese de doutorado, apos revisitar os Fundamentos
Filoséficos do Trabalho no marxismo, optou-se por caracterizar a Produgdo Académico-
Cientifica Brasileira sobre o Trabalho dos Professores de Biologia. Ao considerar-se que
frente ao aspecto poliss€émico do conceito Trabalho nas pesquisas em Educa¢do em
Ciéncias, Ensino de Biologia, Educacdo, Formacdo de Professores e dreas correlatas,

adota-se aqui o Trabalho na perspectiva marxista.

12 O TRABALHO DOS PROFESSORES DE BIOLOGIA NA PRODUCAO
ACADEMICO-CIENTIFICA BRASILEIRA

Partindo-se da premissa de que as pesquisas brasileiras associadas ao trabalho dos
professores, de modo geral e na especificidade do Ensino de Biologia, possuem maior
concentracdo nos Grupos de Pesquisa relacionados as areas de Ensino e de Educacao,
optou-se pela revisdo de literatura e pesquisa bibliografica nas Teses e Dissertagoes
(T&D), e em Periddicos Académico-Cientificos (PAC) e Atas de Eventos Académico-
Cientificos Nacionais de ambas as areas. O objetivo da revisdo de literatura consistiu em
caracterizar a Producao Académico-Cientifica Brasileira sobre o Trabalho dos Professores
de Biologia.

A consulta e coleta de informacdes nas T&D e PAC sao de grande relevancia para a
pesquisa, pois apontam os caminhos, as lacunas e a emergéncia ou nao de estudos acerca
do tema investigado. Ressalta-se, também, que nas T&D e PAC estdo presentes os
resultados de pesquisas em nivel de doutorado e mestrado desenvolvidos no territorio
brasileiro e a importancia em dar visibilidade e continuidade aos estudos dos e entre os
pares.

A escolha por consultar a producio nas Atas de Eventos Nacionais, para além das

T&D e PAC, justifica-se pela maior rapidez das publicagdes em Eventos das areas, pois os
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Eventos normalmente apresentam os resultados parciais das pesquisas, ¢ as discussoes
entre os pesquisadores favorecem os avancos tedrico-metodologicos e analiticos para o
andamento destas. Associado a isso, os processos de avaliagdo por pares dos trabalhos
submetidos aos eventos acontecem num periodo menor em comparacao a avaliagdo dos
PAC, o que possibilita um contato com o que esta sendo produzido recentemente nas areas.

Nessa direcao, apresentam-se os critérios utilizados para a pesquisa nas produgdes
académico-cientificas, os resultados alcancados e as contribui¢des das producdes da area

para esta tese.

1.2.1 O Trabalho dos Professores de Biologia nas Teses e Dissertacoes

A pesquisa das T&D ocorreu no acervo da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD) concebida e mantida pelo Instituto Brasileiro de Informacdo em

Ciéncia e Tecnologia (IBICT), cujo acesso € via http://bdtd.ibict.br/vufind/. Para a consulta

no BDTD/IBICT, optou-se por cinco conjuntos de termos de busca, os quais estdo

organizados no Quadro 1:

Quadro 1 — Conjuntos de Termos de Busca no BDTD/IBICT

Conjunto 1° Termo 2° Termo

1° Conjunto Trabalho Formagao de Professores de Biologia
2° Conjunto Trabalho Licenciatura em Ciéncias Biologicas
3° Conjunto Ontologia Formagao de Professores de Biologia
4° Conjunto Ontologia Licenciatura em Ciéncias Biologicas
5° Conjunto Trabalho Ontologia

Fonte: Elaboracao do Pesquisador (2017).

As T&D selecionadas foram analisadas qualitativamente, tendo como critérios para
um refinamento maior do conteudo e da abordagem teorica utilizada pelos pesquisadores,

trés refinamentos, conforme o Quadro 2 apresenta:

Quadro 2 — Refinamentos da Busca Sistematica das T&D no BDTD/IBICT

Refinamento Desenvolvimento
IR | 1°Refinamento | Inser¢do dos conjuntos de termos como filtros na busca avancada do site da
BDTD-IBICT, e com o auxilio do sistema de busca, identificaram-se as produgdes
que apresentaram os termos nos titulos/palavras-chave e resumo.
2R | 2° Refinamento | Com a leitura e analise dos resumos dos textos encontrados, permaneceram
selecionadas as produgdes cujos resumos remetessem aos termos de busca na
perspectiva do Trabalho na literatura marxista relacionado ao trabalho dos
professores de Biologia.
3R | 3° Refinamento | Com a leitura e analise da Introdug@o e das Considera¢des Finais/Conclusdo dos
textos encontrados. Permaneceram selecionadas as produgdes que remetessem aos
termos de busca na perspectiva do Trabalho na literatura marxista relacionado ao
trabalho dos professores de Biologia.

Fonte: Elaboragdo do Pesquisador (2017).
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Para a consulta no BDTD/IBICT, em 17/10/2016, usou-se os refinamentos e termos
de busca, no periodo entre 1990-2015. Foram selecionadas um total de 1.281 produgdes,
dentre as quais, ao final dos refinamentos, nenhuma foi selecionada para compor esta tese,

conforme a Tabela 1 aponta:

Tabela 1 — T&D selecionadas via consulta ao BDTD/IBICT

BUSCA N° TERMOS DE BUSCA R1 R2 R3
Total T D

1? - Trabalho 211 57 154 05 00
- Formagao de Professores de Biologia

2% - Trabalho 102 17 85 06 00
- Licenciatura em Ciéncias Biologicas

3? - Ontologia 01* | O1%* 00 00 00
- Formagao de Professores de Biologia

42 - Ontologia 01* | 01* 00 00 00
- Licenciatura em Ciéncias Biologicas

5 - Trabalho 968 | 287 | 681 06 00
- Ontologia
TOTAL 1.281 | 361 920 17 | 00

Legenda T: Tese D: Dissertacdo

Fonte: Dados de Pesquisa (2017). Elaboragédo do Pesquisador.

Os dados sobre as produgdes apontam que hd uma invisibilidade das discussoes
sobre o Trabalho dos Professores de Biologia, em suas condi¢des objetivas e numa
perspectiva marxista, conquanto, valem ressaltar dois aspectos.

Na 3% e 4* busca no acervo da BDTD/IBICT foi encontrada a tese de Soares (2012),
que discute Ontologia na Formacao dos Professores de Biologia, mas ndo foi selecionada,
pois a abordagem ontologica que apresenta esta associada a outro referencial teorico.

Soares (2012) apresenta uma “ontologia da experiéncia formativa”, baseando-se
nas contribui¢des de Giroux, Freire, Benjamin e Adorno. E importante sinalizar a presenca
desta produgdo pelo fato de ser a unica a trazer aspectos da Ontologia na formagao de
professores de Biologia e respectivas Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, embora ndo se
caracteriza com a perspectiva ontoldgica que se defende nesta tese e por isso ndo esta
contabilizada na revisdo de literatura.

A 5% busca realizada também apontou para seis trabalhos, sendo: CARVALHO
(2015), FELIX (2012), FRERES (2013), LESSA (1994), CAMPREGHER (1993),
TORRIGLIA (1999). Os trabalhos em questdo, resguardando as especificidades de cada

um e as areas nas quais emergem, discutem a Ontologia e a categoria Trabalho; contudo,
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ndo discutem a especificidade dos professores de Biologia.

Identificada a invisibilidade das discussdes acerca do Trabalho dos Professores de
Biologia nas T&D no periodo entre 1990-2015 na perspectiva teorica adotada nesta tese,
deu-se continuidade a caracterizagdo da Producdo Académico-cientifica Brasileira

consultando-se os PAC.

1.2.2 O Trabalho dos Professores de Biologia em Periédicos Académico-Cientifico
Nacionais

Para a pesquisa dos artigos cientificos publicados em Periddicos Nacionais,
incialmente optou-se pela selegdo das revistas cientificas. Sabendo-se do grande nimero de
periddicos das areas de Ensino e de Educagdo, qualificados ou ndo, utilizou-se como
critérios para a escolha dos PAC:

(1) a popularizacao e tradi¢ao dos perioddicos na area de Ensino e Educacao;

(2) aregido em que esta situada a IES/Associagdo/Universidade do PAC;

(3) os PAC que em seu foco e escopo assumem o marxismo como referencial
teorico e publicam e difundem pesquisas associadas ao Trabalho, nesse caso, alguns desses
PAC ndo possuem Avaliacao Qualis no quadriénio 2013-2016 na area de Ensino; contudo,
optou-se por manté-los pela especificidade e afinidade da discussdo teodrica e pela
possibilidade de incidéncia de artigos que possam abordar o Trabalho dos Professores de
Biologia.

Dessa forma, apresentam-se no Quadro 3 os 14 PAC selecionados para analise.

Quadro 3 — PAC selecionados para analise e Classificacdo Qualis Quadriénio 2013-2016

(Continua)
ISSN Titulo Vinculo Area e Classificaciio

1982-5153 Alexandria UFSC Ensino (A2) / Educagio (B2)

2317-5125 Amazonia - Revista de Educagdo | UFPA Ensino (A2) / Educagédo (C)
em Ciéncias e Matematicas

1980-850X | Ciéncia & Educagio UNESP Ensino (A1) / Educagdo (Al)

0104-4036 Ensaio - Avaliagdo e Politicas CESGRANRIO Ensino (A1) / Educagdo (Al)
Publicas em Educagdo

1983-2117 Ensaio: Pesquisa em Educagio UFMG Ensino (A1) / Educagdo (A2)
em Ciéncias

2175-5604 Germinal: Marxismo e Educacdo | UFBA Ensino (B1) / Educacgao (B2)
em debate

1518-8795 Investigacdes em Ensino de UFRGS Ensino (A2) / Educagdo (A2)
Ciéncias

1809-4309 Praxis Educativa UEPG Ensino (B1) / Educagdo (A2)

1809-449x Revista Brasileira de Educagao ANPEd Ensino (A1) / Educacdo (Al)

1982-873X | Revista Brasileira de Ensino de UTFPR Ensino (A2) / Educacao (B2)
Ciéncia e Tecnologia
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1806-5104 Revista Brasileira de Pesquisa em | ABRAPEC Ensino (A2) / Educagdo (A2)
Educagdo em Ciéncias
1982-1867 Revista de Ensino de Biologia da | SBEnBio Ensino (B2) / Educagao (B2)
SBEnBio
1808-799x Trabalho Necessario UFF Ensino (ndo avaliado)
Educacio (B3)
1981-061x Verinotio UFMG Ensino (ndo avaliado)

Educacio (C)

Fonte: Elaboracao do Pesquisador (2017).

Selecionados os PAC, foram adotados os conjuntos de termos de busca € os

refinamentos para a selecdo dos artigos nos periddicos, os Quadros 4 ¢ 5, a seguir,

apresentam os conjuntos de termos de busca e os refinamentos.

Quadro 4 — Conjuntos de Termos de Busca de Artigos nos PAC

Conjunto 1° Termo

2° Termo

1° Conjunto | Trabalho

Formagao de Professores de Biologia

2° Conjunto | Trabalho

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

3° Conjunto | Ontologia

Professores de Biologia

Quadro 5 — Refinamentos na Busca Sistematica de Artigos nos PAC

Fonte: Elaborag@o do Pesquisador (2017).

Refinamento

Desenvolvimento

IR | 1° Refinamento

O primeiro refinamento para selecdo dos artigos deu-se mediante os titulos
contendo algum dos termos de busca supracitados.

2R | 2° Refinamento

Para o segundo refinamento da sele¢@o dos artigos, deu-se a leitura e analise dos
resumos e palavras-chave dos textos encontrados. Permaneceram selecionados os
artigos cujos resumos remetessem aos termos de busca na perspectiva do Trabalho
na literatura marxista relacionado ao trabalho dos professores de Biologia.

3R | 3° Refinamento

Para o terceiro refinamento da selegdo dos artigos, deu-se a leitura e analise dos
artigos na integra. Permaneceram selecionados os artigos que remetessem aos
termos de busca na perspectiva do Trabalho na literatura marxista relacionado ao
trabalho dos professores de Biologia.

Fonte: Elaboragao do Pesquisador (2017).

O acesso aos PAC ocorreu nos sites dos peridodicos com acesso aberto € a consulta a

classificagdo da Avaliagdo Qualis Quadriénio 2013-2016 via Plataforma Sucupira® a partir

dos critérios apresentados. A pesquisa nos PAC deu-se de forma sistematica, na qual o

pesquisador analisou individual e particularmente o sumario de cada niamero e volume dos

periodicos, analisando todas as edi¢des dos 14 PAC selecionados.

Dentre os 6.528 artigos publicados, nenhum destes foi selecionado para compor

esta revisdo de literatura, conforme a Tabela 2 a seguir indica:

*https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralP

eriodicos.jsf



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriodicos.jsf
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriodicos.jsf

56

Tabela 2 — Artigos selecionados em busca sistematica aos PAC

Periédico Periodo analisado | Total de Artigos | Artigos
publicados Selecionados
Alexandria 2008 — 2016 249 00
Amazonia — Rev. de Educ. em Ciénc. e Mat. 2005 — 2016 145 00
Ciéncia & Educagdo 1994 — 2016 732 00
Ensaio — Avaliagdo e Pol. Pib. em Educagdo | 2004 — 2016 425 00
Ensaio: Pesquisa em Educag@o em Ciéncias 1999 — 2016 379 00
Germinal: Marxismo e Educac¢do em debate 2009 — 2016 209 00
Investigacdes em Ensino de Ciéncias 1996 — 2016 404 00
Praxis Educativa 2006 — 2016 254 00
Revista Brasileira de Educagéo 2000 —2016 554 00
Revista Brasileira de Ensino de Ciénc. e Tec. | 2008 — 2016 274 00
Revista Bras. de Pesq. em Educ. em Ciéncias | 2001 — 2016 406 00
Revista de Ensino de Biologia da SBEnBio 2007 — 2016 2.071 00
Trabalho Necessario 2003 — 2016 228 00
Verinotio 2004 — 2016 198 00
Total de artigos publicados | 6.528 | 00

Fonte: Dados de Pesquisa (2017). Elaboragdo do Pesquisador.

Semelhante a analise das T&D, também se observa nos PAC a invisibilidade das
discussdes acerca do Trabalho dos Professores de Biologia na abordagem teodrica que
baliza esta tese. Sendo assim, buscou-se também a caracterizacdo das pesquisas nas Atas

de Eventos Nacionais referentes as areas de Ensino ¢ de Educagao.

1.2.3 O Trabalho dos Professores de Biologia nas atas de eventos nacionais

Tendo em vista os inimeros eventos cientifico-académicos que socializam
pesquisas no ambito da Educa¢do e do Ensino em niveis Regionais, Nacionais e
Internacionais, considerou-se para este levantamento as pesquisas produzidas, socializadas
e publicadas em eventos, apenas os Eventos Nacionais que poderiam estar diretamente
ligados com o Trabalho dos Professores de Biologia.

Sendo assim, optou-se por analisar as Atas dos seguintes eventos cientifico-
académicos:

(1) ENEBIO: Encontro Nacional de Ensino de Biologia;

(2) ENPEC: Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias;

(3) ANPEd: Reunido Nacional da Associagdo Nacional da Pesquisa em Educagao,
GT 8 — Formagao de Professores ¢ GT 9 — Trabalho e Educagao;

(4) ENDIPE: Encontro Nacional de Didéatica e Pratica de Ensino.

Os eventos cientifico-académicos apresentam especificidades e percursos historicos

proprios de cada um até mesmo no perfil dos pesquisadores que deles participam. No
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entanto, ndo iremos adentrar nas especificidades de cada evento nesta tese, mas apenas
analisar a produgdo teodrica publicada e identificar em que medida as produgdes contribuem
ou ndo para a discussdo acerca do Trabalho dos Professores de Biologia.

Ressalta-se que as Atas analisadas do III, IV, V e VI ENEBIO foram publicadas na
Revista de Ensino de Biologia da Associagdo Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio),
a qual foi inserida no item anterior, no qual se abordou sobre os PAC e optou-se por trazer
esses dados oriundos dos trabalhos apresentados nos ENEBIOs neste item dos Eventos
também, em conjunto com as Atas do I e Il ENEBIO que ndo foram publicadas na Revista.
Nessa direcdo, os critérios de refinamento, os conjuntos de termos de busca e a andlise
sistematica (individual e particular de cada sumdario) nas Atas dos eventos foram os
mesmos descritos no item 2.2.2 referente a pesquisa bibliografica nos PAC.

O acesso as Atas dos eventos deu-se nos sites oficiais de cada um. Devido a politica
desses eventos serem dispares quanto as informagdes, em alguns foi possivel analisar as
Atas de todas as edigdes, pois estavam digitalizadas e online, em outros ndo. Além disso, o
numero total de publicagdes também ndo estavam acessiveis em todos os sites.

Dessa forma, ¢ importante apresentar a sistematizagdo do numero de produgdes
encontradas em cada um dos eventos cientifico-académicos analisados. Primeiramente
apresentam-se os dados referentes as Atas do ENEBIO conforme a Tabela 3, Atas que

foram publicadas na Revista da SBEnBio™.

Tabela 3 — Artigos selecionados nas Atas do ENEBIO

Evento Ano Total de Artigos R1 R2 R3 Artigos selecionados

I ENEBIO 2005 283 03 00 00 00
II ENEBIO 2007 219 00 00 00 00
IIT ENEBIO 2010 421 00 00 00 00
IV ENEBIO 2012 331 00 00 00 00
V ENEBIO 2014 568 00 00 00 00
VI ENEBIO 2016 699 03 00 00 00

Total | 2.521 06 00

Fonte: Dados de Pesquisa (2017). Elaborag@o do Pesquisador.

Conforme sugerem os dados da Tabela 3, ndo foram selecionados artigos que
abordassem pesquisas associadas a tematica desta tese no ENEBIO.
Com relagdo as Atas do ENPEC, o estudo de Souza e Angotti (2017) ja aponta para

as lacunas e o possivel esquecimento das discussdes sobre a realidade concreta de

25 http://www.sbenbio.org.br/blog/categoria/anais/.
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precarizacdo e luta de classes, na qual as relagdes de trabalho dos professores de biologia
emergem e se constituem ontologicamente na pesquisa em Educagdo Ciéncias.
Souza e Angotti (2017), ao analisar as Atas dos ENPEC no periodo entre 1997-
2015, identificaram um artigo dentre 6.734, intitulado ‘“Pds-modernidade e formagdo de
professores: uma critica ontologica”, de autoria do pesquisador Alfaya-Santos (2015), o
qual traz discussdes pertinentes que contribuem para o debate em torno da formacao dos
professores de Ciéncias. De modo geral, estabelecem uma analise critica das tendéncias
pés-modernas a partir de uma perspectiva da ontologia materialista, a qual tem como
fundamento ontoldégico o Trabalho. O resumo do artigo apresenta as seguintes
informacdes:
Este ¢ um artigo tedrico que pretende apresentar algumas reflexdes sobre
aspectos do chamado movimento pds-moderno e das influéncias desse
movimento no ensino de Ciéncias. Serdo discutidos mais minuciosamente os
seguintes aspectos: aversdo da ciéncia, negacdo da razio e construgdo
social/cultural da realidade. Ao apresentar as teses pos-modernas, pretende-se
também efetuar a sua critica, sobretudo a partir de autores que compartilham um
referencial de ontologia comum, o realismo critico. Por fim, sdo feitas algumas
consideragdes éticas e politicas sobre a influéncia do pensamento p6és-moderno

no campo educacional, e da vinculagdo deste idedrio com o fortalecimento do
neoliberalismo na esfera politica e economica. (ALFAYA-SANTOS, 2015, p. 1)

Observa-se, com a analise do resumo e do artigo na integra, que os objetivos
tragados no resumo do trabalho sdo alcancados. Entretanto, percebe-se certa caréncia dos
teoricos do Materialismo Histdrico e Dialético na discussdo frente as caracteristicas da pds-
modernidade, o que o pesquisador apresenta de forma detalhada quando discute a aversao
da ciéncia, a negacdo da razao e a construgdo sociocultural da realidade. Identifica-se que o
referencial afinado a perspectiva ontoldgica materialista que o pesquisador utiliza
amplamente ¢ Tonet, em especial, a obra Modernidade, Pds-modernidade e Razdo
(2015)%.

Alfaya-Santos (2015, p. 6) também aponta para as contribuicdes da perspectiva
pOs-moderna para a pesquisa em Educacdo e Educacao em Ciéncias, sinalizando como
aspectos positivos um “alfabetismo critico das imagens e da publicidade (KELLNER,
1995) ¢ do reconhecimento das culturas silenciadas no curriculo (SANTOME, 1995)”, e

também chama a atengdo para os riscos do relativismo ético e politico que advém de

2 TONET, L Modernidade, pos-modernidade e razio. Disponivel em:
http://ivotonet.xpg.uol.com.br/arquivoss MODERNIDADE _POS-MODERNIDADE E RAZAO.pdf. Acesso
em 26 dez. 2016.
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posturas pés-modernas radicais. No texto de Alfaya-Santos (2015), também se observa que
a discussdo estd centrada nas articulagdes antagdnicas entre a perspectiva pos-moderna e a
perspectiva ontologica, o que também sinaliza para a auséncia de um aporte especifico das
relagdes de Trabalho, bem como, das contribui¢des da ontologia materialista para a
formagao dos professores de Biologia.

No ano de 2017, com a edigdo do XI ENPEC, buscou-se analisar as Atas desta
edi¢do a qual ndo tinha sido analisada por Souza e Angotti (2017). Assim, na Tabela 4 a
seguir, apresentam-se os resultados da Busca Sistematica do XI ENPEC 2017 e das edigdes

anteriores.

Tabela 4 — Artigos selecionados nas Atas do ENPEC

Evento Ano Total de artigos R1 | R2 R3 | Artigo selecionado
I ENPEC 1997 128 00 00 00 00
II ENPEC 1999 163 01 00 00 00
IIT ENPEC 2001 233 00 00 00 00
IV ENPEC 2003 451 02 00 00 00
V ENPEC 2005 738 00 00 00 00
VI ENPEC 2007 669 06 00 00 00
VII ENPEC 2009 826 03 00 00 00
VII ENPEC 2011 1.235 02 00 00 00
IX ENPEC 2013 1.019 00 00 00 00
X ENPEC 2015 1.272 14 01 01 01
XI ENPEC 2017 1.335 02 01 01 01
Total | 8.069 30 02

Fonte: Adaptagdo Souza e Angotti (2017). Dados de Pesquisa (2017). Elaboragao do Pesquisador.

Os dois artigos selecionados nas Atas do ENPEC consistem nas pesquisas ja
apresentadas de Alfaya-Santos (2015), Souza e Angotti (2017). Esclarece-se que na busca
sistemdtica também foram encontrados outros trés artigos (BAPTISTA, EL-HANI;
CARVALHO, 2011; ALFAYA-SANTOS, 2017; PINHEIRO; MORADILLO, 2017), mas
ndo foram selecionados porque nao estdo diretamente ligados a especificidade dos
Professores de Biologia, mas apresentam discussdes relevantes.

No estudo, Baptista, El-Hani e Carvalho (2011) identificaram as influéncias das
condi¢des de trabalho na saude do professor de Ciéncias na Rede Estadual de Ensino da
Bahia e concluiram que, sendo precarizadas as condi¢des de trabalho, por consequéncia
disto, afeta a satide dos trabalhadores. Isso corrobora para influéncias negativas nas
praticas de ensino dos docentes.

A pesquisa de Baptista, El-Hani e Carvalho (2011, p. 6-7) também aponta para o

seguinte aspecto:
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Segundo as professoras entrevistadas, as suas jornadas de trabalho sdo
exaustivas, chegando até sessenta horas semanais de ensino. Elas informaram,
ainda, que alguns professores tentam conciliar a docéncia com outras atividades
relacionadas com suas formagdes, como, por exemplo, o exercicio da profissdo
de bidlogo. Além disto, também se engajam na venda de produtos diversos,
como, por exemplo, de objetos de uso pessoal (roupas, joias, calgados etc.).
Como elas destacam, isso acontece em decorréncia da insuficiéncia dos salarios
para cobrir 0s gastos pessoais ¢ com as familias.

As condigdes supracitadas por Baptista, El-Hani e Carvalho (2011) fortalecem o
entendimento de que as condic¢des de trabalho precarizadas e a desvalorizagdo da carreira e
dos salarios dos professores, especialmente da educagdo basica, incidem na caracterizacao
da docéncia como semiprofissdo. Ou seja, uma carga horaria alta de trabalho para garantir
um salario que ainda ndo permite ao trabalhador viver e suprir as suas necessidades
basicas, sendo necessarias outras atividades para compor a remuneragdo mensal, o que
popular e usualmente sdo conhecidos como ‘“bicos” que os professores fazem para
aumentar a renda.

Alfaya-Santos (2017), num ensaio de cunho teorico, pautado no materialismo
historico, aponta o trabalho como categoria fundante do ser social. O objetivo foi discutir a
producdo do conhecimento nas pesquisas em ensino de Ciéncias a partir de uma
abordagem ontoldgica, e ndo epistemologica.

O artigo de Pinheiro e Moradillo (2017) apresenta uma pesquisa desenvolvida com
os licenciandos em Quimica da Universidade Federal da Bahia, na qual foram analisadas as
sinteses elaboradas pelos estudantes no término da disciplina. O referencial que norteou a
pesquisa foi o Materialismo Historico-Dialético, e constatou-se, com a analise das sinteses,
a criticidade dos alunos com relagdo a nogdo de trabalho, desmistificando essa categoria
social tida como um mal necessario na nossa sociedade.

Referente a pesquisa nas Atas da ANPEd, optou-se por realiza-la apenas nas Atas
dos Grupos de Trabalho 08 e 09, de “Formag¢ao de Professores” e “Trabalho e Educacao”,

respectivamente, o acesso as Atas ocorreu entre os dias 25 e 27/09/2016, com os

documentos disponiveis em http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional. Os
critérios para refinamento e os conjuntos de termos de busca foram os mesmos utilizados
para os demais eventos e nos PAC.

Nao foram encontradas, no ambiente virtual da ANPEd, as Atas da 1* a 22* edigdes
do evento que aconteceram entre 1978 a 1999. Por isso, a busca sistematica considerou

apenas as Atas da 23* a 37 ANPEd, referente ao periodo de 2000 a 2015. Nessa diregao,


http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional
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nas Tabelas 5 e 6, a seguir, estdo as producdes selecionadas nas Atas da ANPEd, nos GT 8

e GTO.

Tabela 5 — Artigos selecionados nas Atas do GT 8 — Formacao de Professores — da ANPEd

Evento Ano | GT | Total de Artigos | R1 | R2 | R3 | Artigos selecionados
23" ANPEd | 2000 | 8 18 00 | 00 | 00 | 00
24" ANPEd | 2001 | 8 29 01 |00 | 00 | 00
25" ANPEd | 2002 | 8 16 00 | 00 | 00 | 00
26" ANPEd | 2003 | 8 18 00 | 00 | 00 | 00
27° ANPEd | 2004 | 8 28 00 | 00 | 00 | 00
28" ANPEd | 2005 | 8 55 00 | 00 | 00 | 00
29" ANPEd | 2006 | 8 43 00 | 00 | 00 | 00
30" ANPEd | 2007 | 8 39 00 | 00 | 00 | 00
31* ANPEd | 2008 | 8 26 00 | 00 | 00 | 00
32* ANPEd | 2009 | 8 26 00 | 00 | 00 | 00
33* ANPEd | 2010 | 8 24 00 | 00 | 00 | 00
34" ANPEd | 2011 | 8 30 00 | 00 | 00 | 00
35* ANPEd | 2012 | 8 34 00 | 00 | 00 | 00
36" ANPEd | 2013 | 8 27 00 | 00 | 00 | 00
37* ANPEd | 2015 | 8 44 00 | 00 | 00 | 00

Total | 8 457 00

Fonte: Dados de Pesquisa (2017). Elaboragdo do Pesquisador.

Tabela 6 — Artigos selecionados nas Atas do GT 9 — Trabalho e Educaciio — da ANPEd

Evento Ano | GT | Total de artigos | R1 | R2 | R3 | Artigos selecionados
23* ANPEd | 2000 | 9 14 00 | 00 | 00 | 00
24* ANPEd | 2001 | 9 20 01 |00 | 00 | 00
25 ANPEd | 2002 | 9 11 00 | 00 | 00 | 00
26" ANPEd | 2003 | 9 18 01 |00 | 00 | 00
27* ANPEd | 2004 | 9 21 00 | 00 | 00 | 00
28" ANPEd | 2005 | 9 26 01 |00 | 00 | 00
29" ANPEd | 2006 | 9 18 01 |00 | 00 | 00
30 ANPEd | 2007 | 9 18 00 | 00 | 00 | 00
31* ANPEd | 2008 | 9 17 00 | 00 | 00 | 00
32* ANPEd | 2009 | 9 14 00 | 00 | 00 | 00
33* ANPEd | 2010 | 9 14 00 | 00 | 00 | 00
34* ANPEd | 2011 | 9 20 00 | 00 | 00 | 00
35* ANPEd | 2012 | 9 15 00 | 00 | 00 | 00
36" ANPEd | 2013 | 9 14 00 | 00 | 00 | 00
37* ANPEd | 2015 | 9 26 00 | 00 | 00 | 00

Total | 9 266 00

Fonte: Dados de Pesquisa (2017). Elaboragao do Pesquisador.

O total de 723 artigos publicados nos GT 8 ¢ 9 da ANPEd, nenhum foi selecionado
de acordo com os critérios de refinamentos estabelecidos, entretanto, vale ressaltar que no
andamento da busca sistematica foram encontradas producdes relevantes para a area,

conforme a Tabela 7 indica:
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Tabela 7 — Producées relevantes nas Atas do GT 8 e 9 da ANPEd nio selecionadas

Evento | Ano | GT Autores/Titulos dos Artigos

242 2001 | 8 BARZANO, M. A.; SELLES, S. E. Formacao de professores de biologia e as
ANPEd questdes ambientais: territérios demarcados?

9 MACARIO, E. Determinagdes ontologicas da educacao: uma leitura a luz da

categoria trabalho

26° 2003 | 8 CAMMARANO, J. L. Para uma abordagem ontoldgica do cotidiano escolar
ANPEd
28? 2005 | 8 TASSIGNY, M. M. Trabalho e educagdo: dimensdo ética e perspectiva
ANPEd ontologica
292 2006 | 8 FONTANA, K. B.; TUMOLO, P. S. Trabalho docente e capitalismo: um
ANPEd estudo critico da Produgdo académica da década de 1990

Fonte: Dados de Pesquisa (2017). Elaborag@o do Pesquisador.

As produgdes de Fontana e Tumolo (2006), Tassigny (2005) e Cammarano (2003)
ndo foram selecionadas para compor a revisdo de literatura, porque ndo apresentam a
discussdo do trabalho na especificidade dos professores de Biologia. Entretanto,
contribuem para a discussao filosofica que pauta os fundamentos do trabalho na
perspectiva tedrica que defendemos nesta tese. Ja o trabalho de Barzano e Selles (2001),
que aponta para a formacao dos professores de Biologia, traz uma discussdo referente as
questdes socioambientais ¢ ndo no ambito do trabalho dos docentes.

Quanto as Atas do ENDIPE, foram utilizados os mesmos critérios de refinamentos
e conjuntos de termos de busca dos eventos e PAC. Observa-se que as Atas de algumas
edicoes de eventos ndo constam no ambiente virtual para a coleta de informacdes. O site
acessado em 30/08/2016 para a coleta estd disponivel no seguinte enderego:
http://endipe.pro.br/site/eventos-anteriores/. A Tabela 8 8 apresenta os dados referentes a

busca nas Atas do ENDIPE?’.

Tabela 8 — Artigos selecionados nas Atas do ENDIPE

(continua)Evento Ano R1 | R2 | R3 | Artigos selecionados
I ENDIPE 1979 Atas em construgao
1 ENDIPE 1982 00 00 00 00
I ENDIPE 1983 00 00 00 00
11T ENDIPE 1985 00 00 00 00
IV ENDIPE 1987 Atas em construcao
V ENDIPE 1989 Atas em construgao
VI ENDIPE 1991 Atas em construcao
VII ENDIPE 1994 00 00 00 00
VIII ENDIPE 1996 08 00 00 00
IX ENDIPE 1998 00 00 00 00
X ENDIPE 2000 00 00 00 00

"1 Encontro Nacional de Prética de Ensino (1979); I Seminario A Didatica em Questdo (1982); II Encontro
Nacional de Pratica de Ensino e II Seminario A didatica em Questdo (1983); III Encontro Nacional de Pratica
de Ensino e I1I Seminario A Didética em Questao (1985).


http://endipe.pro.br/site/eventos-anteriores/
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XI ENDIPE 2002 00 00 00 00
XII ENDIPE 2004 00 00 00 00
XIIT ENDIPE 2006 03 00 00 00
XIV ENDIPE 2008 00 00 00 00
XV ENDIPE 2010 00 00 00 00
XVI ENDIPE 2012 00 00 00 00
XVII ENDIPE 2014 Atas em construgdo
Total 1| | | 00

Fonte: Dados de Pesquisa (2017). Elaboragdo do Pesquisador.

Dentre os artigos apresentados nas edigdes do ENDIPE, nao foram identificadas
produgoes referentes aos critérios estabelecidos, porém, na edicdo de 2006, foram
publicadas as pesquisas de Abreu (2006), Almeida, Fagundes e Pereira (2006) e Pereira
(20006), as quais apresentam fundamentacao tedrica relevante para as discussoes a partir da
fundamentacdo filosofica do Trabalho em Marx, assim como as de Fontana ¢ Tumolo
(2006), Tassigny (2005) e Cammarano (2003) identificadas nas Atas da ANPEd.

Partindo-se deste levantamento do numero de Artigos em PAC, em eventos
académico-cientificos, T&D e identificados com relacdo a temadtica desta tese, prossegue-
se com a caracterizacao da producao académico-cientifica brasileira, sua relagdo com o
referencial tedrico adotado para esta pesquisa e sua emergéncia e implicagdes nas

pesquisas em Educacdo em Ciéncias, Ensino de Biologia, Educagdo e areas correlatas.

1.2.4 O Trabalho dos Professores de Biologia na producao académico-cientifica
brasileira: entre avancos a invisibilidade

\

Os dados referentes a pesquisa bibliografica em Teses e Dissertacdes (T&D),
Periddicos Académico-Cientificos (PAC) e Atas de Eventos Académico-Cientificos
Nacionais, das areas de Ensino e de Educacdo, permitem-nos caracterizar avangos quanto a
expansao da area de Ensino/Educacdo em Ciéncias e a invisibilidade referente a discussao
do trabalho dos Professores de Biologia, em suas condi¢des objetivas, na perspectiva
marxista do trabalho. Tendo em vista os avangos, destaca-se a especificidade da area de
Educacdo em Ciéncias, como Delizoicov (2004, p. 168) aponta que “a pesquisa em
Educagao em Ciéncias no Brasil constitui, de fato, um campo social de producao de
conhecimento, caracterizando-se como auténoma em relagdo a outros campos do saber,
mas mantendo interrelagdes” com areas afins como a Educacdo, a Filosofia, a Sociologia, a
Antropologia, entre outras.

Em consonancia com o fortalecimento da Educagdao em Ciéncias, as produgdes
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desenvolvidas nas T&D, nos PAC e Eventos em niveis regionais, nacionais e
internacionais sdo de grande importancia para a expansao da area, pois possibilitam a
circulacdo, discussao e disseminacdo dos conhecimentos produzidos (MOHR;
MAESTRELLI, 2012). Nessa perspectiva, os dados oriundos das Atas dos Eventos
Académico-Cientificos Nacionais legitimam a informagdo supracitada, pois se
verificarmos o crescimento no numero de produgdes socializadas nos Eventos,
especialmente no ENPEC e no ENEBIO, os eventos com maior concentragdo dos
pesquisadores da area de Educagdo em Ciéncias e do Ensino de Biologia, respectivamente,
constata-se um aumento gradativo de acordo com a periodicidade dos eventos nos artigos e
pesquisas socializadas, o que sugere uma expansido da comunidade dos pesquisadores da
area.

Observa-se claramente no grafico (Fig. 3) a seguir, a expansao da area. Para um
contraste interessante, Nardi (2014, p. 30) faz referéncia a importancia do ENPEC para o

movimento de consolidagao da area de Educacao em Ciéncias, quando aponta:

Um dos marcos importantes da consolida¢do da area de ensino de Ciéncias ¢ da
institucionalizagdo da pesquisa nesta area no Brasil ocorre com a realizagdo do I
ENPEC — Encontro de Pesquisa em Educagio em Ciéncias, realizado em Aguas
de Lindoia, SP, em novembro de 1997. Neste evento, que reuniu cerca de 160
fisicos, quimicos, bidlogos, gedlogos e pesquisadores em ensino de ciéncias no
pais, foram iniciadas as discussdes para a criagdo da Abrapec — Associacdo
Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, que acabou sendo concretizada
em assembleia do II ENPEC, ocorrida em Valinhos, SP, dois anos depois, em
1999.

O contraponto do nimero de participantes e publicacdes do I ENPEC, num
comparativo com a expansao, sinaliza para o avango significativo nas pesquisas na area de
Educagdo em Ciéncias, o que também pode ser visto na particularidade do Ensino de
Biologia, um avango expressivo no numero de pesquisas € expansao na comunidade de

pesquisadores.
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Figura 3 — Representacdo Grafica do Aumento dos Artigos Publicados nas Atas do ENPEC e do
ENEBIO de acordo com a periodicidade dos Eventos — 1997 a 2017
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Fonte: Dados de Pesquisa (2017). Elaboragdo do Pesquisador.

O Ensino de Biologia, com mais de 40 anos de pesquisa, apresenta delineamentos
interessantes que marcaram a construcdo da identidade da area, os estudos de Slongo
(2004), Slongo e Delizoicov (2006), Teixeira e Megid (2006) corroboram para uma
compreensdo do percurso histdrico de consolidacdo do Ensino de Biologia no Brasil.

Os estudos de Teixeira e Megid (2006) contaram com a andlise das T&D
produzidas no periodo entre 1972 e 2003 sobre o Ensino de Biologia. Nesta, identificaram
os seguintes focos temadticos nas produ¢des: Formacdo de Professores, Conteudos e
Metodologias, Caracteristicas dos Alunos, Recursos Didaticos, Caracteristicas dos
Professores, Curriculos e Programas, Formagdo de Conceitos e Mudanga Conceitual,
Historia e Filosofia da Ciéncia, Educacdo em Processos nao escolarizados (TEIXEIRA;
MEGID, 2006, p. 276). Esses focos também foram utilizados por Slongo (2004) e Slongo e
Delizoicov (2006).

Slongo e Delizoicov (2006, p. 323), ao analisarem 130 pesquisas do periodo entre
1972 e 2000 referentes ao Ensino de Biologia, identificaram que a década de 1990 a 2000
—em especial 1997 e 2000 — consistiu no momento mais expressivo de produgdes, no qual

cerca de um ter¢o da producdo identificada foi produzida. Frente as contribui¢des dessas
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investigacdes sobre a historicidade do Ensino de Biologia no Brasil, a tese de doutorado de

Slongo (2004, p. 5) pontua assertivamente o transito da area de Ensino de Biologia e as

mudangas de enfoque nas pesquisas, quando diz:

Evidencia-se que a area transitou de uma pesquisa centrada em problemas que
emergem exclusivamente das atividades organizadas a fim de subsidiar acdes
docentes e enfrentadas a partir de uma perspectiva empirista-positivista, para
uma pesquisa cujos problemas levam em conta tanto as atividades docentes
como as dos alunos, mas tendo como pressupostos epistemologicos concepcdes
ndo-empiristas, das quais emerge uma concep¢do de sujeito — cientistas,
professores, alunos e pesquisadores em Ensino de Biologia —, cuja caracteristica
mais marcante ¢ a de ser ndo apenas ativo, mas sobretudo ndo-neutro.

[...]. Tais aspectos constituiram-se em elementos decisivos no sentido de
impulsionar a mudanga de enfoque detectada nas pesquisas desenvolvidas a
partir da década de 80. Nesse sentido, além dos aspectos didatico-metodologicos
averiguados no periodo anterior, surgem os primeiros estudos priorizando
aspectos socio-politicos e culturais da educagdo, bem como as concepcdes de
alunos e professores.

Essa breve incursdo no percurso histérico do Ensino de Biologia no Brasil e da

expansao em conjunto com a area de Educacdo em Ciéncias, € primordial para se discutir

sobre a invisibilidade diagnosticada nesta caracterizagdo da Producdo Académico-

Cientifica. Se, por um lado, tem-se um avanco exponencial das pesquisas na éarea e

transi¢do de enfoques e abordagens, por outro, tem-se a invisibilidade e/ou ndo produgado

de outros conhecimentos em determinados enfoques.

Dessa forma, entende-se que h&d uma invisibilidade das discussdes acerca do

Trabalho dos Professores de Biologia na Producdo Académico-Cientifica Brasileira nas

areas de Ensino e de Educagao, conforme a Tabela 9 indica:

Tabela 9 — Sintese da Producio Académico-Cientifica Brasileira coletada

Tipo de Producio Bibliogrifica Total de Publicacées | Producdes selecionadas
Teses e Dissertacoes 1.281 00
Artigos Cientificos em Periddicos 6.528 00
ENEBIO 2.521 00
ENPEC 8.069 02
Atas de Eventos Nacionais | ANPEd (GT 8) 457 00
ANPEd (GT 9) 266 00
Total 19.122 02

Fonte: Dados de Pesquisa (2017). Elaboragdo do Pesquisador.

Dentre as 19.122 publicagdes, ndo contabilizadas as do ENDIPE*, obteve-se duas

producdes selecionadas, ou seja, poucas produgdes estavam de acordo com os critérios

2! \ . . . -
¥ 0 acesso as Atas do ENDIPE apresentou uma dificuldade maior, tendo em vista que ndo estavam todas as
Atas disponiveis e acessiveis para consulta, e a estruturacdo das Atas disponiveis nao permitiram uma
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estabelecidos para identificar os artigos e T&D que discutissem o trabalho dos professores
de Biologia, a partir da perspectiva filoséfica do trabalho na literatura marxista. Assim,
conclui-se que foi alcangado o objetivo de caracterizar a Produgdo Académico-Cientifica
Brasileira acerca do Trabalho dos Professores de Biologia na area de Ensino e de Educacao
constatando-se:

(1) a invisibilidade de pesquisas deste cunho e a existéncia de lacunas sobre esta
tematica na area;

(2) mesmo com o aumento de publicagdes e a expansdo na area de Educagdo em
Ciéncias e de Ensino de Biologia nos ultimos anos, as pesquisas sobre as condicdes
objetivas de Trabalho dos professores de Biologia ndo emergem como uma preocupagdo da
area;

(3) a necessaria problematizacdo das interfaces entre o trabalho e educagdo na
perspectiva do trabalho dos Professores de Biologia e suas condi¢des objetivas.

Associado as trés constatagdes apresentadas, num cenario mais amplo no qual todos
os processos educativos se atravessam, entende-se que um dos fatores que podem permear
a invisibilidade de pesquisas de cunho realista critico com fundamentagdo ontologica e
marxista estd pautado numa onda neopragmatica que abarca as Ciéncias Humanas e

Sociais de modo geral, como Moraes (2009a, p. 317) explicita muito bem:

Por um lado, a teoria pode acentuar o ceticismo generalizado sobre o
conhecimento, a verdade e a justiga, tornando-os sem sentido e, em decorréncia,
trazer uma boa dose de irracionalismo, cinismo e niilismo — como € o caso das
varias correntes que compdem a agenda poés-moderna.

O impacto das teorias que emergem da agenda pds-moderna, muitas vezes pautada
em estudos culturais, socioculturais e sociopoliticos, abarcam o Ensino de Biologia®’ a
partir da década de 1980, conforme afirma Slongo (2004, p. 288). Contudo, com a
invisibilidade das discussdes de cunho realista critico, a partir do Trabalho dos Professores
de Biologia, compreende-se a problematica do recuo da teoria (MORAES, 2009a) em
privilégio da pratica imediata pautada nos aspectos subjetivistas que permeiam a pés-
modernidade em seus relativismos e realismo ingénuo, os quais incidem numa nado
apropriagdo critica da realidade que se transforma numa “religido do cotidiano” (MARX,

2017), conforme Moraes (2009a, p. 338) aponta:

isonomia para o calculo do numero de todos os artigos publicados. Por esta razdo, foram desconsideradas
para o calculo total de publicagdes as Atas do ENDIPE.
% Em estudos futuros pode-se caracterizar a incidéncia destes estudos na area.
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[Baseados nas teorias da poés-modernidade] Assumem que o conhecimento
legitimo ¢ o conhecimento fundado e validado na experiéncia empirica e, dessa
forma, sdo incapazes de compreender as estruturas causais dos fendmenos
educacionais. A experiéncia sensorial ¢ vista como o proprio conhecimento do
mundo, e a pobre teoria que dai se constroi revela-se incapaz de indagar se a
experiéncia, por si so, pode constituir o mundo de forma adequada (AVILA,
2007, p. 12). Este ¢ o incontornavel limite do saber tacito, do saber-fazer, do
aprender a aprender e que tais: ndo ultrapassar as mistificacdes reais — as
categorias falsas ou ilusérias em si mesmas. Sao as formas mais sofisticadas de
conhecimento e o alargamento tedrico que permitem a ampliagdo do escopo da
praxis humana, possibilitando um aprofundamento da propria ontologia da vida
cotidiana.

Nao estdao na pratica imediata e nos relatos da experiéncia ou das teorias centradas
no sujeito e apenas nele, a compreensdo da totalidade de contradigdes que permeiam a
realidade num todo e das problematicas especificas que emergem na Educagdo em
Ciéncias e no Ensino de Biologia. Assim, entende-se que se faz necessario a praxis que
parta da vida cotidiana dos professores, na complexidade dos inimeros fatores que os
permeiam, para que seja possivel um aprofundamento teorico, reflexivo que possibilite, por
meio de inumeras mediagdes, o retorno a vida cotidiana para um enfrentamento das
diversas contradi¢des. Porém, para que o aprofundamento teorico, a partir da realidade dos
professores acontecga, € necessario que haja pesquisas que possibilitem isso.

Dessa forma, o cenario caracterizado na Producao Académico-Cientifica Brasileira
acerca do Trabalho dos Professores de Biologia na drea de Ensino e de Educagdo alerta
para a invisibilidade, as lacunas e a necessaria problematizacdo das interfaces entre o
trabalho e a educagdo na perspectiva do Trabalho dos Professores de Biologia.

Principalmente no que tange aos ataques politicos, ideologicos e hegemonicos que
afetam os professores em todas as instancias do trabalho e da vida, como: a qualidade de
vida, o tempo de estudo, a formacao inicial e continuada, as condi¢des de trabalho (salario,
remuneracgdo, carreira, valorizagdo), entre outras, que implicam diretamente no Ensino de

Biologia.

1.3 SINTESE

Neste capitulo apresentaram-se os fundamentos filosoficos do Trabalho na
literatura marxista e caracterizou-se a Produgdo Académico-Cientifica Brasileira sobre o
Trabalho dos Professores de Biologia. Essa discussdo permitiu delinear a perspectiva

tedrica sobre o Trabalho que se defende nesta tese, tendo em vista o carater poliss€émico do
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Trabalho nas pesquisas em Educacdo em Ciéncias, Ensino de Biologia, Educacao,
Formagdo de Professores e areas correlatas, optando-se por abordar o Trabalho no
Marxismo.

Para isso, os Fundamentos Filosoficos do Trabalho, na literatura Marxista, foram
apresentados a partir da sistematizacao dos conceitos fundamentais presentes nas obras de
Marx, Engels e Lukacs. Apos revisitar os Fundamentos Filosoficos do Trabalho no
Marxismo, caracterizou-se a Produ¢do Académico-Cientifica Brasileira (T&D, PAC,
Eventos) sobre o Trabalho dos Professores de Biologia e concluiu-se que:

(1) ha invisibilidade de pesquisas deste cunho e a existéncia de lacunas sobre esta
tematica na area;

(2) mesmo com o aumento de publicacdes e a expansdo na area de Educacdo em
Ciéncias e de Ensino de Biologia nos ultimos anos, as pesquisas sobre as condic¢des
objetivas de Trabalho dos professores de Biologia ndo emergem como uma preocupagdo da
area;

(3) a possivel relagdo da invisibilidade e da ndo preocupagdo da area em pesquisar
as condi¢des objetivas do Trabalho dos Professores de Biologia, como reflexos da onda
neopragmatica do recuo da teoria (MORAES, 2009a, 2009b) em privilégio da pratica
imediata, pautada na perspectiva tedrica pés-moderna;

(4) a necessaria problematizacdo das interfaces entre o trabalho e a educagdo na
perspectiva do Trabalho dos Professores de Biologia e suas condi¢des objetivas.

Entretanto, ¢ possivel observar um distanciamento entre as pesquisas produzidas na
area e esta realidade, pois apenas uma producao sinalizou para a situacao de precarizacao
do trabalho dos professores de Biologia (BAPTISTA; EL-HANI; CARVALHO, 2011) e
outras duas producdes apresentaram discussdes teodricas e levantamento de literatura sobre
as condi¢des de trabalho dos professores de Biologia (ALFAYA-SANTOS, 2015;
SOUZA; ANGOTTI, 2017).

Pautando-se na fundamentacao teorico-filoséfica e nas evidéncias encontradas com
o levantamento de produgdes a respeito da temética, no proximo capitulo, contextualizam-
se e se apresentam o0s aspectos historicos, sociais e ideologicos nos quais todos os
professores do Parana trabalham e produzem sua vida, bem como, as lutas de classes, os

conflitos € os consensos, as repressoes € as resisténcias.






2 A VIDA DOS PROFESSORES DO PARANA:~A LUTA DE CLASSES, OS
CONFLITOS E OS CONSENSOS, AS REPRESSOES E AS RESISTENCIAS

Figura 4 — Manifestacao dos Professores, 29 de abril de 2015

Rafael Schoenherr
T

Prestar atengdo no presente, se se quer transforma-lo.
Pessimismo da inteligéncia, otimismo da vontade.

Cadernos do Cdarcere, Antonio Gramsci.

As palavras de Gramsci sinalizam aproximagdes ao ecoarem a luta da classe
trabalhadora para viver e sobreviver. Luta que exige olhar a realidade como ela &, para que,
a partir dela, seja possivel um otimismo da vontade para lutar por uma nova sociedade.

Nessa direcdo, este capitulo tem por objetivo contextualizar historica e
politicamente as relagdes e condi¢des de trabalho dos professores do Parana. Essas
condicdes objetivas, que sdo dadas a todos os professores, independentemente da area
curricular em que atuam, pois se faz necessario compreender os contextos e a historicidade
que esses docentes atuam e se constituem, e as acoes politicas de manipulagdo, consenso,
valorizacdo, precariza¢ao do trabalho dos professores e da luta de classes.

Inicialmente, apresentam-se alguns indicadores sociais, econdmicos e geograficos
do Parand que contribuem para contextualizar este territorio. Depois se apresenta a
distribuicdo dos professores nas regides do estado e alguns aspectos das condigdes

objetivas no ambito das Politicas de Valorizacdo e Remuneracdo desses professores. Por
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ultimo, expdem-se as lutas e resisténcias dos docentes a partir de registros fotograficos e

jornalisticos que retratam os conflitos e os consensos, as repressdes € as resisténcias.

2.1 OS PROFESSORES NO PARANA: CONTEXTUALIZANDO HISTORICO E
GEOPOLITICAMENTE AS RELACOES E CONDICOES DE TRABALHO

O estado do Parand, situado na Regido Sul do Brasil, ocupa uma érea de 199.880
km?. Segundo indicadores selecionados pelo IPARDES - Instituto Paranaense de

1°, 0 estado tem uma taxa de alfabetizacdo de

Desenvolvimento Econdmico e Socia
adultos®’ em 93,72% (IBGE, 2010), o IDH-M — ndice de Desenvolvimento Humano
Municipal em 0,749 (PNUD; IPEA; FJP, 2010), a expectativa de vida ao nascer em 74,80
anos (PNUD; IPEA; FJP, 2010) e a densidade demografica de 52,25 hab/km? (IPARDES,
2016). Os recortes regionais do territorio geografico do Parana sdo apresentados em

Mesorregides Geograficas (Fig. 5) e Microrregides Geograficas, segundo o IBGE, e em

Regides Geograficas, conforme a Lei Estadual n° 15.825/08 — Parana.

Figura 5 — Mapa das Mesorregioes do Estado do Parana — IBGE (2010)
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Fonte: IBGE (2010).

Considerar a distribuicdo das mesorregides do estado do Parand nos permite o

entendimento de que o desenvolvimento regional paranaense ¢ marcado pela modernizagao

** Disponivel em: http://www.ipardes.pr.gov.br/pdf/indices/indicadores_selecionados.pdf. Acesso em 15 ago.
2017.

3! Mede a propor¢io da populagio capaz de ler e escrever com 15 anos ou mais de idade, em relagio a
populacdo total com 15 anos ou mais. (IPARDES, 2017).
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da base produtiva concentrada em alguns polos, que revelam a desigualdade social no
interior das mesorregides (IPARDES; BRDE, 2004, p. 3). Associado a isso, acentua-se a
disparidade da distribui¢ao da populagdao com o aumento ou a baixa densidade demografica
no interior das mesorregides, assim como entre elas. Ou seja, a populagdo por meio do
&xodo rural e/ou urbano passa a se concentrar em algumas regides na busca da inser¢ao ao
mercado de trabalho formal e/ou informal (IPARDES; BRDE, 2004, p. 3).

Desse modo, a modernizagdo da base produtiva ¢ intensificada com a expansao do
agronegocio, acarretando o aumento no uso de agrotdxicos, a minimizagao da agricultura
familiar, a urbanizacdo em larga escala sem um planejamento para saneamento basico
publico e satde publica (IPARDES; BRDE, 2004, p. 3). Além disso, entre outros fatores,
também gera a reducdo de areas naturais protegidas, como a Lei Estadual n® 527/2016, que
visa alterar os limites da Area de Protecio Ambiental (APA) da Escarpa Devoniana®?, para
fins de expansdo do agronegdcio.

A extensdo territorial do estado e sua propria historia sdo marcadas por diferentes
movimentos de colonizagdo, exploracdo e povoamento, perpassando pela organizagao dos
movimentos sociais, da Teologia da Libertacdo, pela presenca marcante de tropeiros, pela
imigracao de europeus como colonos para produgdo de alimentos para subsisténcia e pela
migracao de produtores rurais paulistas e mineiros, devido a presenca da terra roxa no
norte do Parand (STECA; FLORES, 2008). Tudo aponta que, para além dos aspectos
relacionados ao desenvolvimento econdémico paranaense, as mesorregioes também
permitem a manutencdo e a permanéncia da constituigdo das identidades regionais e

culturais do Parana, conforme o IBGE (1990, p. 8) também indica:

O processo social, como determinante, o quadro natural, como condicionante e, a
rede de comunicacdo e de lugares, como elemento de articulagdo espacial. Estas
tr€s dimensdes possibilitam que o espaco delimitado como mesorregido tenha
uma identidade regional. Esta identidade ¢ uma realidade construida pela
sociedade que ali se formou.

32 “A Escarpa Devoniana uma especial conjugacdo de processos naturais, ao longo do tempo geologico,
permitiu que o atual territorio paranaense fosse brindado com uma riquissima expressdo de geodiversidade e
biodiversidade. Regido litoranea, Serra do Mar, os trés planaltos e duas imponentes estruturas de relevo que
sd0 a Escarpa Devoniana (separando o Primeiro e o Segundo Planalto) e a Escarpa da Serra Geral (entre o
Segundo e o Terceiro Planalto), todos dominios influenciados pela natureza de diferentes tipos rochosos e
que, progressivamente, moldaram as nuances de instalagdo e desenvolvimento do Bioma Mata Atlantica no
Parana. [...] Um amplo setor do Segundo Planalto Paranaense, os Campos Gerais do Parand, sempre chamou
a atengdo pela beleza de sua paisagem, conjugando aspectos de seu relevo contrastante e uma hidrografia
peculiar, junto com flora e fauna caracteristicas. Esta regido fitogeografica, nas palavras do grande naturalista
Reinhard Maack, seria constituida por campos limpos e campos cerrados naturais e estaria limitada a leste
pela  borda do Segundo Planalto”. (GUIMARAES, 2017, s. p.). Disponivel em:
http://www.oeco.org.br/colunas/colunistas-convidados/area-protegida-no-parana-pode-ter-sua-dimensao-
reduzida-para-menos-de-um-terco/. Acesso em: 15 ago. 2017.
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Essa incursdo nos aspectos geopoliticos e historicos visa subsidiar as reflexdes que
faremos adiante.

Partindo-se desses aspectos, apresenta-se a distribui¢do dos professores no Parana
com o intuito de visualizar quantitativamente o nimero de professores na rede publica.
Entende-se que, na conjuntura capitalista, a relacdo entre o Capital, o Trabalho e a
Educacdo estdo intimamente ligadas ao modelo de governanca dos gestores do estado.
Estes estdo alinhados aos valores da ideologia neoliberal™ que defendem a educagio como
base do desenvolvimento ou fracasso econdmico, sendo o professor um dos principais
protagonistas ou o culpado.

A organizagdo da Educacdo Basica, via Secretaria de Educacdo do Estado (SEED-
PR), esta estruturada em 32 Nucleos Regionais de Educacdo, distribuidos nas mesorregides

e microrregides do estado, como apresenta a Figura 6 a seguir:

Figura 6 — Distribuicio dos Nucleos Regionais de Educacio da SEED-PR, no mapa do estado do
Parana, 2017

Fonte: SEED-PR (2017).

Tendo em vista a extensdo do Parand e seus 399 municipios, no tocante a

organizacdo da Educacdo Basica, os 32 Niucleos Regionais de Educagdo siao os

33 Adiante iremos discutir com maior profundidade os aspectos referentes ao Trabalho e Educagio, a relagdo
Capital-Trabalho e os modelos de gestdo do publico pautados pelo neoliberalismo.
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responsaveis pela administracdo regional da Educagdo Publica Estadual, alinhada a
Secretaria de Educagao.

Nesse sentido, no nosso entendimento, nao existe a neutralidade dos processos de
gestdo da Educagdo Publica, ou seja, a organizacdo técnica dos processos educativos
formais oferecidos pelo Estado ndo sdo isentos de valores e ideologias do grupo politico
que compde os governos. Por essa razdo, observam-se nas agdes politicas que norteiam a
governangca na Educacdo Basica — e ndo apenas nela — iniciativas que denotam as
concepgoes e os objetivos da educagdo que o governo possui € como age para alcanga-los.

Sendo assim, tendo em vista o escopo dessa pesquisa, voltamos o olhar para os
professores. Optou-se por identificar o numero total de professores que atuam na Rede
Estadual do PR via o canal online** de acesso para consulta das informagdes publicas.

Na Tabela 10, a seguir, apresentam-se os dados referentes ao niimero e ao vinculo
dos docentes junto ao Estado. O més de julho, nos anos de 2012 a 2017, foi o escolhido

como referéncia para a consulta e para a analise comparativa entre os seis anos.

Tabela 10 — Total de Professores/Pessoas/Vinculos da SEED PR conforme Més/Ano de Referéncia —
2012 a 2017.

Més/Ano Total de Vinculos

de Referéncia Pessoas QPM-P | QPM-E | QUP | PEPR | PEPE REPR
julho/2017 69.929 43.470 6.053 25 1 1 20.379
julho /2016 77.346 44.860 6.220 27 1 1 26.237
julho /2015 73.545 46.303 6.387 29 1 1 20.824
julho /2014 77.437 44.240 5.744 35 1 1 27.416
julho /2013 76.669 44.940 5.845 41 1 1 25.841
julho /2012 74.113 46.048 6.030 44 1 1 21.989
Total do Estado 449.039 269.861 | 36.279 201 6 6 142.686

Fonte: SAE — Sistema de Administragdo Escolar da SEED-PR, elaborado pelo autor.

Legenda: Professores do Quadro Proprio Magistério (QPM-P); Especialistas do Quadro Proprio Magistério
(QPM-E); Professores do Quadro Unico de Pessoal (QUP); Professores Contratados pelo Parand Educagio
(PEPR); Parana Educagdo — Pedagogos (PEPE); Regime Especial — Professor (REPR).

O més de referéncia, julho de 2017, apresenta um total de 69.929 docentes no
Parand, o que nos permite visualizar o niimero expressivo de docentes com vinculo a
SEED-PR. Considerando-se, nesta andlise, os professores do Quadro Proprio Magistério,
(QPM-P) que sdo professores efetivos via Concurso Publico, e os professores admitidos
via Processo Seletivo com vinculo de Regime Especial — Professor (REPR), que sdo

professores substitutos em periodo temporario.

3* http://www4.pr.gov.br/escolas/numeros/index.jsp.
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Observa-se que, aproximadamente, 60% dos professores sao QPM-P e 31,7% do
Regime Especial — Professor (REPR), associado a isso, verifica-se também que julho de
2017 € o més que possui 0 menor numero de docentes empregados no governo do Estado.
Esses dados despertaram para a verificagdo estatistica do percentual de diferenca de
contratacdes entre os meses de referéncia nos anos de 2012 a 2016 com o ano de 2017,

conforme esta disponibilizado na Tabela 11:

Tabela 11 — A diferenca do niimero total de Professores/Pessoas/Vinculos da SEED PR no més de julho
de 2017 em comparacio com 0 mesmo més nos anos de 2012 a 2016

Més/Ano Total Julho/2017 Diferenca
julho/2016 77.346 69.929 7.417 (9,58%)
julho/2015 73.545 69.929 3.616 (4,91%)
julho/2014 77.437 69.929 7.508 (9,69%)
julho/2013 76.669 69.929 6.740 (8,79%)
julho/2012 74.113 69.929 4.184 (5,64%)

Fonte: SAE — Sistema de Administracdo Escolar da SEED-PR, elaborado pelo autor.

A andlise comparativa apresenta a diferenca no nimero de contratacdes no més de
julho de 2017, em relacdo aos meses de julho de 2012 a 2016.

Em todos os anos analisados, estd presente um diferencial significativo de
contratagdes, num comparativo com 2017 e especialmente com 2016, por exemplo, tem-se
um diferencial de 9,58%, que se refere a 7.417 professores ndo contratados pelo governo
do Parand, o que sugere, por consequéncia, um aumento de desemprego, sendo o setor
publico (o Estado) um dos principais empregadores de professores.

Referente a isso, observa-se, como elemento fundamental, que a diminui¢do das
contratagdes nao consiste apenas no desemprego, mas também que esse quadro de
precarizacdo e de intensificagdo do trabalho se acentua com a piora nas condigdes de
trabalho, como apontou em entrevista, no més de julho de 2017, o prof. Jodo® > efetivo da
Rede Estadual de Educagdo do Parana:

[...] se fosse uma diminui¢do de contratagdo com a efetivacdo de uma jornada
de 40h, com as horas atividades garantidas, com a contratagdo de concursado,

com uma politica de saude, enfim, carreira funcionando de fato, aumento de
hora atividade, porque sempre defendemos um aumento da hora atividade.

O professor entrevistado sinaliza a questdao da hora atividade, porque no inicio do

ano letivo de 2017, a SEED-PR, por meio da Resolucao n® 357/2017, publicada no Diario

3 Trata-se de nome ficticio para preservar a identidade do entrevistado.
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Oficial Executivo do Estado do Parana n°® 9884, de 10/02/17, p. 9736, reduziu a hora
atividade dos docentes, precarizando, assim, as condigdes de trabalho e de estudo. O prof.

Jodo, durante a entrevista, apresenta mais aspectos associados a essa situacao:

O governo so reduziu [a hora atividade] com o argumento de que os
[professores] QPM vdo ter que dar mais aulas. [...] O argumento publicitario é
indecente, que os professores com mais aulas (em sala) seriam melhores, e de
que por eliminar PSS [professores temporarios] e mais tempo para os QPM,
significa melhores professores dando as aulas. Mas, se esquece de que a Lei do
Piso define 1/3 da jornada como Hora Atividade, até entdo se cumpria isso, mas
com a mudan¢a da Hora Atividade quem tem 40h perdeu 4h atividades, quem
dava 40 ao invés de dar 26 aulas como estava se dando passou a dar 30 com
isso diminuiu o numero de contratagdes, ao mesmo tempo o governo no ano
passado também andou pressionando e perseguindo os professores que ficavam
doentes que tiraram licenga de saude, entdo tem muito professor, e ndo é pouco
professor ndo, que estd trabalhando no seu limite dentro da escola, no seu limite
assim, ja passou do limite na verdade, trabalhando doente porque tem medo de
no proximo ano perder as aulas extraordindrias, que foi o que os professores
doentes estavam perdendo este ano.

A precarizagdo das condi¢des de trabalho e a intensificacdo também piora a
qualidade de vida e saude desses trabalhadores, o que aponta para o distanciamento da
efetivagdo de politicas publicas que visam a valorizagdo do magistério. Isso esta patente na
fala do prof. Jodo sobre o ndo cumprimento da Lei do Piso Salarial Profissional Nacional
(PSPN) e, por conseguinte, de metas tracadas no Plano Nacional de Educagao (PNE).

Ao tratarmos do distanciamento entre os documentos oficiais prescritos e a
efetivacao das Politicas Educacionais, faz-se necessario frisar alguns avangos obtidos na
formulacdo dessas politicas, nos governos do presidente Luiz Indcio Lula da Silva e da
presidenta Dilma Rousseff, ambos do Partido dos Trabalhadores (PT), pois se destacam
algumas iniciativas, como:

e alein®11.738, de 2008, que instituiu o Piso Salarial Profissional Nacional para os

Profissionais do Magistério Publico da Educagio Basica®’;

e a Lein® 12.014, de 2009, que definiu, na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao

Nacional (na Lei n° 9.394 de 1996°%), as categorias de trabalhadores considerados

profissionais da educagdo™;

3 A Resolugdo n° 357/2017, publicada no Diario Oficial Executivo do Estado do Parana n° 9884, de
10/02/17, p. 97, pode ser consultada pelo link https://www.documentos.dioe.pr.gov.br/dioe/localizar.do

*7 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111738.htm. Acesso em: 19
ago. 2017.

*¥ Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L.9394.htm. Acesso em 19 ago. 2017.

3% Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2009/lei/112014.htm. Acesso em: 19
ago. 2017.
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e a Lein® 13.005, de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educagao — PNE e da
outras providéncias’;
e 0 Decreto n° 8.752, de 2016, que dispode sobre a Politica Nacional de Formagao dos

Profissionais da Educacdo Basica®'; entre outros.

Avulta-se, também, outras inciativas que buscam articular a formagdo inicial dos
licenciandos com a continuada dos professores em servico, por meio de projetos e
programas que aproximam os licenciados da pratica pedagogica nas escolas, Programas e
Projetos recentes e outros ndo tdo novos, formulados em particular nas diretorias de
Formacgao de Professores da Educagdo Bésica (DEB) e de Educagdo a Distancia (DED) da
Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Esses exercem
um papel importante no processo de formagdo inicial e continuada dos professores por
meio do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) e os Mestrados em Rede Nacional,
o Programa de Mestrado Profissional para Qualificagdo de Professores da Rede Publica da
Educacdo Basica (PROEB). Articulados a essas iniciativas, também existem outros, como
o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), o Observatério da
Educacdo (OBEDUC), o Plano Nacional de Formacdo de Professores (PARFOR) e o
Programa de Consolidagdo das Licenciaturas (PRODOCENCIA), o Programa de
Residéncia Pedagogica.

Nesta tese ndo aprofundamos as discussdes em torno dos documentos, dos projetos
e dos programas supracitados, também ndo temos por objetivo apresentd-los com um
carater salvacionista ou neutro, pois cada projeto e programa acontece em realidades
distintas e singulares no territorio brasileiro, e pode ser mais efetivo ou menos efetivo, de
acordo com a organizagao e atividades locais. Porém, faz-se necessario indicar que existem
iniciativas que visam balizar a formacdo, a valorizagdo e a carreira dos docentes,
atravessando-se por meio da pratica pedagdgica destes, que podem, muitas vezes, propiciar
melhorias na qualidade da educacao.

Nessa dire¢do, considera-se que o distanciamento entre os marcos legais, os
decretos e as resolugdes formuladas, a organizagdo e a efetivagdo dos programas e dos
projetos descritos por meio das Politicas Educacionais encontram barreiras e limites na
gestdao dos Estados, Municipios e nos organismos Federais. Isso ocorre porque os valores

que permeiam a governamentabilidade expressam ideologias e interesses e, em boa parte,

* Disponivel em: http:/www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/ At02011-2014/2014/Lei/L13005.htm Acesso em
19 ago. 2017.

*I' Disponivel em: http:/www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02015-2018/2016/Decreto/D8752.htm#art19
Acesso em 19 ago. 2017.
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sdo pautados pela ideologia neoliberal que mercantiliza a educagdo e acaba por precarizar a
vida dos trabalhadores da educacdo. O que corrobora para uma mercantilizagdo do
conhecimento, deixa de ser preocupagdo do Estado a Garantia do Direito a Educacao
Publica para a formagdo de cidaddos engajados, formados humanamente e socialmente
para uma cidadania critica. Assim, passa a ser uma Educac¢do Publica como negdcio
voltado para a otimizagdo propria do pragmatismo — a criagdo de habilidades e lucros ao
invés de conhecimentos.

As pesquisas (GROCHOSKA, 2015; MORETTIL; MASSON, 2015; MASSON,
2016), sobre a condicdo da valorizagdo e precarizagdo dos professores no Parand e nos
demais estados brasileiros, salientam a relagdo de mercantilizagdo e o distanciamento das
politicas, prescritas em documentos oficiais, de sua real efetivagdo. Nessa situagdo, por
exemplo, consta especialmente o ndo cumprimento do PNE e do Piso Salarial Profissional
Nacional.

O estudo de Masson (2016) — o qual apresenta um cenario nacional da valoriza¢ao
dos professores que trabalham nas redes estaduais do Brasil —, ao analisar o vencimento
inicial, a jornada de trabalho, o cumprimento do PSPN e as leis que regulamentam os

planos de carreira dos professores dos estados brasileiros, aponta:

Os dados indicam que das 27 (vinte e sete) unidades federativas, 16 (dezesseis)
cumpriam integralmente, em 2014, a Lei do Piso n° 11.738, aprovada em 2008,
representando somente 59% do total. Em relagdo ao estado que apresenta o
melhor vencimento inicial (Mato Grosso do Sul) e o que possui o pior
vencimento (Amapa), a diferenga ¢ de quase trés vezes, ou seja, 0 menor
vencimento corresponde a 34% do maior.

A carga horéaria de hora-atividade estipulada para os professores na Lei do Piso
Salarial Profissional Nacional é de 33%; contudo, alguns estados garantem a
realizagdo de um percentual menor, como ¢ o caso da Bahia (30%), Alagoas
(25%), Maranhao (30%), Para (25%), Rio de Janeiro (25%), Mato Grosso do Sul
(25%), Goias (30%), Rio Grande do Sul (13%), Santa Catarina (20%) e Sao
Paulo (20%). Apesar disso, o Distrito Federal (37,5%), o Sergipe (37,5%), o
Amapa (40%) e o Tocantins (40%) garantem um percentual maior para a hora-
atividade. (MASSON, 2016, p. 165).

Para ficar mais claro o que significam os percentuais mencionados, apresenta-se, a
seguir, na Figura 7, os dados obtidos via Secretarias de Educacao, Editais de Concurso e
Sindicatos de Professores referentes aos anos 2014 e 2015, organizados e analisados pela

pesquisadora Masson (2016).
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Figura 7 — Vencimento inicial, jornada de trabalho, camprimento da Lei do Piso e de leis que
regulamentam os planos de carreira dos professores dos estados brasileiros — 2016

Vencimento

e I:rWI % dehora | BIET 13% Lei que regulamenta
- mmphm Horaria atividade . o Plano de Carreira
Hm R Piso/Hora ativ.
AC R% 2.681,26 30h 33% S5 Lein® 67, de 1999
AL  R$265184  40h 25% SN Lei n2 6.197, de 2000
AM R$326949  40h 33% s Lein® 3.951, de 2013
AP R$136120  40h 40% NS Lei ¢ 949, de 2005
BA R$166994  40h 30% NN Lei n® 5.261/2002
CE R%$ 1.515,54 40h 33% sS Lein® 12.066, de 1993
DF R% 3.856,87 40h 375% S5 Lein? 5.105, de 2013
ES R$ 3.475,96 25h 33% 55 Lei n® 5.580, de 1998
GO R$290445  40h 30% SN Lei n® 13.909, de 2001
MA RS244384  40h 30% SN Lei n® 9.664, de 2012
MG R$24550  24h 33% s Lei n® 15.293, de 2004
MS R$399420  40h 25% SN Lei n® 87, de 2000
MT R$ 3.916,96 30h 33% S5 Lein2 50, de 1998
PA  R$192737  40h 25% SN Lein® 7.442, de 2010
PB R$212849  30h 33% 5 Lei n 7.419, de 2003
PE  R$214929  40h 33% s Lein® 11.559, de 1998
PI  R$263465  40h 33% s Lei n® 71, de 2006
PR R% 247322 40h 33% 55 Lein® 103, de 2004
Rl R$294833  30h 25% SN Lein® 1614, de 1990
RN  R$268486  30h 33% s Lei n 322, de 2006
RO R$201651  40h 3% 5 Lei ¢ 680, de 2012
RR R$354894  25h 33% 55 Lei ¢ 892, de 2013
RS R$ 2.331,38 40h 13% SN Lein? 6.672, de 1974
SC R% 1.814,80 40h 20% SN Lein® 1,139, de 1992
SE  R$194353  40h 37,5% ss Lei ¢ 61, de 2001
SP  R$241589  40h 20% SN Lei n° 836, de 1997
TO R$35826  40h 10% 55 Lein®2.859, de 2014

Fonte: Masson (2016, p. 164-165)

Outro estudo importante, desenvolvido por Moretti ¢ Masson (2015), analisou a
efetivacao de planos de carreira e o pagamento do Piso Salarial Profissional Nacional e
suas implicagdes na valorizacao dos professores da rede municipal dos cinco municipios de

maior™ IDHM*-2013 e dos cinco de menor** IDHM-2013 do estado. As pesquisadoras

*2 Cinco municipios com maior IDHM-2013 do Parana: Curitiba, Maringa, Quatro Pontes, Cascavel, Pato
Branco.

* IDHM: Indice de Desenvolvimento Humano dos municipios brasileiros.

* Cinco municipios com menor IDHM-2013 do Parana: Inacio Martins, Guaraquegaba, Laranjal, Cerro Azul,
Doutor Ulysses.
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constataram que os cinco municipios com maior IDHM-2013 do Parand cumprem a lei do
PSPN. Entre os cinco municipios com menor IDHM-2013, apenas trés deles
(Guaraquegaba, Laranjal e Cerro Azul) ndo estavam cumprindo (MORETTI; MASSON,
2015, p. 118).

Os resultados trazidos nas pesquisas apresentadas (MORETTI; MASSON, 2015;
MASSON, 2016) enfatizam a necessidade de considerar a intensificacdo, as condicdes ¢ a
sobrecarga de trabalho dos professores vinculados as politicas salariais, como também
Grochoska (2015, p. 8) conceitua a valorizagao do professor da seguinte forma:

Valorizagdo do professor trata-se de um principio constitucional que se efetiva
por meio de um mecanismo legal chamado carreira, que se desenvolve por meio
de trés eclementos, sendo: a) Formacdo, b) Condigdes de trabalho, ¢ c¢)

Remuneracdo, tendo como objetivos a qualidade da educacdo e a qualidade de
vida do trabalhador.

A qualidade de vida do trabalhador da educagdo permeia as relagdes de trabalho.
Nesse sentido, ao considerar o depoimento do prof. Jodo, ja apresentado neste capitulo,
relacionado aos dados apresentados pelas pesquisas (GROCHOSKA, 2015; MORETTI;
MASSON, 2015; MASSON, 2016) e a analise comparativa do total de docentes com
vinculos com a SEED-PR, entende-se a complexidade de fatores que atentam ao trabalho e
a vida destes trabalhadores, muitas vezes condicionadas ao sobretrabalho, frente a redugao
de contratacdo de professores efetivos e substitutos. Além disso, a diminui¢cdo da Hora
Atividade atenta para prejuizos no preparo das aulas e nas demais atividades de
planejamento e de estudo continuo dos docentes. Isso acarreta a sobrecarga de trabalho
levado para casa, associada ao saldrio baixo que leva os professores a viverem com uma
renda baixa ou buscarem uma renda extra por meio de subempregos.

Relativo a isso, uma das formas de luta pela garantia de direitos, pela efetivagdo do
PSPN e das horas atividade, por exemplo, sdo os movimentos de paralisagao e greves. O
Parana apresenta-se como um dos estados de maior visibilidade, tendo em vista a sua
abrangéncia territorial e o grande nimero de professores atuando na Rede Estadual, de
modo que os movimentos de resisténcia dos docentes e os ataques viabilizados pelo
Governo do Parana sob o funcionalismo publico repercutem nacionalmente, ressaltando os
que receberam propor¢ao nacional como o Massacre do 30 de agosto de 1988 e do 29 de
abril de 2015.

Por 1sso, com o objetivo de identificar e circunstanciar historica e politicamente as
relagdes de trabalho na vida cotidiana dos professores do Parand, além dos dados, da

contextualizagdo geografica e da discussdo com a contribui¢do das pesquisas apresentadas
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até o momento, também fazemos uma incursao historica e politica nas imagens construidas
socialmente sobre os professores. Estas imagens sdo de suma importancia para
compreender as lutas historicas dos professores numa sociedade imersa em mecanismos de
manipulagdo e de consenso. Imagens que muitas vezes buscam ofuscar as lutas pela

valorizagdo social e profissional dos trabalhadores da educacao.

2.2 VOZES DISSONANTES SOBRE A REALIDADE

Os homens fazem a sua propria historia; contudo, ndo a
fazem de livre e espontdnea vontade, pois ndo sdo eles
quem escolhem as circunstdncias sob as quais ela é
feita, mas estas lhes foram transmitidas assim como se
encontram. A tradig¢do de todas as geragoes passadas é
como um pesadelo que comprime o cérebro dos vivos.

O 18 de Brumario de Luis Bonaparte, Karl Marx.

A partir das consideracdes de Marx, na epigrafe, conclui-se que vivemos uma
realidade construida historicamente e que as circunstancias que permeiam esta realidade
nos determinam. No entanto, como seres humanos, podemos transformar a realidade,
mudar as circunstancias por meio da luta de classes e da praxis revolucionaria. Para tanto,
faz-se necessario conhecer a realidade e a historia para que se possa reescrevé-la e
transforma-la.

Assim, nesta tese, denominam-se vozes dissonantes as imagens que retratam os
conflitos e as lutas de classe, realidades construidas histdrica e socialmente, como imagens
que refletem diferentes realidades, imagens constituidas de forma hegemonica e
1deoldgica, que sdo potencializadas com os meios de comunicagao.

Essas imagens, no tocante aos professores do Parana e a sua atividade profissional,
contribuem para que possamos conhecer as lutas historicas desses sujeitos e desvelar
discursos, praticas e tentativas de consenso por meio da manipulagdo da propria realidade
sobre as contradigdes que permeiam suas relagdes de trabalho. A manipulagdo das ideias e
significados do que ¢ a realidade para os interesses do Estado, de certa forma, produz
reflexos da realidade pautados na ideologia burguesa para a reproducdo de uma visao
deformada ou equivocada do real, ou seja, o real que o Estado quer que as pessoas
acreditem como real, como afirma Lénin (1982, p. 59):

O que ¢é verdade, ¢ verdade. Os homens podem conceber e ‘“acrescentar
mentalmente” para si toda a espécie de infernos, toda espécie de duendes, [...]
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mas a missdo da teoria do conhecimento consiste precisamente em demonstrar o
caracter irreal, fantastico, reacionario, destes acrescentos mentais.

As reflexdes de Lénin, no ambito da Teoria do Conhecimento a qual ndo iremos
discutir nesta tese, permitem-nos compreender o poder do idealismo ao construir realidades
irreais e permitir a construgdo de realidades que ndo existem no mundo objetivo. E por
meio da manipulagdo do imaginario da populagado, principalmente mediante a comunicagao
social (jornal impresso, televisivo, propagandas e vinhetas comerciais) que constroem
consensos € mascaram a luta de classes, a luta dos professores. Como também afirma

Woitowicz (2006, p. 2), ao ressaltar:

Sabe-se que, ao longo da historia oficial, os meios de comunicacdo serviram, de
modo geral, para legitimar as estruturas de poder, abrindo espago para versdes
que se cristalizaram no imaginario social, legitimando uma certa nog¢do de
“verdade” aceita consensualmente. Isso explica a imagem dos movimentos de
resisténcia, como as manifestacdes de trabalhadores, nos registros oficiais e nos
discursos midiaticos.

Associado a isto, vale destacar que “o uso politico de imagens ndo deve ser
reduzido a tentativas de manipulacdo da opinido publica, [pois elas também oferecem]
contribuicao para o debate politico, desmistificando o poder e incentivando o envolvimento
de pessoas comuns nos assuntos de Estado” (BURKE, 2017, p. 121).

Nessa diregdo, a partir do método do Materialismo Historico e Dialético ja descrito
na Introducdo desta tese, optou-se por analisar fotografias provenientes de jornais
impressos que retratam os movimentos de resisténcia dos professores no Parana. Para isso,
foram coletadas 151 fotografias, no dia 2 de maio de 2017, na Divisdo de Documentagao
Paranaense, da Biblioteca Publica do Parana, localizada em Curitiba. As fotos remetem as
principais manchetes de jornais paranaenses de ampla circulacdo no estado sobre os
movimentos de resisténcia aos ataques do Governo do Estado aos professores. Dentre as
151 fotografias, ap6s andlise prévia, foram selecionadas doze para a fazer parte desta tese.

Também foram selecionadas, para compor esta analise, trés fotografias do livro
Massacre 29 de abril: gas, bala, bomba e pimenta contra os professores do Paranad
(2015). Esse livro foi construido com fotografias feitas pelos académicos do curso de
Bacharelado em Jornalismo da Universidade Estadual de Ponta Grossa, que fazem parte do
Projeto de Extensdo Lente Quente, durante a manifestagdo em que ocorreu o Massacre de

29 de abril de 2015, no Centro Civico em Curitiba-PR. O Projeto de Extensdo foi
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coordenado pelo prof. Rafael Schoenherr, do Departamento e do Curso de Jornalismo da
UEPG e organizador do livro.

As quinze fotografias apresentadas neste capitulo também representam aspectos
que estdo presentes nas demais. Elas foram agrupadas em cinco eixos que emergiram da
organizagdo e analise da realidade mediada pelas imagens e discursos subjacentes as
manchetes jornalisticas, sendo:

(1) Greve dos Professores ¢ Desrespeito as Familias Paranaenses;

(2) Professores Confrontam o Governo e Sao Baderneiros;

(3) O Poder Bélico do Estado contra os Professores;

(4) A Justica e o Movimento de Greve;

(5) Falas dos Professores e Fotografos.

A analise das fotografias nos eixos aos quais foram agrupadas foi viabilizada por
meio do método do Materialismo Historico e Dialético. A discussdo ocorreu a partir de
categorias do método e¢ de outras que emergiram do conteido das imagens, sendo: a
Historicidade, a Ideologia, o Estado, a Hegemonia, a Luta de Classes, os Conflitos e
Consensos, as Repressdes e as Resisténcias. Apresentam-se a seguir as andlises e

discussoes.

2.2.1 As Lutas dos Professores Paranaenses: conflitos e consensos, repressoes e
resisténcias.
Dentre as fotografias coletadas e agrupadas no eixo (1) Greve dos Professores é
Desrespeito as Familias Paranaenses, optou-se por apresentar no corpo da tese as
imagens a seguir (Figs. 8, 9 e 10). De um modo significativo, as reportagens fazem apelo a

moralidade conservadora, conforme se percebe por seus titulos.

Figura 8 — Governo espera respostas dos servidores — “Desrespeito as Familias do Parana”
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Fonte: O Estado do Parana, 9 jun. 2000, p. 12. In: Acervo da Divisdo de Documentacdo Paranaense da
Biblioteca Publica do Parana. Fotografia: Rodrigo Diego de Souza, em 2 maio 2017.

Figura 9 — Greve de Professores pode deixar 1,5 milhdo sem aulas

Fonte: Gazeta do Povo, 23 mar. 2004, p. 10. In: Acervo da Divisdo de Documentagdo Paranaense da
Biblioteca Publica do Parana. Fotografia: Rodrigo Diego de Souza, em 2 maio 2017.

Figura 10 — Pais temem que filhos percam ano letivo

Fonte: Gazeta do Povo, 7 maio 2015, p. 7. In: Acervo da Divisdo de Document(;ﬁo Paranaense da Biblioteca
Publica do Parana. Fotografia: Rodrigo Diego de Souza, em 2 maio 2017.

Observa-se que as reportagens alegam que o movimento de greve dos docentes
desrespeita as familias; que os pais temem que os filhos percam o ano letivo por ocasido da
greve; e coloca, em énfase, o fato de que um grande numero de alunos estava sem aulas.
Articulando-se a esse discurso, as fotografias agrupadas no eixo (2) Professores
confrontam o Governo e sio Baderneiros potencializam o apelo a moralidade e ao

conservadorismo como ¢ possivel observar nas fotografias (Figs. 11, 12, 13 e 14) a seguir:

Figura 11 — Nio a Baderna — Ataque do Governo Alvaro Dias aos Professores do Parana em 1988

v
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Os professores tentaram acampar, ontem. diante do Paldcio Iguacu. Houve chogque com a policia, que até
Ianrou bombas de efeito moral. Na foro. a direiia, o deputado Algaci Tilio. PDT. candidaro. a prefeito.

NAD A BADERNA

O Centro Civico foi palco, isodio. Os profi ¢s, claramente insuflados por
elementos estranhos i elane. exarnpolnﬂun. O direito de greve ¢ manifestagio € sagrado, mas a propria
ivéncia d impde limi Rompé-los ¢ mais do que desatino, € tentar desestabiliza-la.
Ommmhlvmnh:rolhehlvo.niovli admitir ou permitir baderna, de maneira nenhuma. “A
desordem niio vai imp P ¢ de i is publicos serio reprimidas com rigor”. P. 8.

Fonte: Correio de Noticias de 31/08/1988, Capa — versdo digitalizada. In: Hemeroteca. Acervo da Divisao de
Documentagdo Paranaense da Biblioteca Publica do Parana. Fotografia: Rodrigo Diego de Souza, em 2 maio
2017.

Figura 12 — Governo x Professores

dornaldoEstado  THos. 2\, CIDADE —7:A
Governo x professores

o duro impasse da educacio

Fonte: Jornal do Estado, 14 maio 1991. In: Acervo da Divisao de Documentacdo Paranaense da Biblioteca
Publica do Parana. Fotografia: Rodrigo Diego de Souza, em 2 maio 2017.

Flgura 13- Professores iniciam 2014 em guerra

Professoresiniciam 2014 em guerra *,

CAlET I oW f,fﬂ{;/vj{“}' 2. I"I‘ /?"‘f(-’ Ao U:f{’ 4'4']14
Demficcinnaicra g
Fonte: Gazeta do Povo, 6 mar. 2014, p. 12. In: Acervo da Divisdo de Documentagdo Paranaense da
Biblioteca Publica do Parana. Fotografia: Rodrigo Diego de Souza, em 2 maio 2017.

Figura 14 — Professores voltam a confrontar-se com o Governo em torno da previdéncia

Professores voltam
aconfrontar-secom
ogovernoemtorno
daprevidéncia

Fonte: Gazeta do Povo, 27 abr. 2015. In: Acervo da Divisdo de Documentacdo Paranaense da Biblioteca
Publica do Parana. Fotografia: Rodrigo Diego de Souza, em 02 maio 2017.

As fotografias agrupadas no eixo 2 denotam a abordagem dos jornais de ampla

circulagdo no Parand, colocando os Professores como os baderneiros que iniciaram a
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guerra, ndo pontuando as agdes politicas dos governantes que levaram os professores e
demais servidores publicos a deliberarem por greve em suas assembleias.

Os registros estdo relacionados aos diferentes momentos historicos, possuem
historicidade, desde o Governo Alvaro Dias® (PMDB) de 1988, no qual os professores
foram atacados pela Cavalaria da Policia Militar, aos Governos Jaime Lerner*® (PDT) e
Beto Richa®’ (PSDB). Isso aponta para a realidade de que, historicamente, hé mais de duas
décadas, os professores do Parana convivem imersos em ataques politicos aos seus direitos
trabalhistas e que também desfiguram aquilo que os caracterizam como docentes, ou seja,
deixam de ser professores e passam a ser baderneiros, segundo as falas dos governantes.

Observam-se também as mudangas associadas a forma e ao contetdo das noticias,
que mantinham certa polidez no vocabulario e no design dos jornais. Com o decorrer dos
anos, apresentam um discurso mais agressivo e continuam a culpabilizar os professores
pela violéncia policial nos movimentos de greves e manifestagoes.

Por exemplo, no ano de 1988, o jornal identifica os professores como baderneiros,
pois apresenta um texto extremamente moral, conservador e afetuoso, capaz de chegar ao
coragao dos seus leitores, compadecé-los, a fim de construir uma realidade na qual os
professores sdo os inimigos da populagdo. O governador ¢ o responsavel pela ordem ¢ a
paz, uma verdadeira historia de herois e vildes, conforme a manchete da Figura 11: “O
governador Alvaro Dias foi incisivo: ndo vai admitir ou permitir baderna, de maneira
nenhuma. ‘A desordem ndo vai imperar. Invasdes, depredagdes de imoveis publicos serdo
reprimidas com rigor’” (CORREIO DE NOTICIAS, 1988, p. 8).

Com o intuito de conter as manifestacdes, quando o governo nao consegue instaurar
0 consenso, instaura-se a repressdo. Entretanto, o governo ao reprimir se utiliza do poder
bélico do Estado, por meio do uso de bombas de géas lacrimogénio, spray de pimenta, balas

de borracha, entre outros instrumentos, a fim de conter a populacao.

¥ Alvaro Dias Vereador (1968) em Londrina e lider do MDB (Movimento Democrético Brasileiro);
Deputado Estadual (1970) do MDB. Deputado Federal (1974) e Reeleito Deputado Federal com a maior
votagdo do Parana no MDB. Senador (1983) do PMDB. Governador (PMDB), assumiu o governo do Parana
em 15/03/87. Presidente da Telepar (1996). Pelo PSDB, Senador (1999), foi lider do PSDB no Senado em
2011 e 2012; Senador em 2014, lider da Oposi¢do em 2015, lider pelo Partido Verde (PV) em 2016, e em
2017 atual lider do PODEMOS. Informagdes retiradas do site http://www.alvarodias.com.br/biografia/ em 27

ago. 2017.
* Trajetoria Politica nos seguintes partidos: ARENA (1971-1980); PDS (1980-1985); PDT (1985-1997);
PFL (1997-2007); DEM (2007—presente). Informagdes retiradas do site

http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/lerner-jaime em 27 ago. 2017.

* Trajetoria Politica nos seguintes partidos: PSDB (1992-1994); PTB (1994-2000); PFL (2000-2002); PSDB
(2002-presente). Informagdes retiradas do site http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-
biografico/richa-beto em 27 ago. 2017.
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Na trajetoria historica das lutas dos professores paranaenses, observa-se o uso do
poder bélico contra os professores na luta por seus direitos, de modo mais impactante em
duas situacdes, em 1988, no Governo Alvaro Dias (PMDB) e, em 2015, no Governo Beto
Richa (PSDB). Conforme ja fora citado, em 1988, os professores sdo atacados pela
Cavalaria da Policia Militar; e, em 2015, a experiéncia de desumanizacao da truculéncia do
Estado autoritario e seu poder de repressdo contra os docentes chega a sua maxima

expressdo durante o Massacre™ do dia 29 de abril de 2015%

. Ressalta-se que, atualmente,
as acdes de repressao do Estado sob o funcionalismo publico t€ém ocorrido em varias
regides do Brasil.

Nesta tese ndo iremos esgotar as discussdes referentes aos porqués dos ataques aos
professores, mas se faz necessario sinalizar a potencializacdo da precarizagao das
condigdes de trabalho dos docentes a partir deles, ¢ o aumento da repressao quando a
manipulacdo dos trabalhadores ndo ¢ efetivada.

Embora haja um intervalo de 27 anos entre 1988 e 2015, ambos os governos
apresentam instrumentos de coacdo e justificativas semelhantes para a repressdo e

violéncia policial. Os dados apresentados na Figura 11 apontam que, em 1988, um dos

argumentos para o massacre contra os professores era a presenga de “elementos estranhos a

* «0 conceito de massacre nio se refere ao niimero de mortes, mas a operagio de guerra que foi montada
para massacrar os servidores publicos que ousassem ndo deixar os deputados governistas aprovar o desmonte
do ParanaPrevidéncia, que possibilitou ao executivo estadual se apropriar do fundo custeado pela
contribuigdo dos proprios trabalhadores do servigo publico. Levantamento realizado pela APP-Sindicato
revela que, dos 392 professores feridos, mais de 90% foram atingidos da cintura para cima: cabega, tronco,
rosto, até nos olhos” (GADINI, 2015, p. 15).

¥ Esta tese ndo tem por objetivo analisar os ataques de repressdo do Estado sob a classe docente; contudo,
faz-se necessario apresentar uma breve sintese do fato apresentado no corpo do texto: “A greve dos
professores da rede estadual do Parana foi dividida em dois periodos: o primeiro comec¢ou no dia nove de
fevereiro e tinha como principal ponto de reivindicagao a retirada do projeto de lei que autorizava o governo
a sacar dinheiro da ParandPrevidéncia e a mudar o sistema da aposentadoria dos servidores. Gragas a pressdo
da categoria, houve a retirada da proposta da Assembleia Legislativa (Alep) e foi formulada uma “carta de
compromisso” assinada por representantes do governo, no dia 6 de marco. Devido a isso, a paralisagdo foi
suspensa e as aulas foram retornadas em meados de margo. A segunda etapa da greve iniciou-se no dia 27 de
abril, apos o governo descumprir um dos itens estabelecidos na carta de compromisso, que era de promover
um amplo debate sobre a lei que mudava o fundo previdenciario. O projeto foi a votacdo na Alep no dia 29
de abril, que ficou conhecido como “massacre”, devido & truculéncia da Policia Militar para com os
professores e servidores que tentavam impedir a aprovacao da proposta do governo. O projeto foi aprovado e
sancionado pelo governador no dia seguinte. No inicio de maio, comecou o debate sobre a data-base, ja que o
governo nao garantiu a reposi¢do inflacionaria do periodo 2014/2015, que ficou em 8,17%. As negociagdes
seguiram pelos meses de maio e junho. No dia nove de junho, os servidores da rede basica de ensino, ligados
ao Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Publica do Parand (APP Sindicato), decidiram aceitar a
proposta do Executivo de reposigdo de 3,45%, referente ao ano de 2014, e demais parcelas a serem quitadas
nos anos seguintes, e encerraram a greve. Ja os professores e servidores do ensino superior mantiveram a
paralisagdo por serem contrarios a proposta e exigiam o pagamento integral do indice. Apesar dos esforgos, o
projeto foi aprovado no dia 16 de junho, e a greve foi suspensa no dia 25” (TAVARES, C. Q.
MASSUCHIN, M. G, 2015, p. 34). Importante ressaltar que o acordo realizado ndo foi cumprido até a
conclusdo desta tese.
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classe” dos professores que os insuflaram a extrapolar. No ano de 2015, Beto Richa, ao ser
questionado sobre o massacre do dia 29 de abril em entrevista ao jornal Gazeta do Povo,
afirma que:
Nao dé para negar que temos algumas cenas chocantes, indesejaveis. Mas
lamentavelmente a presenca de baderneiros, arruaceiros, black blocs que
radicalizaram, partiram para cima dos policiais. E ¢ uma defesa natural: eles

reagiram para preservar sua integridade fisica e suas vidas. (REDACAO
EPOCA, 2015, s. p.).

O argumento do Governo Beto Richa se aproxima do mesmo apresentado por
Alvaro Dias em 1988, sendo os responsaveis pelos ataques da PM os “elementos estranhos
a classe”. Além disso, em entrevista ao jornal Folha de Sao Paulo, Beto Richa também
aponta como um dos culpados da violéncia policial, “o pessoal do PT, alguns do PMDB,
PSOL e PSTU claro que instigaram. A CUT com presenca forte aqui” (REDACAO
EPOCA, 2015, nao p.).

As Figuras 15, 16, 17 e 18, a seguir, correspondem ao eixo (3) O Poder Bélico do
Estado contra os Professores, as quais ilustram a for¢a do Estado colocada para
contengdo dos professores em 1988 e 2015.

Observa-se a culpabilizagdo de Partidos Politicos Brasileiros de centro-esquerda e
esquerda e das centrais sindicais, como a CUT. Também o jornal Correio de Noticias, de

31 de agosto de 1988, alega aspectos semelhantes, conforme ilustra a Figura 15 a seguir:

Figura 15 — Repressio — Ataque do Governo de Alvaro Dias aos Professores do Parana em 1988

Policia Militar reprime
mamfestac;ao de professor

* lthada: mas serenas. a policia montada foi mmdaprh

* A Policia Militar tentou evitar a baderna. maltidde hostil * Mititante da CUT em posicdo de ataque contra um PM.

A manifestaciio realizada ontem em Cu- rum um corddo de isolamento para ndo  ddo, os professores conseguiram armar e teve que ser hospitalizada. Os cassetetes
ritihia por mais de cinco mil professores es-  permatir a passagem dos manifestantes e do  cerca de des barracas, mas o Batalhio de  da PM feriram gravemente também o de-
taduais for energicamente reprimida por  caminhio de som, mas os professores pro-  Choque invadiu a drea isolada ¢ desmon- putado Algaci Tulio (PDT). que acompa-
cerca de 400 policias do H:uande ('E testaram. A policia montada - com mais de 10w com violéncia todos os barros, a0 hava. junto ao deputado Pedro Tonelli
que da PM, deivando um saldo de mais de 13 cuvalos - avangou sobre os nuanifestan-  MESMO empo em que tentava dispersar as (PT) 4 manifestagiio dos professores.
uma dezen de professores detidos. sete 1oq enquanto policiais cercavam o carro  Pessoas com gds lacnimogéneo. Mas 05 Em meio aos gritos ¢ lumultos que se se-
Peiscay "“r““'l"““""r'-" fl:‘"d"l s ":‘a‘-::" M- e som da APP, atingindo com uma bomba  professores resistiram i .u.‘5|l policial €, o guiram a0 estouro das bombas, a presiden-
ll.[lL :_";"f‘h \‘h\l‘den nll\ :‘n‘lc :..ntljt‘rtx de gis ||gr|mn{.|.mn o motorista da entida- — meio do tumulto, vinas pessoas foram pre- te d-n APP, Isolde Andreatta, comentou

o de. Arnoldo Vicente, que foi arrancado s o professor Antonio, do Co- que “nunca um governo que se diz demo-

Or!

mogéneo, utilizadas para dispersar os ma-

forcy do veiculo junto com o
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Documentagdo Paranaense da Biblioteca Publica do Parand. Fotografia: Rodrigo Diego de Souza, em 02
maio 2017.
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A reportagem traz em destaque as seguintes frases: “Policia Militar reprime
Manifestagao de Professor”; “A Policia Militar tentou evitar a baderna”; “Ilhada, mas
serena, a policia montada foi cercada pela multidao hostil”; “militante da CUT em posigado
de ataque contra um PM”. As frases supracitadas indicam certa culpabiliza¢cdo do membro
do sindicato como o agente a atacar a PM e, ao mesmo tempo, afirma que a PM esta serena
e ilhada em meio a uma multidao hostil, ou seja, apresenta caracteristicas que denotam a
PM como docilizada e ndo enquanto o poder de guerra do Estado que agrediu os
professores em 1988.

Articulado a isso, em 2015, conforme ja sinalizamos, Beto Richa também afirmou
em entrevistas que a culpa do massacre era do movimento black blocs, partidos politicos e
a CUT, negando a violéncia policial do Estado. Entretanto, as fotografias a seguir,

correspondentes ao massacre, mostram o contrario.

Pedro Guimaraes

i B e O
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Fonte: Maésécre, Projéfz)_ Lente -dﬁentéiﬁEPG) (:-20115).7F70'.t(‘)gr7aﬁa: Pedro Guimaries
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Figura 17 — Manifestacio dos Professores, 29 de abril de 2015

José Tramontin
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Fonte: Massacre, Projeto Lente Quente (UEPG) (2015). Fotografia: José Tramontin
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Em destaque, na Figura 18, estd uma reporter do jornal televisivo regional do

Parana em meio as bombas de gas lacrimogénio e spray de pimenta.

José Tramontin

Fonte: Massacre, Projeto Lente Quente (UEPG) (2015). Fotografia: José¢ Tramontin
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Conforme ja discutido, as fotografias retratam o alinhamento das estratégias de
repressao utilizadas no Parand contra os professores, associadas a manipulagdo da opinido
publica quando os governantes apontam que os culpados da “guerra civil” sdo os
“professores baderneiros”, os partidos politicos de esquerda e centro-esquerda, os
sindicatos, os black blocs, os “elementos estranhos a classe”, mas nunca o proprio Estado e
seu poder bélico pronto para reprimir a populagcdo na luta por seus direitos, ou seja, “os
militares estdo em guerra contra seus compatriotas” (GALEANO, 2019, p. 129).

Delineou-se até aqui os aspectos relacionados ao apelo a moralidade e ao
conservadorismo nas representacdes da realidade dos conflitos, das lutas e resisténcias dos
professores paranaenses, sempre os culpabilizando e, na auséncia do consenso, fazendo uso
da repressao.

Observa-se a sintese da relagdo entre conflitos-lutas-consenso-repressao e
resisténcia. Os interesses antagdnicos que permeiam esta relacdo estdo na otica da luta de
classe, da resisténcia dos professores paranaenses e das ideologias enraizadas
historicamente na vida cotidiana dos docentes do Parana e de toda a classe trabalhadora na
sociedade do capital.

Nessa dire¢do, o Estado enquanto legitimacdo da classe dominante preserva as
relagdes de dominacao visto que mantém os trabalhadores em situacao de exploracao. Caso
os proletarios, por meio das lutas e resisténcias, busquem uma transformacao da realidade,
uma agao revoluciondria, serdo identificados como os inimigos da sociedade, conforme as
fotografias analisadas ilustraram.

Karl Marx ja sinalizava os aspectos citados anteriormente na obra O I8 de

Brumario de Luis Bonaparte (MARX, 2011b, p. 36-37), quando afirma:

Durante o més de junho, todas as classes e todos os partidos se uniram no Partido
da Ordem contra a classe proletaria, considerada o partido da anarquia, do
socialismo, do comunismo. Eles 'salvaram' a sociedade dos “inimigos da
sociedade”. O lema repassado por eles as suas tropas consistia nas palavras-
chave da antiga sociedade: “Propriedade, familia, religido, ordem”, instigando a
cruzada contrarrevolucionaria com a frase: 'Sob este signo venceras'. [...]

A sociedade ¢ salva sempre que o circulo dos seus dominadores se estreita,
sempre que um interesse mais exclusivo ¢ imposto a um mais amplo. Toda e
qualquer reivindicacdo da mais elementar reforma financeira burguesa, do mais
trivial liberalismo, do mais formal republicanismo, da mais banal democracia ¢é
simultaneamente punida como “atentado contra a sociedade” e estigmatizada
como “socialismo”.

A partir das reportagens e fotografias, compreende-se que o discurso associado a

moralidade, ao conservadorismo, a criminalizacdo das manifestagdes dos professores
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atribuindo a eles os adjetivos de baderneiros e/ou black blocs; e, por outro lado, negando a
violéncia policial do Estado, apresentando os PMs (poder bélico) como serenos, tranquilos,
consiste no movimento em que a classe dominante apresenta os grevistas como os inimigos
da sociedade, os que “deixam os alunos sem aulas”, os que “desrespeitam as familias
paranaenses”. Em vista disso, constata-se um mascaramento por parte da classe dominante
do contraditério, das tensdes e conflitos que eclodem com as resisténcias e lutas dos
professores frente aos ataques do Estado burgués, este mascaramento apresenta-se a partir
do discurso pacificador da ideologia dominante pautado na prudéncia, no equilibrio, na
coesdo social, no consenso, na defesa da moral, os quais estdo ancorados na ideologia
conservadora.

Essas caracteristicas da critica do discurso ideologico dominante e conservador, que
possibilitam o mascaramento do contraditério, compdem os mecanismos de produgdo e
difusdo do proprio discurso ideologico da classe dominante, € os modos como este discurso
opera na constituicdo da consciéncia social da populagdo para construir o consenso, o que €
observavel também na linguagem utilizada pelos governantes e pelos jornais de maior
circulacao, que utilizam do mesmo discurso de 1988 em 2015: a apresentacdo de um
inimigo comum da sociedade, o estado como protetor e provedor, a ndo violéncia policial,
e a criminalizagdo do movimento dos professores. (MESZAROS, 2008b, p. 9).

Com o movimento da ideologia dominante nas raizes da vida cotidiana da
populagdo, construindo uma consciéncia social, € 0 mascaramento das contradi¢cdes para o
consenso, preservam-se as desigualdades que ja estdo pressupostas na estrutura das classes

e as reproduzem, como M¢észaros (2008b, p. 10) aponta:

A questdo da racionalidade ideoldgica ¢ inseparavel do reconhecimento dos
constrangimentos objetivos, nos quais as estratégias alternativas sdo formuladas
a favor, ou contra, do prosseguimento da reprodu¢do de determinada ordem
social.

Dessa forma, faz-se necessario compreender que a ideologia ndo consiste no rotulo
da “falsa consciéncia” sobre a realidade, ou ignordncia, ou ndo apropriacdo do
conhecimento cientifico, a dimensdao da ideologia esta alicercada em ‘‘caracteristicas
transhistoricas, que s6 podem ser entendidas no contexto da reproducdo continuada de
algumas estruturas vitais do tipo de sociedade de qual emergem” (MESZAROS, 2008b, p.
9). Nesse processo, as lutas entre os professores e o Estado, as resisténcias, constituem-se

em lutas também ideologicas, em lutas por projetos distintos de sociedade e de educacao.
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As ideologias em luta de qualquer periodo historico constituem a consciéncia
pratica necessaria, através da qual as mais importantes classes da sociedade se
relacionam e, de certa forma, até mesmo se confrontam abertamente, ao articular
sua visdo da ordem social correta e apropriada como um todo abrangente.

(MESZAROS, 2008b, p. 9).
Junto a isso, insere-se o papel da dimensdo Juridica do Estado, a Justica frente aos
movimentos de greve. As fotografias selecionadas no eixo (4) A Justica e o0 Movimento
de Greve expressam a interseccdo entre a Justica e o Movimento dos Professores,

conforme segue (Figs. 19 e 20):

Figura 19 — Justica decide pelo fim da greve

Fonte: Gazeta do Povo, 5 mar. 2015. In. Acervo da Divisdo de Documentacao Paranaense da Biblioteca
Publica do Parana. Fotografia: Rodrigo Diego de Souza, em 2 maio 2017.

Figura 20 — Justica considera greve irregular

Fonte: Gazeta do Povo, 27 abr. 2015. In. Acervo da Divisdo de Documentacdo Paranaense da Biblioteca
Publica do Parana. Fotografia: Rodrigo Diego de Souza, em 2 maio 2017.

Tendo em vista o alinhamento institucional da maquina governamental — neste
caso, a dimensdo juridica alinhada ao Governo de Estado —, observa-se que
independentemente das demandas trazidas pelos professores € dos movimentos de greve
terem sido deliberados em Assembleias, a justi¢a entra em cena de modo impositivo com o
intuito de encerrar a greve e contribuir para a manutencdo da ordem, em conjunto com as
demais ac¢oes do Estado. Sendo assim, vinculados aos movimentos de luta e resisténcia dos

docentes, a busca do consenso por parte do governo e da repressao dos movimentos com o
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poder bélico do Estado, o governo utiliza mais uma “ferramenta” do poder estatal: a esfera
juridica.

Ranciere (2014, p. 82) aponta que os especialistas do Estado tém uma funcao
fundamental na legitimagdao do Estado a partir de uma ideologia unica — a da classe
dominante —, atrelada as tomadas de decisdo a partir de uma neutralidade da institui¢do
estatal, ou seja, uma neutralidade ideologica.

Esta pseudoneutralidade ideoldgica ¢ difundida também por meio de termos e
nog¢des como igualdade, direito, justica. As contradigdes em questdo nao estdo direcionadas
aos termos em si, mas ao conteudo ideoldgico conservador da classe dominante burguesa

que ¢ difundido por meio desses termos, conforme Harvey (2005, p. 82) também ilustra:

[...] se [as] essas ideias dominantes tém de ganhar aceitagdo como representantes
do “interesse comum”, precisam ser apresentadas como idealizacdes abstratas,
como verdades eternamente universais. Assim, essas ideias devem ser
apresentadas como se tivessem uma existéncia autdbnoma. As nogdes de
“justiga”, “direito”, “liberdade” sdo apresentadas como se tivessem um
significado independente de qualquer interesse de classe especifico. [...] Além
disso, se o Estado pode ser representado como idealizagdo abstrata do interesse
comum, o proprio Estado pode se tornar encarnag@o abstrata do principio
“moral” (nacionalismo, patriotismo, fascismo, todos [os Estados] apelam para
isso em algum grau).

Conforme j4 fora discutido, as ideologias estdo enraizadas na pratica social, ndo
existe neutralidade ideoldgica. No contexto da luta de classes, as ideologias sempre serdo
antagOnicas a partir do interesse das classes.

Nessa direcdo, segundo Engels (2010), o Estado emerge como aquele capaz de
produzir os consensos necessarios, o equilibrio, a relacdo entre as classes de modo

pacificado a fim de dar continuidade a reproducao da sociabilidade capitalista:

O Estado ndo é, pois, de modo algum, um poder que se imp0s a sociedade de
fora para dentro; tampouco ¢ realidade da ideia moral, nem a imagem e a
realidade da razdo, como afirma Hegel. E antes um produto da sociedade,
quando esta chega a um determinado grau de desenvolvimento; ¢ a confissao de
que essa sociedade se enredou numa irremediavel contradi¢cdo com ela propria e
esta dividida por antagonismos irreconcilidveis que ndo consegue conjurar. Mas
para que esses antagonismos, essas classes com interesses economicos colidentes
ndo se devorem e nao consumam a sociedade numa luta estéril, faz-se necessario
um poder colocado aparentemente por cima da sociedade, chamado a amortecer
o choque e a manté-lo dentro dos limites da ordem. Esse poder, nascido da
sociedade, mas posto acima dela e se distanciando cada vez mais, ¢ o Estado.
(ENGELS, 2010, p. 213).
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Entende-se assim o Estado como um produto da sociedade, pautado nas ideologias
da classe dominante, e a justi¢a enquanto uma das esferas do Estado, uma corresponsavel
pela manutencao da ordem, do equilibrio, dos consensos, a partir das tomadas de decisao
que emergem da ideologia dominante.

No contexto de lutas dos professores, o Estado, enquanto institucionalizacdo da
classe burguesa, associado ao poder bélico e & manipulagdo da opinido publica (por meio
do financiamento da midia, por exemplo), apresenta-se como um todo organizado para a
manutengdo da hegemonia e do consenso, pois, como ja disseram Marx e Engels no
Manifesto Comunista (2005, p. 42): “A burguesia despojou de sua auréola todas as
atividades até entdo reputadas como dignas e encaradas com o piedoso respeito. Fez do
médico, do jurista, do sacerdote, do poeta, do sabio seus servidores assalariados”.

Em contraposi¢do aos elementos apresentados, os jornais também apresentam as
falas dos professores que vivenciaram os ataques do Estado no dia 29 de abril de 2015. As
imagens (Fig. 21) referentes a essas falas foram alocadas no eixo (5) Falas dos

Professores e Fotografos e estdo dispostas a seguir:
Figura 21 — Falas e depoimentos dos professores acerca do dia 29 de abril de 2015

“Nosso estado e T {llfF‘l]"'I']]f’ te . 1 00rre J )
administrados por encont J‘”t;r‘i:}m - rio[B I’flo-‘) ateq
ditadores.” L T d I[’ ?!e}n—atras
cenariode AO i E,lC.IO das
Fatima da Luz, servidora guerra,” raucariasj,
stadual achando que
Taysa Junkes, prof estariamos
e ' Seguros, mas as

“ Acabeilevando ' bombas vinham

umgolpea de todos oslados.”

cassetetena “A gente falava

mandibulae ' para os policiais:

duas bombas nos podiamos se " Jocemar Antonio
ouraramnas B filhos de vocés!” Carlesso, profe

minhas pernas.” oy

Emilia Perez.
mar Bortot, pr

Fonte: Gazeta do Povo, 30 abr. 2015. In. Acervo da Divisdo de Documenta¢do Paranaense da Biblioteca
Publica do Parana. Fotografia: Rodrigo Diego de Souza, em 2 maio 2017.

Associadas as falas dos professores, t€ém-se alguns depoimentos dos fotografos do

Projeto Lente Quente (UPG) sobre o que viveram no dia do massacre:
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[André Lopes] Quando vi um professor atingido cair na minha frente, me senti
dividido e provocado. Questionei-me em uma fragdo de segundo: de que forma
eu ajudaria mais? Optei por registrar, e fiz isso até o ultimo minuto em que
havia armas apontadas na nossa dire¢do. (apud MASSACRE, 2015, p. 116).

[José Tramontin] Pouco antes de comegar o conflito, pairava um siléncio
sepulcral entre os manifestantes. Aquilo me deu medo. Foi um siléncio que me
fez repensar se eu realmente queria estar ali com a camera no pescogo. (apud
MASSACRE, 2015, p. 117).

[Rodrigo Menegat] A sensagdo de impoténcia foi imensa. Pessoas corriam
asfixiadas e ensanguentadas e eu ndo podia fazer nada aléem de fotografar,
atordoado por tamanha brutalidade. Registrar o que acontecia era mais do que
um trabalho. Era uma obrigacdo. (apud MASSACRE, 2015, p. 117).

As falas e depoimentos apontam para informagdes que também se apresentam nas
fotografias e manchetes de jornais sobre a realidade vivida nas lutas e conflitos entre os
professores paranaenses e o governo do Estado entre os anos de 1988 e 2015.

As lutas e resisténcias na historicidade da vida dos docentes, dentre os quais alguns
vivenciaram os enfrentamentos de 1988 e 2015, como atesta a fala de uma professora de
Curitiba na Figura 21: “Infelizmente, nos encontramos de novo nesse cenario de guerra”.

Por outro lado, no mascaramento desta realidade de violéncia e sofrimento, o
discurso ideologico dominante do Estado se utiliza dos meios de comunicacdo, do poder
bélico e do aparato juridico, do proprio Estado, para forcar o consenso e a pacificagdo. No
entanto, eximindo-se ao apontar que as causas da violéncia policial e os motivos das
manifestagdes nao sdo responsabilidade do Estado, porque os “professores sao
baderneiros”, black blocks, entre outros aspectos ja colocados anteriormente.

Essa constatacdo permite-nos o entendimento de mais uma das faces e modos de
operacdo da ideologia. Para Marx e Engels (2007, p. 94), ocorre por meio da inversao das
coisas e fatos da realidade, “se, em toda ideologia, os homens e suas relacdes aparecem de
cabeca para baixo como numa cdmara escura, esse fenomeno resulta do seu processo
historico de vida, da mesma forma como a inversdo dos objetos na retina resulta de seu
processo de vida fisico”. Essa inversdo ndo se constitui na ideologia, mas ha uma inversao
do real nas acdes politicas que se apresentam ideologicamente.

A analise das manchetes de jornal e dos registros fotograficos nos permite discutir o
papel fundamental do Estado na forma de utilizagdo dos meios de comunicagdo para
construir uma realidade que mascara as agdes politicas da gestdo do Estado. O governo
promove uma inversao do real, pois ndo contrata professores aprovados em concurso

publico e em processos seletivos, ndo cumpre com as Politicas de Valorizagdo e carreira
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como a Lei do PSPN e a Lei da Data-Base para a reposicdo inflaciondria, agride
fisicamente e psicologicamente os professores, diminui as horas atividade dos docentes, o
que acarreta menor tempo de estudo, atualizagdo e planejamento de aulas, contribuindo
para condi¢gdes cada vez mais precarizadas e intensificadas de trabalho. Além disso, ainda
ha os casos de corrupcdo e desvio de verbas para a infraestrutura das escolas, como a
Operagdo Quadro Negr050.

O mascaramento das ac¢des politicas do Estado e as contradigdes apresentadas pelos

movimentos de greve dos docentes apresentam a luta pela hegemonia, pois

na luta pela hegemonia a questdo do conhecimento e da linguagem sdo
fundamentais para a conquista da direg@o intelectual e moral da sociedade. Dai a
forga hegemonica que emana do controle dos meios de comunicagdo de massa e
da formagdo de um consenso passivo (SCHLESENER, 2016, p. 18).

O discurso vinculado as reportagens — por exemplo, os “professores sao
baderneiros”, ou que “a greve ¢ um desrespeito a familia paranaense”; entre outros —
aponta para o direcionamento moral que deve ser imposto ¢/ou pensado pelos cidadaos, ou
seja, qualquer “cidaddao de bem ndo ¢ baderneiro e respeita a familia”, e “trabalha ndo faz
greve!”. Como a grande maioria da populacdo pode ndo conhecer todas as relagdes
politicas impostas pelo Estado (como os cortes de direitos) que estdo dadas no cotidiano da
vida dos professores, o discurso do cidaddo de bem ganha forga e constrdi um consenso
passivo que apazigua a populagdo e, muitas vezes, é recorrente e se torna adjetivo como:
“Todo ano os professores fazem greve”, entre outros.

Nesse sentido, considera-se que a hegemonia estd também na base da luta de

classes, conforme Schlesener (2016, p. 50) afirma:

[...] a questdo da hegemonia precisa ser reformulada: sua base ¢ a luta de classes,
mas ela assume outras dimensdes na medida em que a hegemonia cria novos
mecanismos de dominagdo pela via da formacao e consolidagdo de um consenso
passivo. Torna-se necessario identificar a ideologia dominante e conhecer os
codigos de leitura, porque a linguagem ¢ politica e metaforica. Existem palavras,
que, por serem abstratas ou naturalizadas no contexto da ideologia dominante, se
apresentam como engodos; exemplos existem muitos: ordem, liberdade,
igualdade, emancipagdo humana. O erro ndo se encontra nas palavras, mas na
nao identificagdo da realidade que elas escondem por meio da ideologia que elas
veiculam.

A hegemonia construida na luta de classes ¢ permeada pela ideologia dominante,

por uma linguagem politica naturalizada quando massificada na popula¢do. No contexto

% http://www.gazetadopovo.com.br/topicos/assuntos/operacao-quadro-negro/. Acesso em 28 ago. 2017.
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das relagdes de forcas entre os professores do Parana e os Governos das ultimas décadas, a
linguagem estd intrinsecamente carregada dos valores dos gestores do Estado, falseados
por valores humanos e afetivos, mas ecoando vozes dissonantes; ou seja, que nao verberam
a realidade de precarizagdo dos professores do Parani. Essas vozes compdem as
circunstancias em que os seres humanos constroem sua historia e produzem sua vida, por
meio da propria historicidade, das ideologias, no Estado, na luta por hegemonia, na luta de

classes, nos conflitos e consensos, diante das repressoes e das resisténcias.

2.3 SINTESE

Neste capitulo foi possivel contextualizar historica e politicamente as relagdes de
trabalho na vida dos professores do estado do Parand, Brasil. As condi¢des objetivas que
estdo dadas para todos os professores, independentemente da area curricular em que atuam.

Foram apresentados alguns indicadores sociais, econdmicos e geograficos do
Parana que contribuiram para a contextualizagdo do territorio paranaense e a distribuicao
dos professores nas regides. Também foram apontados aspectos das condi¢des objetivas de
trabalho dos professores no ambito das Politicas de Valorizagdo, Remuneracdo e das lutas
entre os professores e os Governos do Paran4, de 1988 a 2015.

Dessa maneira, foi possivel discutir sobre as contradi¢des que permeiam a vida
cotidiana e as imagens construidas socialmente de forma hegemonica e ideologica sobre o
trabalho dos professores no Parana. As imagens e vozes dissonantes que, muitas vezes,
cumprem a fungdo de naturalizar e formar um consenso na populagdo, por meio de uma
hegemonia e ideologia dominantes, que mascaram a irresponsabilidade do Governo e
culpabilizam os professores. As vozes dissonantes foram analisadas sobre a realidade dos
professores, a partir das fotografias e manchetes de jornais que apresentam ‘“as mais
diversas tensdes, conflitos, interesses” (WOITOWICZ, 2006, p. 1). As fotografias
analisadas foram agrupadas nos seguintes eixos:

(1) Greve dos Professores ¢ desrespeito as Familias Paranaenses;

(2) Professores confrontam o Governo e sdo Baderneiros;

(3) O Poder Bélico do Estado contra os Professores;

(4) A Justica e 0 Movimento de Greve;

(5) Falas dos Professores e Fotografos.

A partir do movimento de analise das fotografias, por meio do Materialismo

Historico e Dialético, a discussao ocorreu a partir de categorias do método e de categorias
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que emergiram do conteudo dos dados coletados, sendo: a Historicidade, a Ideologia, o
Estado, a Hegemonia, a Luta de Classes, os Conflitos ¢ Consensos, as Repressdes e as
Resisténcias.

Este capitulo apresentou um cenario geral das relagdes e condigdes de trabalho que
estdo dadas a toda a classe trabalhadora, a todos os professores do Parana, dos quais os
professores de Biologia também fazem parte.

As discussoes apresentadas nao esgotam o debate sobre os conceitos de Ideologia,
Hegemonia, Historicidade, Consenso, Luta de Classes, Estado, entre outros tdo caros e
importantes para a Filosofia Marxista, pois esta tese ndo encerra as reflexdes em torno
desses conceitos. Entretanto, foi possivel a partir dos dados empiricos, quantitativos,
documentais, registros fotograficos e estudo teodrico, contextualizar histérica e
politicamente as relacdes e condi¢des de trabalho dos professores do Parana.

No préximo capitulo, apresentam-se as compreensdes do Trabalho que emergem a
partir da realidade dos Professores de Biologia do Estado do Parana e dos Pesquisadores da

area de Educacgao em Ciéncias e Biologia.



3 COMPREENSOES DO TRABALHO

Figura 22 — Bordado sobre retalhos intitulado “Professor”
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Fonte: Bordado de Olinda Evangelista para o Calpe — Centro Académico de Pedagogia da UFSC (2015).
Frase de Antonio Risério.

O bordado que ilustra este capitulo aponta para uma concepc¢ao ampla de Professor,
numa alusdo ao “Pensador”, de Auguste Rodin, mas ndo mais o pensador grego que produz
filosofia no ocio filoséfico, mas um Pensador Operario, um Pensador Trabalhador. Um
Professor que no seu oficio necessita de uma formagdo ampla e ndo de uma semiformacao,
ou apenas de conhecimentos especificos da sua area. Um Professor que apoiado nas
diversas referéncias tedricas e conceituais das Humanidades, das Ciéncias da Educacao,
das Ciéncias Bioldgicas — no caso dos Professores de Biologia —, e de tantos outros
conhecimentos, possa articular todos esses saberes em sua pratica pedagogica.

No entanto, como refletir sobre a formacdo do pensador trabalhador sem considerar
as condigdes de trabalho colocadas a estes pensadores trabalhadores? As compreensoes
que eles constroem do seu proprio cotidiano podem contribuir para uma superagao destas

mesmas condi¢des de trabalho?
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Dessa forma, apos caracterizar nos capitulos anteriores os Fundamentos Filoséficos
do Trabalho e os ecos das pesquisas em ambito nacional acerca do Trabalho dos
Professores de Biologia e os aspectos relacionados ao contexto das Condi¢des de Trabalho
na historicidade dos Professores no Parana, faz-se, neste Capitulo 3, verificar as
compreensdes do Trabalho que sdo elaboradas segundo a realidade dos Professores de
Biologia, assim, elas s3o identificadas a partir de quatro (4) elementos, sendo:

1° a caracterizacao das condigdes de trabalho dos professores de Biologia;

2° o impacto das condigdes de trabalho na satde dos professores e a relagdo entre o
sofrimento e o prazer;

3° as compreensdes teorico-conceituais filosoficas e do trabalho pedagogico que
emergem dos professores de Biologia em servico na Educagdo Basica Publica do Parand;

4° as compreensdes dos pesquisadores da drea de Educacdo em Ciéncias e Biologia
e a contribui¢do para uma teorizacdo do Trabalho Pedagbgico dos Professores de Biologia.

Para isso, a coleta das informagdes com os Professores de Biologia da Rede
Estadual do Parané que estdo em servico, ocorreu entre os dias 12 de julho de 2017 a 31 de
julho de 2017. O envio do link com o instrumento de coleta de dados foi realizado pela
Coordenagdo de Articulagdo Académica (CAA) da Secretaria de Estado de Educagdo do
Parand (SEED-PR), via Plataforma Google Docs. O instrumento de coleta de dados
consiste num questionario elaborado pelos pesquisadores, validado pelos pares e
diagramado na plataforma Google Docs pelos pesquisadores responsaveis.

A CAA/SEED-PR enviou o link com o instrumento de coleta de dados para todos
os Professores de Biologia em servigo no Paranid no més de julho de 2017, os quais estao

apresentados na Tabela 12:

Tabela 12 — Total de Professores de Biologia da Secretaria de Estado de Educacio do Parana, em
servico em julho/2017
Meés/Ano de Referéncia Total de Pessoas Vinculos

QPM-P | QPM-E | QUP | REPR
julho/2017 2.433 1.668 1 3 761

Fonte: SAE — Sistema de Administracdo Escolar da SEED-PR, elaborado pelo autor (2017). Acesso em: 16
out. 2017.

Legenda: Professores do Quadro Proprio Magistério (QPM-P); Especialistas do Quadro Proprio Magistério
(QPM-E); Professores do Quadro Unico de Pessoal (QUP); Regime Especial — Professor (REPR).

Dentre os 2.433 professores de Biologia que receberam o questionario, somente

433 aceitaram responder e participar da pesquisa. Participaram 17,7% dos professores de
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Biologia em exercicio na Rede Estadual de Educacdo do Parana referente ao més de julho

de 2017, os quais podem ser caracterizados, conforme a Tabela 13 a seguir:

Tabela 13 — Caracterizacao dos Sujeitos da Pesquisa: Professores de Biologia do Estado do Parana,
Brasil* — julho/2017

Sujeitos Amostragem Sexo Idade
F M 18-29 30-39 40 - 49 50-59
Professor 86,8% (378)

Efetivo 72,5% 27,5% 12,9% 24,5% 35,3% 27,2%
Professor 12,7% (55) (314) (119) (56) (106) (153) (118)
Substituto

Total 100% (433)

(*) Margem de erro em torno de 2%.
Fonte: Dados de Pesquisa. Do autor (2017).

Observa-se que 72,5% dos sujeitos sdo do sexo feminino, o que, segundo Neves e
Silva (2006, p. 67), sinaliza que a feminizagdo do magistério, na divisdo social e sexual do
trabalho, tem dimensodes histdricas. Na saida do confinamento doméstico, a conquista por
postos de trabalho, nas condigdes historicas dadas, encontrava-se comumente em
profissdes de magistério e outros empregos ligados ao domicilio.

Ressalta-se também que a jornada de trabalho fora da casa somada ao trabalho
doméstico caracteriza as duplas e triplas jornadas de trabalho vividas pelas mulheres. Com
uma jornada a mais que a dos homens, “o trabalho das mulheres realizado no ambito
doméstico ¢ encarado como uma extensao natural da esséncia do que ¢ ser mulher” (CUT,
2015, p. 25) no machismo institucionalizado presente na sociedade brasileira.

Quanto a faixa etdria dos sujeitos da pesquisa, observa-se que participaram
professores jovens, adultos e idosos, distribuidos em todas as mesorregides do estado do

Parana, conforme a Figura 23 a seguir:
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Figura 23 — Mesorregidoes do Parana onde os professores de Biologia participantes da pesquisa residem

— julho/2017
0,
380 (33) 19,2 % (83)
1,6 % (7)
8,3 % (36)
12,5 % (54)

1314 % (58)

|| Noroeste || Centro Ocidental | | Oeste Bl Sudoeste
B Centro-Sul . | Norte Central Bl Norte Pioneiro || Centro Oriental
B Sudeste || Curitiba I Regido Metropolitana de Curitiba

Fonte: Elaboragdo do Pesquisador. Dados de Pesquisa (2017).

Os sujeitos da pesquisa apresentam formagdo na area de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, sendo alguns ja licenciados e outros em formagao. Além destes, 61% possuem
curso de especializagdo, 5,7% possuem mestrado e 0,9% doutorado, na area de Ensino ou

Educacdo. Na Tabela 14 estdo os dados integralmente sistematizados:

Tabela 14 — Caracterizacio dos sujeitos da pesquisa: formacao académica e profissional na area de
Educacio e Ensino de Ciéncias e Biologia* — julho/2017

(Continua)
Graduacio
Académico de Licenciatura em Ciéncias Biologicas ou Ciéncias 4,8% (21)
Licenciatura Plena em Ciéncias 10,4% (45)
Licenciatura Curta em Ciéncias 6,5% (28)
Licenciado em Ciéncias Biologicas 51,3% (222)
Licenciatura em outra area e a 2* Licenciatura em Ciéncias Biologicas 15,7% (68)
Licenciado em Ciéncias Biologicas e 2 Licenciatura em outra area 11,3% (49)
Total 100% (433)
Po6s-Graduacio nas areas de Ensino e Educagio

Cursando o PDE atualmente ou ja cursou PDE 25,8% (110)
Especializaggo na area de Ensino de Ciéncias ou Ensino de Biologia ou Metodologia 61% (268)
do Ensino de Ciéncias
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Mestrando(a) na area de Ensino de Ciéncias ou Metodologia do Ensino de Ciéncias ou | 1,6% (7)
Ensino de Biologia

Mestre(a) na area de Ensino de Ciéncias ou Metodologia do Ensino de Ciéncias ou 5,7% (25)
Ensino de Biologia

Doutorando(a) na area de Ensino de Ciéncias ou Metodologia do Ensino de Ciéncias 2,3% (10)
ou Ensino de Biologia

Doutor(a) na area de Ensino de Ciéncias ou Metodologia do Ensino de Ciéncias ou 0,9% (4)
Ensino de Biologia

Especializagdo em cursos na area de Educacdo 14% (64)
Mestrando (a) na drea de Educacdo 0,9% (4)
Mestre (a) em Educacdo 4,1% (18)
Doutorando (a) na area de Educagdo 0,6% (3)
Doutor (a) em Educagdo 0%

(*) Margem de erro em torno de 2%.Fonte: Dados de Pesquisa (2017).

Para além da formacdo em Poés-Graduacao nas areas de Ensino e de Educacao,

alguns participantes também possuem formacdo pos-graduada na area de Ciéncias

Biologicas e em areas afins, como as Tabelas 15 e 16 apontam:

Tabela 15 — Caracterizacio dos sujeitos da pesquisa: formacio em pés-graduacio na area de Ciéncias

Biologicas* — julho/2017

Pés-Graduacio na drea de Ciéncias Biologicas

Especializacdo na area de Ciéncias Biologicas 16% (73)
Mestre(a) na area de Ciéncias Bioldgicas 4,1% (18)
Doutorandos(as) na area de Ciéncias Bioldgicas 0,6% (3)
Mestre(a) em Microbiologia 0,2% (1)
Mestre(a) em Ecologia Animal 0,2% (1)
Mestre(a) em Gestdo Ambiental 0,2% (1)
Mestre(a) em Biologia Celular e Molecular 0,2% (1)
Mestre(a) em Bioinformatica 0,2% (1)
Mestre(a) em Genética e Biologia Molecular 0,2% (1)
Doutorando(a) em Microbiologia 0,2% (1)
Doutorando(a) em Genética 0,2% (1)
Doutor(a) em Genética 0,2% (1)
Pos-doutor(a) em Biologia Celular 0,2% (1)

(*) Margem de erro em torno de 2%.Fonte: Dados de Pesquisa (2017).

Tabela 16 — Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa: formacao em pos-graduacgio nas areas afins as

Ciéncias Biologicas*— julho/2017

Pés-Graduaciio em areas afins as Ciéncias Biologicas

Mestrado(a) em Ciéncias Agrarias 0,2% (1)
Mestrando(a) em Ciéncias Ambientais 0,2% (1)
Mestre(a) em Agronomia 0,5% (2)
Mestre(a) em Engenharia Ambiental 0,2% (1)
Mestre(a) em Producdo de Alimentos 0,2% (1)
Mestre(a) em Ciéncia do Solo 0,2% (1)
Mestre(a) em Ciéncias Florestais 0,2% (1)
Doutor(a) em Engenharia Agricola 0,2% (1)

(*) Margem de erro em torno de 2%.Fonte: Dados de Pesquisa (2017).

Dentre os sujeitos da pesquisa, apenas 4,8% (21) ndo possuem Ensino Superior

completo, mas sao graduandos em Licenciatura em Ciéncias Biologicas; 76% (332) ja
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cursaram cursos de especializacdo nas areas de Ensino ou Educagdo; 57% (247) ja
concluiram ou estdo cursando poés-graduacdo Stricto Sensu nas areas de Ensino ou
Educacdo ou Ciéncias Bioldgicas ou areas afins as Ciéncias Biologicas; e 25,8% (110)
estdo cursando ou ja cursaram o PDE’' que ¢é oferecido pela parceria entre as
Universidades Estaduais e as Escolas Estaduais do Parana.

Os dados, de acordo com a amostra analisada e no contexto do estado do Parani,
também em consondncia com outras pesquisas académicas’’, apontam para a
desconstru¢ao do mito divulgado em diversos noticidrios: de que os professores nao t€m
formagao, de que estdo mal formados e ndo sabem ensinar. Por meio dos dados, comprova-
se o numero significativo de professores devidamente formados e, de modo mais evidente,
em formagdes nao oferecidas em servigo, como cursos de Pos-Graduacdo Lato Sensu e
Stricto Sensu, os quais os professores buscam por si mesmos, a partir da motivagdo dos
docentes em dar continuidade aos estudos.

Por outro lado, ressalta-se que, no sistema de selecdo e contratagdo dos professores
na rede publica de ensino do Parana, o niumero de especializagdes que os candidatos
cursam ¢ preponderante na pontuagdo curricular. Entdo, faz-se necessario mostrar que,
muitas vezes, alguns docentes acabam por cursar um numero alto de especializagdes em
cursos aligeirados, de curta duracdo (no minimo seis meses), na modalidade de EaD
oferecidos por institui¢des privadas, tendo em vista a certificagao rapida para concorrer nos
testes seletivos. O investimento na formacdo pessoal ¢ aumentar as possibilidades de
conseguir aulas e ndo continuar na condi¢ao de desemprego.

Para a viabilizacao desta pesquisa, de modo geral, todos os participantes assinaram
o Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido, conforme a Resolugcao n® 466/2012, de
acordo com o Conselho Nacional de Saude, tomando ciéncia e concordando em participar
da pesquisa. Para a autorizacdo e desenvolvimento da pesquisa, obteve-se Parecer
Consubstanciado Aprovado n° 2.165.105, no Comité de Etica em Pesquisa com Seres

Humanos (CEPSH-UFSC), e Parecer Favoravel junto a Superintendéncia da Educagdo da

31«0 PDE ¢ uma politica publica de Estado regulamentado pela Lei Complementar n°® 130, de 14 de julho de
2010 que estabelece o dialogo entre os professores do ensino superior e os da educagdo basica, através de
atividades tedrico-praticas orientadas, tendo como resultado a produgdo de conhecimento e mudangas
qualitativas na pratica escolar da escola publica paranaense.

O Programa de Desenvolvimento Educacional - PDE, integrado as atividades da formag@o continuada em
educacdo, disciplina a promogdo do professor para o nivel III da carreira, conforme previsto no "Plano de
carreira do magistério estadual", Lei Complementar n° 103, de 15 de margo de 2004”. Texto extraido de:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=20 em 10 jan. 2019.
52 Vicentini e Alves (2012); Evangelista e Shiroma (2007); Shiroma et a/ (2017).
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Secretaria de Estado da Educacdo do Parand (SUED/SEED) conforme Protocolo N°
14.596.515-2.

Nessa dire¢ao, ao identificar as compreensdes do Trabalho, este capitulo apresenta
inicialmente as compreensdes a partir da caracterizagdo das condigdes de trabalho dos
professores de Biologia e o impacto dessas condi¢des na saude dos docentes. Para entdo, a
partir das contribuigdes desses sujeitos, apresentar as compreensdes tedrico-conceituais
filosoficas e do trabalho pedagdgico e a teorizagdo de uma perspectiva de Trabalho
Pedagdgico dos Professores de Biologia a partir das contribuigdes dos pesquisadores da
area de Educacdo em Ciéncias e Biologia, considerando-se o Trabalho Pedagégico dos
Professores de Biologia como particularidade na Pratica Pedagdgica no Ensino de Ciéncias

e Biologia na Totalidade Social.

3.1 O TRABALHO DOS PROFESSORES DE BIOLOGIA NO PARANA: VINCULO,
REMUNERACAO, TEMPO DE MAGISTERIO E JORNADA DE TRABALHO

Saio do trabalho, ei

Volto para casa, ei

Nao lembro de canseira maior
Em tudo é o mesmo suor

Caxanga, Milton Nascimento.

O fragmento da cancdo “Caxangd”, de autoria do Milton Nascimento, retrata a
situagdo de muitos trabalhadores, dentre eles, os professores. Depois de um dia de muitas
aulas, eles voltam para suas casas felizes ou tristes, cansados e alegres, motivados ou
desmotivados, muitas vezes com trabalho “extra-classe” para realizar em casa.

Considerando o cotidiano do trabalho docente, neste topico tem-se o intuito de
caracterizar as condi¢des de trabalho dos professores de Biologia do Estado do Parana,
referente ao Tempo de Magistério/Jornada de Trabalho/Vinculo e Remuneragdo destes
trabalhadores.

Os sujeitos da pesquisa responderam ao questiondrio disponivel nos apéndices, por

meio do qual se chegou aos seguintes dados disponiveis na Tabela 17, a seguir:

Tabela 17 — Caracterizacio das condi¢oes de trabalho dos sujeitos da pesquisa: Tempo de
Servico/Vinculo/Local de Trabalho/ Remunerac¢io*— julho/2017

(Continua)
Tempo de Magistério
1 a 10 anos 28,2% (122)
11 a 19 anos 27,9% (121)
20 a 35 anos 42,4% (184)
Aposentados e Lecionando 1,4% (6)
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Vinculo Empregaticio

Professor Efetivo na Rede Estadual 86.8% (378)
Professor Substituto na Rede Estadual 12,7% (55)
Professor Efetivo na Rede Estadual e em Escolas Privadas 5,8% (25)
Professor Substituto na Rede Estadual ¢ em Escolas Privadas 1,8% (8)
N° de Escolas Publicas em que atuam N° de Escolas Privadas em que atuam
Nenhuma 2,5% (11) Nenhuma 85,9% (372)
Uma 45,2% (196) Uma 10,2% (44)
Duas 30,3% (131) Duas 1,2% (5)
Trés 19,9% (86) Tres | e
Cinco 2,1% (9) Cinco | memeeeeee
Jornada de Trabalho em Escolas Publicas Jornada de Trabalho em Escolas Privadas
Nenhuma 3% (13) Nenhuma 85,9% (372)
8 a 16 horas/aula 5,5% (24) 8 a 16 horas/aula 8,7% (38)
20 horas/aula 16% (69) 20 horas/aula 3% (13)
30 horas/aula 7% (30) 30 horas/aula 0,2% (1)
35 horas/aula 6% (26) 40 horas/aula 1,15% (5)
40 horas/aula 58,8%(240) | s ] e
50 horas/aula 0,6%(3) | e ] e
60 horas/aula 1,6% (7 | e | e
Fungao 3%(13) | e e
Administrativa
Remunerac¢ao
Até 1 mil R§ 3,5% (15)
Até 2 mil R$ 8,5% (37)
Até 4 mil R$ 35,5% (154)
Até 5 mil R§ 19,2% (83)

Acima de 5 mil R$

33,3% (144)

(*) Margem de erro em torno de 2%.
Fonte: Dados de Pesquisa (2017).

A exposi¢do dos dados na sua integra apresenta a totalidade das informacdes
coletadas com os sujeitos da pesquisa, no que tange as condigdes de trabalho enquanto
Tempo de Magistério/Jornada de Trabalho/Vinculo e Remuneragdo, dentre as quais foram
realizadas correlagdes para a andlise e a discussdo. A andlise dos dados deu-se com o uso

de técnicas de pesquisa qualitativa (FLICK, 2009), e a discussdo a partir das categorias do

método do Materialismo Historico e Dialético em Karl Marx e seus continuadores.

Para a discussdao dos dados, inicialmente, optou-se pelo critério de organizagdo e
sistematizagdo em agrupar os dados de acordo com o tipo de vinculo empregaticio dos

participantes, os quais foram distribuidos em dois grupos, sendo: Grupo I — Professores

Efetivos e Grupo II — Professores Substitutos, conforme a Figura 24 apresenta:
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Figura 24 — Distribui¢io dos sujeitos da pesquisa por tipo de vinculo de empregaticio — julho/2017

Grupo I: Professores de
Biologia Efetivos

378(87,2%)

Total de Professores
participantes da pesquisa
433 (100%) 2

Grupo II: Professores de
Biologia Substitutos

55 (12,7%)

Fonte: Dados de Pesquisa (2017). Elaboracdo dos Pesquisadores.

Posteriormente, foram estabelecidas as correlacdes entre os dados referentes ao
Tempo de Magistério/Jornada de Trabalho/Vinculo e Remuneracdo, no interior de cada um

dos Grupos I e II, e entre os dois grupos, sendo possiveis as seguintes constatagdes

ilustradas na Figura 25, a seguir:

Figura 25 — A balanca desequilibrada das condicdes e relacoes de trabalho dos professores de Biologia
efetivos e substitutos do Paran4, Brasil — julho/2017

Grupo I: Professores de Biologia Efetivos

« 87,3% (378} dos sujeitos da pesquisa;

* 38% (144) tem remuneracao mensal acima de 5 mil RS;
* 05 38% que tem remuneragdo mensal acima de 5 mil
RS, lecionam hda mais de 10 anos; ministram 40 a 60

aulas semanais ou s3o aposentados e continuam
lecionando.

Grupo II: Professores de Biologia Substitutos

*12,7%(55) dentre os 433 (100%) sujeitos da pesquisa;

eNenhum dos Professores Substitutos de Biologia tem
remuneragao mensal acima de 5 mil RS;

e« Dentre os 55 Professores Substitutos de Biologia,
apenas 8 tem remunerag3o mensal entre 3 a 4 mil RS,
mas lecionam entre 40 e 50 aulas semanais.

sDentre os Professores Substitutos de Biologia, 34 tem

remuneragdo mensal até 2 mil RS, mas lecionam entre
10 e 30 aulas semanais.

Fonte: Dados de Pesquisa (2017). Elaboragao dos Pesquisadores.
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A balanga (Fig. 25) ilustra as contradi¢des que permeiam as relagdes de trabalho
dos Professores de Biologia e, ao delinear seu desequilibrio, torna evidente o movimento
interno de contradi¢cdes dentro de cada Grupo analisado e clarifica o0 movimento de
contradi¢des entre os dois grupos. Ela também indica a auséncia de equilibrio nas relagdes
de trabalho que estdo dadas aos sujeitos da pesquisa. Observa-se que, mesmo em grupos
distintos, por ocasido do vinculo de trabalho, os professores consistem numa mesma classe
trabalhadora: explorada pela precarizacdo e intensificagdo do trabalho. Isso ¢ evidente
quando professores efetivos, para terem uma remuneragcdo maior que R$ 5 mil, precisam
cumprir uma jornada de trabalho de até 60 horas/aulas ou, aposentados, continuarem em
servigo para complementar a renda.

No caso dos professores substitutos, a remuneragao mensal nao chega aos R$ 5 mil.
Para alcancarem R$ 4 mil, também cumprem jornadas de trabalho intensificado de até 50
horas/aulas semanais. Ressaltam-se ainda, no caso dos Professores Substitutos, alguns
fatores relacionados ao tempo de magistério e ao nimero de escolas em que esses docentes
atuam, o que revela as formas de precarizagdo e intensificagao do trabalho.

Por intensifica¢ao do trabalho e¢/ou trabalho intensificado, na discussao dos dados
em questio, compreende-se o que Assuncio e Oliveira (2009)™ afirmam:

A intensificagdo do trabalho pode decorrer do crescimento da produgdo sem
alteracdes do efetivo, ou da diminui¢do do efetivo sem haver mudan¢a na
producdo. Mudangas organizacionais no bojo da evolugdo dos sistemas ¢ de suas
reformas também podem gerar mecanismos de intensificacdo do trabalho. Mas ¢
no ambito da atividade que o processo de intensificacdo se expressa, pois cabe ao
trabalhador regular os efeitos da ampliacdo da complexidade ou do aumento do
nimero de tarefas a serem realizadas na mesma unidade temporal por uma
mesma pessoa ou equipe (Melchior, 2008).

[...]. A intensifica¢do do trabalho supde fazer a mesma coisa mais rapidamente.
Contudo, o processo de intensificagdo provoca a degradagdo do trabalho ndo sé
em termos de qualidade da atividade, mas também da qualidade do bem ou do
servigo produzido. Confrontados com a falta de tempo, os trabalhadores limitam
a atividade em suas dimensdes centrais, que seriam manter o controle da turma e

responder aos dispositivos regulatorios. (ASSUNCAO, OLIVEIRA; 2009, p.
354, 366).

Nesse sentido, a Tabela 18, por exemplo, apresenta detalhadamente as correlagdes
entre a Remuneragdo, o Tempo de Magistério e a Jornada de Trabalho dos Professores

Substitutos.

>3 Esse conceito de intensificagido do trabalho j4 foi apresentado no 1° capitulo desta tese, mas foi retomado
aqui para melhor exposicao e discussao dos dados.
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Brasil — julho/2017
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Professores Substitutos de Biologia com Remunerac¢io Mensal de RS 1 mil a RS 2 mil

1 a4 anos 19 professores
Tempo de 529 anos 8 professores 34 professores dentre os 55
Magistério 10 a 14 anos 6 professores
25 a 29 anos 1 professor
Quantidade de Uma Escola 20 professores
Escolas em que Duas Escolas 11 professores 34 professores dentre os 55
atuam Trés Escolas 3 professores

Professores Substitutos de Biologia com Remuneracio Mensal de R$ 2100 a RS 4 mil

Tempo de 1 a 4 anos 4 professores
Magistério 5a9anos 8 professores 21 professores dentre os 55

10 a 14 anos 6 professores

15 a 19 anos 1 professor

20 a 24 anos 2 professores

Quantidade de Uma Escola 4 professores
Escolas em que Duas Escolas 8 professores 21 professores dentre os 55

atuam Trés Escolas 5 professores

Cinco Escolas 4 professores

Fonte: Dados de Pesquisa (2017).

Constata-se, com os dados, que a grande maioria dos professores substitutos de
Biologia recebem salarios inferiores a R$ 4 mil, associado a isso, 56% dos professores
substitutos atuam em mais de 2 escolas, sendo que 4 destes docentes em 5 escolas. Além
disso, revela-se pelos dados que 3 sujeitos trabalham como professores substitutos a mais
de 20 anos.

Dentre esses, a maior parte dos trabalhadores que tem entre 1 a 9 anos de tempo de
magistério, docentes no inicio de sua trajetéria profissional, esta entre os que possuem
remuneragdo mensal de até R$ 2 mil. Disso se conclui que “uma larga faixa da juventude
brasileira submete-se as condi¢des precarias do trabalho docente, que comegam no contrato
e continuam dentro da escola” (SEKI et a/, 2017, p. 948).

Esses achados encontram consonancia com as reflexdes que Seki e colaboradores
tétm elaborado em pesquisas associadas ao trabalho dos professores temporarios e
substitutos, quando caracterizam alguns dos aspectos que permeiam a sua atividade
profissional:

[...] o pequeno ou excessivo numero de aulas; salarios baixos € mesmo menores
que os dos efetivos; aulas em varias escolas; disciplinas diferentes para o mesmo
professor; conjugagdo de trabalho efetivo e temporario; outros trabalhos para

complementar a renda, entre multiplos desdobramentos pedagdgicos e politicos.
(SEKI et al, 2017, p. 945).
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Partindo-se do entendimento de que, como professores substitutos, estdo expostos a
todas as situagdes ja apresentadas, eles também:
[...] trabalham sem ter a certeza da continuidade de suas atividades, privados da
possibilidade de planejar em longo prazo suas relagdes didatico-pedagogicas,
alheados da escolha de recursos e materiais ou, mesmo, de planejamento. Sdo

professores que precisam descobrir, a cada fim de contrato, como irdo continuar
ganhando a vida [...]. (SEKI et al, 2017, p. 942).

No entanto, como ja foi dito anteriormente, as contradicdes que permeiam as
relacdes e a precarizacdo do trabalho dos Professores de Biologia no Parana estdo dadas
aos professores efetivos e substitutos, pois todos estdo na perspectiva da classe
trabalhadora. Para clarear a discussao sobre as condi¢des de precarizagao, Marin (2010)
caracteriza a precarizagdo do trabalho docente e a apresenta em dois blocos, sendo o
primeiro os significados caracterizadores e as consequéncias da existéncia da precarizagao.

Marin (2010) entende como significados caracterizadores da precarizagdo do
trabalho docente os seguintes:

[...] flexibilizagdo; intensificacdo; desemprego; desprofissionalizagao;
degradagio; sobrecarga; cobrangas; fragilizagdo; desvalorizagao;
competitividade; condi¢des de trabalho e de pesquisa; perda de autonomia; novas
categorias de trabalhadores, sobretudo os temporarios; auséncia de apoio a
qualificacdo; e, ainda, algumas especificacdes da esfera tais como valorizacio do
saber da experiéncia em detrimento do pedagdgico; a¢do docente pouco solida

em termos de conhecimento; envolvimento dos professores em trabalhos
burocraticos. (MARIN, 2010, nao p.).

Como consequéncia de sua existéncia, ou seja, da existéncia da precarizagao do
trabalho, ela cita as seguintes:

[...] desgaste; cansaco excessivo; sofrimento; desisténcia; resisténcia;

adoecimento; isolamento; sentimentos e conflitos nas relagdes com alunos, pares

e gestores; desorganizag@o dos trabalhadores; perda de controle sobre o proprio
trabalho; constrangimentos. (MARIN, 2010, nédo p.).

As situacdes apresentadas por Marin (2010) afetam tanto docentes efetivos quanto
substitutos. Observa-se que fendmenos como estes — que caracterizam o trabalho
precarizado dos professores — ndo se ddo apenas no Parand e com os professores de
Biologia. Essas condigdes também estdo dadas em outras regides do Brasil (BAPTISTA;
EL-HANI; CARVALHO, 2011), como podem ser vistas por ocasido dos movimentos de
greve de docentes, ataques a previdéncia dos trabalhadores, nos cortes e atrasos de salarios,
na auséncia de politicas de carreira, remuneragdo, nas pesquisas produzidas acerca do

trabalho dos professores em Programas de Pos-Graduacao, entre outros aspectos.



113

Partindo-se dessas reflexdes, pontua-se que na analise e discussdo dos dados ndo se
busca apresentar que professores — e vinculos empregaticios — estdo em situagdo de maior
precarizacao, pois todos estdo precarizados, mas em circunstancias diferentes.

Os professores estdo na perspectiva da classe trabalhadora, porém, no interior da
classe existem algumas distingdes e especificidades, o que se denomina como “fracdes de
uma mesma classe” (POULANTZAS, 1973, p. 22). Assim, entre os professores substitutos
e os efetivos, podemos considerar que existem distingdes referentes ao regime de trabalho,
a remuneracdo, ao salario etc. que consistem em condi¢des objetivas de trabalho,
propriamente ditas. Estas estdo demonstradas nos dados apresentados e que podem ser
caracterizadas como fragdes de classe, conforme Poulantzas (1973, p. 23) aponta:

[...] o marxismo fala de camadas, de fragcdes e de categorias, a fim de designar
conjuntos particulares, nem por isso, essas camadas, fragdes e categorias deixam
de continuar possuindo uma adscrigdo de classe. [...]. O marxismo introduz de
maneira rigorosa diferenciagdes no seio da divisdo em classes. As fragdes, as

camadas ¢ as categorias ndo estdo “fora” ou “a margem” das classes sociais:
fazem parte das classes.

Dessa forma, nas fragdes de classe, podem existir trabalhadores com remuneragao
mensal maior ou menor do que outros, com uma jornada de trabalho maior ou menor, com
um processo de trabalho com maior ou menor intensificagdo, porém, todos intensificados.
Todavia, o que esta dado a todos ¢ a degradagdo do trabalho humano conforme os dados
nos retratam.

Conclui-se que todos os professores que trabalham na sala de aula, em suas
especificidades e fracdes de classe, compdem a classe trabalhadora e, de modo geral, estdao
imersos em processos de trabalho em que o tempo para viver ndo existe, existe apenas
trabalho e trabalho, em jornadas amplas e intensificadas, com salarios que muitas vezes
nao passam dos dois pisos salariais. Nessa direcdo, ainda no debate a respeito das
condi¢des da classe trabalhadora e dos professores efetivos e substitutos como fragdes da

classe, Marx aponta para algo relevante: a importancia da classe.

As condigdes econdmicas primeiro transformaram a massa do pais em
trabalhadores. A dominacdo do capital criou para essa massa uma situacao
comum, interesses comuns. Assim, essa massa ja € uma classe em relagdo ao
capital, mas ndo o ¢ ainda para si mesma. Na luta, da qual assinalamos apenas
algumas fases, essa massa se reune, se constitui em classe para si mesma. Os
interesses que defendem se tornam interesses de classe. Mas a luta entre classes é
uma luta politica. (MARX, 2017, p. 146).

Sucintamente, a compreensdo de classe em Marx permite os seguintes

desdobramentos, a classe-para-si e classe-em-si.
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Entende-se que a dominagdo do capital ja apresenta um interesse comum para a
massa dominada e transformada em classe trabalhadora. Logo, se existe uma classe
dominante detentora do capital, por outro lado, existe uma classe trabalhadora que apenas
vende a sua forga de trabalho, a qual consiste numa classe-em-si.

No entanto, a luta pela emancipacdo humana do poder da classe dominante exige
que a classe trabalhadora se reuna e se constitua classe-para-si e defenda os interesses de
sua classe, tendo em vista a superagdo da degradagdo do trabalho humano e a construgao
de uma nova sociedade para além do capital. Ligada as condi¢des de trabalho descritas
(vinculo, remuneragdo, tempo de magistério e jornada de trabalho) também estd a
dimensdo da saude dos trabalhadores. Nesse sentido, buscou-se entdo caracterizar
suscintamente aspectos relacionados ao trabalho e a saide dos professores de Biologia que

participaram da pesquisa.

3.2 TRABALHO, SOFRIMENTO E PRAZER: A SAUDE DOS PROFESSORES DE
BIOLOGIA DO PARANA, BRASIL

Luto para viver, vivo para morrer.

Caxanga, Milton Nascimento.

O trabalho intensificado e precarizado incidem diretamente na saude dos
trabalhadores, os quais lutam para viver produzindo sua vida a partir dos salarios que
recebem em troca do seu trabalho, estudos como o de Cortez et a/ (2017) e Tostes et al
(2018) apontam para esta problematica.

Cortez et al (2017, p. 119) salientam que “a intensificacdo da jornada de trabalho e
a desarticulagdo das politicas que legislam sobre o tema perpetuam a construcao de um
ciclo de adoecimento fisico e mental que implica sofrimento, desestruturacdo psiquica e
problemas vocais aos professores”.

A pesquisa de Tostes et al (2018, p. 87) consistiu num estudo do sofrimento mental
com 1.021 professores do ensino publico do Parand. Por meio dele, identificaram
distirbios psiquicos menores em 75%, depressao em 44% e ansiedade em 70% das pessoas
observadas, com significativa presenga destes sintomas em pessoas do sexo feminino. O
sofrimento mental esteve presente em grande parcela dos sujeitos e estd associado as

condi¢des de trabalho.
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Tostes et al (2018, p. 89-90) também apontam que o sofrimento mental e suas
repercussdes nas psicopatologias e distirbios psiquicos menores estdo diretamente
associados a desvalorizagao dos professores, a formacgdo simplificada, ao sobretrabalho, a
ma remuneragdo, a agressividade e a indisciplina dos alunos, a falta de feedback do
aprendizado, entre outros aspectos. Enfatizando-se ainda que, de acordo com a
Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), a categoria docente ¢ a segunda a apresentar
doengas ocupacionais.

Nessa perspectiva, tendo em vista a contribuigdo das pesquisas supracitadas,
buscou-se caracterizar alguns aspectos relacionados a saude dos professores de biologia
que participaram da pesquisa frente ao desgaste profissional. Para isso, os participantes
responderam a trés questoes:

1. Com relagdo a sua satide. Quando vocé ndo estd bem, por ocasido do desgaste
profissional, qual profissional de satide vocé mais consulta?

2. Vocé faz uso de medicamentos controlados (tarja preta) ou ndo controlados, por
ocasido do desgaste profissional?

3. Voceé sofre de algum dos problemas emocionais abaixo por ocasido do desgaste
profissional?

Os participantes podiam assinalar quantas opg¢des quisessem. Para termos o numero
absoluto de professores, de acordo com as opgdes de resposta apresentadas, também foi
permitido inserir outras informacdes ndo disponiveis, como opg¢des de escolha. As
respostas foram sistematizadas e organizadas em graficos ( cf. Figs. 26, 27 e 28).

Dentre os participantes da pesquisa, observa-se nos dados da Figura 26 que a
grande maioria consulta clinicos gerais quando necessita ir a0 médico. Isso pode estar
ligado a presenga de clinicos gerais ou médicos de familia nas Unidades Bésicas de Saude,
do Sistema Bésico de Saude.

Entretanto, os psiquiatras e psicologos também aparecem dentre os profissionais
mais procurados, o que pode estar relacionado aos dados levantados nas outras duas
questdes. Nestas um numero significativo de professores afirma sofrer com a ansiedade e o
estresse;  utilizar medicacdo  (antidepressivos, benzodiazepinicos, ansioliticos,
estimulantes); e procurar terapias alternativas a medicamentosa, como ioga, pilates etc.,
conforme ilustrado nas Figuras 27 e 28. Um dos sujeitos também salientou que a cerveja

no fim de semana também contribui para relaxar do cansago do trabalho.
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Figura 26 — Relacao dos profissionais de saiide mais procurados pelos Professores de Biologia do
Parana, Brasil — julho de 2017
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Fonte: Dados de Pesquisa (2017).

Figura 27 — Numeros absolutos dos Professores de Biologia do Parana, Brasil, que fazem uso ou nao de
medicamentos e/ou terapias alternativas — julho de 2017
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Fonte: Dados de Pesquisa (2017).
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Figura 28 — Nimeros absolutos dos Professores de Biologia do Paran4, Brasil, que afirmam sofrer ou
nao de algum dos referidos problemas emocionais, por ocasido do desgaste profissional —

julho/2017
Nenhum 119
Sindrome do Péanico 36
Estresse 223
Ansiedade 235
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Numeros absolutos dos Professores de Biologia que afirmam sofrer
oundo de algum dos referidos problemas emocionais

Fonte: Dados de Pesquisa (2017).

O sofrimento — para o qual os professores apresentam sinais € que procuram a

assisténcia de profissionais da saude, medicagcdes ou terapias alternativas — segundo

Dejours (1992, p. 52), comeca quando a relagdo entre o trabalhador e o seu trabalho esta

bloqueada. Quando o trabalhador ja utilizou o méaximo de suas faculdades intelectuais,

psicoafetivas, de aprendizagem, de adaptacdo, de sua satde fisico-corporal; isto €, quando

o nivel de insatisfacdo ndo pode mais diminuir, inicia-se o sofrimento.

Os estudos de Noronha, Assuncdao e Oliveira (2008, p. 11), com relagdo ao

sofrimento no trabalho docente, apontam que na “pratica na sala de aula, ha momentos de

exaustdo, apds inimeras tentativas de controlar e estabelecer o clima necessario para o

transcurso da aula”. Esses momentos também se caracterizam pela insatisfacdo que levam

o professor ao sofrimento mental, conforme as pesquisadoras ainda afirmam:

A insatisfacdo em relacdo ao conteudo significativo da tarefa engendra o
sofrimento mental, o qual pode fragilizar o individuo, tornando-o susceptivel ao
adoecimento. As manifestagoes sintomaticas variam desde um sentimento de
insatisfagdo, frustracdo, chegando até uma angtstia difusa e um profundo
sentimento de culpa e impoténcia. O sofrimento ¢ uma reacdo inconsciente a
organizagdo do trabalho, que surge quando a representagdo do trabalho é penosa,
constituindo-se numa mediagcdo entre a salide mental e as descompensagdes
psicopatolégicas (Dejours, 1993). (NORONHA; ASSUNCAO; OLIVEIRA,
2008, p. 3).

A insatisfacdo esta diretamente ligada ao trabalho como a satisfacdo e o prazer.

Logo, o Trabalho, o Sofrimento e o Prazer caminham juntos, ou seja, quando o trabalho

ndo proporciona ao sujeito a satisfagdo e o prazer, proporciona o sofrimento. Dejours
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(1992, p. 62) afirma que o aparelho psiquico humano de algum modo elabora as aspiracdes
que o trabalhador tem com o resultado do seu trabalho, aspiragdes de acordo com a
realidade na qual o sujeito estd inserido e com a possibilidade de ser produzida, apontando
assim satisfagdes concretas ¢ simbolicas. As satisfagdes concretas estao relacionadas ao
bem-estar fisico, bioldgico e nervoso e a saude do corpo; as satisfacdes simbolicas,
relacionadas ao sentido do trabalho, aos significados que o trabalhador atribui ao seu
trabalho, aos desejos intrinsecos e as motivagdes que dao sentido ao trabalho do sujeito
(DEJOURS, 1992, p. 62).

Conforme ja apontamos anteriormente, a pesquisa de Tostes et al (2018) indica
fatores que atingem diretamente as duas vias da satisfacdo no trabalho dos professores.
Atingem-se as satisfacdes concretas, pois as condigdes de remuneracdo, salario,
sobretrabalho, carga horaria excessiva etc. atenuam o bem-estar fisico e corporal dos
professores; também afetam as satisfagdes simbolicas na desvaloriza¢do profissional, no
nao reconhecimento, na falta de feedback do aprendizado dos alunos, entre outros fatores.

O trabalho leva ao sofrimento mas também a satisfacdo, ao prazer. Entretanto as
relagdes de trabalho que levam os docentes ao sofrimento € ao adoecimento nao acontecem
desprovidas do seu carater historico-politico-social; ou seja, essas relagdes se constituem
nas formas da sociedade do capital. E o trabalho dos professores no capitalismo.

Um trabalho pautado na compreensdo da educagdo como mercadoria e na logica da
produtividade perde seu sentido humanizador diante dos processos de alienacdo, afetando
diretamente a saide dos trabalhadores por ocasido do sofrimento fisico e mental, das
formas como o capital absorve e destroi a vida dos trabalhadores. Como afirma Mészaros

(2002, p. 802):

Seres humanos sdao, a0 mesmo tempo, absolutamente necessarios e totalmente
supérfluos para o capital. Se ndo fosse pelo fato de que o capital necessita do
trabalho vivo para sua auto-reproducdo ampliada [...] somos confrontados com as
consequéncias desumanizadoras das suas contradigdes [...].

O sentido da vida e do trabalho construido historicamente se encontra diluido na
insatisfacdo, no prazer, nas contradicdes que permeiam a vida cotidiana dos docentes, nos
enfrentamentos, na producao e reprodugdo da sua vida pelo trabalho, em meio as diferentes
patologias e psicopatologias que os acometem por ocasido do sofrimento, da precarizacao e

da intensifica¢do do trabalho desumanizador na sociedade do capital. Isso implica na morte
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do trabalhador e na ndo fruicdo da vida, que potencializam a necessidade da superagdo
desse modelo de sociedade e a constru¢ao de uma nova sociedade para além do capital.
Apresentadas as reflexdes sobre a saude dos professores frente ao trabalho,

discutem-se a seguir as concepgdes de trabalho que os sujeitos da pesquisa possuem.

3.3 AS COMPREENSOES DOS PROFESSORES DE BIOLOGIA DO PARANA,
BRASIL, SOBRE O TRABALHO

Buscou-se caracterizar as compreensoes que os sujeitos da pesquisa possuem sobre
o trabalho, em seus aspectos teorico-conceituais e pedagogicos na Educagdao em Ciéncias e
Biologia, pois grande parte dos professores atua no Ensino Médio, com a disciplina de
Biologia, e no Ensino Fundamental, com a disciplina de Ciéncias.

Para isso, foi utilizado um questionario com onze questdes estruturadas na Escala
Likert com o intuito de verificar as opinides dos professores com relagdo a problematica.
As questdes 1 a 5 contemplam afirmacdes referentes as compreensdes tedrico-conceituais-
filosoficas acerca do Trabalho, e as questdes 6 a 11, afirmagdes referentes as compreensoes
tedrico-conceituais acerca do Trabalho Pedagédgico na Educagdo em Ciéncias e Biologia.

Para uma exposicao e discussdo dos dados de modo sistematico, optou-se por expo-
los e discuti-los separadamente; dessa forma, inicialmente discutiremos os dados referentes
as questdes 1 a 5, depois as questdes 6 a 11. A seguir entdo apresentaremos uma sintese da
discussdo que aponta para a necessidade da teorizacdo de uma perspectiva do Trabalho
Pedagogico dos Professores de Biologia a partir de dois fundamentos, que consistem em:
(1) a compreensao da Pratica Pedagogica no Ensino de Ciéncias e Biologia na perspectiva
da totalidade, num movimento materialista histérico e dialético e (2) o entendimento do
Trabalho Pedagdgico dos Professores de Biologia como particularidade nessa Pratica

Pedagogica.

3.3.1 As compreensoes tedrico-conceituais-filosoficas

As afirmacdes, as quais os participantes da pesquisa responderam referentes as
compreensdes tedrico-conceituais que os Professores de Biologia possuem sobre o
trabalho, estdo apresentadas no Quadro 6, a seguir. As afirmagdes, de modo geral,
delineiam as perspectivas tedrico-conceituais sobre o trabalho ja discutidas no primeiro

capitulo desta tese, a partir das contribuicdes tedricas de Engels, Marx e Lukécs.
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Quadro 6 — Afirmacdes referentes as compreensdes teorico-conceituais dos Professores de Biologia
acerca do Trabalho

Afirmacdes referentes as compreensdes tedrico-conceituais dos professores acerca do Trabalho

1. Eu trabalho para viver.

2. E possivel viver e trabalhar.

3. No trabalho esta a vida.

4. Para mim, o trabalho ndo ¢ meio de vida, mas constitui¢do da vida e a partir dele produzo minha vida, a
minha existéncia.

5. “Mas a forca de trabalho em ag¢@o, o trabalho, ¢ a propria atividade vital do trabalhador, a propria
manifestagdo da sua vida. E ¢ essa atividade vital que ele vende a um terceiro para se assegurar dos meios
de vida necessarios. A sua atividade vital é para ele, portanto, apenas um meio para poder existir. Trabalha
para viver. [...] o que o trabalhador produz para si mesmo ndo ¢ a seda que tece, ndo ¢ o ouro que extrai das
minas, nao ¢ o paldcio que constréi. O que ele produz para si proprio € o salario; e a seda, o ouro, o
palacio, reduzem-se para ele a uma determinada quantidade de meios de vida, talvez a uma camisola de
algoddo, a uns cobres, a um quarto num porao”.

Karl Marx, Trabalho Assalariado e capital, 1982.

Fonte: Elaboragdo do Pesquisador (2017).

As afirmagdes 1 e 5 tém consonancia com a compreensdo do trabalho numa
perspectiva desumanizadora, alienada, que tem por base o trabalho como sacrificio, como
via para a sobrevivéncia ¢ ndo para uma vida de frui¢do plena. Conforme Sader (2007, p.
15) aponta: “o labor esteve, desde o inicio, ligado a alienagdo, provocando a questdo da
forma como essa degeneragdo da atividade humana foi possivel”54. As afirmacoes 2, 3 ¢ 4
apontam para a compreensdo do trabalho como fundamento ontologico do ser social, de
modo que se torna constitutivo da vida humana. E por meio dele que se da a produgdo e a
reproducdo da existéncia dos seres humanos, por isso, o trabalho ndao pode ser alienado, de
tal forma, como ¢ dado na sociedade capitalista.

Nessa diregdo, os participantes da pesquisa responderam as afirmacdes
concordando, discordando ou indiferentes a elas, como modo de expressar suas
compreensdes sobre as afirmacgdes. Os dados que correspondem as respostas dos
participantes estdo organizados e sistematizados na Figura 29.

Dentre os dados apresentados, salienta-se algumas constatagdes mais significativas,
como:

1°. dos sujeitos, 70,4% (305) concordam que trabalham para viver.

2°. dos sujeitos, 33,7% (146) discordam que no trabalho esta a vida.

3°. dos sujeitos, 61% (267) concordam e 20,1% (80) discordam da citacdo de Marx,
na qual ele delineia aspectos sobre a venda da forga de trabalho em troca de salario e a ndo

frui¢do dos produtos produzidos.

> Essa referéncia de Sader esta presente também no primeiro capitulo.
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Figura 29 — Respostas dos Professores de Biologia referente as compreensdes tedrico-conceituais dos
acerca do Trabalho
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Fonte: Dados de Pesquisa (2017).

A partir dos dados supracitados, constatam-se as contradigdes que permeiam as
compreensdes que os participantes da pesquisa compartilham acerca do trabalho.
Entendem-se como contradi¢des, demonstradas pelos dados, os movimentos entre a
compreensdo de que se trabalha para viver. Nesse sentido, o trabalho ¢ aquele que da
condi¢des para sobreviver, mas, a0 mesmo tempo, os sujeitos tém consciéncia de que no
trabalho esta a vida, e que vendem sua forca de trabalho por um salério que nao lhes da
condi¢des de fruir da vida sem privagao.

Numa perspectiva mais ampla de andlise da realidade e do cotidiano dos
participantes da pesquisa, essas contradigdes sofrem mais tensionamentos, pois estdo
atreladas aos demais aspectos revelados pelos dados ja apresentados nesse capitulo, tais
como: a precarizacdo e a intensificacdo do trabalho e das condi¢des de trabalho, os
impactos do trabalho na saude desses trabalhadores, sua relagdo com a satisfagdo
profissional, o prazer e o sofrimento, entre outros elementos ja apresentados.

Em sintese, as compreensdes que os sujeitos compartilham emergem da préatica
social, da realidade vivida por esses docentes, do movimento das contradi¢des produzidas
na mesma realidade, do trabalho para sobreviver — mas do trabalho no qual est4 a vida, do
trabalho que gera prazer, mas também sofrimento. Buscou-se também delinear que
compreensdes o0s participantes da pesquisa tém acerca do Trabalho Pedagogico dos
Professores de Biologia. No proximo item, apresentam-se as discussdes referentes a essa

tematica.
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3.3.2 As compreensdes tedrico-conceituais acerca do Trabalho Pedagdgico na
Educacio em Ciéncias e Biologia

As afirmacgdes, respondidas pelos participantes da pesquisa, referentes as
compreensdes tedrico-conceituais que os Professores de Biologia tém acerca do Trabalho

Pedagdgico na Educagao em Ciéncias e Biologia estao apresentadas no Quadro 7, a seguir:

Quadro 7 — Afirmacdes referentes as compreensdes teorico-conceituais dos professores acerca do
Trabalho Pedagégico na Educaciio em Ciéncias e Biologia

Afirmacdes referentes as compreensdes tedrico-conceituais dos professores acerca do Trabalho
Pedagoégico na Educaciio em Ciéncias e Biologia

6. O professor Y, em trés aulas de biologia, comegou a trabalhar com os alunos o componente curricular de
Biologia Celular. Apos apresentar a estrutura celular animal, enfocou a Membrana Plasmatica fazendo
relagdes com os contetidos de quimica. Ele apresentou aos alunos o rotulo de um achocolatado,
problematizou com eles a quantidade de proteinas, lipidios, fibras e carboidratos. Apds apresentou aos
alunos o que seria cada um destes itens, explicando a fun¢do de cada um no metabolismo celular e na
constitui¢do da membrana plasmatica, chegando ao término da terceira aula, o professor solicitou como
tarefa aos alunos uma pesquisa nos rétulos dos itens alimenticios de suas casas. Pediu para que os alunos
observassem nos rétulos quais alimentos apresentam maior quantidade de proteinas. Na aula seguinte, a
partir da tarefa sobre proteinas, o professor iniciou os estudos sobre a utilizagdo das proteinas nos
transportes através da membrana. A pratica deste professor leva para uma maior aprendizagem dos alunos.

7. “O professor ¢, na sala de aula, o porta-voz de um conteudo escolar, que ndo é s6 um conjunto de fatos,
nomes ¢ equagdes, mas também uma forma de construir um conhecimento especifico imbuido de sua
producdo histdrica e de procedimentos proprios. Como principal porta-voz do conhecimento cientifico, é o
mediador por exceléncia do processo de aprendizagem do aluno. Busca nessa relagdo pedagogica também
sua realizagdo pessoal, precisa sentir que ha retorno e que seu trabalho ¢ valorizado. Se ndo reflete
sistematicamente sobre seu fazer, repete suas vivéncias anteriores como aluno ou centra-se em sua relagao
pessoal com o conhecimento”.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco. Ensino de Ciéncias: Fundamentos e Métodos. 2011.

8. “Ser professor ¢ uma das profissdes mais estressantes na atualidade. Geralmente as jornadas de trabalho
dos professores sdao longas, com raras pausas de descanso e/ou refei¢des breves e em lugares
desconfortaveis. O ritmo intenso e variavel, com inicio muito cedo pela manha, podendo ser estendido até
a noite em funcdo de dupla ou tripla jornada de trabalho. No corre-corre os horarios sdo desrespeitados,
perdem-se horas de sono alimenta-se mal, e ndo ha tempo para o lazer. Sdo exigidos niveis de atengéo ¢
concentragdo para a realizagdo das tarefas. Quando o trabalho ¢é desprovido de significac¢do, ndo é
reconhecido ou é uma fonte de ameagas a integridade fisica e/ou psiquica acaba por determinar sofrimento
ao professor”.
Tavares, E.D.; Alves, F.A.; Garbin, L.S.; Silvestre, M.L.C.; Pacheco, R.D. Projeto de qualidade de vida:
combate ao estresse do professor. 2007.
9. “Condigdes de Trabalho que garantam ao professor um saldrio digno, valorizagdo profissional, ambiente
adequado e seguro, possibilidade de formagdo permanente, tempo para reflexdo, estudo e elaboragdo de
seus materiais de trabalho sdo necessarias, mas ndo suficientes para a sua realizagdo. Ver seu trabalho
apresentar resultados € ver os alunos aprendendo e gostando de aprender”.
Delizoicov, Angotti e Pernambuco. Ensino de Ciéncias: Fundamentos e Métodos. 2011.
10. O Professor X, em trés aulas de biologia, comegou a trabalhar com os alunos o componente curricular
de Biologia Celular, rapidamente, explicou aos alunos o que ¢ uma célula animal, e entdo comegou a
explicar a morfologia da membrana plasmatica e os meios de transporte através da membrana. Solicitou
aos alunos que fizessem os 10 exercicios do livro didatico. Apds, corrigiu os exercicios e solicitou para a
proxima aula que os alunos pesquisassem e resolvessem o0s proximos exercicios sobre as Organelas
Citoplasmaticas. A pratica deste professor leva a uma maior aprendizagem dos alunos.
11. “Nio basta saber ler que Eva viu a uva. E preciso compreender qual a posi¢do que Eva ocupa no seu
contexto social, quem trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho”.
Paulo Freire. A Educagdo na Cidade. 1991.

Fonte: Elaboragao do Pesquisador (2017).
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Dentre as afirmagdes 6 a 11 apresentadas para os participantes da pesquisa, a
afirmacdo 10 corresponde a uma perspectiva tradicional de Educagdo no Trabalho
Pedagdgico na Educagao em Ciéncias e Biologia.

De modo geral, conceitua-se, a partir de Libaneo (2013, p. 67), como perspectiva

tradicional de Educag¢do o seguinte:

Na Pedagogia Tradicional, a Didatica ¢ uma disciplina normativa, um conjunto
de principios e regras que regulam o ensino. A atividade de ensinar é centrada no
professor, que expde e interpreta a matéria. As vezes sdo utilizados meios como
a apresentagdo de objetos, ilustragdes, exemplos, mas o meio principal ¢ a
palavra, a exposicao oral. Supde-se que ouvindo e fazendo exercicios repetitivos,
os alunos “gravem” a matéria para depois reproduzi-la, seja através das
interrogagdes do professor, seja por meio de provas. Para isso, € importante que
o aluno “preste ateng¢do”, porque ouvindo facilita-se o registro do que se
transmite, na memoria. O aluno €, assim, um recebedor da matéria e sua tarefa é
decora-la. Os objetivos, explicitos ou implicitos, referem-se a formacdo de um
aluno ideal, desvinculado da realidade concreta. O professor tende a encaixar os
alunos em um modelo idealizado de homem que nada tem a ver com a vida
presente ¢ futura. A matéria de ensino ¢ tratada isoladamente, isto ¢&,
desvinculada dos interesses dos alunos e dos problemas reais da sociedade e da
vida. O método é dado pela logica ¢ sequéncia da matéria, ¢ o meio utilizado
pelo professor para comunicar a matéria e nao dos alunos para aprendé-la.

Libaneo (2013, p. 68) complementa a defini¢gdo em questao:

A didatica tradicional tem resistido ao tempo, continua prevalecendo na pratica
escolar. E comum nas nossas escolas atribuir-se ao ensino a tarefa de mera
transmissdo de conhecimentos, sobrecarregar o aluno de conhecimentos que sdo
decorados sem questionamento, dar somente exercicios repetitivos, impor
externamente a disciplina e usar castigos. Trata-se de uma pratica escolar que
empobrece até as boas intengdes da Pedagogia Tradicional que pretendia, com
seus métodos, a transmissdo da cultura geral, isto é, das grandes descobertas da
humanidade, e a formagdo do raciocinio, o treino da mente e da vontade. Os
conhecimentos ficaram estereotipados, insossos, sem valor educativo vital,
desprovidos de significados sociais, inuteis para a formacdo das capacidades
intelectuais e para a compreensdo critica da realidade. O intento de formagdo
mental, de desenvolvimento do raciocinio, ficou reduzido a praticas de
memorizagao.

Partindo-se da definicdo ampla de Educacdao Tradicional de Libaneo, entende-se,
nesta tese, como uma perspectiva tradicional de Educagcdo em Ciéncias e Biologia, uma
educagdo centrada num ensino que privilegia a memorizagao e a repeti¢do de conteudos da
grande area de Ciéncias Biologicas de modo descontextualizado e reducionista, em
detrimento de um ensino pautado por uma educacdo ndo tradicional que valorize: a
apropriacdo dos contetidos de Ciéncias e Biologia contextualizada; os alunos como os
protagonistas dos processos de ensino e de aprendizagem; as contribuigdes do ensino e da
aprendizagem em Ciéncias e Biologia para uma amplia¢do das leituras criticas dos

discentes sobre a realidade em que vivem.
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Ressalta-se, também, que uma perspectiva ndo tradicional de Educagdo em Ciéncias
e Biologia deve se posicionar no enfrentamento dos desafios que se colocam as Ciéncias
Biologicas, muitas vezes silenciados na Educac¢do em Ciéncias e Biologia, tais como: os
Impactos do Capitalismo e as Problemadticas Socioambientais; Estudos de Género,
Sexualidade e Etnia; os Estudos Sociais da Ciéncia e da Tecnologia; os Estudos acerca dos
Saberes dos Povos Tradicionais sobre a Natureza; os Estudos em Historia, Filosofia e
Sociologia da Biologia; entre outras problemadticas; tendo no estudo critico sobre as
Ciéncias Biologicas um subsidio para a construcdo da justi¢a social e a superacdo das
injustigas sociais.

As afirmagdes 6, 7 ¢ 11 fazem alusdo a uma compreensao ndo tradicional da
Educacdo no Trabalho Pedagdgico na Educagdao em Ciéncias e Biologia. E as afirmagdes 8
e 9 apontam para as implicacdes das condig¢des de trabalho no Trabalho Pedagdgico na
Educacao em Ciéncias e Biologia.

As respostas dos participantes da pesquisa as afirmagdes estdo organizadas e

sistematizadas na Figura 30, a seguir:

Figura 30 — Respostas dos Professores de Biologia referentes as compreensdes tedrico-conceituais
acerca do Trabalho Pedagégico na Educacio em Ciéncias e Biologia
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mConcordo ® Sou Indiferente ™ Discordo
Fonte: Dados de Pesquisa (2017).

Dentre os dados, salientam-se:
1°. o numero significativo dos participantes da pesquisa que concordam com a

perspectiva ndo tradicional de Educacao no Ensino de Ciéncias e Biologia;
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2°. as implicagdes das Condi¢cdes de Trabalho no Trabalho Pedagoégico dos
Professores de Biologia;

3°. dos participantes, 61,4% (266) discordam da perspectiva tradicional de
Educacao.

A partir dos dados, constata-se que os participantes da pesquisa compartilham
compreensdes teorico-conceituais acerca do Trabalho Pedagdgico dos Professores de
Biologia e, por isso, compreensdes sobre o seu proprio Trabalho Pedagdgico. De modo
mais significativo, as compreensdes compartilhadas pelos participantes valorizam a
Educacdo ndo tradicional e se aproximam do que ja € colocado consensualmente como as
mais adequadas compreensdes para as pesquisas ¢ para a Educacdo em Ciéncias e
Biologia, bem como, nas obras, de pesquisadoras e pesquisadores considerados canones da
area no Brasil, tais como: Carvalho (2004); Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011);
Fracalanza et al. (1986); Krasilchik (2000; 2008; 2012); Krasilchik e Marandino (2007);
Marandino et al.(2005); Marandino, Selles e Ferreira (2009)°°; entre outras e outros.

Entretanto, nas pesquisas da area e na revisao de literatura apresentada no primeiro
capitulo desta tese, observam-se poucas producdes na area de Educacdo em Ciéncias e
Biologia que adotem a perspectiva do trabalho a partir do aporte tedrico marxista, de modo
que torne possivel teorizar o Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia. Nessa
direcdo, apresentam-se algumas reflexdes que — para além da consideragdo de que os
sujeitos da pesquisa compreendem que seu trabalho esta pautado numa Educacido nao
tradicional — viabilizem contribuir para reflexdes sobre o que vem a ser o Trabalho
Pedagogico dos Professores de Biologia.

Incialmente considera-se, como ja fora dito no primeiro capitulo desta tese e
retoma-se aqui, que filosofico-ontologicamente, em Lukacs, educagdo ndo ¢ trabalho’ ‘
mas uma praxis social que se configura como intercimbio entre o homem e o homem, a
que faz parte do processo de trabalho, mas nao ¢ trabalho propriamente dito.

A compreensdo da educacao como praxis social em Lukacs (2013, p. 83) apresenta-

se da seguinte forma:

[...] Julgamos correto ver no trabalho o modelo de toda praxis social, de qualquer
conduta social ativa. [...]. Mais importante, porém, ¢ deixar claro o que distingue
o trabalho nesse sentido das formas mais desenvolvidas da praxis sociais. Nesse
sentido originario e mais restrito, o trabalho ¢ um processo entre atividade

> Apresentam-se apenas algumas obras e de alguns dos pesquisadores considerados cinones da area de
Pesquisa em Educagdo em Ciéncias e Biologia no Brasil.

%6 O fato da educagdo nio ser trabalho ndo é consenso nas pesquisas que adentram no campo do Trabalho e
Educacio; porém, posicionamo-nos no pressuposto de que educacao nao € trabalho, mas uma praxis social.
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humana e natureza: seus atos estdo orientados para a transformagdo de objetos
naturais em valores de uso. Nas formas ulteriores e mais desenvolvidas da praxis
social, destaca-se em primeiro plano a ag¢ao sobre outros homens, cujo objetivo &,
em ultima instdncia — mas somente em ultima instdncia —, uma mediacdo para a
producao de valores de uso.

No entanto, na literatura e textos das areas de Educacdo e de Ensino, ha a presenga
significativa de discussdes acerca do trabalho dos professores, do trabalho docente, do
trabalho pedagdgico, entre outros modos, com distintos significados, de como o termo
trabalho ¢ empregado em ambas as areas de pesquisa, com distintos significados para as
formas como o termo trabalho ¢ utilizado.

Dessa forma, buscou-se refletir sobre o que vem a ser o Trabalho Pedagogico dos
Professores de Biologia para se discutir a atividade profissional dos docentes. Mesmo
considerando que a educacao ¢ praxis social, mediagdo, e ndo trabalho numa perspectiva
lukacsiana, optou-se por utilizar e teorizar a perspectiva do Trabalho Pedagogico dos
Professores de Biologia em vista a ampla aceitagdo desse termo nas areas de pesquisa nas
quais essa tese se insere ¢ dialoga.

Para a teorizacdo de uma perspectiva do Trabalho Pedagdgico dos Professores de
Biologia, tem-se o entendimento de dois fundamentos que a sustentam. Para uma melhor
exposicao desses fundamentos, expdem-se eles separadamente a seguir:

(1) o entendimento da Pratica Pedagogica no Ensino de Ciéncias e Biologia na
perspectiva da totalidade, num movimento materialista historico e dialético;

(2) o entendimento do Trabalho Pedagodgico dos Professores de Biologia como
particularidade na Pratica Pedagdgica no Ensino de Ciéncias e Biologia na perspectiva da
totalidade e as contribui¢cdes dos pesquisadores da area de Educacdo em Ciéncias e

Biologia para a sistematizacdo e a teorizagao.

3.4 A PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA NA
PERSPECTIVA DA TOTALIDADE E A PARTICULARIDADE DO TRABALHO
PEDAGOGICO DOS PROFESSORES DE BIOLOGIA

Inicialmente, faz-se pertinente indicar a concep¢do que adotamos de Pratica
Pedagdgica. Conceitua-se como Pratica Pedagogica, conforme Franco (2012), as “praticas
sociais exercidas com a finalidade de concretizar processos pedagogicos” (FRANCO,
2012, p. 152), e as “praticas sociais que se organizam para dar conta de determinadas
expectativas educacionais de um grupo social” (FRANCO, 2012, p. 162). Nesse contexto,

a “pratica docente ¢ pratica pedagogica quando esta se insere na intencionalidade prevista
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para sua acdo” (FRANCO, 2012, p. 160); ou seja, quando o docente sabe qual o sentido e
significado de sua a¢do na pratica pedagdgica, pde intencionalidade na sua pratica docente,
sendo ela, integrante da pratica pedagogica.

Nessa direcdo, entende-se também que a pratica pedagodgica, na finalidade de
concretizar os processos pedagogicos, no ensino ¢ na aprendizagem dos contetidos das
diferentes 4reas curriculares, constitui-se no movimento do método para captar o
movimento da realidade e, por isso, s6 pode ser compreendida na perspectiva da totalidade.
Isso permite uma compreensao mais ampla dos diferentes elementos que compdem o
trabalho pedagdgico, ndo o compreendendo apenas como uma aplicagdo das teorias da
educacdo e dos conteudos especificos das Ciéncias Biologicas, mas também como ponto
de partida e ponto de chegada da praxis social, mediatizado pelas teorias da educagdo
(SAVIANI, 2007, p. 18).

Historicamente, ¢ possivel considerar alguns conceitos de praxis, advindos de
diferentes tedricos, por exemplo, para Aristoteles existiam trés tipos de atividades humanas
fundamentais: a praxis, a poiésis e a theoria. A praxis consistia na vida ética, politica do
homem grego; distinta da atividade produtiva a qual consistia na poiésis; € a theoria estava
associada a busca da verdade, a principal incognita dos fildésofos gregos, medievais e
modernos (VAZQUEZ, 1977; JAEGER, 1995).

Na modernidade, a praxis ganha novos significados, pois nesse periodo o homem
observa sua capacidade de expressar emogoes, sentimentos e sua racionalidade por meio da
transformagdo das coisas materiais, ou seja, um criador do mundo, por meio das suas acdes
a partir da racionalidade, a exemplo das obras renascentistas. Porém, com o advento da
revolucdo industrial, o ativismo pragmatico passa a ser protagonista com o aumento da
producdo material relacionada aos interesses do capital, o que direcionou para uma
valorizagdo da poiésis em detrimento da praxis (VAZQUEZ, 1977).

E nesse cendrio que Karl Marx apresenta a transformagdo da realidade, certa praxis
revolucionaria a partir dos Manuscritos economicos-filosoficos (1844), A ideologia alema
(1845), das onze Teses sobre Feuerbach (1845), principalmente nas teses II, VIII e XI,
quando afirma:

Tese II: a questdo de atribuir ao pensamento humano uma verdade objetiva ndo ¢
uma questdo tedrica, mas sim uma questdo pratica. E na praxis que o homem
precisa provar a verdade, isto ¢, a realidade e a forca; a terrenalidade do seu

pensamento. A discussdo sobre a realidade ou a irrealidade do pensamento —
isolado da praxis — € puramente escolastica.

[.]
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Tese VIII: Toda vida social é essencialmente pratica. Todos os mistérios que
conduzem ao misticismo encontram sua solugdo racional na praxis humana e na
compreensao dessa praxis.

[...]
Tese XI: Os filésofos s6 interpretaram o mundo de diferentes maneiras; do que
se trata ¢ de transforma-lo. (MARX, 2007, p. 537-539).

Alguns teoricos continuaram a discutir o conceito de praxis a partir de diferentes
vieses: do marxismo, da perspectiva freireana ou em aspectos praxioldgicos da historia,
entre outros, em autores como: Gramsci (1891-1937); Mészaros (1930-2017); Hobsbawm
(1917-2012); Freire (1921-1997); e Vazquez (1915-2011).

Tendo em vista que a praxis para ser praxis exige um movimento de transformacgao
que envolva dialeticamente os sujeitos e tudo a sua volta, se isso ndo ocorre, recai-se sobre
0 ativismo pragmatico ou no modismo (slogan) da palavra “praxis”, desapropriando-a da
questdo conceitual. Sendo assim, a praxis social que ocorre na Pratica Pedagogica no
Ensino de Ciéncias e Biologia, deve levar em consideragdo a Pratica Pedagogica como
ponto de partida e de chegada para a reflexdo na perspectiva da totalidade.

Quando se afirma que a Pratica Pedagogica no Ensino de Ciéncias e Biologia esta
na perspectiva da totalidade, considera-se que ela se constitui no conjunto multifatorial e
complexo da realidade, determinada por fatores historicos, sociais, politicos, culturais,
ideologicos, epistemologicos, tecnoldgicos, entre outros. Todos esses fatores as estruturam
e as determinam no movimento da realidade no qual as Praticas Pedagdgicas emergem, sdo
construidas e tém suas intervengoes.

Assim, a Pratica Pedagogica no Ensino de Ciéncias e Biologia s6 pode ser
compreendida na perspectiva da totalidade. Os estudos de Franco (2012, p. 162) também

acenam para a compreensdo da Pratica Pedagdgica nessa perspectiva:

Praticas Pedagdgicas sdo Praticas Sociais que se organizam para dar conta de
determinadas expectativas educacionais de um grupo social. [...]. Refiro-me ao
fato de que as praticas pedagdgicas s6 podem ser compreendidas na perspectiva
da totalidade. [...] se estruturam em relagdes dialéticas pautadas pelas mediagdes
entre totalidade e particularidade. Quando destaco a categoria da totalidade como
marcante e essencial ao sentido da pratica pedagogica, quero entendé-la como
expressao de dado momento/espaco historico, permeada pelas relacdes de
produgdo, culturais, sociais e ideoldgicas. Assim enfatizo que, como pratica
social, ela produz uma dinamica social entre o dentro e o fora (dentro-fora) da
escola.

Franco contribui para delinear os diferentes fatores que determinam e compdem a
constituicdo da Pratica Pedagdgica, de modo geral, na perspectiva da totalidade.
Entretanto, apresenta uma interpretacdo incorreta — do ponto de vista do referencial

lukasciano — da relagdo entre as mediacdes estabelecidas entre a totalidade e a
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particularidade, no momento que afirma: “se estruturam em relagdes dialéticas pautadas
pelas mediacdes entre totalidade e particularidade”. (FRANCO, 2012, p. 162).

A interpretacdo lukacsiana apresentada por Franco pode ser considerada incorreta
frente a particularidade no reflexo cientifico, porque toma a particularidade como
singularidade e ndo como campo de mediacdes. Os fundamentos tedrico-filosoficos que
permitem fundamentar, justificar e formular essa critica a Franco estdo delineados nos
proximos paragrafos com a discussdo das categorias lukacsianas: totalidade social,
universalidade, particularidade, singularidade, no ponto de vista do reflexo cientifico.

No referencial teérico de Gyodrgy Lukdacs, especialmente nas obras intituladas
Estética: La peculiaridade de lo estético (1966a; 1966b; 1967a; 1967b) e Introdugdo a
uma Estética Marxista: sobre a categoria particularidade (1978), sendo esta dividida em
quatro volumes na qual consta a teoria estética a partir dos fundamentos do marxismo.
Lukécs apresenta a teoria do reflexo da vida cotidiana, teorizando e apresentando as
diferentes formas do reflexo: o cientifico e o estético, nas quais as categorias totalidade
social, universalidade, particularidade e singularidade sdo fundamentais.

Para compreender as relagdes dialéticas das mediagdes que acontecem na totalidade
social, sd3o de suma importincia as contribui¢des de Lukacs. Para esta pesquisa,
especialmente a teoria do reflexo cientifico, pois nesta tese ndo iremos abordar o reflexo
estético.

Dentre as possiveis defini¢des apresentadas para a totalidade social, segundo

Lukécs (1967, p. 240 apud Franco, 2012, p. 163):

A categoria de totalidade significa [...] de um lado, que a realidade objetiva é um
todo coerente em que cada elemento estd, de uma maneira ou de outra, em
relagdo com cada elemento e, de outro lado, que essas relagdes formam, na
propria realidade objetiva, correlagdes concretas, conjuntos, unidades, ligados
entre si de maneiras completamente diversas, mas sempre determinadas [...].

A pesquisadora Masson (2018, p. 34) também apresenta uma sintese da categoria
totalidade de Lukécs, a partir da obra Para uma ontologia do ser social II (LUKACS,
2013). Ela afirma que:

Para o autor, a totalidade social é composta de varios complexos sociais, 0s quais
sdo entendidos como mediagdes que o ser social desenvolveu a partir do
complexo do trabalho. Tais mediagcdes sdo pores socioteleoldogicos porque
envolvem o intercimbio social entre os homens, como a linguagem, a
cooperagdo, a educacdo, dentre outros, os quais estdo numa relagdo de

coexisténcia dialética.
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Nessa direcdo, como exemplo para a discussdo, se tomarmos a Pratica Pedagogica
no Ensino de Ciéncias e Biologia na perspectiva da totalidade e o Trabalho Pedagdgico dos
professores de Biologia como particularidade no reflexo cientifico, pode-se considerar que
a Totalidade social composta por varios complexos sociais — dentre os quais esta a
Educacdo — e constituida pela universalidade, a particularidade e a singularidade, consiste
na realidade objetiva. Desse modo:

1°. A singularidade consiste nos conhecimentos cientificos que compdem a grande
area de Ciéncias Biologicas, os quais sdo sistematizados em conhecimento escolar nas
disciplinas de Ciéncias e Biologia; na atividade pedagdgica dos professores de Biologia.

2°. Condigdes de Trabalho Pedagdgico e Formagao dos Professores de Biologia
como particularidade; e

3° A universalidade a compreensao mais ampla dos conhecimentos que compdem a
grande area de Ciéncias Biologicas na totalidade social na qual a pratica pedagdgica numa
perspectiva de totalidade, de modo amplo, também se situa nas determinagdes do sistema
do capital e das demais esferas da sociedade.

No reflexo cientifico do processo de conhecimento nas Ciéncias Bioldgicas, por
exemplo, as relagdes entre a singularidade e a universalidade, na totalidade social, sdao
mediadas pela particularidade num intenso movimento dialético. No qual, para se conhecer
a singularidade, o conhecimento mais singular que compde toda a universalidade das
Ciéncias Biologicas, faz-se necessaria uma aproximagao cada vez maior da realidade em si
que se quer conhecer, da singularidade, por meio das diferentes mediacdes da
particularidade, conforme Lukacs (1978, p. 106-107) aponta:

A aproximacdo dialética no conhecimento da singularidade ndo pode ocorrer
separadamente das suas multiplas relagdes com a particularidade ¢ com a
universalidade. Estas ja estdo, em si, contidas no dado imediatamente sensivel de
cada singular, ¢ a realidade e a esséncia deste s6 podem ser exatamente
compreendidas quando estas mediagdes (as relativas particularidades e
universalidades) ocultas na imediaticidade forem postas a luz. Quando, contra as
robinsonadas, Marx sublinha que o homem ¢ um animal “que s6 na sociedade
consegue se isolar”, caracteriza precisamente aquela base do ser social que indica
o modo de tal conhecimento da singularidade. A medida que se realizam
praticamente as tentativas de aproximagdo mental a singularidade como
singularidade varia extraordinariamente, de acordo com os objetivos concretos
do conhecimento; o grau alcangado depende do nivel da ciéncia em questdo. Na
estatistica, por exemplo, o singular ¢ um niimero cuja qualidade ¢, em larga
medida, anulada; na medicina, busca-se um maximo de aproximacao
precisamente ao singular determinado, do modo mais exato possivel. Por isso, ¢
claro que esta aproximagdo ao singular enquanto tal pressupde o conhecimento
mais desenvolvido possivel das relativas universalidades e particularidades; ou

seja, que o singular, portanto, precisamente como singular, ¢ conhecido tdo mais
seguramente ¢ de um modo tdo mais conforme a verdade (diagndstico exato na
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medicina) quanto mais rica e profundamente forem iluminadas as suas
mediagdes com o universal e o particular.

A particularidade é o campo das mediacdes’’, mas ndo consiste num simples elo,
pois sdo mediacdes complexas, sendo dificil definir as fronteiras da categoria
particularidade na sua relagdo com a singularidade e a universalidade. De acordo com

Lukécs (1978, p. 112):

O movimento do singular ao universal e vice-versa ¢ sempre mediatizado pelo
particular; ele ¢ um membro intermedidrio real, tanto na realidade objetiva
quanto no pensamento que a reflete de um modo aproximativamente adequado.
Ele é, porém, um membro intermediario com caracteristicas bastante especificas.

Lukécs (1978, p. 116-117), complementa:

Seria certamente equivocado extrair, destas consideragdes, a conclusido de que o
particular ¢ uma amorfa e inarticulada faixa de liga¢do entre o universal e o
singular. Como ja dissemos, as coisas ndo sdo assim. O ambito da mediagao, de
que falamos acima, ¢ naturalmente articulado, cada etapa que o conhecimento
observa em tal ambito pode — também aqui, é claro, apenas de um modo
aproximado — ser claramente determinada e fixada, do mesmo modo que podem
ser determinadas e fixadas a universalidade e a singularidade. O fato de que, em
muitos casos, deva-se fixar uma inteira cadeia de membros particulares da
mediacdo, a fim de ligar corretamente entre si a universalidade e a singularidade,
de modo algum implica um carater amorfo da particularidade. Ademais, a
propria linguagem nos indica que se trata aqui de uma determinacdo menos
univoca do que a de universal e singular. Enquanto estes termos tém ja, do ponto
de vista da linguagem, um significado bastante preciso, a expressdo
“particularidade” pode querer dizer muitas coisas. Ela designa tanto o que
impressiona, o que salta a vista, o que se destaca (em sentido positivo ou
negativo), como o que ¢ especifico [...].

Baseando-se nas contribui¢des tedricas de Lukacs, conclui-se entdo que o Trabalho
Pedagbgico dos Professores de Biologia pode ser considerado como particularidade. Ao
considera-la como o campo das mediagdes e a educagdo escolar enquanto praxis social
mediadora, defende-se que o Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia ¢ uma das
mediacdes entre os conhecimentos sobre as Ciéncias Bioldgicas e a pessoa humana.

O Trabalho Pedagdgico dos Professores de Biologia, como particularidade, faz a
mediacdo na apropriagdo que a pessoa humana faz dos conhecimentos produzidos
historicamente pela humanidade acerca das Ciéncias Bioldgicas. Nesse processo encontra-
se a formagao de cada novo individuo humano, que se apropria também dos conhecimentos

produzidos pelos antepassados; e, assim, da continuidade a apropriagcdo, a producdo e a

1«1 ] la generalidad y la singularidad se concentran cada una en su punto final, la particularidad es una
tierra central, un campo de mediaciones entre aquéllas, cuyos limites en ambas direcciones son siempre
imprecisos y a veces se hacen imperceptibles. Por eso para la consciencia cotidiana, aunque cobre expresion
filosofica, la categoria particularidad tiene contornos mucho menos precisos y un nucleo mucho menos
claramente dibujado que la generalidad o la singularidad” (LUKACS, 1967a, p. 211-212).
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reproducdo de conhecimentos existentes e novos sobre o objeto de conhecimento em
questdo (DUARTE, 1998, p. 108-110).

O Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia acontece na Pratica
Pedagdgica, em acdes orientadas a fins, com intencionalidades. Dessa forma, a Pratica
Pedagogica na Educacdo em Ciéncias e Biologia, por meio do Trabalho Pedagdgico dos
Professores de Biologia como particularidade, consiste num por socioteleologico™, numa
pratica social mediadora dos conhecimentos bioldgicos com intencionalidade, uma relagao
entre pessoas humanas que também constitui um processo de formac¢ao humana.

Nesse sentido, o Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia como
particularidade da Pratica Pedagbgica na perspectiva da totalidade permite-nos concluir
que o Trabalho Pedagdgico dos Professores de Biologia como particularidade — e, por isso,
pratica social mediadora — ¢ capaz de estabelecer as relagdes fundamentais entre a
singularidade e a universalidade que estdo na Pratica Pedagogica. Desse modo, sdo capazes
de possibilitar uma relacdo dialética entre teoria e pratica, como Lukéacs (1978, p. 111)

afirma:

Sem esta tensdo dos polos, constantemente em ato, sem a constante conversao
dialética reciproca das determina¢des e dos membros intermedirios que tém
fungdo mediadora, sem esta unido dos proprios polos, tdo rica de contradi¢des,
ndo pode existir uma auténtica e verdadeira aproximagdo a compreensiao
adequada da realidade, nenhuma agdo guiada corretamente pela teoria. Dai
decorre, igualmente, a relagdo dialética entre teoria e pratica. Por um lado, a
estrutura elementar destes nexos apresenta-se muito antes na pratica, ¢ ai
aplicada muito antes de ser compreendida e formulada adequadamente na teoria.

A relacdo dialética entre teoria e pratica tem seu fundamento na pratica social a partir de
seus nexos e contradi¢des que, por meio da particularidade do Trabalho Pedagogico dos
Professores de Biologia e a partir da relagdo dialética materialista, pode ser compreendida
e formulada na teoria para que entdo retorne a pratica como uma praxis. Essa sintese da
relagdo dialética entre teoria e pratica a praxis tem consonancia com a afirmagdo que ja
apresentamos no inicio dessa discussdo, de que — a Pratica Pedagogica na Educacdo em
Ciéncias e Biologia ¢ o ponto de partida e o ponto de chegada da préaxis social — em
detrimento de perspectivas que dissociam a teoria € a pratica, ou que afirmam que a pratica
¢ aplicacdo da teoria e vice-versa.

A afirmacdo — a Prética Pedagdgica na Educagdo em Ciéncias e Biologia ¢ o ponto

de partida e o ponto de chegada da praxis social — tem seus fundamentos filoséfico-

%% Este conceito j foi apresentado e discutido no primeiro capitulo.
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educacionais numa perspectiva marxista de educagdo, podendo ser também ratificada nas

reflexdes de Lukacs (1978, p. 111):

Todavia, enquanto este materialismo espontineo, esta espontanea dialética, sem
cuja aplicagdo pratica nenhum homem poderia viver, permanecerem espontaneos
e inconscientes, sua aplicacdo sera necessariamente fragmentaria e casual; e isso
em medida tanto maior quanto menos a praxis se dirigir aos objetos, as relagdes e
aos nexos imediatos da vida cotidiana. Nestes casos, os preconceitos tedricos
mecanicistas e idealistas podem ter uma influéncia extremamente desfavoravel
sobre a pratica. Por isto, o fato de que a dialética materialista, com o seu método,
leve a consciéncia a exata relacdo dos homens com a realidade objetiva ndo
refuta em nada a constatacdo de que apenas com ela tornou-se possivel uma
ciéncia auténtica, uma diregdo tedrica correta da praxis.

Tendo em vista um exercicio tedrico para uma dire¢ao correta da praxis, cada vez
mais aproximativa da singularidade no contexto da Pratica Pedagdgica na Educag¢do em
Ciéncias e Biologia, e considerando-se o carater mediativo do Trabalho Pedagogico dos
Professores de Biologia como particularidade nos processos de producdo e reproducdo dos
conhecimentos das Ciéncias Biologicas e na formacdo humana, apresentam-se algumas
questdes retoricas:

— E possivel delinear que ag¢des constituem o Trabalho Pedagégico dos Professores
de Biologia?

— Como esse trabalho realmente cumpre uma fun¢do mediadora, uma
particularidade, no processo de apropriagdo, producdo e reproducao dos conhecimentos das
Ciéncias Biologicas e da formagdao humana?

— De que modo o Trabalho Pedagdgico dos Professores de Biologia como
particularidade na Pratica Pedagdgica na perspectiva da Totalidade se movimenta
dialeticamente na atual sociabilidade, frente aos dilemas, desafios e possibilidades que se
colocam a Educagdo na sociedade do capital?

Na busca de respostas as questdes retdricas supracitadas — que muitas vezes
apontam apenas para reflexdes e ndo necessariamente para respostas fechadas e
dogmaticas —, empreendeu-se, com as contribuicdes dos pesquisadores da area de
Educagdao em Ciéncias e Biologia, reflexdes acerca do Trabalho Pedagdgico dos
Professores de Biologia que viabilizassem teorizar uma perspectiva para a compreensao
teorica do Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia, partindo-se do pressuposto de

que ¢ particularidade.
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3.5 AS CONTRIBUICOES DOS PESQUISADORES DA AREA DE EDUCACAO EM
CIENCIAS E BIOLOGIA PARA A TEORIZACAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO DOS PROFESSORES DE BIOLOGIA

Ao trazer para a teorizacao do Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia as
contribui¢des dos pesquisadores da area de Educagdo em Ciéncias e Biologia, considera-se
que a producdo do conhecimento feita pelos pesquisadores também traca caminhos para as
compreensoes sobre o Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia. Esse aspecto tem
implicagdes na propria formagao dos professores nas Institui¢des de Ensino Superior, nas
Formagdes Continuadas, na historicidade da constituicdo e na producdo do conhecimento
da area em questao.

Para tracar um cendrio das concepgoes trazidas pelos pesquisadores da area, a fim
de promover a teorizagdo de uma perspectiva do Trabalho Pedagogico dos Professores de
Biologia, foram realizadas entrevistas® com os seguintes pesquisadores, com o intuito de
delinear as suas compreensdes sobre o tema:

— Dr* Myriam Krasilchik (USP);

— Dr* Martha Marandino (USP);

— Dr* Sandra Lucia Escovedo Selles (UFF);

— Dr®. Suzani Cassiani (UFSC);

— Dr. Charbel El-Hani (UFBA);

— Dr* Terezinha Valim Oliver Gongalves (UFPA); e

— Dr”. Tatiana Galieta (UERJ).

As contribuicdes desses pesquisadores emergem de suas praticas sociais,
pedagbgicas, do contexto e da historia de cada um. Por isso, em alguns relatos,
apresentam-se aspectos regionais dos espagos, das universidades e das escolas em que
atuam. Isso contribui para uma visdo ampla das distintas interfaces tedrico-praticas na
constituicdo do Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia.

Os relatos oriundos das entrevistas estao detalhados nesta tese como fundamentagao
teorica que baliza o debate e a teorizagdo da perspectiva em tela. Por isso, as contribuigdes

dos pesquisadores da drea de Educagdo em Ciéncias e Biologia no Brasil carregam, em

> O desenvolvimento desta pesquisa foi autorizado via Parecer Consubstanciado Aprovado n° 2.165.105 no
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH-UFSC). De acordo com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B) assinado pelos entrevistados, todos concordaram em ter seu
nome apresentado no corpo da tese, pelo fato de serem pesquisadores reconhecidos nacional e
internacionalmente e figuras ptblicas nas areas de Educagdo e Ensino de Biologia. Os relatos concedidos em
entrevista sdo utilizados como referenciais e contribuigdes tedricas para a tese € nao como dados a serem
analisados.
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suas vivéncias académico-profissionais, a apropriagdo do conhecimento produzido em
relacdo as pesquisas da area, a historicidade da area, bem como desafios, dilemas e
possibilidades que se inserem no debate acerca do Trabalho Pedagdgico dos Professores de
Biologia.

Nessa direcdo, as entrevistas realizadas foram transcritas e enviadas para os
entrevistados para a validacao da transcri¢cdo. Na sequéncia, os relatos foram organizados a
partir de quatro pilares, a seguir, que emergiram dos relatos:

(1) Concepgdes Filosoficas sobre a Educagao e o Ensino de Biologia;

(2) O Trabalho Pedagodgico dos Professores de Biologia;

(3) As Condigdes de Trabalho dos Professores de Biologia e o Trabalho Pedagogico
dos Professores de Biologia; e

(4) Os Enfrentamentos, Lutas e Resisténcias dos Professores de Biologia.

Os pilares fundamentam uma perspectiva tedrica acerca do Trabalho Pedagogico
dos Professores de Biologia. Eles estdo delincados a partir das contribuigdes dos
pesquisadores. Estes fundamentam uma perspectiva tedrica inscrita na dinamica historica
da area e promovem maior aproximagdo e compreensdo da esséncia do trabalho

pedagogico do professor de Biologia no contexto brasileiro.

3.5.1 O Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia: concepcdes filosoficas sobre
a Educacio e o Ensino de Biologia

No tocante ao Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia, Charbel El-Hani
(2017) salienta que sdo de fundamental importancia as concepgdes filosoficas da Educagao
construidas historicamente pela humanidade e que estdo subjacentes ao Ensino de
Biologia. Essas concepcdes dao subsidio para a propria pratica pedagodgica e para uma
maior compreensao dos contetdos bioldgicos, da apropriagdo desses conhecimentos pelos
docentes e pelos alunos.

El-Hani (2017) aponta para duas faces das concepg¢des filosoficas da Educacdo e do
Ensino de Biologia no Trabalho Pedagdgico dos Professores de Biologia. A primeira face
corresponde a Filosofia da Biologia, em que as discussdes envolvem os fundamentos
filosoficos que permeiam os conhecimentos cientificos da propria area de conhecimento.
Nesse sentido, sinaliza a importancia da perspectiva evolucionista para a compreensao da
Biologia em si, enquanto ciéncia nao redutivel a Fisica e a Quimica, mas autbnoma, num

viés integrador, sist€émico, complexo, evolutivo no Ensino de Biologia, conforme aponta:
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Entdo, todo meu trabalho de docéncia implica em entender a Biologia como uma
ciéncia que tem que considerar uma explicagdo evolutiva, lado a lado, com a
explicagdo do funcionamento do organismo em tempo presente. Entdo, todo meu
olhar é sempre um olhar evolutivo e é pautado pela ideia de que a Biologia é
uma ciéncia irredutivel a Fisica e a Quimica. E, essa irredutibilidade é
entendida com base na complexidade das interagées transbiologicas. Entdo, isso
é muito determinante nas minhas escolhas, no que vou ensinar nas minhas
disciplinas, no modo de ensinar, na minha quase catequizagdo dos estudantes de
Biologia para que eles, sempre perguntem aos professores sobre as origens
evolutivas, sobre as integracdes dos sistemas, as relagbes com o ambiente.
Entdo, essa concepgdo filosofica do que é a Biologia que foi o que inicialmente
me levou a Filosofia da Biologia, que me tirou do laboratorio de Biologia
Molecular, me levou para a Filosofia da Biologia, foi um incomodo com a
perspectiva analitica reducionista da Biologia. Isso me levou a falar de
complexidade, me levou a falar de propriedades emergentes, me levou a ser um
professor que esta o tempo todo focado nesses temas. (EL-HANI, 2017, p. 1-2).

A segunda face da concepcao filosofica da Educagdo e do Ensino de Biologia no
Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia corresponde, para El-Hani (2017), a
relacdo indissocidvel entre o Ensino de Biologia, a Formacao dos Professores ¢ as Teorias
Educacionais. Essa relacdo engloba a discussdo, j& salientada, sobre a importancia da
compreensdo da Pratica Pedagodgica no Ensino de Ciéncias e Biologia na perspectiva da
totalidade, das diferentes mediagdes entre os diversos fatores e os complexos e
contradi¢des que permeiam a pratica pedagdgica.

Compreende-se, assim, o Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia como
particularidade — como mediagdo dos diferentes elementos que o compdem — entre a
singularidade dos conhecimentos biologicos e o ensino desses conhecimentos, articulados
com a Formacdo dos Professores e com as Teorias da Educacdo. Estas emergem da
Filosofia da Educagdo e, por isso, consistem em Concepcdes Filosoficas da Educacdo que
estdo subjacentes ao Ensino de Biologia.

Detalhadamente, El-Hani (2017, p. 1-2) apresenta especificidades do Trabalho
Pedagogico dos Professores de Biologia e dessa relacdo indissociavel entre o Ensino de
Biologia, a Formagao dos Professores e as Teorias Educacionais.

Devo dizer que para mim o trabalho de um professor e ndo so de Biologia, de
qualquer area, [é] um dos trabalhos mais exigentes que alguém pode ter [...].
Mas, se a gente pensar no que um professor precisa saber para exercer bem sua
atividade profissional é uma enormidade de coisas. Ele precisa ter o dominio do
conteudo que vai ensinar. Eu costumo dizer que conteudo de ma qualidade bem
ensinado é horrivel. Vocé ter alguém que domina muito os conhecimentos
pedagogicos, sabe muito bem conduzir processos de ensino e aprendizagem em
sala de aula, mas, infelizmente ensina coisas equivocadas que sdo muito bem
aprendidas e depois da dificuldade para os alunos para o resto da vida. Entdo o

dominio do conteudo ¢ importante. Ndo é suficiente nem de longe, mas ele ¢
importante, é a primeira demanda de formagdo. Uma segunda demanda que é
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obvia, tem que saber sobre Teorias Educacionais, sobre Metodologia de Ensino.
Mas, saber transportar isso para a sala de aula.

[...] o professor precisa também ter uma formagdo bdsica de Filosofia da
Educacdo, sendo ndo consegue tomar decisoes que sejam bem fundamentadas
em sala de aula. Ele tem que saber aspectos da Historia e da Filosofia da drea
especifica que ele ensina, se for de Biologia, Historia e Filosofia da Biologia,
tem que saber um pouco de Psicologia, ter que lidar com os alunos,
Administrag¢do, Rela¢bes Humanas. Realmente é um conjunto de exigéncias
profissionais muito grandes. E uma capacidade de adaptagdo. Isso é uma
caracteristica fundamental do Trabalho Pedagogico. (EL-HANI, 2017, p. 1-2).

Referente aos aspectos apresentados por Charbel EI-Hani (2017), Martha
Marandino (2017) também aponta relagdes entre os conhecimentos especificos das
Ciéncias Biologicas e os conhecimentos pedagdgicos na Formagdo dos Professores de

Biologia. Ela situa em suas palavras o caso especifico da Universidade de Sao Paulo:

E eu acredito que tem outro desafio, que eu diria que é da propria formagdo que
eu penso que dentro dele eu incluiria esses dois ambitos que eu falei, que é mais
do campo conceitual e do conteudo pedagogico, que ai eu considero que é
também ligado a formagdo do professor nas Ciéncias Biologicas, nos
bacharelados e nas licenciaturas que, se por um lado, demandam exigéncias de
conteudos conceituais, uma formagdo nessa drea, por outro lado, uma formagdo
de conteudos pedagogicos, [...], apesar disso ter mudado nos ultimos anos, a
experiéncia aqui na universidade é de uma mudan¢a muito grande em relagdo a
isso porque o programa de Formag¢do de Professores hoje da USP, ele inclui, de
uma certa maneira, uma certa parceria entre os Institutos especificos e a
Faculdade de Educagdo, entdo houve uma contratagdo nos Institutos especificos
de professores com formagdo, com graduagdo na drea de Educagdo, entdo tem
uma valoriza¢do no caso da Biologia, claro que com contradi¢oes, com tensaoes,
mas houve uma valoriza¢do do campo de Educagdo e da propria Formagdo do
Professor la dentro, entdo é interessante ver esse movimento da valorizagdo,
mas a gente sabe que a realidade na maior parte das universidades ndo é essa,
uma tensdo muito grande entre quem vai querer ser professor e quem é o
biologo, biclogo, e isso pode ser colocado para todas as areas. (MARANDINO,
2017, p. 3).

Relacionado aos aspectos apontados, Ayres (2005) salienta que a formacao dos
professores de Biologia ocorre num “territdrio contestado”, no qual as tensdes entre o
bacharelado e a licenciatura estdo subjacentes. Essas tensdes ndo se colocam apenas por
ocasido das relacdes entre os conhecimentos especificos e os conhecimentos pedagogicos,
mas nos aspectos politicos que balizam a organizag¢ao curricular dos cursos de licenciatura
em ciéncias biologicas e de outras licenciaturas.

Os aspectos politicos da organizag¢do curricular das licenciaturas estdo na génese
das licenciaturas no contexto brasileiro, desde as primeiras experiéncias de formagao de
professores elaboradas na USP, em 1934, por Fernando de Azevedo, e na Universidade do
Distrito Federal (UDF), em 1935, por Anisio Teixeira, j4 se observava a génese do
denominado modelo “3+1” de formagado. Posteriormente, o modelo foi consolidado e se

tornado padrao para todas as universidades pelo Estatuto das Universidades Brasileiras, por
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meio da Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi), da recém-criada Universidade do Brasil
(UB), apos a extingdo da UDF (AYRES, 2005, p. 184).

No modelo “3+1”, a formagao de professores se dava nos trés primeiros anos do
curso de formacao basica dos bacharelados, para entdo, no ultimo ano de curso, introduzir
a formagao pedagdgico-profissional com a disciplina de Didatica e a Pratica de Ensino
(atualmente os Estadgios Supervisionados). Nessa perspectiva, os professores apenas
aplicam técnicas para ensinar o conteudo especifico (AYRES, 2005, p. 186).

Mesmo com a Reforma Universitaria de 1968, o modelo “3+1” se manteve,
observando-se novas perspectivas para a formagdo de professores e as politicas que a
permeiam, apenas nos anos 2001 e 2002 com as Diretrizes para a Formagao de Professores
(BRASIL, 2001, 2002a, 2002b), dentre as quais também se colocam alguns elementos de
analise critica. Entretanto, ndo iremos adentrar nessa discussdo nesse momento.

De todo modo, as concepgdes filosoficas sobre a Educagdo em Ciéncias e Biologia
sdo indissocidveis do Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia, pois elas atribuem
sentido e contribuem para que a Pratica Pedagogica aconteca como praxis. Entretanto, elas
também estdo atreladas a formacdo dos professores, pois: qual formagdo? Para qual
professor a ser formado? Em quais modelos de formacdo? O que implica também nas
tensdes que estdo colocadas a organizacdo curricular das licenciaturas, as politicas de
formagdo de professores, as relacdes entre os bacharelados e as licenciaturas, entre os
conhecimentos especificos e os conhecimentos pedagdgicos.

Nessa dire¢ao, as discussoes tém continuidade com as reflexdes acerca do Trabalho
Pedagbgico dos Professores de Biologia nos aspectos associados aos elementos pontuais

que compdem a pratica docente nas aulas de Ciéncias e Biologia.

3.5.2 O Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia

Dentre os diferentes aspectos que compdem a particularidade do Trabalho
Pedagogico dos Professores de Biologia, as mediagdes das Praticas Docentes que
compdem a Prética Pedagdgica, pensando de modo pontual, e as acdes didaticas das
Praticas Docentes, a pesquisadora canone da area, Myriam Krasilchik (2017, p. 1),
contribui com aspectos importantes ao trazer elementos pontuais e fundamentais para a

pratica docente no Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia:

Os professores de Biologia para realizar plenamente o seu trabalho necessitam
contar com um laboratorio bem montado com equipamento adequado, auxilio
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técnico e tempo para prepara¢do de atividades em classe e em ambiente natural.
Essas condicoes ideais extremamente raras nas nossas escolas, mas é sempre
necessario reivindica-las sem prejuizo de realizar imprescindiveis atividades
prdticas mesmo nas condigcoes mais precarias. Atualmente, a maioria das
escolas ndo tem condigoes que permita trabalho experimental e projetos
individuais ou realizados em grupo. No entanto, é essencial que o docente
mesmo em condi¢oes dificeis organize aulas prdticas para o aluno fazer
observagoes, obter dados, andlise e discuta o que observou e seu significado.
Incluir no programa além das questées rotineiras tempo para trabalho de
campo, visita a museus, entre outros.

Krasilchik (2017, p. 2), complementa:

O Trabalho Pedagdgico deve ter sempre o objetivo de dar liberdade aos
estudantes para compreender o que estudam, ndo buscando apenas recompensa
de notas como resultado de memorizacdo de fatos e ideias apresentadas pelos
livros ou pelo professor. [...]. O fundamental é manter um clima de liberdade
onde todos possam expressar suas duvidas e opiniées.

Krasilchik (2017, p. 2) também salienta que “os objetivos maiores da docéncia,
além de prover os alunos com principios, e ideias, e informagoes de Biologia é formar
cidaddos preparados para tomar decisoes que afetam a qualidade de vida individual,
social e da comunidade em geral”.

Subjacentes aos aspectos e as acdes didaticas que compdem a pratica docente e a
Pratica Pedagodgica na perspectiva da totalidade estdo as mediagdes entre os complexos
sociais, culturais, ideoldgicos, entre outros, que também permeiam e determinam o
Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia em sua particularidade. Suzani Cassiani
(2018, p. 2) ilustra esses aspectos ao tratar sobre a sua compreensao sobre o sentido do
trabalho dos professores de Biologia, quando diz:

Entdo o sentido de trabalho para mim é uma coisa que envolve muitas questoes
éticas, politicas, de transformagdo social. [...]. Acredito que esta muito voltado
para um mundo melhor, menos desigual, que as injusticas sejam menores, que a
gente consiga chegar num mundo sem racismo, homofobia, machismo... tentar
pelo menos melhorar isso, porque estamos vivendo uma situagdo oposta aqui na
nossa sociedade, um candidato fascista®. Entdo a luta continua, mas considero
que é isso, o sentido do trabalho é para isso, uma educa¢do para paz, uma

educagdo que a gente consiga mediar esses conflitos, que a gente seja solidario,
construa coletivamente a autonomia.

Relativo a isso, Cassiani explicita as relagdes entre os aspectos supracitados e a

Formag¢ao dos Professores de Biologia, de modo especial, no Estigio Curricular

% No contexto das elei¢des presidenciais de 2018, no Brasil, esteve em ascens@o o candidato Jair Bolsonaro
(PSL), o qual apresentou em seus discursos uma pauta ultra e neoconservadora aos moldes do fascismo. O
presidenciavel, mesmo sem ter participado dos debates eleitorais, foi eleito. Para a discussdo e maior
compreensdo dos aspectos politico-ideologicos que permearam as eleigdes de 2018 e permeiam o cenario
mundial contemporaneo no qual as pautas ultra e neoconservadoras tém avancado se sugere a leitura do texto
O odio a democracia de Jacques Ranciére (2014).
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Supervisionado, no qual também se revelam as relagdes estabelecidas entre o Trabalho
Pedagogico, a Escola e a Universidade nos processos formativos dos professores de

Biologia, quando diz:

Considero que a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio
acaba fazendo com que a gente fique com esse contato com a escola. Gosto
muito de trabalhar com Estagio na Formacdo Inicial, pensando nessas questoes
que envolvem o Ensino de Ciéncias, de uma forma ampla, envolvidas as
questées economicas, politicas, sociais que estdo ai, que fazem parte do
curriculo de ciéncias e, que muitas vezes, os nossos alunos ndo percebem.
Muitos de nossos futuros professores, ndo percebem a importdncia de pensar um
curriculo que envolva essas questées. Penso que isso é um desafio, ndo é? Ja
que vocé esta pensando na questdo do trabalho dos professores de biologia,
gostaria de ressaltar que essas agoes que envolvem um curriculo mais critico,
estd presente na fala deles, porque eles ouvem isso durante a licenciatura, estd
nos documentos, até na Base [Base Nacional Comum Curricular] tem essa
questdo da formagdo cidada etc. Entdo pondero que esse acompanhamento
dentro da licenciatura, dentro do Estagio é super importante trabalhar essas
questoes do que significa um pensamento critico, o que é ser critico, o que é um
curriculo que envolve essas questoes. (CASSIANI, 2018, p. 1-2).

O Estéagio Supervisionado no Ensino de Ciéncias, atividade obrigatdria dos cursos
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, em consonancia com os documentos oficiais que
o regulamentam (BRASIL, 1996, 2001, 2002a, 2002b, 2015a, 2015b)61, representa um
relevante espago/tempo no processo formativo dos professores em formagao inicial.

Com relacdo aos Estagios na Formagdo dos Professores de Biologia, na relagao
entre Escola e Universidade nesse processo formativo, os quais se constituem também no
Trabalho Pedagodgico dos Professores de Biologia, em servico e em formacgdo inicial,
Cassiani (2018, p. 2-3) também salienta, a partir das vivéncias e praticas construidas no seu

contexto, o seguinte:

Apesar de todo esse desmonte da escola, e eu passei por isso também nas
escolas enquanto estudante dos anos 1970 e professora da escola basica nos
anos de 1980 e 1990 tem muita gente boa nas escolas e tem muitas escolas boas.
Por exemplo, os professores de ciéncias e biologia daqui de Floriandpolis, onde
fazemos os estagios. Eu fico muito encantada porque encontro a cada dia,
pessoas muito comprometidas e responsaveis com a educagdo. Claro que a
gente necessita construir parcerias com os professores do estdgio, pois a escola
é co- formadora de professores. Entdo, tem uma coisa bdsica nesse processo de
receber os estagiarios e para os professores os receberem, é que eles gostem
dessa acdo e ndo sejam obrigados a recebé-los. Eu ja faco essa construgdo de
parcerias hd muitos anos, nos conseguimos fazer uma parceria nessa constru¢do

61 As Diretrizes vigentes para a Formagdo de Professores no Brasil, no periodo em que foi realizada a
pesquisa e escrita esta tese, consistem nos documentos Parecer CNE/CP n° 2 (BRASIL, 2015a) e Resolugao
CNE n° 2 (BRASIL, 2015b); porém, considerou-se colocar também as Diretrizes Brasil Resolugdo CNE n° 1
(BRASIL, 2002a) e Resolugdo CNE n° 7 (BRASIL, 2002c¢), pois sdo as Diretrizes anteriores as vigentes e
que ainda subsidiam alguns cursos em funcionamento, tendo em vista o periodo de implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2015a, 2015b).
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de conhecimentos sem fazer uma coisa de cima para baixo, uma coisa pensando
que a escola e o professor também sdo coformadores de professores. O
professor é muito importante dentro do estagio porque ele forma também os
professores, ndo somente a universidade. Eu fico muito encantada com o que eu
vejo nas escolas, é incrivel.

Nessa dire¢do, os Estadgios consistem num espago/tempo que ¢ propicio para a
constru¢ao profissional da identidade dos docentes em formacdo no cotidiano da escola,
espaco privilegiado de formagdo (CANDAU, 2003; PIMENTA; LIMA, 2004) por meio
dos conhecimentos produzidos na e a partir da docéncia.

Considera-se docéncia nos estdgios como acao complexa (CUNHA, 2010) em
todos os elementos que a compdem, 0s quais permeiam a caracterizacdo dos espagos e dos
sujeitos da pratica pedagogica: da observacdo participante nas aulas e nas reunides de
planejamento com os professores supervisores; as regéncias; todas as agdes que dizem
respeito ao espago da escola e a comunidade escolar; a construgdo coletiva e singular do
professor em formagdo; e as relagdes que se estabelecem entre a Escola e a Universidade
no processo formativo, sendo a escola coformadora dos professores. Dessa forma, ressalta-
se também a importancia do Estagio Supervisionado como momento de sintese, das
articulagdes que integram os conhecimentos biolodgicos e os conhecimentos pedagdgicos,
na perspectiva da totalidade da pratica pedagodgica como ponto de partida e ponto de
chegada, o que possibilita a constru¢do da praxis educativa, como também assinala
Marcelo Garcia (1999, p. 29): “[...] de modo a que aprender a ensinar seja realizado através
de um processo em que o conhecimento pratico e o conhecimento tedérico possam integrar-
se num curriculo orientado para a a¢ao”.

Marandino (2017) também sinaliza para a participagdo dos professores da Educagao
Bésica em atividades desenvolvidas na graduacdo da USP, e os intercAmbios de vivéncias,
praticas e conhecimentos, entre os professores e os licenciandos nesses espacos articulados
também com o Estdgio Curricular Obrigatorio, ao expressar algumas das realidades vividas
no seu cotidiano:

[...] temos aqui na Faculdade de Educac¢do [da USP] um programa de
professores da rede publica, em que os professores podem assistir as aulas das
disciplinas, entdo volta e meia eu tenho professores da rede dentro da sala de
aula junto com alunos. Na ultima aula teve até discussdao sobre isso, a hora que
uma aluna foi falar do estagio dela, ela comecou a falar que o professor que ela
estava estagiando, ela estava falando sobre estratégias para dar aula e que ela
queria pensar uma estratégia diferente, e o professor [da escola na qual a aluna
estd estagiando] falou ‘muito legal fazer isso, mas eu ndo fago isso, ndo fago
isso porque eu ndo tenho tempo para isso, isso implica numa dedicagdo, num

trabalho, num tempo que ndo tenho para fazer isso’, e nessa hora a professora
que estava na sala tomou a posi¢do do professor, defendeu o professor, dizendo
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assim, mas essa é a nossa realidade mesmo, eu fico vendo aqui uma série de
ideias, mas no cotidiano a gente ndo consegue alterar.

Entdo, o que eu quero dizer com isso, essa é uma fala muito recorrente desses
professores da rede que participam das aulas, se por um lado os professores da
rede resolvem vir fazer uma disciplina na universidade, na graduagdo, eu
constato que eles tém uma abertura para querer mudar, querer motivagdo, as
vezes eles querem fazer uma pos, tem todo esse movimento deles, eu penso que
ja é um professor diferenciado nesse sentido. Agora, o que eu vejo é esse
professor que esta nesse cotidiano, principalmente das escolas publicas, (nas
privadas tenham alguma medida também, outro contexto, um pouco diferente)
mas ¢ uma avalanche de demanda, seja da unidade escolar seja das politicas
publicas a nivel estadual e federal, e ele continua na mesma situagdo de salario,
de condigdes que sdo condi¢ées minimas de tudo, de tempo, de disponibilidade,
de acesso, esse acesso também implica na questdo financeira, muitas poucas
condicbes de estar isso acontecendo. Claro que como formador(a) de
professores, tentamos evitar esse discurso do pessimismo o mesmo de que essas
condigoes de contorno de contexto sejam limitadoras, mas também a gente ndo
pode ignorar, é uma realidade, vé dentro disso o que é possivel fazer. E uma
contradi¢do que sempre esteve presente na formagdo. De qualquer maneira o
aluno que estd na formacdo inicial, quando ele vai para o estagio ele ainda tem
uma questdo de um idealismo de uma motivagdo, mesmo que ele se depare com
condigbes as vezes muito adversas e muito ruins, sejam das condigdes da escola,
da questdo do aluno, comportamento ou dificuldade, em geral ele [os alunos os
estagios] se coloca contrario a isso, o que é bom porque tem uma possibilidade
de transformag¢do. (MARANDINO, 2017, p. 2).

As relagdes estabelecidas entre a Escola e a Universidade no Trabalho Pedagdgico
dos Professores de Biologia também ocorrem em outros espagos/tempo, nao apenas nos
Estagios. Nesse sentido, Tatiana Galieta (2017) também salienta para outros modos nos
quais se observam essas relagdes, sendo um deles, por meio do Programa Institucional de

Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID), ao dizer:

O que eu percebo, eu ndo sou professora de estdgio, entdo estou na escola com o
PIBID, e o PIBID ele é uma coisa, um programa fantastico. Porque nem 1/5 do
que essas professoras conseguem fazer, cada uma tem cinco bolsistas, elas ndo
iam conseguir fazer se estivessem sozinhas. Entdo eu considero que isso afeta
demais. Entdo, por exemplo, pensar o planejamento, elas tém esse suporte
porque o programa permite. Entdo, elas fazem um planejamento conjunto, elas
pensam planejamento, vai para a equipe, vem para mim, a gente conversa, faz
sugestoes, eles fazem depois a op¢do. Entdo, ndo é um detalhe essas professoras
terem bolsa, é vital. E, muitos de nos, e eu me incluo nisso, fizemos da bolsa do
PIBID o salario, é o que entra e a gente paga conta. Nao é um a mais. Entdo
essa remuneragdo do PIBID ¢ vital para isso. Entdo o contato que tenho e ndo
vou me atrever a falar dos demais professores porque ndo tenho ouvido muito
isso, mas o que percebo é que é importante para essas professoras estarem ndo
so em contato com a Universidade, licenciandos em sala de aula, mas pensar em
toda uma organiza¢do do trabalho delas, desse trabalho pedagogico num
coletivo. E bacana porque a gente tem uma pdgina no Facebook™ que a gente
vai postando as fotos das atividades e ¢ muito legal porque todo mundo fica
sabendo o que todo mundo estd fazendo em todas as escolas. E a gente vé que
teve um inicio, pensando especificamente no Ensino de Biologia, que ele era
muito experimental, era muito aquela coisa de pratica para pratica para
comprovar teoria. E a gente ja percebe um movimento mais reflexivo sobre a
fungdo do Ensino de Ciéncias e Biologia. E percebo que tem um pouco disso, da

52 Disponivel em https://www.facebook.com/subprojetoBioFFPUERJPIBID/ acesso em 13 abr. 2019.
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gente falar que o professor tem que ser professor pesquisador. Mas, como
nessas condi¢des objetivas de trabalho que esse professor vem enfrentando que
acabei de falar, como eles vao ser reflexivos, como vdo ser pesquisadores da sua
pratica? (GALIETA, 2017, p. 5).

O PIBID consiste num programa que oferece bolsas de iniciacdo a docéncia aos
licenciandos e aos professores que os recebem nas escolas e fazem a supervisdo e o
acompanhamento dos alunos. O programa ¢ coordenado por professores da universidade
onde os estudantes estdo matriculados, também sdo orientados e acompanhados pelos
professores da universidade, articulando-se assim a Escola e a Universidade na Formagao
dos Professores, os dois 16cus de formagdo. Dessa forma, o PIBID estabelece articulagdes
entre a educacdao superior por meio das licenciaturas, da escola e da formacdao dos
professores no cotidiano; isto €, na realidade de trabalho pedagdgico no qual se inserem.

Nesse contexto, o PIBID também possibilita a organizagdo do Trabalho Pedagégico
dos Professores de Biologia na perspectiva do Trabalho Coletivo, no planejamento e na
pratica docente a partir da coletividade. O trabalho coletivo contribui para a construgdo de
praticas pedagdgicas que superem a concepg¢ao do trabalho pedagodgico como algo isolado
ou fragmentado. Essa concepcdo — que muitas vezes refor¢a a cultura do individualismo
tdo presente na sociabilidade capitalista — faz emergir, a partir do individualismo, as
disputas e a competitividade e coloca em xeque o trabalho dos professores, ao mesmo
tempo, os responsabiliza e culpabiliza pelos insucessos e fracassos em sala de aula
(ALONSO, 2002).

Por outro lado, o trabalho coletivo ¢ pautado numa perspectiva democratica de
educagdo, a partir da acdo conjunta dos professores para alcangcar um objetivo comum
tracado na coletividade. Desse modo, desde o planejamento com a discussdo de ideias,
propostas de aulas, possibilidades didaticas, consensos e dissensos, tomadas de decisdo a
pratica pedagogica, o trabalho coletivo ¢ entendido na perspectiva da totalidade em vista
dos objetivos comuns e coletivos (ALONSO, 2002).

O PIBID pode contribuir na formacdo inicial dos professores de Ciéncias e
Biologia, ndo apenas na articulacdo entre a Universidade e a Escola, mas também nas
contribui¢cdes do trabalho coletivo como possibilidade para a organizacdo do Trabalho
Pedagdgico dos Professores de Biologia, também como espaco/tempo de formagao.

Para além dos aspectos didatico-pedagdgicos que compdem o Trabalho Pedagogico
dos Professores de Biologia, Galieta (2017, p. 5), conforme citado anteriormente, salienta

para a seguinte constatacdo que retomamos sobre a bolsa do PIBID: “/...] ndo é um detalhe
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essas professoras terem bolsa, é vital. E, muitos de nos, e eu me incluo nisso, fizemos da
bolsa do PIBID o salario, é o que entra e a gente paga conta. Nao é um a mais. Entdo essa
remunerac¢do do PIBID é vital para isso”.

Galieta relata isso porque a Bolsa do PIBID — que poderia ser apenas um pro-
labore como pagamento para o trabalho realizado de acompanhamento, orientagdo e
supervisdo dos licenciados do PIBID — tornou-se, para ela e as demais professoras, o
salario; a fonte de renda principal na crise que afetou o estado do Rio de Janeiro, Brasil, de
modo mais intenso entre os anos de 2016 e 2018%. Isso comprova o cenario drastico e as
condi¢des precarias de trabalho que acometem os docentes e as implicagdes disso no
Trabalho Pedagdgico dos Professores de Ciéncias e Biologia, e de todas as dareas
curriculares. O que torna mais latente a indagagao retérica de Galieta (2017, p. 5): “Como
nessas condigoes objetivas de trabalho que esse professor vem enfrentando que acabei de
falar, como eles vao ser reflexivos, como vdo ser pesquisadores da sua pratica?”.

Consoante as contribui¢des demonstradas por Cassiani (2018) — sobre as Relagdes
entre o Trabalho Pedagodgico dos Professores de Biologia e o Estadgio Curricular
Obrigatorio — e as reflexdes de Marandino (2017) — que salienta as tensdes entre as
vivéncias dos professores no cotidiano escolar e as experiéncias dos licenciandos nos
estagios — mais as indagacdes e problematicas levantadas por Galieta (2017) — a respeito
do PIBID e das relacdoes entre a Universidade, a Escola, o Trabalho Coletivo e as
condi¢des precarizadas de trabalho para a sobrevivéncia — a pesquisadora Sandra Selles
(2018) também sinaliza para as implicagdes das condi¢des materiais e sociais do Trabalho
Pedagogico dos Professores de Biologia.

Selles (2018, p. 3) aponta, de modo claro e sucinto, como as condigdes de trabalho

afetam diretamente o planejamento dos professores. Ela também contribui com uma

53 Nzo se discute nesta tese os aspectos referentes a crise vivida na UERJ, entre 2016 ¢ 2018, ¢ em demais
instituicdes do estado do Rio de Janeiro. Para maiores informagdes para a contextualizacdo dessa
problematica, sugere-se a leitura do livro organizado com textos dos professores da UERJ e demais
pesquisadores, intitulado Hoje acordei para a Luta: Intelectuais pela Universidade Publica (MARCEL,;
PAVAN, SIQUEIRA, 2017), disponivel para download gratuito no link
https://www.eduerj.com/eng/?product=hoje-acordei-pra-luta-intelectuais-pela-universidade-publica. ~Acesso
em 13 abr. 2019. Também se sugere algumas noticias vinculadas em jornais de ampla circulag@o, como: (1)
“A crise da educacdo no Brasil ndo € uma crise, ¢ um projeto” https://www.cartacapital.com.br/sociedade/a-
crise-da-educacao-no-brasil-nao-e-uma-crise-e-projeto/. Acesso em 13 abr. 2019; (2) “Universidade do

Estado do Rio pede SOCOITO em meio a grave crise”
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/01/18/politica/1484780217_645185.html. Acesso em 13 abr. 2019; (3)
“Ou almogo ou jantar”, a escolha dos servidores publicos do Rio”

https://brasil.elpais.com/brasil/2017/01/05/politica/1483652004 _061332.html. Acesso em 13 abr. 2019.



https://www.eduerj.com/eng/?product=hoje-acordei-pra-luta-intelectuais-pela-universidade-publica
https://www.cartacapital.com.br/sociedade/a-crise-da-educacao-no-brasil-nao-e-uma-crise-e-projeto/
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definicio de Trabalho Pedagodgico do Professor de Biologia, definindo-o de modo

multiplo, ao afirmar:

Essas condigoes de trabalho [precarizagdo, intensificagdo, baixos salarios etc.]
influem como ele [professores] vai planejar, como ele vai ler, dedicar suas
horas para seu trabalho. E, naturalmente, como ele vai buscar para além dessa
agdo diaria, dessa dimensdo de agir na escola, como ele vai encontrar tempo
para pensar sobre isso, para refletir, para pesquisar, para entender um pouco
mais seu objeto de ensino, aquilo que ele vai ensinar. Entdo, eu considero, que
primeiramente, se eu pudesse resumir, eu diria que o trabalho pedagdgico é
multiplo, de modo geral ele tem muito pouco tempo para essa dedicac¢do do seu
dia a dia, do cotidiano do seu proprio trabalho e quem dira para pesquisa,
Ensino de Biologia.

Selles (2018) expressa a relacao entre as Condi¢des de Trabalho, as Resisténcias e o
Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia, que também estd presente nos relatos
das pesquisadoras Cassiani (2018), Galieta (2017), Marandino (2017) e Valim (2017).
Assim, o proximo item apresenta as consideragdes das pesquisadoras, o qual se pretende
delinear as Condic¢des de Trabalho dos Professores de Biologia na constitui¢do do Trabalho
Pedagogico desses professores, as quais se somam as discussoes e as reflexdes que ja estdo

latentes nesta tese.

3.5.3 As Condicoes de Trabalho dos Professores de Biologia e o Trabalho Pedagogico
dos Professores de Biologia

As Condigdes de Trabalho impactam diretamente no Trabalho Pedagdgico dos
Professores. O segundo capitulo da tese apresentou uma sintese da trajetoria de lutas e
resisténcias dos docentes do governo do Paranid. Nesse sentido, os relatos das
pesquisadoras Cassiani (2018), Galieta (2017), Marandino (2017), Selles (2018) e Valim
(2017) trouxeram novamente essa questdo, apresentando as lutas dos professores em
diferentes estados e cidades brasileiras, que reverberam nos contextos onde as
pesquisadoras atuam. As suas falas traduzem a situacdo vivida por elas, juntamente com
professores e licenciandos em Ciéncias Bioldgicas nesses contextos.

Marandino (2017) apresenta esses aspectos, que estdo ligados as Condigdes de
Trabalho dos Professores de Biologia, e sua relagdo com a permanéncia dos estudantes nos
cursos de Licenciatura, em especial, em Ciéncias Biologicas.

Vivemos em um momento caotico, muito dificil com relagdo a isso [condi¢bes de
trabalho] e eu percebo uma mudanca muito grande do momento em que eu fiz a

op¢do pela minha carreira e esse momento atual, por mais que as perspectivas
em Biologia ndo fossem promissoras em termos de salario e tudo mais, a



146

questdo do valor do profissional da educag¢do so piorou, ja ndo era grande, so
piorou. Entdo, o que eu vejo agora, é o misto de que ndo é muito valorizado,
mas também as opgoes ndo sdo muito grandes. Eu trabalho atuando tanto na
Licenciatura [em Ciéncias Biologicas] quanto na Pedagogia, minha experiéncia
também é nesse universo de alunos que podem atuar nessas perspectivas, é claro
que a USP é uma universidade que ela tem um publico que tem um poder
aquisitivo relativamente médio para bom, e Biologia é bom mesmo, ja me
disseram que o curso de Biologia aqui é o curso que tem, socioeconomicamente,
a maior faixa, melhor condi¢des socioecondomicas comparada com 0s outros
cursos da universidade, diferente da Pedagogia, mas vemos que é um perfil de
aluno, uma grande maioria que tem essas condi¢ées basicas, por outro lado, na
universidade a gente tem a condi¢do de ter contato com os alunos para além das
disciplinas, via os projetos de bolsa da universidade e ai, nesse contato, eu fico
mais proxima de saber dessas condi¢bes, vocé vé realmente as pessoas que
precisam dessa bolsa para poder estar cursando a universidade, e vocé vé
também que essas condi¢des sdo muito dificeis mesmo, considero que tem um
idealismo muito forte, tem uma contradi¢do ai, por um lado, uma realidade que
aponta para uma desvalorizac¢do total seja ela moral, ou seja, ela financeira,
mas por outro lado vejo nos alunos que querem seguir carreira de professor um
ideal de mudanga, de transformagdo, isso ainda esta presente. (MARANDINO,
2017, p. 1).

Referente a isso, Valim (2017), ao revisitar sua histéria e o trabalho como
professora, também aponta para a relacdo entre a formacdo pedagodgica nos cursos de
Licenciatura, no trabalho pedagogico e nas condi¢des de trabalho ao compartilhar um

pouco de sua historia:

[...] outro destaque foi com relagdo ao Ensino de Biologia e Ciéncias. Dai eu
atribuo a um professor da Prdtica de Ensino. A Pratica de Ensino era no ultimo
semestre, [que] fiz no 4° ano a Pratica de Ensino. Ele botou muita minhoca na
minha cabega, ele comecou a falar em... Hoje eu relaciono com as questoes
planetarias que se fala. Mas, naquela época, ele fez um enorme de um cartaz
para mostrar que era tudo interligado. E aquilo mexeu muito comigo. A gente
saia daquelas aulas, eu ja estava lecionando, eu estava ja na Escola Publica. Eu
me lembro de que ele falou muito no Oswaldo Frota Pessoa, nos livros do
Oswaldo Frota Pessoa. Eu penso que pode ter sido o primeiro livro que existiu
no pais, Como Ensinar Ciéncias. Eu cheguei numa livraria que tinha no
caminho da escola e perguntei e me mostraram um amarradinho de dois [livros]
que eram Biologia na Escola Secundadria do Frota também, e Como Ensinar
Ciéncias. Eu ndo tinha dinheiro nessa época, eu estava comegando a lecionar e
ndo tinha recebido saldrio, entdo eu vivia com os trocadinhos, mas os comprei.
[...] Eu tinha feito magistério. Eu ja lecionava como contratada por causa da
Biologia. Esse professor foi responsdavel por mexer com a minha cabe¢a para o
Ensino de Ciéncias. Eu ja tinha feito alguns cursos no (CECIRS), também no
Centro de Ciéncias do Rio Grande do Sul. Mas, ali, eu senti o grande incomodo
com tudo que eu tinha aprendido antes. Porque ele pedia, por exemplo, para a
gente fazer o Plano de Aula para a turma que a gente iria assumir no Colégio de
Aplicagcdo. Eu parecia nunca ter ouvido falar em Plano de Aula e eu tinha feito
duas didaticas. Entdo, ele mexeu com coisas que estavam adormecidas por um
ensino bancario, para um ensino que a gente fazia até por conta do meu ritmo
que era dividido entre o trabalho para a sobrevivéncia e o estudo na
universidade. Mas eu atribuo a ele esse desabrochar para enxergar as coisas de
outro modo. (VALIM, 2017, p. 1-2).
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A pesquisadora Valim, ao apresentar um pouco da sua histdria, das suas vivéncias,
mostra como essa historicidade a transformou e a formou enquanto professora e
pesquisadora no seu processo formativo. Valim ja atuava como professora na rede publica
de ensino, e ressalta a importancia do Professor da disciplina pedagdgica, especificamente
de Pratica de Ensino do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, como um exemplo
real do que vem a ser a docéncia; por outro lado, também mostra as dificuldades associadas
as condig¢oes de trabalho.

Na historia de vida de Valim e de seu inicio como trabalhadora da educagao na
escola publica, enfatiza-se as condigdes de salario e carreira semelhantes com as
contemporaneas. A divida historica brasileira com a docéncia e com a profissdo docente
corrobora para a desvalorizagao profissional e para as precarias condi¢des de trabalho que
implicam nas praticas docentes e na insatisfagdo dos professores na profissao.

Selles (2018, p. 1) também ilustra essas condigdes a partir do contexto do estado do
Rio de Janeiro:

Eu caracterizo essas relagées [relagbes de trabalho] como relagées bastante
desfavoraveis aos professores de Biologia. E, eu considero que as condigdes de
trabalho, de um modo geral, nas escolas publicas, nas escolas estaduais, nas
escolas municipais. Mas, claro que estou falando de um lugar, de um Estado do
Rio de Janeiro, onde as condigoes de trabalho nas escolas estaduais sdo
bastante preocupantes, requer muito do professor. E me refiro também as
questoes que vdo junto, da remuneracdo que esta sempre aquém. Uma carreira
que ¢ dificil vocé desvincular dessas outras, desses outros elementos, das
condi¢oes de trabalho, de remuneragdo, da valorizagdo, do salario por conta de
um atraso historico, de uma divida historica que nosso pais tem com a docéncia,
com o sentido de docéncia. E coloca nosso professor de biologia nesse lugar de
subalternidade, esse lugar muitas vezes de ndo se orgulharem daquilo que
fazem. Entdo eu penso que todo professor de biologia como de que outra
matéria, todo professor vivendo, tomando a profissdo como um projeto de vida,

tinha que estar muito mais feliz que infeliz, tinha que estar muito mais... Indo
para o trabalho com muito mais prazer.

Galieta (2017) também apresenta as condi¢cdes de trabalho dos professores de
Biologia no contexto do Rio de Janeiro, especialmente as que se colocam aos Professores
Formadores de docentes, e ndao apenas a estes, mas também a todos os professores
universitarios que sdo proletarizados, com jornadas de trabalho intensificadas e
precarizadas. Desse modo, notabiliza-se a problemadtica vivida pelos professores da UERJ,
numa das maiores crises vividas na instituicao nos anos de 2016 a 2018.

Vou tentar pensar quando reconheci que a minha profissdo docente era
profissional. Porque eu acredito que tem uma dificuldade de reconhecimento

principalmente do professor universitario como trabalhador. Isso eu tenho
percebido principalmente na minha vivéncia nas assembleias docentes do nosso
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sindicato, a ASDUERJ®. Os professores universitdrios tém uma tendéncia de
ndo se reconhecerem como trabalhadores porque se consideram intelectuais,
entdo ¢ algo que vim constituindo ao longo do tempo. Entdo eu acredito que
logo que me formei na graduagdo e fui trabalhar como professora em educagdo
basica numa escola particular, eu pensava aquilo ali mais como um ganha pdo
do que necessariamente como um trabalho. E com o tempo so fiquei uns 3, 4
anos como professora de educagdo bdsica, fui percebendo que o meu trabalho
ndo era so de formagdo dos meus alunos, meus estudantes, mas também era
meu, de auto formagdo. E foi quando senti uma necessidade de continuar
estudando. Dai fui fazer mestrado, doutorado. E logo depois ja virei professora
universitaria. Entdo fui professora na UFRJ como substituta, depois efetiva na
Federal de Itajuba e ha cinco anos na UERJ. Entdo percebo que a minha
constituigdo como professora eu acredito que passa muito desse meu
reconhecimento como trabalhadora e uma trabalhadora como qualquer outro
trabalhador. Um trabalhador assalariado que vende sua for¢a de trabalho, que
seu espaco/tempo ¢ organizado em fung¢do dessa relagdo com uma institui¢do.
Entdo eu nao consigo desvincular o meu trabalho, por exemplo, da institui¢do
em que estou inserida. Reconhego meu trabalho mais ou menos como, ndo so,
como também formo professores porque sou professora de licenciatura. Entdo
ndo so nessa formagdo dos licenciandos, mas também numa formagdo minha
como sujeito, como cidadd. E pensando dentro da minha participa¢do na
sociedade, isso passa obrigatoriamente pelas minhas rela¢ées de trabalho
internas na minha institui¢do e externas com o governo, com os deputados que
estdo na ALERJ, segurando nosso plano de carreira. Entdo, tudo isso eu
considero que acaba me constituindo enquanto trabalhadora e também me faz
refletir o tempo inteiro sobre meu trabalho. (GALIETA, 2017, p. 1).

Essa pesquisadora apresenta articulada a trajetdria académica e profissional a sua
constituicdo como professora formadora de professores ¢ a relagao de tudo isso com o
trabalho, de modo que se destaca as diferentes faces e contradicdes do trabalho na
sociedade capitalista e a importancia da consciéncia de classe, da conscientizagao enquanto
classe trabalhadora. E apenas a partir da consciéncia de classe, do entendimento de que
compde a classe trabalhadora, que se torna possivel a luta coletiva de todos os
trabalhadores frente a degradacdo do trabalho socialmente humano, a degradagdo da vida.

Nessa direcao, Galieta (2017, p. 3) continua suas reflexoes:

[...] essa tatica de retirada de direitos trabalhistas é muito perversa. O arrocho
que a gente vive na UERJ em todas as institui¢oes de Educagdo e Ciéncia e
Tecnologia do Rio de Janeiro é para isso, é para mostrar que o que vocé fizer at
estd bom, a gente te da trés mil reais e vocé funciona uma universidade. No ano
passado [2016] a gente recebeu cota de trés mil reais, custeio de trés mil
reais/més. E uma unidade. Néo tem como vocé fazer isso. As unidades que sdo
as mais afetadas sdo as de Formagdo de Professores. Sdo trés unidades de
Formagdo de Professores que sdo exclusivas. A minha que é a Faculdade de
Formacgdo de Professores, a Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense e
tem o Cap/UERJ, o Colégio Aplicagdo, que forma professores também. Ndo é so
uma unidade de educag¢do basica, forma professores. Sdo as trés mais atingidas
nessa crise toda. Por que como vocé traz dinheiro, investimento para a
educagio?” Nio é como uma engenharia que vocé faz um projeto com alguém

4 ASDUERJ: Associagdo de Docentes da Universidade do Estado do Rio de Janeiro filiada a0 ANDES-SN
(Sindicato Nacional dos Docentes das Institui¢des de Ensino Superior).

65 “4 UERJ tem ano a ano sido menos financiada, sofrendo as duras consequéncias de uma austeridade que
parece ndo atingir outros setores governamentais, tampouco o caixa de empresas que receberam isengoes
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que vai injetar grana ai? O primeiro nivel a ser sucateado é o da Educagdo e o
da Formacgdo de Professores. E isso que a gente tem vivido la.

De outro lado, frente as condigdes precarias e fragilizadas de trabalho, ha
resisténcias, hd lutas e enfrentamentos dos docentes por condigdes dignas de trabalho e,
por consequéncia, por uma Educagdo Publica e de Qualidade. Essas lutas, resisténcias e
enfrentamentos sdo delineados pelas pesquisadoras nos diferentes contextos nos quais

atuam.

3.5.4 Os Enfrentamentos, Lutas e Resisténcias dos Professores de Biologia

Os relatos das pesquisadoras Cassiani (2018), Galieta (2017) e Selles (2018)
contribuem para delinear os enfrentamentos, as lutas e as resisténcias dos Professores de
Biologia nos diferentes contextos em que atuam.

Cassiani (2018) traz as suas contribui¢des quando apresenta as relagdes entre a sua
trajetoria de vida e a formagdo na area de Educacdo em Ciéncias e Biologia, com suas
experiéncias, vivéncias e trabalho como professora, tragando a historicidade que marca a

sua formacao.

Minha familia é de operarios, avo, avé, imigrantes italianos que trabalharam na
roga. Entdo, o trabalho sempre foi uma coisa muito importante para a minha
familia. Muitas vezes até uma coisa subserviente, aos patrdes... a gente foi
criada nesse meio, pensando nessas questoes do trabalho como algo muito
importante e ndo algo que enobrece o patrdo. Por outro lado, uma coisa de
muita responsabilidade. Eu trabalhei quando adolescente [inicialmente aos 15
anos] em varios lugares, trabalhei em fabrica, numa loja que a gente era
hiperexplorado [54 horas semanais]. Nessa época, eu comecei a estudar no
ensino médio noturno. Depois aos 17 anos, quando entrei para a faculdade, eu
tinha que viajar todo dia para Campinas de onibus fretado. Nessa loja, o onibus
e as pessoas tinham que me esperar, porque os patroes ndo me liberavam nem
cinco minutos para estudar. Era época da ditadura, um sentimento muito no
comego de respeito com os patroes e depois um sentimento de revolta, quando
eu passo a estudar essas coisas, passo a perceber que existe uma ditadura, 1979.
Al é que eu percebo que posso fazer outras coisas além de ser tdo boazinha
como eu era.

[...] Ai, quando eu comeco a dar aula em 83 (me formei em 82), toda essa
revolta, essa indignacdo com o trabalho, no qual eu era muito subserviente, ele
vira outra coisa que é uma resisténcia a esse status que a gente tinha na época e
uma possibilidade de também trabalhar com questoes politicas dentro da escola.
Isso transformou muito a minha vida, sempre com muita responsabilidade e
sempre com muito empenho e muita vontade de fazer a transformag¢do, mas com
todo esse pano de fundo politico [...]. Quando eu vou fazer a especializagdo, eu
escolho um grupo que vai pensar em questoes politicas, sociais, economicas, foi
em 1988 essa especializagdo na UNICAMP. Ela foi um divisor de dguas para

fiscais bilionarias nos ultimos anos. A comogdo publica diante da universidade é visivel. A midia
hegemonica ja simula uma defesa das universidades publicas, desde que com autofinanciamento ou
financiamento privado”. (MARCEL, 2017, p. 11).
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mim, foi muito interessante, muito importante, pois eu nem sabia que tinha
pesquisa em educa¢do. Entdo, todo esse meu empenho na escola e no trabalho
que eu fazia em ensinar ciéncias, de pensar questoes politicas, sociais por conta
propria, sem ler nada dessas coisas, porque na minha faculdade eu ndo vi isso,

”

tinha censura. Eu entdo comego a perceber que “tem vida em outro planeta”.
(CASSIANI, 2018, p. 1).

Galieta (2017), partindo da discussdao sobre o desmonte da Universidade Publica,
reflete e problematiza a propria realidade vivida na UERJ. A pesquisadora elabora
articulagdes critico-reflexivas que nos permitem entender o Trabalho Pedagdgico como
resisténcia na formagdo dos licenciados, nas atividades desenvolvidas nas escolas, no
PIBID, nas rela¢des da universidade com a comunidade.

Essas resisténcias e enfrentamentos, que sdo sintetizados nas lutas pela formacao
dos professores, pela Universidade, pela Escola, pela Educacdo Publica tém os sentidos e
significados atribuidos a propria formagdo e aos proprios contetidos ensinados e

problematizados que compoem a formagao:

Eu acredito que pelo momento que a gente tem passado na UERJ, eu tenho
revisto muito isso de qual é meu sentido como trabalhadora, porque é uma
dualidade muito grande e até contraditoria mesmo. O que a gente tem vivido e,
digo a gente, porque sei que meus colegas também estdo passando por isso e a
gente conversa muito sobre, é de perceber que nos somos trabalhadores. E, por
isso, eu estava falando da importincia de nos professores universitarios nos
reconhecermos como trabalhadores. Ndo importa se a gente tem uma formag¢do
intelectual, mas de qualquer forma nos reconhecemos como trabalhadores. E, ao
mesmo tempo, que sou professora, que sou pesquisadora, tenho projetos de
extensdo, sou coordenadora do PIBID, sou coordenadora do Mestrado, ao
mesmo tempo, estou formando futuros trabalhadores. Entdo penso qual o
sentido do meu trabalho para esses futuros trabalhadores que virdo a se tornar
professores como eu e, que, dependerdo também dos seus salarios para viver.
Entdo comeco a pensar, sera que minha fung¢do é so formar academicamente
esses licenciandos e futuros professores? Serd que minha fun¢do também ndo é
formar para eles pensarem essas relagées que falei antes, as relagdes
institucionais, rela¢oes que ndo sdo institucionais e que perpassam o trabalho
docente. Entdo estou vivendo um conflito com isso porque a gente quando passa
a pensar assim, ndo recebo meu salario, mas estou vindo trabalhar, que exemplo
estou dando para esses futuros trabalhadores quando estou dando um recado
para eles, de que meu trabalho de repente ndo é importante ser remunerado.
Entdo isso é algo que a gente vem conversando muito com os alunos e entre nos
mesmos professores porque eu penso que é uma reflexdo importante da gente
fazer. Eu pelo menos tenho passado por isso, por um momento bastante delicado
na minha constituicdo como professora trabalhadora, de perceber qual
verdadeiro sentido da minha fung¢do quando estou em sala de aula. Eu tenho
pensado muito sobre isso, muito mesmo. Porque a gente se reconhece como
professor que ensina algo, ensina um conteudo. Mesmo nos que somos
professores de disciplinas pedagogicas, a gente tem conteudo para ensinar. Eu
como professora de Metodologia de Ensino, como professora de Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade, eu tenho conteudos a serem ensinados. Mas, até que
ponto esses conteudos nesse momento sdo secundarios? (GALIETA, 2017, p. 1-

2).



151

Considerar o Trabalho Pedagégico dos Professores de Biologia como resisténcia
aos ataques a educacgdo publica, de modo geral, consiste nessa constante indagacdo a
respeito da “fun¢do” dos nossos contedos na producao e na reprodug¢ao da vida no
capitalismo. Além disso, reflete-se como nossos conteudos podem possibilitar uma
educacdo critica, ndo na concepcdo de critica presente nos documentos e politicas
educacionais pautados na ideologia neoliberal.

Essa concepgao de critica, da sociedade capitalista, reverbera uma ressignificagao
das teorias, posto que tudo ¢ valido, tudo ¢ aceito, tudo ¢ considerado critico, ainda que a
“cidadania critica”, presente em documentos como a BNCC, reafirmem uma educagdo
critica para uma semiformagdo, ou seja, para o ndo acesso dos alunos as perspectivas mais
amplas de conhecimento, alinhadas aos valores da empregabilidade, da formac¢do de mao
de obra barata, a uma educagdo neotecnicista. Essas ressignificacdes das teorias também

estdo presentes nas pesquisas em educacao, conforme Moraes (2009b, p. 587-588) afirma:

Meu argumento é o de que, neste momento crucial para a compreensdo das
questdes sociais, em que o capitalismo produz forte degradagdo da vida humana,
verifica-se certa tendéncia de supressdo do aprofundamento tedrico nas pesquisas
na area da educacdo, com gravissimas implicagdes politicas, éticas, além,
naturalmente, das epistemoldgicas. Esta tendéncia tem dupla vertente: em uma
delas verifica-se a crescente influéncia do realismo empirico (Bhaskar, 1997,
1979, 1986 e 1993), movimento que prioriza a eficiéncia e a constru¢cdo de um
terreno consensual que reduz o horizonte da pesquisa e da formacgao docente ao
saber tacito, a pratica instrumental, plasmando-se o processo cognitivo no
interior de limites que se definem pela formatagdo da capacidade adaptativa dos
individuos e pela narrativa descritiva da experiéncia (Moraes, 2001, 2003).

[...] Na outra, observa-se um aspecto ainda mais grave, o embaralhamento entre
ceticismo epistemoldgico e relativismo ontologico, de acentuado perfil pos-
moderno. Nossos conhecimentos sdo relativos, dizem, porque sdo sociais,
histéricos, contextualizados, conjunturais, culturais etc., e desse carater
transitorio e relativo infere-se que nosso conhecimento ndo pode ser objetivo,
sera sempre um ponto de vista individual, de um grupo, de uma cultura. Ou seja,
por atestar que ideias, teorias etc. opostas ndo podem ser objetivamente
comparadas, conclui-se a impossibilidade da critica, de cotejar as varias
correntes de pensamento, pois mesmo reconhecendo o real, conclui-se que ndo se
pode ter um conhecimento objetivo a seu respeito.

Nessa direcdo, enfatiza-se que se defende nesta tese uma Educacdo em Ciéncias e
Biologia critica-critica, pois se opta por uma teoria que viabilize os fundamentos para a
critica, uma ontologia critica, uma apropriagao dos contetidos de Ciéncias e Biologia que
amplie as visdes de mundo dos alunos, com vistas a uma emancipagao politica ¢ humana

para a transformagao da realidade.

A “teoria tem consequéncias”. A opcao estd posta, escolhermos uma teoria que
contribua para perenizar o presente e administrar o existente, como as varias
versdes da epistemologia da pratica, particularmente na educac¢do, ou uma teoria
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que proceda a andlise critica do existente, que informe a pratica cientifica
consciente de si mesma, pois é o processo histdrico-critico do conhecimento
cientifico que nos ensina (como seres sociais) a capacidade emancipatdria, que
nos torna conscientes de nosso papel de educadores que ndo ignoram que a
transmiss@o do conhecimento e da verdade dos acontecimentos ¢ um instrumento
de luta e tem a funcdo de ser mediacdo na apreensdo e generalizagdo de
conhecimentos sobre a realidade objetiva, sob a perspectiva de dominio sobre a
realidade segundo as exigéncias humanas. (MORAES, 2009a, p. 340).

Partindo-se das questdes que se colocam ao trabalho dos professores de Biologia,
das Condicdes de Trabalho e da possibilidade de uma Educagdao em Ciéncias e Biologia,
para além das ressignifica¢des da teoria, comprometida com uma criticidade critica. Selles
(2018, p. 1-2) faz referéncia aos professores que — mesmo diante de tantas contradi¢des,
desafios, precarizagdes — lutam contra a maré, pois fazem resisténcia na cotidianidade em

que produzem e reproduzem a sua vida:

[...] ha professores que remam contra a maré, que conseguem a duras penas
estabelecer relagoes com seus alunos e que realmente marcam as vidas desses
seus alunos de um modo bastante impactante. Eu procuro isso em todos os
professores, sem procurar nenhum professor modelo, sem procurar nenhum
professor que a gente va dar um prémio, mas esse professor do dia a dia, esse
professor comum, mas estar atento a como ele se significa, como ele da sentido
a sua propria vida no seu trabalho junto aos seus alunos. (SELLES, 2018, p. 1-
2).

Fundamentado nos relatos das pesquisadoras Cassiani (2018), Galieta (2017),
Marandino (2017) e Selles (2018), com base nos quatro pilares®® apresentados que nos
permitem teorizar o Trabalho Pedagdgico dos Professores de Biologia, ¢ possivel
apresentar duas formas de enfrentamentos, lutas e resisténcias, a saber:

(1) as que se dao nos movimentos sociais € populares por condi¢des dignas de
trabalho, salarios, carreira, lutas pela educacao publica; e

(2) as que se dao contra os ataques a Pratica Pedagogica, a Pratica Docente, a
especificidade da acdo docente no Trabalho Pedagdgico dos Professores de Biologia; ou
seja, as politicas que tentam controlar os contetidos a ser ensinados, a liberdade de ensinar,
a pluralidade de ideias e de conhecimentos.

Ambas as resisténcias, lutas ¢ enfrentamentos acontecem na cotidianidade da vida,
nos movimentos sociais, sindicatos, manifestagdes populares, até a compreensao da propria
Pratica Pedagogica como resisténcia aos ataques a classe trabalhadora, aos docentes e as

condigdes precarias de trabalho. Por exemplo, as resisténcias as agdes politicas

5 (1) Concepgdes Filosoficas sobre a Educagdo e o Ensino de Biologia; (2) O Trabalho Pedagdgico dos
Professores de Biologia; (3) As Condi¢des de Trabalho dos Professores de Biologia e o Trabalho Pedagogico
dos Professores de Biologia; (4) Os Enfrentamentos, Lutas e Resisténcias dos Professores de Biologia.
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ultraneoconversadoras, as quais emergem atualmente no cendrio brasileiro por meio de
projetos como Escola sem Partido®’, o ataque a educagdo por ocasido de certa “ideologia
de género” que € inexistente, entre outros ataques que também incidem diretamente nos
conteudos que compdem as Ciéncias Biologicas. Politicas essas que visam e implicam o
controle politico e ideologico dos docentes e suas praticas pedagdgicas, especificamente
nas Institui¢des Escolares Publicas.

Por exemplo, como abordar os conteudos relacionados a Sexualidade
Humana/Anatomia e a Fisiologia dos Sistemas Reprodutor frente aos ataques do Escola
sem Partido e/ou Ideologia de Género, sem abordar aspectos relacionados aos Estudos de
Género, a Diversidade Sexual, a Afetividade e a Sexualidade, Identidade de Género, entre
tantos outros aspectos que estdo permeados e compdem os conteudos da area de Ciéncias
Bioldgicas? Outro exemplo, como abordar os contetidos relacionados a Evolugao e Origem
da Vida em tempos de pos-verdade, de fakenews, terraplanistas (pessoas que defendem que
a Terra ¢ Plana), frente as pautas do Escola sem Partido que tém seus fundamentos na base
parlamentar religiosa € ndo nos conhecimentos cientificos historicamente produzidos e
sistematizados pela humanidade?

Esses exemplos pontuais — e tantos outros que poderiam ser trazidos — fortalecem a
necessidade da compreensao da Pratica Pedagogica no Ensino de Ciéncias e Biologia, na
perspectiva da Totalidade e do Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia como
particularidade, para uma emancipacdo politica e humana.

Considera-se, entdo, o Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia como a
praxis social que o ¢ em si. A possibilidade de, a partir dessa compreensdo, olhar
criticamente para esse cenario de ataques a Educacdo e compreender a Pratica Pedagdgica
como resisténcia frente a negacdo do conhecimento; a negacdo dos professores e
professoras enquanto “personificacdo” do conhecimento; e a precarizacdo e desvalorizacao
dos professores que, de certo modo, também sdo resultado do processo da negagdo do
conhecimento e acentuadas por esse processo. Frente a compreensao do Trabalho
Pedagogico dos Professores de Biologia nos quatro pilares que o fundamentam, com as
contribui¢cdes dos pesquisadores, ressalta-se que, mesmo diante dos desafios e das lutas

necessarias por uma Educagdo em Ciéncias e Biologia para a emancipacdo politica e

70 Projeto de Lei do Senado (PLS) n° 193/2016, de autoria do Senador Magno Malta, inclui na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional Brasileira (BRASIL, 1996) o Programa Escola sem Partido, bem
como os discursos sobre a “ideologia de género”, compdem o cendrio geral das politicas de precarizagdo e
desvalorizacdo dos trabalhadores da Educag@o e o controle politico-ideoldgico da docéncia do movimento
neoconservador contemporaneo.
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humana, para a criticidade, faz-se necessario ndo perder a esperanga de transformar a
realidade, da construgdo de uma nova sociedade.

Por fim, as palavras da pesquisadora Selles (2018, p. 3) sintetizam muito bem os
desejos e anseios de transformagdo, de lutas e resisténcias no Trabalho Pedagogico dos
Professores de Biologia:

Entdo eu acredito que temos muitos sonhos para profissdo docente, muitos
sonhos para docéncia, muitos sonhos para os processos de ensino, encontramos
dificuldades de concretiza-los porque, muitas vezes, ha dilemas que sdo
colocados diariamente. Eu considero que a gente esta vivendo um momento
desses no Brasil e eu penso que o professor vai se cansando de ndo ser ouvido,
ele vai se cansando de estar sempre sendo um sujeito de segunda classe. E eu
acredito que o esfor¢o maior que a gente como formador e como professor se
reconhega, ndo aceite esse lugar de subalternidade, descaso e consiga enfrentar
os inumeros desafios colocados pelos nossos alunos, pelas comunidades com as
quais temos que conviver, com as proprias relagoes viciadas dentro da escola.

Mas, enfim, enfrentar isso tudo ainda com esperanga, sem deixar que o sonho
envelhega nesse processo todo.

3.6 SINTESE

Neste capitulo foi possivel identificar as compreensdes do Trabalho que sdo
elaboradas a partir da realidade dos Professores de Biologia. Identificaram-se as
compreensdes do Trabalho a partir de quatro elementos, sendo:

1° as compreensdes do trabalho a partir da caracterizacao das condi¢des de trabalho
dos professores de Biologia;

2° as compreensdes do trabalho a partir do impacto das condi¢des de trabalho na
satide dos professores e na relagdo entre o sofrimento e o prazer;

3° as compreensoes teorico-conceituais filosoficas e do trabalho pedagdgico que
emergem dos professores de Biologia em servico na Educagdo Basica Publica do Estado
do Parana; e

4° as compreensdes dos pesquisadores da drea de Educagdo em Ciéncias e Biologia
e a contribui¢do para uma teoriza¢ao do Trabalho Pedagdgico dos professores de Biologia.

A partir da caracterizagdo das condigdes de trabalho dos professores de Biologia
(Tempo de Magistério/Jornada de Trabalho/Vinculo e Remuneragdo destes trabalhadores),
constatou-se o agravamento da precarizag¢do dessas condi¢des e da degradagdo do trabalho
humano, do trabalho vivo dos docentes sugado pelo capital.

Concluiu-se que na luta pela emancipagdo humana do poder da classe dominante,
exige-se que a classe trabalhadora se reuina e se constitua classe-para-si e defenda os

interesses de sua classe, tendo em vista a superacdo da degradacdo do trabalho humano e a
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construcao de uma nova sociedade para além do capital. Constatou-se também o impacto
dessas condi¢des na satide dos docentes, pois a intensificacdo da jornada de trabalho
implica o adoecimento fisico e mental que também gera o sofrimento psiquico e fisico.

Salientou-se que o trabalho, em seu carater ontoldgico, ¢ essencial no processo de
humaniza¢do do homem e, por isso, estaria ligado a satisfagdo e ao prazer no e com o
trabalho. Entretanto, na sociedade capitalista, o trabalho esta subsumido ao capital, a logica
do negocio-produtividade, da mercantilizagdo da educacdo e perde seu carater
humanizador estando inerente ao sofrimento do trabalhador. O trabalho dos professores no
capitalismo leva ao sofrimento, ao adoecimento e, em alguns momentos, ao prazer de
modo meramente subjetivo.

Identificaram-se também as compreensdes tedrico-conceituais filosoficas e do
trabalho pedagogico que emergem dos professores de Biologia em servico na Educagdo
Basica Publica do Estado do Parana e a teorizacdo de uma perspectiva de Trabalho
Pedagogico dos Professores de Biologia a partir das contribui¢cdes dos pesquisadores da
area de Educagdo em Ciéncias e Biologia. Esta teorizagdo partiu de dois fundamentos que
consistem:

(1) no entendimento da compreensao da Pratica Pedagdgica no Ensino de Ciéncias
e Biologia na perspectiva da totalidade, num movimento materialista historico e dialético
e; e

(2) no entendimento do Trabalho Pedagégico dos Professores de Biologia como
particularidade nessa Pratica Pedagogica.

Nessa direcdo, considera-se a totalidade composta por varios complexos sociais,
dentre os quais estd a Educagdo — constituida pela universalidade —, a particularidade e a
singularidade. A singularidade consiste nos conhecimentos cientificos que compdem a
grande 4rea de Ciéncias Biologicas e sdo sistematizados em conhecimento escolar nas
disciplinas de Ciéncias e Biologia. O Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia
como particularidade, mediacdo, a universalidade e a compreensdo mais ampla dos
conhecimentos que compdem a grande area de Ciéncias Biologicas na totalidade social na
qual a pratica pedagdgica numa perspectiva de totalidade também se situa. Dessa forma, no
reflexo cientifico — processo de conhecimento nas Ciéncias Biologicas —, as relacdes entre
a singularidade e a universalidade, na totalidade social, sio mediadas pela particularidade.

Defende-se entdo que o Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia, como
particularidade, faz a mediacdo na apropriagio que a pessoa humana faz dos

conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade acerca das Ciéncias
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Biologicas. Nesse processo esta a formagdo de cada novo individuo que se apropria dos
conhecimentos produzidos pelos antepassados, de modo a dar continuidade a reprodugdo
de conhecimentos e a produgao de novos.

Assim, o Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia acontece na Pratica
Pedagobgica, em agdes orientadas a fins, acdes com intencionalidades. Dessa maneira, a
Pratica Pedagogica na Educacdo em Ciéncias e Biologia, por meio do Trabalho
Pedagdgico dos Professores de Biologia como particularidade, consiste num por
socioteleologico, numa pratica social mediadora dos conhecimentos bioldgicos, uma
relacdo entre pessoas humanas que também constitui um processo de formag¢ao humana.

Nesse sentido, o Trabalho Pedagégico dos Professores de Biologia é constituido
por quatro pilares fundamentais, sendo:

(1) as Concepgdes Filosoficas sobre a Educacdo e o Ensino de Biologia;

(2) o Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia;

(3) as Condigoes de Trabalho dos Professores de Biologia e o Trabalho Pedagogico
dos Professores de Biologia; e

(4) os Enfrentamentos, Lutas e Resisténcias dos Professores de Biologia.

Os pilares supracitados se constituem de modo dindmico historicamente na area de
Educagdao em Ciéncias e Biologia e possibilitam uma maior aproximagao € compreensao
da esséncia do trabalho pedagdgico do professor de Biologia no contexto brasileiro.

As discussdes apresentadas ndo apenas encerram o debate sobre as compreensdes
de trabalho que permeiam as Condi¢des e o Trabalho Pedagogico dos Professores de
Biologia, mas também apontam para elementos que oxigenam a area de pesquisa €
sugerem novas perspectivas, especialmente com a teorizacdo a partir dos referenciais
marxistas articulados a historicidade da area em questdo, de uma perspectiva de Trabalho
Pedagodgico dos Professores de Biologia como particularidade na Pratica Pedagogica frente
a apropriacdo do conhecimento das Ciéncias Bioldgicas e as contribuigdes do Ensino de
Ciéncias e Biologia nas Lutas e Enfrentamentos que se colocam a construcao de uma nova
sociedade.

No inicio deste capitulo apresentavam-se as seguintes questdes retoricas:

— Como refletir sobre a formacao deste pensador trabalhador sem considerar as
condigdes de trabalho colocadas a estes pensadores trabalhadores?

— As compreensdes que eles constroem do seu proprio cotidiano podem contribuir

para uma superacao destas mesmas condi¢des de trabalho?
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Estas questdes, de certo modo, apontavam para concepgdes de formagdo de
professores: que formacdo se faz necessdria para determinado trabalhador de determinada
sociedade? Mas para responder as questdes também se fazia necessario identificar as
compreensoes de trabalho.

Tendo em vista que neste capitulo terceiro foram identificadas e apresentadas as
compreensdes de trabalho nas suas condi¢des objetivas € nos aspectos pedagodgicos, no
proximo capitulo — partindo-se da premissa de que o trabalho e a formagao dos professores
estdo imbrincados na pratica social circunscrita na totalidade — ¢ possivel a emancipacao
humana, no sentido marxista de emancipacdo humana, na sociedade do capital? Que
relacdes estdo colocadas ao Trabalho e a Formagao dos Professores de Biologia na busca
da emancipagao humana?

O proximo capitulo traz reflexdes que podem apontar para respostas sobre as

relagdes entre o trabalho e a formagao dos professores de Biologia.
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4 A FORMACAO DE PROFESSORES DE BIOLOGIA NO ESTADO DO PARANA,
BRASIL

Figura 31 — Manifestacio dos Professores, 29 de abril de 2015

José Tramontin
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Fonte: Massacre, Projeto Lente Quente (UEPG) (2015). Fotografia: José¢ Tramontin.

A Aprendizagem é a nossa propria vida.

Paracelso.

As palavras de Paracelso abrem possibilidades para diferentes reflexdes e questdes
retdricas:

— Seriam apenas as praticas e as sabedorias da vida os critérios de inteligibilidade do
conhecimento acerca do mundo?

— Ou na pratica da vida, em sua cotidianidade, nos movimentos mais simples da vida,
nas experiéncias mais imediatas, estaria o ponto de partida para compreender a realidade em
seu sentido ontologico?

— A compreensdo de que a aprendizagem € a nossa vida seria a constatacdo de que
realmente aprendemos em todos os momentos e espagos onde transitamos?

— Ou que a concepcao de educagdo ¢ ampla e ndo apenas restrita a educagdo escolar?

Enfim, varias poderiam ser as questdes retdricas como as supracitadas, mas um ponto
em comum ¢ que muitas das aprendizagens que atravessam a vida na sociedade capitalista
estdo alienadas ao capital. E nessa dire¢do que as discussdes apresentadas no capitulo anterior,
acerca do Trabalho Pedagdgico dos Professores de Biologia, apontam de modo significativo

para a relevancia da formagdo dos professores para a Educacdo e Ensino de Ciéncias e
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Biologia, relevante tanto para a conservacao da sociedade capitalista vigente como para a
superacao desse modelo societal.

Considerando-se que, na sociedade capitalista, o trabalho dos professores se configura
na venda da sua for¢a de trabalho em troca de um saldrio, esse trabalho apresenta-se
desprovido de seu carater ontologico fundante; ou seja, o trabalho esta alienado ao capital.
Ademais, essa alienagdo também estabelece relagdes com a formacao dos professores, pois,
qual formacao para qual professor? De qual Formagao os Professores de Biologia necessitam
para que seu trabalho esteja alinhado as necessidades do modo de produgdo capitalista, aos
arranjos produtivos da atualidade em suas diferentes faces?

Dessa maneira, o Trabalho e a Formacdo dos Professores de Biologia estdo

complexificados na pratica social, estdo imbricados, como afirma Martins (2010, p. 14):

O referido eixo de analise diz respeito a relacdo entre formagdo profissional e
atividade produtiva, ou seja, a formagdo de dado trabalhador na relagdo com o
produto de seu trabalho e com as condigdes historico-sociais nas quais ocorre.
Primeiramente, adiantamos que concebemos a formagdo de qualquer profissional,
aqui em especial a de professores, como uma trajetoria de formagdo de individuos,
intencionalmente planejada, para a efetivacdo de determinada pratica social. Assim
sendo, nenhuma formag@o pode ser analisada sendo na complexa trama social da
qual faz parte. Ao assumirmos a referida pratica como objeto de analise, observando
que ndo estamos nos referindo a “pratica” de sujeitos isolados, mas a pratica do
conjunto dos homens num dado momento histérico, deparamos com uma tensido
crucial: a contradi¢do entre o dever ser da referida formacdo e as possibilidades
concretas para sua efetivagdo. Portanto, a materializagdo do referido dever ser ndo
pode prescindir da luta pela superagdo das condi¢des que lhe impdem obstaculos.

A partir da conclusdo de que o trabalho e a formagdo dos professores estdo
imbrincados na pratica social circunscrita a totalidade, ¢ possivel a emancipagdo humana, no
sentido marxista de emancipacdo humana, na sociedade do capital? Que relacdes estdo
colocadas ao Trabalho e a Formacao dos Professores de Biologia na busca da emancipacao
humana?

Nessa dire¢do, este capitulo tem por objetivo analisar as relacdes que se colocam entre
o Trabalho e a Formagao dos Professores de Biologia a partir da organizacao curricular dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas ofertados no Parana. A andlise e o debate na
Historicidade da area de Educagdo em Ciéncias e Biologia se pautam no campo da pesquisa
em Formagao de Professores e nas Politicas Educacionais e de Formagao de Professores.

Na busca das respostas as questdes colocadas e ao objetivo proposto, este capitulo esta
organizado da seguinte forma. Inicialmente, analisa-se a organizac¢do curricular dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas ofertados no Parand a partir das politicas educacionais,

diretrizes e pareceres que os normatizam.
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Posteriormente, apresenta a possibilidade de uma maior compreensao critica da
organiza¢do dos cursos ¢ do modelo formativo vigente a partir da totalidade, pontuando-se
trés perspectivas de interpretacdo que permitem a andlise das relagdes entre o Trabalho e a
Formagao dos Professores de Biologia, sendo:

1? perspectiva: a Historicidade das Politicas Educacionais da Formagao de Professores
de Ciéncias e Biologia e a Educagdo/Ensino de Ciéncias e Biologia;

2° perspectiva: o campo de Pesquisa em Formagao de Professores no Brasil; e

3° perspectiva: as Politicas de Formagao de Professores a partir do ano de 2015.

Por fim, a partir do referencial tedrico marxista adotado nesta tese, compreende-se que
as relagdes colocadas entre o Trabalho e a Formacao dos Professores de Biologia s6 poderdo
contribuir para a superagdo da sociedade vigente se o Trabalho e a Formag¢ao de Professores
estiverem na perspectiva da emancipacao humana para a constru¢ao de uma nova sociedade a
partir da luta pela emancipacdo humana. Para isso, sugerem-se os pressupostos das Atividades
Educativas Emancipadoras como uma possibilidade para a organizacdo dos processos
formativos dos docentes e para a Educacdo em Ciéncias e Biologia.

Enfim, iniciam-se no proximo item deste capitulo as reflexdes sobre a organizacio

curricular das Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas em seus aspectos politico-educacionais.

4.1 AS POLITICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES DE BIOLOGIA NAS
LICENCIATURAS EM CIENCIAS BIOLOGICAS NO ESTADO DO PARANA,
BRASIL

Os projetos pedagdgicos dos cursos analisados foram construidos a partir de
documentos oficiais nacionais, estaduais e das proprias institui¢des. Dentre os documentos
nacionais estao:

—a Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(BRASIL, 1996);

— a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores da Educag¢ao Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacao plena (BRASIL, 2002a);

— a Resolucao CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002. Institui a duragdo e a carga
horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de professores da
Educacdo Bésica em nivel superior (BRASIL, 2002b);

— o Parecer CNE/CES n° 1.301, de 6 de novembro de 2001. Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Ciéncias Biologicas (BRASIL, 2001a);
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— a Resolucao do CNE/CES n° 7, de 11 de marco de 2002. Estabelece as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Ciéncias Biologicas e também define os topicos integrantes do
Projeto Pedagogico Curricular para os cursos de Ciéncias Biologicas (BRASIL, 2002c).

Dentre os documentos supracitados destacam-se alguns elementos. Quanto a
legislagdo referente a Formacdo de Professores, aponta-se que os cursos deverdo ter no

minimo 2.800 horas para a sua integralizac¢do, sendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

II - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso;

IIT - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais. (BRASIL, 2002b, p. 9).

Referente a isso, pesquisas (SHIROMA, 2003; RODRIGUES, 2005; KUENZER;
RODRIGUES, 2006; BORGES; AQUINO; PUENTES, 2011; entre outros) foram realizadas
discutindo as potencialidades e as limitagdes desses documentos, bem como avangando em
discussdes sobre as relagdes destes com os referenciais tedricos da epistemologia da pratica,
com as pautas da formacdo a partir das competéncias e habilidades alinhados com a logica
gerencialista da educacdo que compde a agenda econdmica internacional. Por essa razao, ndo
iremos nos ater a repetir essas discussdes neste momento.

Quanto a legislagdo referente a organizacdo curricular dos cursos de Ciéncias
Biologicas, frisa-se que as Diretrizes Nacionais para os cursos de Ciéncias Biologicas
delineiam para a formag¢do do Bacharel em Ciéncias Bioldgicas e acenam de modo
descontextualizado no interior do documento para a formacdo dos licenciados. Apenas no
item 4.2 os contetdos especificos que deverdo atender a modalidade de Licenciatura dos

Cursos aparecem, conforme seguc:

A modalidade Licenciatura devera contemplar, além dos conteudos proprios das
Ciéncias Biologicas, contetidos nas areas de Quimica, Fisica e da Satude para atender
ao ensino fundamental e médio. A formacdo pedagogica, além de suas
especificidades, devera contemplar uma visdo geral da educagdo e dos processos
formativos dos educandos. Devera também enfatizar a instrumentagdo para o ensino
de Ciéncias, no nivel fundamental, e para o ensino da Biologia, no nivel médio.

A elaboracdo de monografia deve ser estimulada como trabalho de conclusdo de
curso, nas duas modalidades.

Para a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas serdo incluidos, no conjunto dos
conteudos profissionais, os conteudos da Educagdo Basica, consideradas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de professores em nivel superior,
bem como as Diretrizes Nacionais para a Educag@o Basica e para o Ensino Médio.
(BRASIL, 2001a, p. 6).

O documento (BRASIL, 2001a, p. 5-6) ainda indica os contetidos basicos curriculares

para os cursos de Ciéncias Biologicas, os quais sao:
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BIOLOGIA CELULAR, MOLECULAR E EVOLUCAO: Visio ampla da
organizagdo e interacdes biologicas, construida a partir do estudo da estrutura
molecular e celular, fungdo e mecanismos fisioldégicos da regulacdo em modelos
eucariontes, procariontes e de particulas virais, fundamentados pela informagdo
bioquimica, biofisica, genética e imunologica. Compreensdo dos mecanismos de
transmiss@o da informagdo genética, em nivel molecular, celular e evolutivo.

DIVERSIDADE BIOLOGICA: Conhecimento da classificagdo, filogenia,
organizagdo, biogeografia, etologia, fisiologia e estratégias adaptativas
morfofuncionais dos seres vivos.

ECOLOGIA: Relacdes entre os seres vivos e destes com o ambiente ao longo do
tempo geologico. Conhecimento da dindmica das populagdes, comunidades e
ecossistemas, da conservagdo e manejo da fauna e flora e da relacdo satde, educagio
e ambiente.

FUNDAMENTOS DAS CIENCIAS EXATAS E DA TERRA: Conhecimentos
matematicos, fisicos, quimicos, estatisticos, geologicos e outros fundamentais para o
entendimento dos processos e padrdes bioldgicos.

FUNDAMENTOS FILOSOFICOS E SOCIAIS: Reflexdo e discussdo dos aspectos
éticos e legais relacionados ao exercicio profissional. Conhecimentos basicos de:
Historia, Filosofia e Metodologia da Ciéncia, Sociologia e Antropologia, para dar
suporte a sua atuacdo profissional na sociedade, com a consciéncia de seu papel na
formagdo de cidadaos.

Associado a isso, entram no debate, sobre a formacdo no ambito das Ciéncias
Biologicas, os conselhos da classe profissional dos Bidlogos, neste caso, o Sistema que
compreende o Conselho Federal de Biologia (CFBi0) e os Conselhos Regionais de Biologia
distribuidos no Brasil.

No Grupo de Trabalho de Revisdo das Areas de Atuacio dos Bidlogos do CFBio,
instaura-se uma Revisdo de Curriculos dos Projetos Pedagogicos dos Cursos para orientar as
IES a melhoria da formacdo dos bidlogos para a atuagdo em pesquisa, projetos, analises,
pericias, fiscalizagdo, emissdo de laudos, pareceres e outros servigos nas dreas de meio
ambiente, saude e biotecnologia (CFBIO, 2010, p. 1).

Nas discussoes elaboradas pelo CFBio, aponta-se que as relagdes entre a formagao no
Bacharelado e na Licenciatura se dao desde 1979 e recebem novas normativas a partir de

2002 (BRASIL, 2002c), conforme segue:

Quando da promulgagdo da Lei n° 6.684/79, os cursos de Bacharelado e
Licenciatura em Historia Natural e ou Ciéncias Biologicas tinham o mesmo
contedo e carga hordria quanto aos componentes curriculares/disciplinas da area
biologica. O ingresso se dava direto ao Curso de Ciéncias Bioldgicas, ocorrendo
primeiro a diplomag¢@o no Bacharelado e apds, para quem assim o desejasse, em
Licenciatura integralizada através de disciplinas e atividades da area didatico-
pedagogica. Por esta razdo a Lei n° 6.684/79, que regulamentou a profissdo deu as
duas modalidades — Bacharel e Licenciado — tratamento isonOmico, considerando
ambos como Biologos.

A formacdo do Bacharel e Licenciado comegou a ser direcionada e seus
profissionais capacitados para atividades especificas, pelo proprio Ministério da
Educagdo — MEC, quando da aprovagdo ¢ publicagdo do Parecer CNE/CES n°
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1.301/2001 e da Resolugdo CNE/CES n° 7 de 11 de Mar¢o de 2002, que
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias
Biologicas. Tais Diretrizes contemplam e detalham um mesmo contetudo curricular

de formagdo bésica para ambas as modalidades [...]. (CFBIO, 2010, p. 2-3).

Ja foram apresentados neste capitulo os componentes curriculares das DCNBIO,
entretanto, com as Diretrizes para a Formacdo de Professores de 2002, altera-se a carga
horéria total dos cursos de Licenciatura e a quantidade de carga horaria reservada para os
conteudos especificos das Ciéncias Biologicas. Isso direciona o sistema CFBio/CRBio a
discutir aspectos sobre a formacdo dos professores de Ciéncias e Biologia, salientando-se a
autonomia das licenciaturas e os processos distintos de ingresso para a licenciatura e para o

bacharelado, como o Parecer CFBio (2010, p. 2-3, grifo nosso) apresenta:

Com a edigdo da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 foram
instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena,
estabelecendo em seu Artigo 7° que a organizacdo institucional da formagao dos
professores, a servico do desenvolvimento de competéncias, levara em conta que: I
— a formacdo devera ser realizada em processo auténomo, em curso de
licenciatura plena, numa estrutura com identidade prépria.

A Resolugdo CNE/CP n° 2/2002, mencionada nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas, estabelece para os cursos de licenciatura, de
graduagdo plena, de formagdo de professores da Educagdo Basica em nivel superior
uma dura¢do minima de trés anos e uma carga horaria minima de 2.800 horas, das
quais 1.800 (mil e oitocentas) horas para os contetidos curriculares de natureza
cientifico-cultural, onde devem estar inseridos, no caso da Licenciatura de Ciéncias
Biologicas, os contetidos curriculares biologicos [...].

Assim, os cursos de Licenciatura Plena, a partir de 15 de outubro de 2005, tiveram
que se adaptar em face de Resolugdo CNE/CP n° 2/2004, a uma carga horaria
minima de 2.800 horas, e ter uma formacao realizada em processo autobnomo, numa
estrutura com identidade propria, em obediéncias as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores da Educagdo Basica (CNE/CP 1/2002),
estabelecendo, desta forma, sele¢des independentes e por processos distintos para o
ingresso na Licenciatura e no Bacharelado.

Os longos fragmentos supracitados frisam a importancia em revelar os movimentos
que acontecem entre os documentos oficiais das politicas nacionais com os 6rgaos da classe
profissional dos bidlogos nas disputas e debates sobre a formagdo dos professores e dos
bacharéis nas Ciéncias Biologicas.

Relativo a isso, os conselhos de classe também indagaram o Parecer CNE/CES n°
329/2004, que estabelecia 2.400 horas como carga horaria minima para a graduagdo em Ciéncias
Biologicas, do Bacharelado. Estes consideraram que 2.400 horas sdo insatisfatorias para habilitar
“um profissional com qualidade para atuar em pesquisa, projetos, andlises, pericias, fiscalizacao,
emissdo de laudos, pareceres e outros servigos nas areas de meio ambiente, satide e biotecnologia”
(CFBIO, 2010, p. 4). Posteriormente, a Resolu¢do do CNE/CES n° 04/2009 estabeleceu 3.200

horas como carga horaria minima.
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Dessa forma, o Grupo de Trabalho de Revisdo das Areas de Atuagdo dos Bidlogos
elabora uma proposta de organizacdo e distribuicdo dos componentes curriculares minimos e
da carga horaria para os cursos de Ciéncias Bioldgicas, especificamente, os bacharelados.

A proposta do CFBio (2010, p. 7-9) esta constituida em dois ntcleos, sendo, o Nucleo
de Formacgao Basica (1.995 horas) e o Nucleo de Formagdo Especifica (1.205 horas). O
Nucleo de Formagdo Especifica da formacao de Bidlogo, segundo o CFBio (2010, p. 8-9),
visa adequar a formagdo do bidlogo a atuagdo nas areas do meio ambiente, saude e
biotecnologia; enquanto o Nucleo de Formagdao Bésica tem por objetivo oferecer uma
formagdo basica soélida dos contetidos do campo de conhecimentos das Ciéncias Biologicas
(CFBIO, 2010, p. 7). A partir disso, apresenta-se no Quadro 8, a seguir, a proposta do CFBio
(2010, p. 7-8) para o Nucleo de Formacdo Basica. Esta proposta esta de acordo com os
contetidos basicos curriculares preconizados nas DCNBIO (BRASIL, 2001a).

Deu-se evidéncia as discussdes propostas pelo CFBio, no sentido de ouvir a voz dos
bidlogos que também pensam sobre os cursos, pois se considera que o trabalho do GT do
CFBio pode contribuir também para discussdes referentes ao lugar dos conteudos especificos
das Ciéncias Bioldgicas nos cursos de Licenciatura. Para corroborar isso, as pesquisas de
Ayres (2006), Tolentino (2010, 2017) e Souza (2015) apontam que nas discussdes sobre a
organizagdo das licenciaturas em Ciéncias Biologicas, muitas vezes, as disputas com relagao
as areas do saber sdo preponderantes nos momentos de decisdo da distribuicdo de cargas
horérias nas disciplinas pedagdgicas e das Ciéncias Bioldgicas que compdem os curriculos.

As pesquisas sinalizadas anteriormente também destacam que na configuracdo dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas estudados, € visivel a falta de articulagdo entre
os conhecimentos especificos e os pedagdgicos. A célebre critica que permeia todos os cursos
de formacao docente, isto ¢, da ndo relagdo teoria e pratica, os bacharelados disfar¢ados de
licenciatura, a predomindncia do modelo “3+1” na organizagdo dos cursos, entre outros
elementos, € confirmada.

Salienta-se que, na conjuntura em que o parecer CFBio foi elaborado, as DCN de 2002
(BRASIL, 2002a, 2002b) preconizavam a organizacdo das Licenciaturas apontando para a
carga horaria minima de 2.800 horas, sendo praticamente impossivel utilizar o documento do
CFBio como referéncia para as licenciaturas. Mas, atualmente, estio em vigor para a
reestruturacao dos cursos de Licenciatura as DCN de 2015 (BRASIL, 2015a, 2015b), que
apontam para a carga horaria minima de 3.200 horas, sendo 2.200 para os estudos de

formacao bésica geral e diversificagao.
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Quadro 8 — Componentes Curriculares Minimos para cursos de Ciéncias Biologicas — CFBio 2010

CONTEUDOS BASICOS CARGA % CARGA % COMPOMNENTES
HORARIA HORARIA BASICOS
{pratica)
1. BIOLOGIA CELULAR, MOLECULAR E EVOLUGCAQO
Ciencias Morfologicas 180 40 9.0
Micrabiologia, Imunologia e Parasitologia 120 30 6.0
Gioquimica [ 20 36
Biofisica &G0 30 3.0
Biologia Molecular &0 30 3,0
Fisiologia a0 30 4.5
Genética e Evolugho 180 30 9.0
TOTAL 765 38,3
2. DIVERSIDADE BIOLOGICA
Zoologia 270 40 135
Botanica 330 40 16,5
Microrganismos a0 50 45
TOTAL 690 34,5
3. ECOLOGIA
Ecologia, Conservacdo e Manejo 180 40 9.0
Biogeografa 30 - 1,5
Gestdo Ambiental a0 30 1.5
TOTAL 240 12,0
4. FUNDAMENTOS DAS CIENCIAS EXATAS E DA TERRA
Geologia e Paleontologia 90 30 45
Matematica e Bioestatistica 60 = 3.0
Fisica 45 30 23
Cluimica 45 30 2.3
TOTAL 240 12,1
5. FUNDAMENTOS FILOSOFICOS E SOCIAIS
Bioética, Filosofia, Sociologia e 30 - 15
Antropologia
Legislagao do Profissional Bidlogo 30 = 1.5
TOTAL 60 3,0
TOTAL GERAL 1.995 100

Fonte: CFBio (2010, p. 7-8).

Sugere-se a possibilidade dos debates nos Nucleos Docentes Estruturantes para a
constru¢do do curriculo considerando as contribuicdes apresentadas do CFBio. Essas
contribuicdes apresentam uma “aplicabilidade” do que esta colocado na DCNBIO e, pode ser

comum no tocante aos conteudos especificos das Ciéncias Bioldgicas na construgdo das
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licenciaturas, articulando com a inser¢ao do componente curricular da formagdo pedagogica e
humanistica aos especificos das Ciéncias Biologicas.

Ressalta-se que o documento proposto pelo CFBio visa a constru¢ao dos bacharelados,
por isso, sugere-se aqui o uso apenas das contribuicdes referentes a formagao dos contetidos
basicos das Ciéncias Bioldgicas que sao comuns aos licenciandos e aos bacharelandos. Além
disso, este estudo ¢ pertinente como referéncia para o debate a respeito da distribui¢ao das
cargas hordrias por disciplinas € componentes curriculares, pois podem minimizar os conflitos
que se apresentam nos momentos de decisdo e construgdo curricular entre as areas que
compdem as Ciéncias Biologicas.

Apresentados os elementos com relacdo aos documentos e pareceres, buscou-se
mapear os cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas ofertados no territdrio paranaense e
verificar como as tensdes entre os contetidos pedagogicos e os especificos das Ciéncias
Biologicas se apresentam nos cursos. A coleta dos dados referentes aos cursos se deu com o

acesso ao portal http://emec.mec.gov.br/, no dia 10 de maio de 2017, no qual foram

identificados os cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ativos no Parand no referido

periodo, organizados na Tabela 19, a seguir:

Tabela 19 — Instituicdes de Ensino Superior Selecionadas — julho/2017

(continua)
Sigla 1ES Modalidade | Categoria
UEL Universidade Estadual de Londrina Presencial
UEM Universidade Estadual de Maringa Presencial
UEM Universidade Estadual de Maringa EaD Publica
UENP - CCP Universidade Estadual do Norte do Parana — Cornélio Presencial Estadual
Procopio
UENP - CJ Universidade Estadual do Norte do Parana - Jacarezinho | Presencial
UENP - CLM Universidade Estadual do Norte do Parana - | Presencial
Bandeirantes
UEPG Universidade Estadual de Ponta Grossa Presencial
UNESPAR Universidade Estadual do Parana — Unido da Vitoria Presencial
UNESPAR Universidade Estadual do Parana - Paranagua Presencial
UNICENTRO Universidade Estadual do Centro Oeste Presencial
UNICENTRO Universidade Estadual do Centro Oeste EaD
UNIOESTE Universidade Estadual do Centro Sul Presencial
IFPR Instituto Federal de Paran — Assis Chateaubriand Presencial
IFPR Instituto Federal de Parand — Londrina Presencial
IFPR Instituto Federal de Paran4 — Palmas Presencial Publica
IFPR Instituto Federal de Paranid — Umuarama Presencial Federal
UFFS Universidade Federal da Fronteira Sul - Realeza Presencial
UFPR Universidade Federal do Parana - Curitiba Presencial
UFPR Universidade Federal do Parana - Palotina Presencial
UFSC Universidade Federal de Santa Catarina — Pato Branco EaD
UNILA Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana Presencial
UTFPR Universidade Tecnologica Federal do Parana — Dois Presencial
Vizinhos
UTFPR Universidade Tecnologica Federal do Parana — Santa Presencial
Helena



http://emec.mec.gov.br/
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Sigla IES Modalidade | Categoria
CEI Faculdade Integrado de Campo Mourao Presencial

CEUCLAR Centro Universitario Claretiano EaD

FACCESUMAR | Faculdade CESUMAR de Ponta Grossa Presencial

FAFIJAN Faculdade de Jandaia do Sul Presencial

FAFIMAN Centro Universitario de Mandaguari Presencial

FAP Faculdade de Apucarana Presencial )

FGU Faculdade Global de Umuarama Presencial Privadas
FIESp Faculdades Integradas Espirita Presencial com € sem
GUAIRACA Faculdade Guairaca Presencial fins
PUCPR Pontificia Universidade Catolica do Parana Presencial 1ucrat1vp S¢
ULBRA Universidade Luterana do Brasil EaD Fundacionais
UNIANDRADE | Centro Universitario Campos de Andrade Presencial

UNIASSELVI Centro Universitario Leonardo Da Vinci EaD

UNICESUMAR | Centro Universitario de Maringd — Campus Maringa Presencial

UNICSUL Universidade Cruzeiro do Sul EaD

UNINGA Centro Universitario Inga EaD

UNIP Universidade Paulista EaD

UNIPAR Universidade Paranaense Presencial

UNIUBE Universidade de Uberaba EaD

UNOPAR Universidade Pitdgoras UNOPAR EaD

UP Universidade Positivo Presencial

Fonte: Dados coletados em consulta a0 E-MEC em 10 maio 2017. Elaboracdo e Organiza¢ao do Pesquisador
(2017).

Pelo fato das Institui¢cdes ofertarem os cursos em modalidades diferenciadas ou em
outros Campi, optou-se por contabilizar o nimero de cursos, ao todo foram identificados e
selecionados 44 cursos. Apo6s a identificacdo, valendo-se da lei n® 12.527, de 18 de novembro
de 2011, que normatiza o acesso as informagdes dos 6rgdos publicos de esfera Municipal,
Estadual e Federal, coletou-se os dados a partir das informagdes disponibilizadas para o
publico em geral nos websites das institui¢cdes publicas, privadas e fundacionais.

Constatou-se que cinco (5) instituicdes (UNIANDRADE; UNIASSELVI; UNICSUL;
UNINGA; IFPR-Londrina) nio forneciam informagdes referentes as caracteristicas dos cursos
como Projeto Politico Pedagogico, Ementario, Matriz Curricular, Distribuicdo da Carga
Horaria, no periodo em que ocorreu a coleta de dados; e, por isso, elas foram desconsideradas,
totalizando para a andlise 39 cursos. Dentre estes, analisou-se a disposi¢do dos cursos
oferecidos no territdrio paranaense e as disciplinas que compdem os Conhecimentos
Pedagogicos e os Conhecimentos Especificos da area de Ciéncias Biologicas e suas
respectivas cargas hordrias.

Apresentam-se e discutem-se os dados no decorrer do texto, inicialmente a disposi¢ao

dos cursos no territorio paranaense e, depois, na organizagao curricular.

% J1ei do Acesso a informag@o. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2011/1ei/112527 htm Acesso em 06 out. 2017.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/l12527.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/l12527.htm
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4.1.1 A disposicdo dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas no territério
paranaense
Considerando-se a democratizacdo do acesso a educagdo superior e a ampla extensao
territorial paranaense, inicialmente, apresenta-se, nas Figuras 32, 33 e 34, a disposi¢ao dos

cursos presenciais ofertados nas IES Publicas Estaduais, Federais, Privadas e Fundacionais no
estado por meio de mapas. Sua observagdo nos permite constatar algumas nuances referentes

a distribuigdo geografica dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas presenciais no
Parana, evidenciando-se que o Estado do Parana tem o maior sistema de Educacdo Superior

Estadual do pais.

Figura 32 — Disposicio no territério paranaense dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas
Presenciais e Publicos ofertados pelas Universidades Estaduais do Parana — julho/2017
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Fonte: Dados coletados em consulta aos websites das instituigdes citadas. Elaboragdo e Organizagdo do
Pesquisador (2017).

Comprova-se que tanto as Universidades Estaduais, Federais e Institutos Federais
estdo localizados de modo estratégico em todas as mesorregides do estado, o que afeta
diretamente o desenvolvimento econdmico regional, conforme aponta Porto (2017, p. 6) sobre
as pesquisas dos professores dos cursos de economia das Universidades Estaduais do Parana
sobre o impacto das universidades para o desenvolvimento regional estadual.

[...] o papel e o impacto de Universidades Publicas Estaduais na dindmica da
economia regional, na formagdo de capital humano e na geracdo de inovagdo
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tecnoldgica para empresas regionais € nacionais. Trata-se de um apanhado analitico
rico em informagdes sobre a inser¢do dessas universidades na economia do estado
do Parana e na formacdo educacional fundamental para o mercado de trabalho local
e do Estado. Andlises econométricas conduzidas de forma apropriada colocam em
evidéncia a relagio positiva das universidades sobre o Indice de Desenvolvimento
Municipal e sobre a criagdo de emprego ¢ renda na regido.

Universidades estaduais apresentam elevado potencial para fortalecer a economia
regional e para criar um ambiente econdmico local de maior inclusdo social e rico
em oportunidades reais e que tem valor humano inquestionavel, ndo sé por seus
aspectos instrumentais de propiciar crescimento econdmico ¢ acumulag@o de capital
humano, mas também por sua relevancia em ampliar valores, culturas e aspectos
mais amplos da dignidade humana.

Por outro lado, as instituigdes privadas estdo em maior concentragdo na cidade de

Curitiba, capital, por exemplo, cinco instituigdes privadas ofertam o curso de Licenciatura em

Ciéncias Biologicas.

Essa constatacdo apresenta novos contrastes na relacdo entre Instituicdo Privada e

Interiorizagdo da Educacdo Superior, quando se observa a disposicdo dos cursos de

Licenciatura em Ciéncias Biolodgicas, publicos e privados, ofertados na modalidade de EaD.

Figura 33 — Disposicio no territério paranaense dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Presenciais e Publicos ofertados pelas universidades federais no Parana — julho/2017
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Fonte: Dados coletados em consulta aos websites das instituicdes citadas. Elaboragdo e Organizagdo do

Pesquisador (2017).
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Figura 34 — Disposicio no territério paranaense dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas
Presenciais ofertados por instituicdes privadas com e sem fins lucrativos — julho/2017
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Fonte: Dados coletados em consulta aos websites das instituigdes citadas. Elaboragdo e Organizagdo do
Pesquisador (2017).

Os mapas apresentados nas Figuras 35 e 36 mostram um novo contraste sobre a
disposi¢cdo dos cursos EaD no territdrio paranaense frente aos cursos presenciais. Observa-se
que os polos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas EaD ofertados nos polos das
Universidades Publicas estdo localizados em municipios que compdem a regido das
metropoles das mesorregidoes do Parand, por exemplo, a UEM, com sede na cidade de
Maringa/PR. Esta universidade oferta o curso em polos da UAB que estio em municipios que
compdem a regido metropolitana de Maringa.

Outro exemplo pertinente ¢ o curso EaD de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UFSC ofertado no polo UAB localizado na cidade de Pato Branco/PR, proximo ao estado de
Santa Catarina. Desse modo, a modalidade EaD permite que esta formacdo chegue até
municipios limitrofes aos estados do Parand e Santa Catarina, interiorizando o acesso a

educagdo superior no Sudoeste paranaense € no Oeste catarinense.



itorio paranaense dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas na
idade de EaD e os respectivos polos, ofertados por Instituicées Publicas Estaduais e
is e a Universidade Aberta do Brasil (UAB) — julho/2017
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Fonte: Dados coletados em consulta aos websites das Instituigdes citadas. Elaboragdo e Organizacdo do
Pesquisador (2017).

Figura 36 — Disposiciio no territério paranaense dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas na
modalidade de EaD e os respectivos polos, ofertados por Instituicées Privadas com e sem fins
lucrativos — julho/2017
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Fonte: Dados coletados em consulta aos websites das instituigdes citadas. Elaboragdo e Organizagdo do
Pesquisador (2017).

Os cursos ofertados nos polos da UAB, pelas institui¢cdes supracitadas e apontadas nos
mapas, estdo presentes nesses municipios tendo em vista a expansdo, democratizacdo e
interiorizacdo do acesso a educacgdo superior por ocasido das demandas de formagdo de
professores de ciéncias e biologia para o mercado de trabalho regional.

Observa-se que os cursos ofertados pelas Instituigdes Privadas na modalidade da EaD,
diferentemente dos presenciais privados, estdo em plena extensdo e com inimeros polos. Por
exemplo, € possivel observar o nimero significativo de polos da UNOPAR que oferta o curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas em Curitiba e também no interior do estado.
Ademais, ha um numero alto de polos EaD em cidades que possuem cursos presenciais em
Universidades Estaduais e/ou Federais e/ou Privadas, como é o caso das cidades de Curitiba,
Maringa, Cascavel e Londrina.

Enquanto nas Instituicdes Publicas tem-se a EaD como expansdo, democratizacdo e
interiorizacdo da Educacdo Superior na perspectiva da garantia do Direito a Educagao
Superior na Universidade, com cursos com um tempo maior de duragdo, considerados
hibridos e ndo totalmente a distancia; nos setores privados, t€ém-se, muitas vezes, essa
expansdo e interiorizacdo via mercantilizacdo da educacdo por meio de inimeros polos.
Percebe-se a formagao dos professores centrada unicamente na transmissao dos contetidos, no
ensino com cursos rapidos e aligeirados de formacgdo de professores atendendo a carga horaria
minima exigida, aquém a pesquisa € a extensdo, pautados na logica do Mercado/Negodcio da
Formacao de Professores.

Pesquisas de Mancebo, Silva, Schugurensky (2016), Seki (2017), Seki, Souza e
Evangelista (2017) tem teorizado e discutido as relagdes entre o capital, a logica do negdcio
na EaD privada, a mundializacdo do capital associada a mercantilizagdo da educacdo. Eles
alertam para a intensificagdo da precarizagdo da formacdo dos professores e, por
consequéncia, da precarizacdo das condi¢des de trabalho e fragilizacdo da formacdo e da

educagao de modo geral. Como afirmam Seki, Souza e Evangelista (2017, p. 463):
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E de se ressaltar, ademais, a certificacdo em massa e o carater aligeirado e
fragmentério dessa oferta, também estes uma das faces do capital educador. Os
cursos de licenciaturas nas IES privadas tém sido uma forma de cooptar fragdes da
classe trabalhadora ansiosas por qualquer possibilidade ou promessa de ascensdo
social. O regime de trabalho da imensa maioria da populagdo brasileira combina
baixissimas remuneragdes com extensas cargas horarias, tornando-se um nicho de
mercado que encurrala a venda de certificagdes em nivel superior. Dai deriva uma
dupla consequéncia. Por um lado, esse nivel de ensino reduzido a uma espécie de
pos-ensino médio, de ensino terciario, nos termos da diversificacdo institucional
propalada pelo Banco Mundial nos anos 2000 (LIMA, 2011, p. 89). De outro lado,
as transformagdes no chdo da escola coadunam-se, entre outras, com a expansao
mercantil da educago infantil, que substitui professores graduados por estagiarios.
Nesse cenario, 0 acesso aos cursos particulares de licenciatura, como ¢ o caso da
Pedagogia, representam formas de “conquista” de subempregos, mascarados de
estagios e oferecidos desde as primeiras fases dos cursos.

Salientando-se que o parecer que subsidia as Diretrizes para a Formacdo dos
Professores de 2015 também acena para a preocupagdo sobre a formagao empobrecida dos

professores quando afirma:

Ao segmentarem a educagdo superior pelo estimulo a expansdo das matriculas e a
diversificacdo institucional, na pratica, as politicas para o setor, na maioria dos
casos, contribuiram para a reducdo da educacgdo superior a fun¢do de ensino. Como
decorréncia desse processo, ocorreram processos ¢ disputas de concepgdes na agao
institucional relativa a formacao de professores, destacando-se o /6cus onde deveria
ocorrer suas prioridades, diretrizes, dinamica curricular, relagdo entre formagdo e
valorizagdo profissional, entre outras. E importante situar que a priorizagio dos
bacharelados, nas diversas areas, contribuiu para a redugdo de espago dos cursos de
licenciatura e, em muitos casos, para o consequente empobrecimento da formagao de
professores, agravado, ainda, pelo fato de grande parte das IES formadoras —
faculdades e centros universitarios — pautar sua atuagdo no ambito do ensino,
secundarizando a pesquisa e a extensdo. Por outro lado, é relevante reconhecer,
paradoxalmente, outros movimentos, sobretudo nas universidades, de rediscussdo da
formacdo, resultando na institui¢do de foruns de licenciaturas, na estruturagdo de
projetos pedagogicos articulados para as licenciaturas, na proposi¢ao de politicas e
gestdo, entre outros. (BRASIL, 2015a, p. 6).

Dentre as consequéncias dessa expansdo da educacdo e oferta de formacdo de
professores como mercadoria; em meédio e longo prazo, havera a inser¢do de um grande
numero de Professores de Biologia na procura de emprego no mercado de trabalho,
formando-se um exército de reserva de professores-trabalhadores que, para estarem
empregados, aceitardo o que for pago em troca da forca de trabalho. H4 ja um excedente de
trabalhadores com diplomas esperando uma vaga de emprego, impactando, assim, desde as
condi¢gdes de trabalho, a producdo e a reproducdo da vida desses sujeitos a sua Pratica
Pedagbgica. Esta, tendo em vista uma formacdo inicial deficitaria e, muitas vezes, uma
formagdo continuada também realizada em cursos de especializagdo e aperfeicoamento
aligeirados que sdo ofertados por faculdades e centros universitarios para contabilizar titulos

para os concursos e testes seletivos.
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4.1.2 A Organizacio Curricular

Colocadas as relagdes entre o acesso a educagdo superior gratuita, a l6gica do negocio
presente na expansao dos cursos privados de formagdo de professores ¢ a potencialidade das
universidades publicas presentes no estado, mas também atreladas ao desenvolvimento
econdmico e a producdo de capital humano, apresenta-se a sistematizacdo dos dados
referentes a organizacao curricular dos cursos de licenciatura em Cié€ncias Bioldgicas.

Tendo em vista as pesquisas (AYRES, 2006; TOLENTINO, 2010, 2017; SOUZA,
2015; entre outras) e os documentos oficiais que apontam para as tensdes nos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, os distanciamentos entre a formagdo pedagdgica e a
forma¢ao nos conhecimentos especificos da area, optou-se por inicialmente quantificar a
carga horaria direcionada para a formagdo pedagogica nos cursos em questdao. Salienta-se que
os cursos analisados foram construidos em consonancia com a legislacdo citada no inicio
deste capitulo.

Para o calculo das cargas horarias nas disciplinas pedagdgicas, optou-se por realizar a
soma das cargas horarias das disciplinas pedagogicas ofertadas, excluindo dessa soma as 400h
de Estagio Supervisionado, pois, no nosso entendimento, a presenga dessas horas ja sdo
obrigatdrias na legislacdo e implementadas em cada curso de acordo com as decisdes de cada
Universidade, Faculdade e Centro Universitario. No entanto, em alguns curriculos, pode
ocorrer que as unicas disciplinas pedagdgicas dos cursos correspondam a Pratica como
Componente Curricular (PCC) e/ou as 400h de PCC ou, ainda, estejam diluidas em
disciplinas da area de Ciéncias Bioldgicas; por isso, ndo foi uma preocupacdo identificar quais
disciplinas ou em quais espacos do curriculo estdo distribuidas as PCCs.

Ressalta-se que o estudo desenvolvido na tese de Tolentino (2017) ja delineia a
materializagdo das politicas referentes a PCC nos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas ofertados nas Universidades Estaduais do Parand, sendo assim, para maiores
esclarecimentos sobre as singularidades da PCC nos curriculos, sugere-se a leitura da referida
tese.

Por isso, apresenta-se nas Figuras 37, 38, 39 e 40 a relagdo quantitativa entre a carga
horéria total e a carga horéria de disciplinas de formacao pedagdgica dos cursos ofertados nas
IES publicas e privadas. Os dados nos graficos demonstram os tensionamentos que
atravessam a construcdo dos curriculos dos cursos e a distribuicdo da carga hordria das

Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas ofertadas no territdrio paranaense.
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Figura 37

— A carga horaria de disciplinas de formacio pedagégica em relacio a carga horaria total das
Licenciaturas em Ciéncias Biolégicas Presenciais ofertadas nas Universidades Publicas

Estaduais — julho/2017
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Fonte: Dados coletados em consulta aos websites das instituigdes citadas. Elaboracdo ¢ Organizagdo do
Pesquisador (2017).

Figura 38 — A carga horaria de disciplinas de formacao pedagégica em relacio a carga horaria total das
Licenciaturas em Ciéncias Biolégicas Presenciais ofertadas nas Instituicdes Publicas Federais
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Fonte: Dados coletados em consulta aos websites das instituicdes citadas. Elaboracdo e Organizagcdo do

Pesquisador (2017).
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Figura 39 — A carga horaria de disciplinas de formacio pedagogica em relaciio a carga horaria total das
Licenciaturas em Ciéncias Biologicas Presenciais ofertadas nas Instituicdes Privadas com e
sem fins lucrativos — julho/2017
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Fonte: Dados coletados em consulta aos websites das instituigdes citadas. Elaboragdo e Organizagdo do
Pesquisador (2017).

Figura 40 — A carga horaria de disciplinas de formacio pedagégica em relacio a carga horaria total das
Licenciaturas em Ciéncias Biologicas EaD ofertadas no Parana — julho/2017
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Fonte: Dados coletados em consulta aos websites das instituigdes citadas. Elaboragdo e Organizagdo do
Pesquisador (2017).
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Primeiramente, faz-se necessario retomar a informagdo de que, para o calculo das
cargas hordrias das disciplinas pedagogicas, foram excluidas as horas de Estagio
Supervisionado; mas, em alguns curriculos, pode ocorrer que as unicas disciplinas
pedagogicas dos cursos correspondam a PCC ou esta esteja diluida nas disciplinas das
Ciéncias Biologicas. Essa informagao ¢ importante para frisar a relevancia da presenga da
formagdo pedagdgica nos curriculos que, mesmo com o peso legal, esta praticamente ausente
e/ou superficial em alguns cursos como mostram os graficos apresentados anteriormente.
Destacam-se, especialmente, as seguintes relagdes em alguns cursos. Se, por um lado, tem
mais de 4 mil horas de carga horaria total, excedendo a carga horaria sugerida nos
documentos oficiais, a formagdo pedagédgica ndo compreende nem 50% dos cursos, por
exemplo, nos cursos ofertados na UEM, UENP-CLM e UENP-CCP.

De modo geral, nas Universidades Estaduais e Federais, como se observam nos
gréficos, ¢ significativa a diferenca quantitativa de cargas horarias atribuidas aos componentes
curriculares especificos das Ciéncias Biologicas em detrimento dos pedagdgicos. Nos cursos
presenciais ofertados nas Instituicdes Federais, nenhum ultrapassa a carga horaria total de 4
mil horas; contudo, o Unico curso com mais de mil horas para a formagdo pedagogica ¢
ofertado no IFPR-Umuarama.

Quanto aos cursos presenciais ofertados nas IES a PUCPR ¢ a tnica instituicdo que
oferta o curso com mais de 4 mil horas totais, nas quais compdem 1.880 horas de formacgao
pedagogica. Outras IES privadas que também oferecem mais de mil horas de formagado
pedagogica sdao a CEI e a FGU, ambas com 3.200 horas de carga horaria total, considerando-
se entdo que, proporcionalmente, sdo IES que apresentam no curriculo certa isonomia na
distribuic¢ao das horas.

Referente aos cursos ofertados na modalidade da EaD, observa-se que os cursos
ofertados pelas IES privadas — CLARETIANO, UNIUBE, UNOPAR - ofertam mais de mil
horas para a formagdo pedagodgica, cuja carga hordria total ¢ 2.800h, 3.632h e 3.220h,
respectivamente. Enquanto os cursos ofertados pelas Universidades Publicas — todos com
mais de 3 mil horas — ofertam apenas 387h (UFSC), 306h (UEM) e 480h (UNICENTRO).

Dessa maneira, referente aos aspectos quantitativos, observa-se que as disciplinas
pedagbgicas ofertadas transitam de modo significativo em todos os cursos, nas areas de
Educagao e de Educacao em Ciéncias e Biologia. O que isso quer dizer? Isso significa que as
disciplinas pedagogicas ofertadas compdem basicamente o trivial das Ciéncias da Educagdo,

as quais sdo:
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— Fundamentos da Educacao ou Teorias da Educacio: disciplina que consiste numa
sintese de Historia da Educagdo, Filosofia da Educagdo, Sociologia da Educagio,
Epistemologias e Teorias da Educacao.

— Politicas Educacionais ou Estrutura e Funcionamento da Educacido Basica ou
Organizacao da Escola ou Gestio da Educa¢do Basica: disciplina que, de modo geral,
consiste no estudo da legislagdo educacional brasileira, sua relacio com as politicas, a
organizacdo e a gestdo da escola, a cultura e o clima escolar, transitando-se também por
aspectos historicos e socioldgicos da educagdo brasileira para maior compreensdo da escola
no contexto brasileiro.

— Psicologia da Educacao ¢/ou Psicologia da Aprendizagem e/ou Psicologia
Educacional: disciplina que, de modo geral, consiste no estudo dos aspectos constitutivos do
desenvolvimento humano e das abordagens psicoldgicas da aprendizagem.

— Didatica: disciplina que, de modo geral, consiste no estudo dos fundamentos
historicos da Didatica, dos processos de ensino e aprendizagem e da organizagdo do trabalho
docente no cotidiano escolar a partir do planejamento educacional e da avaliagdao do ensino e
da aprendizagem.

— Metodologia de Ensino de Ciéncias e Biologia e/ou Instrumentacio para o
Ensino de Ciéncias e Biologia e/ou Didatica Especial — Didatica das Ciéncias Biolégicas:
disciplina que, de modo geral, consiste no estudo das metodologias, planejamento e avaliagao
no Ensino de Ciéncias e Biologia, bem como a historia da area, as propostas curriculares, os
materiais didaticos e os aspectos epistemologicos e culturais.

Nos apéndices da tese estdo dispostas as tabelas com todas as disciplinas e cargas
horérias que compdem a formacao pedagogica das Licenciaturas em Ciéncias Biologicas das
IES analisadas. Observa-se que um numero significativo dos cursos das IES Estaduais e
Federais que ofertam apenas as disciplinas pedagogicas supracitadas sdo cursos de
universidades com maior tradicdo histérica, ou seja, universidades com mais anos de
existéncia, com Faculdades de Educacdo e Centros/Setores/Institutos Especificos de Ciéncias
Biologicas consolidados.

Isso pode comprovar uma heranga da relagdo antagdnica entre as Faculdades de
Educacdo e os Institutos Especificos pautados no modelo “3+1” de formagdo de professores,
nos quais os estudantes estudavam os conhecimentos da area especifica em trés anos e depois,
em apenas um ano, o estudo da Didatica Geral, Didatica Especial de Ciéncias e Biologia,
aspectos de Fundamentos e Psicologia da Educagao.

A pesquisadora Ayres (2005, p. 186) aponta aspectos relevantes que contribuem para

uma maior compreensdo dos tensionamentos presentes entre a pouca presenga dos conteudos
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pedagodgicos nos cursos das universidades com maior tradi¢do historica. Disso pode-se
entender aqui como resultado dos embates entre a formagao bacharelesca versus a formagao
docente e os estudos superficiais, pontuais e insuficientes em poucas disciplinas de didatica e
conteudos pedagdgicos que acabam por formar professores aplicadores de conhecimentos,
conforme aponta:
No modelo entdo instituido, ser professor significava antes de tudo dominar a
matéria a ser ensinada. Esse objetivo era alcancado nos trés primeiros anos do curso,
nos quais se formavam os bacharéis em diferentes carreiras que tinham paralelo com
as disciplinas da escola secundéaria. A essa formacdo bésica, entdo, somava-se a
formacao pedagdgico-profissional, obtida no curso de Didatica, onde se aprendiam
os fundamentos do como ensinar. Nesse curso, foi também acrescentado o periodo
de estagio, configurado como prdtica de ensino. Tal modelo funda-se no principio
denominado “racionalidade técnica”, segundo a qual, os conteidos especificos
devem ser dominados pelos futuros professores antes dos contetidos pedagodgicos
(Schon apud Gongalves & Gongalves, 2000). Esse modelo estabelece ainda uma
relagdo de dependéncia e hierarquia em trés niveis: (i) os pesquisadores da ciéncia
basica, (ii) os que produzem as técnicas tendo como referéncia a ciéncia basica, que
seria uma ciéncia aplicada e (iii) os professores, considerados meros reprodutores
(Contreras, 2002). Assim, o professor ¢ visto como aquele que aplica técnicas,
previamente produzidas por outros sujeitos e em outros espacos, com a finalidade de

conseguir determinados resultados, também definidos a priori. (AYRES, 2005, p.
186).

Mesmo que as instituigdes, ao formularem seus curriculos, ndo tenham claro que estao
formando professores aplicadores de contetidos, a organizagdo curricular pautada na
superficialidade da formacdo docente direciona para isso € se apresenta como construcao
historica. Entretanto, ha cursos que inserem mais espagos nos curriculos para a discussao de
temas educacionais emergentes, para além das disciplinas apresentadas triviais e fundamentais
das Ciéncias da Educagdo, como: Educacao e Direitos Humanos; Educacao e Diversidade;
Educacao Especial; Educaciao Inclusiva; Educacio Ambiental; Tecnologias, Midias e
Educacao/Educacio Mediada por Tecnologia; Estudos de Género; Estudos das Relagdes
Etnico-raciais; Educacio em Saude; Educacio, Meio Ambiente e Sustentabilidade entre
outras.

Os cursos que apresentam um numero maior de disciplinas sobre temas educacionais
emergentes, de acordo com os dados, sao ofertados por IES jovens como o IFPR-Assis
Chateaubriand, IFPR-Palmas, IFPR-Umuarama, UFFS-Realeza ¢ UTFPR-Santa Helena, nas
quais ndo ha Faculdade de Educacdo nem Institutos Especificos de Biologia consolidados.
Isso fortalece o argumento de que, nas IES em que as Faculdades de Educacdo e os Institutos
Especificos estdo consolidados, a relagdo de forcas antagdnicas na construgdo dos curriculos e
as disputas pelo l6cus de formacdo dos professores de Ciéncias e Biologia t€ém mais forga.

O curriculo do curso ofertado pela UEL também apresenta uma caracteristica

interessante, pois prevé disciplinas de Pratica Pedagogica especificas, sendo:
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— Praticas Pedagogicas: sexualidade e saude;

— Praticas Pedagdgicas em Educacdo Ambiental;

— Préticas Pedagogicas: curriculo de Ciéncias Biologicas na Educacao Bésica;

— Praticas Pedagogicas: modelos didaticos em Ciéncias e Biologia;

— Praticas Pedagogicas: modelos de formacao de professores de Ciéncias e Biologia;

— Praticas Pedagdgicas em Biologia Animal e Vegetal,

— Préticas Pedagogicas: Ensino de Ciéncias e Educacao Inclusiva;

— Praticas Pedagogicas: pesquisa em Ensino de Ciéncias;

— Praticas Pedagogicas para o ensino de Bioquimica;

— Praticas Pedagdgicas em Fisiologia;

— Praticas Pedagdgicas sobre o Material Genético;

— Praticas Pedagdgicas para o Ensino de Biologia Molecular e Embriologia Humana;

— Praticas Pedagdgicas de Anatomia e Histologia;

— Préticas Pedagogicas em Biologia aplicada a Satde.

Entretanto, a maior parte das disciplinas tem 30h; a disciplina de Praticas Pedagogicas
em Fisiologia, 15h; e a disciplina de Praticas Pedagogicas em Biologia Animal e Vegetal,
45h, logo, possivelmente essas disciplinas compdem as 400h de PCC. E importante a
iniciativa, no entanto, ¢ ténue a linha entre uma formagdo solida tedrico-metodoldgica com
relagdo as Praticas Pedagogicas e, apenas, uma formacao técnica e isolada do “como ensinar”
determinado contetido bioldgico em uma disciplina de 30h. Considerando-se também que o
curso em questdo ndo oferta a disciplina de Fundamentos da Educagao, que poderia contribuir
para subsidiar teoricamente os referenciais filosoficos e sociologicos que estdo subjacentes as
praticas pedagogicas.

Além disso, revela que os cursos de duas IES, o CEI e a PUCPR, também ofertam
disciplinas de cunho pedagogico-educacional de temas emergentes, para além do trivial.
Ressalta-se que o curso ofertado na PUCPR pode ser considerado aquele com o curriculo que
tem a maior articulacdo e integracdo entre os Conteudos das Ciéncias Biologicas e os
Conteudos Pedagdgicos, at¢ mesmo, ofertando Praticas Pedagdgicas especificas das Ciéncias
Biologicas e desmembrando a Filosofia da Educacdo e a Sociologia da Educagdo de uma sé
disciplina — Fundamentos da Educacdo — em disciplinas autdbnomas e com consideravel carga
horéaria para ambas.

A partir da andlise do curriculo da Licenciatura em Ciéncias Biologicas da PUCPR,
acredita-se que ele apresenta maior articulagdo e integragdo entre os Conteudos das Ciéncias
Biologicas e os Contetidos Pedagdgicos, porque o curso estd sediado na Escola de Educacao.

Desse modo, ele faz o movimento inverso do que acontece nas Universidades Estaduais e
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Federais com maior tradicao historica no Parand, nas quais os cursos estdo nos Institutos
Especificos e as disciplinas da Faculdade de Educagdo apresentam-se como um apéndice, a
margem nos curriculos e, por conseguinte, 8 margem na formagao dos licenciandos, tendo em
vista os distanciamentos entre as Faculdades de Educagao e os Institutos Especificos, como
frisa Ayres (2005, p. 188):
A separacdo entre as Faculdades de Educagao e os Institutos especificos faz com que
os cursos de licenciatura ndo pertencam organicamente a nenhuma das duas
unidades, tendo ficado abandonados no interior das universidades, constituindo-se
em um patinho feio que ninguém queria verdadeiramente assumir. Como evidenciou

Menezes (1986, 20) em um semindrio realizado na USP em 1985: “a universidade
tem aceitado formar professores como espécie de tarifa que ela paga para poder

9

‘fazer ciéncia em paz™.

Nessa direcdo, as questdes que permeiam os tensionamentos da construgdo e da
organizagdo curricular das Licenciaturas em Ciéncias Biologicas ofertadas no Parana ndo se
dao apenas nas demandas locais e regionais, mas sdo construidas historicamente e reverberam
a constituicdo da area de Educagdo em Ciéncias e Biologia, as Politicas Educacionais da
Formacao dos Professores e sua inser¢ao num cenario mais amplo, num cendrio nacional.

Sendo assim, s6 € possivel compreender criticamente, de um modo mais amplo, a
organizagdo curricular dos cursos em questdo a partir da totalidade. Portanto, faz-se
necessario pontuar trés perspectivas que englobam esses cursos, € ndo apenas eles, mas ¢
possivel generalizar para as demais Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas presentes no
contexto brasileiro que, diretamente ou indiretamente, sdo influenciadas pelas trés
perspectivas que apresentamos a seguir, sendo:

1° a Historicidade das Politicas Educacionais da Formacao de Professores de
Ciéncias e Biologia e a Educacio/Ensino de Ciéncias e Biologia;

2° 0 campo de Pesquisa em Formacao de Professores no Brasil; e

3° as Politicas de Formacao de Professores a partir do ano de 2015.

Dé-se continuidade, entdo, as discussdes sobre essas perspectivas nas proximas
paginas, as quais se iniciam com a primeira perspectiva: a historicidade das Politicas
Educacionais da Formacdo de Professores de Ciéncias e Biologia e a Educagdo/Ensino de

Ciéncias e Biologia.



183

42 A HISTORICIDADE DAS POLITICAS EDUCACIONAIS DA FORMACAO DE
PROFESSORES E DO ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA: ALGUMAS
CONSIDERACOES

Discutir as Politicas de Formacao de Professores de Ciéncias e Biologia implica uma
abordagem a partir da historicidade dessas politicas na educagdo brasileira, considerando que
alguns aspectos se ddo na formagao de todos os docentes e, outros, nas singularidades das
Ciéncias Biologicas e nas orienta¢des curriculares do Ensino de Ciéncias e Biologia.

Nessa dire¢do, nesse item do capitulo quarto, apresenta-se uma breve incursdo na
historicidade das Politicas Educacionais da Formacao de Professores ¢ do Ensino de Ciéncias
e Biologia na Educacdo Brasileira, com o intuito de demonstrar e enfatizar as relacdes entre a
Educacdo (de modo geral), o Estado, a Sociedade, a Educacdo em Ciéncias e Biologia ¢ a
Formacdo dos Professores de Biologia nessa historicidade. Nao se pretende esgotar neste
texto todas as informacdes e aspectos histdricos, mas apresentar alguns dados relevantes sobre
a historicidade das Politicas de Formagao de Professores de Ciéncias e Biologia e o Ensino de
Ciéncias no Brasil, sendo:

— elementos historicos da Educagdo Brasileira acerca das Politicas Educacionais (Leis,
Decretos, Orientagdes Curriculares, entre outros documentos);

— as relagdes entre o percurso histérico das Politicas, da Formag¢ao de Professores de

Ciéncias e Biologia e o Ensino na Educagdo Brasileira, de modo a possibilitar uma visdao
ampla dessas relagoes.
Por isso, ressalta-se que este texto ndo encerra todas as informagdes historicas. Para fins
didaticos, elas serdo apresentas em ordem cronologica e, em alguns momentos, por periodos;
contudo, considera-se que os fatos ndo acontecem isolados ou descontextualizados. Por fim,
apresenta-se um cendrio geral do desenvolvimento das Politicas Educacionais, da Formagao
de Professores e do Ensino de Ciéncias e Biologia que acontece no bojo de todas as
transformagdes politico-econdmicas da Educacao Brasileira.

Primeiramente, inicia-se esta incursao historica em 1808 com a chegada de D. Jodo VI
e a corte portuguesa no Brasil Coldnia. O Principe Regente ao chegar tem como preocupagdo
a criacdo de cursos profissionalizantes e da Educagdo Superior; para tanto, cria o Curso de
Cirurgia, Anatomia e Obstetricia na Bahia, atualmente, Faculdade de Medicina da
Universidade Federal da Bahia — UFBA. Cria, também, a Escola de Cirurgia, atual Faculdade
de Medicina da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, as Academias Militares,
atual Escola Nacional de Engenharia da UFRJ, as Escolas de Belas Artes, o Museu, a
Biblioteca Nacional e o Jardim Botanico. (BOTTONI; SARDANO; COSTA, 2013, p. 23). As

iniciativas de D. Jodo VI podem ser consideradas as primeiras no Brasil com o intuito de
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formalizar e institucionalizar cursos com tematicas afins as Ciéncias Biologicas vinculadas as
necessidades politicas e econdomicas no contexto da época, pois o objetivo das escolas em
questdo era formar o proprio quadro de trabalhadores para a manutengao da corte no Brasil.

Salienta-se com isso que o ensino de conteudos relacionados as Ciéncias Bioldgicas ¢
uma demanda desde antes da emergéncia de uma area de Ensino de Biologia, antes da
preocupacdo sobre a formagdo dos professores que iriam atuar nesses cursos. Na época, 0O
intuito era a formagdo da mao de obra para manuten¢do da Coroa Portuguesa no Brasil, bem
como, a continuidade da exploragao no solo brasileiro.

Ressalta-se ainda, que seriam necessarios mais estudos sobre determinado periodo no
ambito da Historia da Educacdo Brasileira e suas interfaces com o Ensino de Biologia; por
exemplo, o intuito de elucidar os conhecimentos tradicionais dos indigenas frente as formas
como os portugueses empregaram doencgas virais e bacterianas para infectar os autoctones e
conseguir, assim, um processo colonizador exitoso a partir de um dos maiores exterminios
populacionais amerindio da historia da humanidade.

No periodo entre a chegada da corte portuguesa no Brasil (1808) a Proclamagdo da
Republica (1889), diferentes leis, reformas e decretos aconteceram no ambito da educagao.
Nelas se observam a necessidade da formacgdo dos professores, a inser¢ao dos contetdos de
Ciéncias Naturais e Historia Natural e a descentralizagdo do poder da Coroa de legislar sobre
a educacao.

Dentre os documentos, no ano de 1827, a Lei de 15 de outubro, também conhecida
como a Lei do Ensino, “Manda criar escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e
lugares mais populosos do Império”. Desse modo emerge a necessidade de que os professores
se instruissem nos colégios ja existentes as proprias expensas; isto €, da necessidade de
formacao dos professores a serem contratados, sendo essa formacdo paga pelos proprios
docentes (BRASIL, 1827).

Faz-se necessario ressaltar que este movimento de secularizagdo e estatizagdo do
ensino reverbera o contexto macrossocial da época, os ideais educacionais que se colocam as
demais monarquias europeias e ao Brasil colonia. Esse Movimento de secularizacdo insere a
educagdo e os professores nos dominios e controle do Estado e ndo mais da Igreja,
delimitando “qué formacdo para qué professor”’, mesmo de modo ndo tdo organizado e
detalhado, mas respondendo as demandas socioecondmicas da época.

Noévoa (1991) aponta com detalhes a génese e o desenvolvimento da profissao docente
nessa perspectiva, pontuam-se algumas das contribuicdes:

[...] movimento de secularizagdo do ensino, cuja consequéncia foi o Estado tomar a
seu cargo a institui¢ao escolar. Nos novos Estados docentes, a educagdo exerce um
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papel de persuasdo e de prevengdo, a escola funciona como aval ideolégico de uma
ordem so6cio-econdmica baseada na propriedade privada dos meios de produgdo e
sobre a economia de mercado. A liberacdo das forgas produtivas e das relacdes de
producdo dos entraves do Antigo Regime teve como coroldrio, aparentemente
paradoxal, um controle mais rigoroso dos processos educativos, isto ¢, dos processos
de reprodugéo (e de producdo) da forma pela qual os homens concebem o mundo. A
estratégia adotada para se chegar a isso foi & manuteng@o das formas e dos modelos
escolares elaborados sob a tutela da Igreja, aos quais se junta a constituicdo de um
novo corpo de docentes, recrutados e vigiados pelas instancias emanadas do poder
estatal. O processo de estatizacdo do ensino ¢ antes de tudo a substituicdo de um
corpo docente religioso (ou sob o controle da Igreja) por um corpo laico (ou sob o
controle do Estado).

[...] O Estado cria uma licenga ou uma permissao para ensinar cuja obtencdo sera
tornada obrigatdria. Este documento ¢, em geral, concedido a saida de um exame ou
de um concurso, aos quais podem se apresentar todos os individuos que preencham
um certo numero de condi¢des de entrada ou de admissao (habilitagdes literarias,
idade, bom comportamento moral, etc.): constitui-se num verdadeiro suporte legal
para o exercicio da atividade docente, na medida em que contribui para a
delimitagdo do campo social do ensino e para a monopoliza¢do deste dominio por
um grupo profissional cada vez mais definido e enquadrado. [...]. Este documento
cria as condi¢Oes necessarias para a eclaboracdo de um canon de competéncias
técnicas, baseadas em critérios escolares, que servird de base para o recrutamento
dos docentes e, como corolario, para o esbogo de uma carreira docente. (NOVOA,
1991, p. 5-6, 8).

Referente aos aspectos politico-educacionais da estatizagdo da educacdo e da profissao
docente, outro fato importante para essas reflexdes ¢ o Ato adicional de 1834, que consistiu na
Lei n° 40, de 3 de outubro de 1834, a inica emenda a constitui¢ao de 1824. Com e¢la, acontece
a descentralizacdo do poder do Império, atribuindo poder as provincias para que possam
legislar com relacdo a justica, a economia e a educagao (BRASIL, 1834).

Esse Ato implica as Politicas Educacionais da Historia da Educacdo Brasileira o
movimento de descentralizacdo e fragmentagdo dos poucos projetos e recursos da educacao
no periodo, responsabilizando as provincias pela instru¢do elementar (Educacdo Bésica) e
permanecendo como responsabilidade do Império (atualmente a Unido) os cursos
profissionalizantes e a Educacao Superior. Segundo Fernando de Azevedo (1996, p. 556) esse
fato direcionou para uma instru¢do/ensino elementar “através de todo o século XIX,
inorganizada, anarquica, incessantemente desagregada”.

Corrobora com os fatos apresentados, nessa incursdo historica, a Fundagao do Colégio
Pedro II, em 1837, o qual consistiu num dos primeiros centros de ensino secundario no Brasil,
e precede a formagdo dos professores secundarios, como Ayres e Selles (2012, p. 96-97)
indicam:

A formagdo de professores do nivel secundario é marcada por uma trajetoéria que
evidencia descompasso entre os tempos nos quais o sistema escolar e as
universidades brasileiras se institucionalizam. Enquanto o ensino secundario
organizou-se de forma centralizada a partir da fundacdo do Colégio Pedro II, em
1837, a formagdo dos professores desse nivel escolar ndo teve inicio antes da década

de 1930. Até entdo, os professores eram recrutados entre aqueles formados nos
cursos superiores existentes. Foi na esteira da efervescéncia cultural dos anos 1920,
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na qual se destacam a poesia, as artes plasticas, o cinema, a arquitetura, a ci€ncia e a
educagdo, que ganha forca a ideia da necessidade de uma formacgdo voltada para a
atuacdo no magistério do ensino secundéario. Assim, a Reforma do Ensino
Secundario ¢ precedida do estabelecimento, poucos dias antes, do primeiro Estatuto
das Universidades Brasileiras. Esse movimento de reformas no campo educacional é
fruto de um amplo movimento gestado pelas elites intelectuais que sonhavam com
um Brasil urbano e moderno (Limongi, 2001; Davila, 2006).

Nessa direcdo, a Reforma Coutto Ferraz de 1854 avanga em aspectos da Lei de Ensino
de 1827; também traz consequéncias para as reflexdes sobre a Formagao de Professores. Essa
Reforma apresenta os valores que serdo pagos como saldrios aos professores das escolas
publicas e aos contetidos a serem estudados, entre eles, os “principios das sciencias physicas
e da historia natural applicaveis aos usos da vida” (BRASIL, 1854).

Observam-se as relagdes colocadas entre a Educagdo, o Estado, a Sociedade e o
Ensino das Ciéncias da Natureza desde o periodo colonial e imperial, salientando-se as
imbricacdes do ensino para a profissionalizagdo dos trabalhadores da corte e/ou a instrugdo
para a nobreza local e o manejo da terra (agricultura), bem como, a formagao dos filhos dos
nobres para a erudicdo e a cultura geral.

Anos depois, apds a Proclamacdo da Republica (que para alguns pesquisadores ¢
considerado o primeiro Golpe Civil-militar realizado no Brasil por oligarcas, ruralistas e
tenentes), em 1890, publica-se a primeira reforma educacional da Republica: a Reforma
Benjamin Constant. Trata-se de uma reforma com carater elitista, de forte influéncia do
positivismo e do cientificismo, concep¢des que Benjamin Constant compartilhava, visando
também o desenvolvimento da nova republica, por meio da educacdo, e a importancia dos
conhecimentos cientificos para o avango e o desenvolvimento cientifico nacional em
detrimento da formagdo humanistica. Desse modo, a Reforma Benjamin Constant, foi
fundamental para a valorizagdo das disciplinas cientificas (Fisica e Historia Natural) e para o
estudo das nog¢des praticas de agronomia na escola (BRASIL, 1890).

A partir de 1890 a 1932, tendo em vista o Ato adicional de 1834 — marco inicial da
descentralizacdo da educacdo —, na cidade de Sdo Paulo, j4 se dava a reforma paulista da
Escola Normal (responsavel pela formagdo dos professores primarios) anexo a escola-modelo,
bem como, o estabelecimento e a expansao do padrdo das Escolas Normais. (SAVIANI, 2009,
p. 144). Nesse periodo de expansdo das escolas normais, especificamente em 1931, houve a
Reforma Educacional Francisco Campos (de suma importincia para a area de Ciéncias e
Biologia), pois ¢ com essa Reforma que ocorreu a cria¢do oficial da disciplina de Ciéncias no
Curriculo do Ensino Secundario e da organizacao do Ensino Primario e Secundario no Brasil

(BRASIL, 1931), como Ayres e Selles (2012, p. 99-100), delineiam:
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A trajetoria da formagdo docente voltada ao ensino de Ciéncias no nivel
fundamental configura-se como um caso peculiar que precisa ser compreendida na
sua articulacdo com transformagdes importantes tanto nas ciéncias e na sociedade
quanto nas propostas curriculares que tém lugar no Brasil a partir dos anos 1930.
Nesse periodo, concomitante ao surgimento dos cursos de licenciatura nas recém-
criadas universidades brasileiras, destaca-se a emergéncia da disciplina escolar
Ciéncias, que surge oficialmente no curriculo do ensino secundario com a Reforma
Francisco Campos. Essa reforma também reorganiza a escolaridade, dividindo o
nivel secundario em dois ciclos, em um total de sete anos. No primeiro ciclo,
chamado de “fundamental” e com cinco anos de duracdo, essa disciplina recebe a
denominacdo de Ciéncias Fisicas e Naturais, passando a ser oferecida nas duas
séries iniciais. Nas séries seguintes, ocorre a especializacdo, passando a ser
oferecidas as disciplinas Fisica, Quimica e Historia Natural isoladamente em cada
uma das séries. No ciclo complementar ¢ mantida a especializagdo, variando a
combinagdo das disciplinas de acordo com o curso superior que o estudante
pretendesse cursar (Direito, Medicina, Odontologia e Farmacia ou Engenharia e
Arquitetura). [...] as particularidades da disciplina Ciéncias desafiardo as
possibilidades de formacdo dos professores para leciona-la nas décadas que
sucederam a sua criagdo.

Relacionados aos fatos supracitados, no periodo em questdo, hd debates no Brasil
sobre a organizacdo da formagdo dos professores, bem como, da Educagdo Brasileira como
um todo.

Entre os anos de 1932 a 1939 ocorre a “organizagdo dos Institutos de Educagao, cujos
marcos sdo as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal (1932) e a de Fernando de
Azevedo em Sao Paulo (1933)” (SAVIANI, 2009, p. 144). Especificamente, no ano 1934 h4 a
Cria¢ao da Universidade de Sao Paulo (USP) e a Formagdo de Professores e, em 1935, a
criacdo da Universidade do Distrito Federal (UDF).

As experiéncias realizadas no ambito da criacdo da USP e da UDF sdo as duas
primeiras de formacdo de professores secundarios no espago universitario € ocorrem a partir
dos debates travados entre Anisio Teixeira no Distrito Federal e Fernando de Azevedo em Sao

Paulo, conforme Ayres (2005, p. 184) apresenta:

O movimento decorrente do debate travado naquele momento deu origem as duas
primeiras experiéncias de formacdo de professores secundarios: na Universidade de
Sao Paulo (USP), em 1934, criado por Fernando de Azevedo e na Universidade do
Distrito Federal (UDF), em 1935, pelas maos de Anisio Teixeira. Essas duas
experiéncias guardavam especificidades decorrentes do pensamento de seus
fundadores. Embora ambas tenham incorporado o Instituto de Educagdo -
institui¢@o voltada para a formag@o de professores primarios — ja existente em Sdo
Paulo e no Rio de Janeiro e destinado a este Instituto toda a formagao profissional —
dada pelas disciplinas pedagogicas e a pratica de ensino — dos professores
secundarios, na USP esta formagdo deveria ser obtida apdés o término do
bacharelado, compreendendo trés anos, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
(FFCL). Essa ¢ a génese do modelo denominado pela literatura como “3+1”. Ja a
UDF, havia maior flexibilidade para que os estudantes cursassem as disciplinas do
curso especifico e as disciplinas pedagogicas simultdnea ou sucessivamente
(Vicenzi, 1986).

A UDF foi extinta em 1939 e, entdo, criada a Universidade do Brasil (atual

Universidade Federal do Rio de Janeiro). Foi também instituido o Estatuto das Universidades
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Brasileiras, sendo atrelada ao estatuto a Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi) como um
padrdo para as demais universidades e consolidando o modelo “3+1” de formagdo de

professores, como Ayres (2005, p. 184) aponta:

Em 1939 a UDF foi extinta e a USP obrigada a se adaptar ao modelo de formagao
instituido pelo Estatuto das Universidades Brasileiras. Nesse Estatuto, a Faculdade
Nacional de Filosofia (FNFi), recém-criada na Universidade do Brasil (UB), serviria
como padrdo para todas as demais universidades. Consolidava-se desta maneira, o
chamado modelo “3+1”, inaugurado pela USP, tendo, porém, a estrutura
organizativa adotada pela FNFi. Dessa forma, tanto a FNFi, quanto a FFCL da USP,
passam a conter — além das segOes cientificas e humanisticas — uma se¢do de
educagdo, responsavel pela formagdo pedagdgica e profissional dos professores, a
ser cursada apos se completar o bacharelado de 3 anos.

E nesse contexto de modernizacdo do estado brasileiro que emerge a necessidade da
formacdo do professor secundario como o profissional preparado para formar cidadaos
capazes de promover o avango nacional. Além disso, percebe-se a preocupagdo com a
formagdo dos novos professores no lécus da formagdo dos cientistas responsaveis pela
producdo cientifica brasileira da época; ou seja, sdo essas as demandas colocadas nas relagdes
entre o estado, a sociedade e a educacdo no referido periodo (AYRES, 2005, p. 186).

Entretanto, a preparagdo dos professores para o ensino secundario, em especifico o
ensino de ciéncias, dar-se-ia a partir do modelo “3+1”. Nesse sentido, faz-se a
complementacdo dos contetidos ligados a didatica aos contetdos especificos das Ciéncias
Bioldgicas, considerando-se assim um “aplicacionismo”. O professor como um técnico em
conhecimentos que aplica o conhecimento adquirido a partir de técnicas de didatica para a
transmissdo desses conhecimentos de modo a garantir a aprendizagem.

Acerca dessas consideragoes, Ayres e Selles (2012, p. 98) apresentam alguns aspectos
e detalhes que enriquecem essa incursao histérica:

O ensino secundario se dava, no caso da area de ciéncias naturais, através do Setor
de Ciéncias, responsavel pelos conhecimentos especificos, e era complementada
pela Secdo Especial de Didatica, que oferecia o chamado “Curso de Didatica”, o
qual se agregavam aos conhecimentos especificos ja adquiridos os conhecimentos
pedagogicos sobre o como ensinar, tendo como énfase a Psicologia, a Didatica
propriamente dita e a legislagdo educacional. A concep¢ao de professor vigente era

essencialmente daquele que dominava os conhecimentos da disciplina que iria
ensinar e as técnicas necessarias para garantir a aprendizagem.

Todavia, a profissdo professor e o status colocado aos cursos de licenciatura, no
periodo, ja se apresentam a margem da formacgao dos cientistas nos bacharelados desde a sua
génese, o que reverbera at¢ o momento atual. As reflexdes de Ayres (2005, p. 186-187)

também sinalizam para essa constatacao:
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Apesar de os cursos de licenciatura terem surgido no cenario universitario ao mesmo
tempo em que os cursos de bacharelado das disciplinas correspondentes, ja nasceram
em situacdo de desvantagem, mesmo no momento em que a escolarizacdo ¢
considerada fundamental para a modernizacdo do pais. Essa idéia é forgada pelo
exame da correspondéncia encaminhada pelo professor Lourenco Filho -
responsavel pela secdo de Didatica da Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi) —
que, mesmo defendendo a formagdo de professores, a faz considerando-a uma tarefa
a qual se necessita de mais baixa capacidade intelectual quando comparada a de
pesquisadores: “...serd preciso ndo confundir esta formagdo [de professor], com a
de trabalhadores intelectuais da mais alta preparagdo, e para a qual muito poucos
terdo verdadeira propensdo e as aptidoes necessarias”.

Relacionado a esses movimentos educacionais, hd a preocupacdo com a producio
cientifica brasileira, em especial, com o Ensino de Ciéncias; por isso, entre 1946 ¢ 1966, tem-
se a criacdo do Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e Cultura (IBECC), o qual foi
responsavel pelas primeiras iniciativas para divulgagdo cientifica, produ¢do de materiais e
recursos para o ensino de ci€ncias no Brasil. Por exemplo, no ano de 1952, ha o langamento
do primeiro kit de Ensino de Ciéncias pelo referido instituto (ABRANTES; AZEVEDO,
2010).

No contexto brasileiro, o IBECC iniciou as pesquisas com relacdo ao Ensino de
Ciéncias antes da chegada dos materiais e curriculos de ciéncias estadunidenses. Logo apos o
langamento do primeiro satélite artificial — o Sputnik 1 (URSS), no contexto da guerra fria,
espacial e tecnologica entre a Unido Soviética e os Estados Unidos da América (EUA) —, o
EUA passou a focar na educacdo cientifica e tecnoldgica como meio para o Progresso
Cientifico, para a industrializagdo, para novas descobertas vinculadas ao desenvolvimento
econOmico. Dessa maneira, os EUA apostava na formacao das proximas geragdes a partir do
ensino de ciéncias e exportava seu modelo de formagao cientifica. (AZEVEDO, 2017).

Considerando-se acordos ¢ convénios realizados entre o EUA e o Brasil, no contexto
referido, os documentos curriculares tiveram grande aceitagdo no contexto brasileiro, muito

bem sintetizado por Azevedo (2017, p. 3) quando afirma:

No Brasil, as décadas de 1960 e 1970 representam o periodo de pujanga para o
ensino de ciéncias. A agenda escolanovista que ganhou novo félego; os acordos
internacionais com as agéncias de fomento; a modernizagdo do ensino secundario; a
afinidade na articulagdo com a proposta norte-americana para o ensino de ciéncias; a
LDB de 1961 que cria uma base legal — fornecendo autonomia para os estados e
municipios - para a expansao do ensino de ciéncias e, por fim, um governo ditatorial
que busca legitimidade, matiza o periodo dourado do ensino de ciéncias brasileiro.
Este momento de reorganizagdo e de incentivo ao ensino de ciéncias ficou
conhecido pela literatura especializada como movimento de renovador do ensino de
ciéncias.

Dentre as principais importagdes curriculares do EUA no Brasil estdo os livros que

compdem o Biology Science Curriculum Study (publicados entre 1961/62), os quais
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contribuiram para as defini¢des dos curriculos de Ciéncias e Biologia da Educagdo Bésica e
também das disciplinas especificas da area de Ciéncias Biologicas e da Saude.

Conforme destacado por Azevedo (2017, p. 3), no periodo referido, hd a preocupagdo
com a Lei de Diretrizes ¢ Bases para a Educacdo Nacional (LDBEN) que ird normatizar a
estrutura, a organizacao e o funcionamento da Educagdo Brasileira de modo geral. E, nos
debates sobre a primeira LDBEN, de 1961, vale ressaltar a defesa da Educagdo Publica.

A construcdo da primeira LDBEN (BRASIL, 1961) tem inicio em 1948 com a
apresentacao do projeto pelo Ministro da Educacdo Clemente Mariani Bittencourt. Por essa
ocasido, come¢am os debates e lutas em defesa da Educagdo Publica quando o deputado
Carlos Lacerda apresenta um projeto substitutivo, que ficou conhecido como o “Substitutivo
Lacerda”. Neste, Lacerda defende a Educagdo Privada e certa “privatizagdo” das escolas
publicas, de modo que o Estado também deveria injetar dinheiro publico no custeio das
escolas privadas e particulares. Frente a isso, o deputado Florestan Fernandes defende a
Educacao Publica e o direito de que todos os brasileiros possam estudar numa escola publica e
gratuita, custeada por recursos do Estado. (MACHADO; MELO, 2012, p. 65).

No mesmo ano da publicagdo da Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que fixa as
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, primeira LDBEN, h4 a criagao da Universidade de
Brasilia (UnB) a partir de projeto liderado por Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro. Dentre os
principais desafios frentes a LDBEN/1961, no tocante a Educagdo em Ciéncias e Biologia,
consistia na falta de professores com formagdo para atuar com a disciplina de Ciéncias no
primeiro ciclo do ensino secundéario, denominado como Gindsio a partir da LDBEN/1961.
Outro fator que corroborava para essa situacdo critica era a especificidade dos contetdos de
Ciéncias e sua relagdo com os contetidos que compunham a licenciatura em Historia Natural,
1Ss0 porque

[...] a licenciatura em Histéria Natural ndo oferecia disciplinas que preparassem os
futuros professores a atuarem no primeiro ciclo. Mesmo as mudangas que
originaram a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, em 1963, ndo davam conta
plenamente da especificidade do ensino de Ciéncias nesse ciclo. A licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, portanto, estabelecia vinculos mais evidentes com as
caracteristicas propedéuticas do ensino cientifico no segundo ciclo do secundario em
detrimento do primeiro, que se ocupava de uma introducdo geral e integrada para o
estudo das ciéncias. Assim, se de um modo geral era preciso enfrentar o problema da

formacdo inicial de professores, de modo especifico o primeiro nivel de ensino
apresentava caréncias muito prementes. (AYRES; SELLES, 2012, p. 101).

Ainda de acordo com Ayres e Selles (2012, p. 101), fazia-se necessario enfrentar essa
situacdo, dessa forma, criou-se em 1965, um projeto inicial de uma licenciatura curta em
Ciéncias (ou licenciatura de primeiro ciclo), que logo foi abandonada pelos intelectuais com a

instauracdo da Ditadura Militar.
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Articulado as isso, no regime militar, especialmente com a Reforma Universitéria, Lei
n° 5.540, de novembro de 1968 (BRASIL, 1968), acentua-se o distanciamento entre os

bacharelados e as licenciaturas, que ja estava colocado desde 1939:

A concepgdo dos cursos de licenciatura como um apéndice dos cursos de
bacharelado prevaleceu sem grandes questionamentos até as décadas seguintes. A
Reforma Universitaria de 1968 agravou mais o quadro de fragmentacgdo, ao separar
os dois locos da formacdo: institutos especificos e Faculdades de Educacgdo. Esse
formato de licenciatura voltava-se para a formagdo de uma elite social reduzida.
(AYRES; SELLES, 2012, p. 99).

Posteriormente, em 1979, a Lei n® 6.684, de 3 de setembro, ird regulamentar a
profissdo de Biologo. Isso ird potencializar essas disputas e distanciamentos na area de
Histéria Natural e Ciéncias Biologicas, pois com essa lei poderdo se registrar nos 6rgaos
fiscalizadores da profissdo os bacharéis ou licenciados em Histéria Natural ou em Ciéncias
Bioldgicas — também licenciado em Ciéncias, com habilitagdo em Biologia —, tendo em vista
as licenciaturas curtas. Entretanto, o documento nao especifica as atuagdes do licenciado
enquanto bidlogo, ndo traz direcionamentos frente a profissio docente que o bidlogo
licenciado assume, mas apenas as atuacdes do bidlogo bacharel. (BRASIL, 1979).

Retomando os aspectos ligados ao regime militar, nesse periodo, ha a elaboragdo de
uma nova Lei (BRASIL, 1971) que, de certo modo, possibilita um alinhamento das politicas
educacionais ao regime estabelecido. Nessa ¢ colocado a margem o direito a educacgdo e a
liberdade de ensinar, o pluralismo de ideias, que estavam na LDBEN de 1961. Ela passa a
enfatizar a educacao para o trabalho, com a parceria de empresas desde o 1° grau.

No entanto, ndo ¢ consenso entre os pesquisadores que a LDBEN de 1971 seja uma
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, pois ela ndo apresenta as Diretrizes e Bases
da Educagdo Superior, mas apenas da Educa¢do Basica, logo ndo seria uma Lei que aborda a
Educagao Nacional como um todo. A Lei de 1971 nao reforma a Educagdo Superior, pois a
Educagdo Superior ja foi reformulada pelos militares na Reforma Universitaria em 1968.
(BRASIL, 1971).

De todo modo, a Lei de 1971, ao discorrer sobre a formagao dos professores, no artigo
30, aponta como formagdes minimas para o exercicio do magistério nos diferentes graus o
seguinte: a substituicdo da escola normal pela habilitacdo especifica de 2° grau para o ensino
da 1* a 4* série; a habilitagdo de grau superior, mas em curso de curta duragdo (licenciaturas
curtas) para o ensino da 1* a 8 série; e a Licenciatura Plena sendo de fato obrigatoria apenas
para o 2° grau. (BRASIL, 1971; SAVIANI, 2009, p. 144).

Assim, as reformas instituidas pela Lei 5.692/71 efetivam em 1978 a “2* edigdo” da

Licenciatura Curta em Ciéncias, pois as primeiras experiéncias realizadas entre 1963 e 1965 —
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em licenciaturas curtas pelos intelectuais e pesquisadores do ensino de ciéncias — visavam a
melhoria do ensino de ciéncias, ndo necessariamente ligada ao desenvolvimento econémico e
ao nacional desenvolvimentismo do regime militar, como frisam Ayres e Selles (2012, p. 103-

104):

O autoritarismo vigente, as intrincadas relagdes das licenciaturas curtas com
interesses privados e as ameacas ao tratamento irresponsavel das politicas de
formacdo docente que traziam formaram uma agenda da comunidade cientifica
contra o regime ditatorial. A unido em torno desse ideario teve nas associagdes
cientificas seu espaco de enfrentamento e conseguiu enfraquecer os cursos curtos,
barrando-os em muitas universidades federais para, posteriormente, derrota-los. Se a
participagdo dos cientistas foi fundamental para o confronto com o projeto
ideolédgico que sustentava essas propostas, por sua vez, centralizou o debate em uma
leitura particular das relacdes entre formagao docente, ciéncia e escola. A defesa de
maior aproximacao das ciéncias de referéncia na formagdo de professores mantinha
aceso o ideario do movimento de renovac¢do do ensino de Ciéncias, reiterando os
argumentos a favor do ensino experimental e de metodologias inspiradas nas
praticas cientificas.

Constata-se, entdo, que alguns elementos estdo em destaque nas politicas educacionais
e de formagdo de professores no Regime Militar, com énfase no Ensino de Ciéncias e
Biologia, sendo:

(1) os intelectuais que abandonam o projeto das Licenciaturas Curtas em Ciéncias por
ocasido dos interesses do regime ditatorial militar;

(2) o apoio do governo vigente as licenciaturas curtas como fica evidente na Lei de
1971 e o aumento do distanciamento entre os bacharelados e as licenciaturas como resultado
da Reforma Universitaria de 1968;

(3) a efetivagdo de uma “2* edicao” das Licenciaturas Curtas em Ciéncias para cumprir
com a necessidade da formagao cientifica dos estudantes como garantia do desenvolvimento e
do progresso cientifico e tecnoldgico brasileiro.

Dentre essas acdes politicas, a década de 1970 também atua na formagdo dos
professores em servigo com o Projeto Nacional para a Melhoria do Ensino de Ciéncias —
PREMEN (BRASIL, 1972), com formag¢do continuada pautada na producdo e
desenvolvimento de materiais didaticos, kits experimentais, assim como a criagdo de centros
de ciéncias em diferentes estados brasileiros articulados com o IBECC, feiras de ciéncias,
programas e projetos para ‘“cacar” jovens talentos da ciéncia na educagdo basica, entre outras
iniciativas. (AYRES; SELLES, 2012, p. 101).

Em 15 de janeiro de 1985, encerra-se a Ditadura Militar no Brasil e Tancredo Neves ¢
eleito Presidente apds 21 anos de regime. Inicia-se entdo a redemocratizagdo. Dentre as
politicas desse periodo salientam-se algumas como o Decreto n® 91.542, de 19 de Agosto de

1985, que institui o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e a nova Constitui¢do da
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Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988). A Constituicdo também acena para uma
nova forma de organizacdo da educagdo no pais a partir de Gestdo Democratica da Educacao
e aponta para a emergéncia de uma nova LDBEN (BRASIL, 1996).

Em consonancia com o movimento de redemocratizacdo, fica em evidéncia a
participacao dos organismos internacionais na elaboracdo dos documentos que irdo nortear a
educacdo brasileira a partir da década de 1990. Dentre esses documentos, a Declaragdo de
Jomtien, Tailandia (1990), resultante da Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, € o
Relatorio de Jacques Delors (1998), encomendado em 1996 pela UNESCO, intitulado
“educagdo um tesouro a descobrir — Relatorio para a UNESCO da Comissdo Internacional
sobre Educagdo para o século XXI” sdo uns dos principais. Ambos os documentos terdo
influéncia significativa na formulacdo da legislagdo educacional brasileira na otica do
neoliberalismo a partir dos anos de 1990, pautando-se do pressuposto da educagdo para todos,
para o desenvolvimento de habilidades e competéncias, na busca de reformas amplas no meio
educacional tendo em vista os interesses do mercado e da reproducdo do -capital.
(MEZSAROS, 2002).

Se, na ditadura militar, a Educacdo e o Ensino de Ciéncias e Biologia estavam
vinculados a formacdo cientifica dos estudantes para o desenvolvimento e o progresso
cientifico e econdmico brasileiro — sob forte influéncia estadunidense nos curriculos e
politicas educacionais —; no inicio da redemocratizacao e para além da década de 1990, ainda
ha a presenga dos organismos internacionais, do capital internacional, direcionando a
formulagdo das politicas para a formacdo dos trabalhadores. Como afirma o pesquisador
Roberto Leher (1999, p. 19-20), ao analisar a politica educacional imposta pelos organismos
internacionais a partir do final dos anos 1980 e toda a década de 1990, o Banco Mundial se
converte no “Ministério Mundial da Educacdo” para os paises periféricos do mundo
capitalista e consagra “a dimensdo estritamente instrumental da educacdo em face da nova
dindmica do capital”.

A emergéncia da redemocratizagdo e da reorganizacdo da educagdo brasileira,
especialmente das politicas curriculares para o Ensino de Ciéncias e Biologia — para além da
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, LDBEN (BRASIL, 1996), no contexto dos anos
1990 — direciona para a elaboragdo de inumeros documentos com politicas curriculares até
meados dos anos 2000. Esses documentos estao alinhados com as declaragdes ¢ os acordos
internacionais que direcionam o Ensino de Ciéncias e Biologia e a Formagao dos Professores
de Ciéncias e Biologia. Sdo eles:

— Os Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais (1* a 4* série do Ensino

Fundamental) (BRASIL, 1997);
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— A Institui¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1998);

— Os Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais (5* a 8" série do Ensino
Fundamental) (BRASIL 1998c¢);

— Os Parametros Curriculares Nacionais — Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias (BRASIL, 2000); o PCN + Ensino Médio: orientagdes educacionais
complementares aos Parametros Curriculares Nacionais — Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias (BRASIL, 2002d);

— As Orientagoes Curriculares do Ensino Médio: Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas tecnologias (BRASIL, 2006).

Consonante a isso, nas pesquisas em Formagdo de Professores no Brasil, nesse
periodo, ha ampla recepgdo e aceitagdo das teorias dos pesquisadores estrangeiros (ANDRE,
2010), o que sera visivel posteriormente neste texto ¢ que essa aceitacdo reverbera nas
politicas educacionais e fortalece o discurso ideoldgico neoliberal.

No movimento de reorganizag¢do das politicas educacionais, no ambito da Educacao
Superior, houve também a construcdo de Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
graduacdo. No tocante a formagdo dos professores de Biologia, nos anos de 2001 e 2002,
emergem as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Ciéncias Biologicas
(BRASIL, 2001a, 2002c) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacao Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena
(BRASIL, 2002a, 2002b), ja apresentadas no inicio deste capitulo. Ambas as Diretrizes
pautadas nas perspectivas das competéncias e habilidades, oriundas dos documentos
internacionais que pautaram as reformas a nivel global a partir dos anos 1990.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educacao
Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena (BRASIL, 2002a,
2002b), consistem num esforco interessante para a superagdo do modelo “3+1” das
licenciaturas. No entanto, também apresentam alguns limites a incorporagdao da logica das
competéncias e das habilidades, presente também nos documentos curriculares, e pautadas
nos documentos oriundos dos organismos internacionais.

A partir de 2003, a ampliacdo de politicas e de acdes educacionais permanece
crescendo, em especial com os projetos e programas desenvolvidos pelos Governos Lula (PT)
e Dilma (PT). Entretanto, as a¢des desses governos também estavam atreladas a agenda
econdmica neoliberal, conforme se percebe pela injecdo de dinheiro publico em grandes

empresas de educacdo privada por meio da expansdo do FIES em 2001 (BRASIL, 2017b), da
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criacdo do PROUNI (BRASIL, 2005) e a mundializagao do capital, como Leher (2004, p. 1)

frisa:
O governo Lula da Silva recolocou em movimento a engrenagem de uma reforma
universitdria que, se exitosa, estracalhard a concep¢do de universidade da
Constituicdo Federal de 1988 ¢ o futuro dessas institui¢des. A partir de um tripé
constituido pelo Banco Mundial, pelo proprio governo de Lula da Silva e por uma
ONG francesa, ORUS, dirigida por Edgar Morin, esta sendo erigido um falso
consenso que podera redefinir profundamente a universidade brasileira [...]
representando a vitdria de um projeto asperamente combatido por sindicatos,
estudantes, reitores, entidades cientificas, foruns de educadores e partidos, no curso

da ultima década: a conexdo com o mercado e, mais amplamente, a conversdo da
educagdo em um mercado.

Por outro lado, a democratizacdo, a interiorizagdo ¢ a ampliacdo do acesso dos
brasileiros a Educagdo Superior publica e gratuita, por meio do REUNI (BRASIL, 2007a); a
entrega gratuita de livros didaticos, por exemplo, as turmas de Ensino Médio que passam a
receber gratuitamente livros didaticos de Biologia apenas em 2007 — sendo que o PNLD ja ¢
institucionalizado desde 1985 (BRASIL, 2007b) —; entre outros elementos, possibilitaram a
uma camada significativa de empobrecidos brasileiros acesso a educagdo nas politicas
educacionais do lulismo.

Elaboram-se também, em 2010, o conjunto das Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educagao Bésica, dentre as quais estdo as Diretrizes que regulamentam a Educacao

Brasileira em todas as etapas, modalidades, niveis e contextos, contemplando:

A Educagao Infantil, Fundamental ¢ Média, também integram a obra as diretrizes e
respectivas resolugdes para a Educacdo no Campo, a Educagdo Indigena, a
Quilombola, para a Educagdo Especial, para Jovens e Adultos em Situagdo de
Privagdo de Liberdade nos estabelecimentos penais e para a Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio. Além disso, aqui estdo presentes as diretrizes curriculares
nacionais para a Educag@o de Jovens e Adultos, a Educagdo Ambiental, a Educagéo
em Direitos Humanos e para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro- Brasileira e Africana. (BRASIL, 2010a, p. 4).

Nesse periodo em questdo, de modo especifico, entre os anos de 2007 a 2016, sdo
iniimeros os projetos e programas voltados para a Formacdo Inicial e Continuada dos
Professores para a valorizagao da profissdo docente. Isso aponta para avangos importantes das
reflexdes sobre a docéncia na educagdo brasileira, em detrimento dos poucos projetos desse
cunho antes da década de 2000, ressaltam-se:

— O Programa de Consolidagdo das Licenciaturas (Prodocéncia) (BRASIL, 2007¢);

— A Lei n° 11.738, de 16 de julho de 2008, que institui o Piso Salarial Profissional
Nacional para os Profissionais do Magistério Publico da Educagdo Basica (BRASIL, 2008);
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— A Portaria normativa da CAPES n°® 122, de 16 de setembro de 2009, que institui o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no ambito da CAPES
(BRASIL, 2009);

— A Aprovacao do Plano Nacional de Educacao (PNE), com metas importantes para a
formacao e a valorizagao dos profissionais da Educagdo, especialmente as metas 15, 16, 17 e
18 (BRASIL, 2014);

— A defini¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formagao continuada (BRASIL, 2015a; BRASIL, 2015b);

— O Decreto n° 8.752, de 9 de maio de 2016, que dispde sobre a Politica Nacional de
Formacgao dos Profissionais da Educacao Basica (BRASIL, 2016).

No ano de 2016, alguns meses apds o afastamento e, entdo, impeachment da
presidenta Dilma Rousseff (PT), Michel Temer (MDB) decreta via Medida Provisoria n°
746/2016, a reforma do Ensino Médio na Republica Federativa do Brasil.

A MP n° 746/2016, atual Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, ao reformular o
Ensino Médio sem ampla discussdo, retira as disciplinas de Lingua Espanhola; condensa as
disciplinas de Historia, Geografia, Artes, Filosofia e Sociologia em Ciéncias Humanas;
condensa as disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia em Ciéncias da Natureza; e mantém
como obrigatorias apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Inglés
(BRASIL, 2017a). Além disso, o “novo” Ensino Médio passa a oferecer a formacdo bésica no
primeiro ano, a qual até entdo era oferecida nos trés anos do Ensino Médio. Apos este um ano,
a formacdo dos estudantes passaria para um dos itinerarios formativos, sendo: Linguagens,
Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza ou Formacdo Técnico-profissional
(BRASIL, 2017a).

Os itinerarios formativos passam a ser estabelecidos a critério do sistema de ensino.
Dessa forma, os estudantes ndo possuem a liberdade de escolher por maior afinidade o
itinerario formativo, mas o sistema de ensino que ira definir, conforme a sua disponibilidade,
que itinerarios cada unidade escolar ir4 ofertar (BRASIL, 2017)%.

Durante o Governo Temer, outras duas acdes politico-educacionais sdo publicadas, o

Programa Residéncia Pedagogica (BRASIL, 2018) e a Base Nacional Comum Curricular —

% 0 artigo intitulado “Reforma ou ‘deforma’ do ensino médio? As Politicas Publicas Educacionais e o discurso
subjacente as propagandas do Ministério da Educag@o do Brasil” (SOUZA, 2018) apresenta mais elementos para
a discussao sobre essa reforma. Disponivel em:
http://seer.uftm.edu.br/revistaeletronica/index.php/cimeac/article/view/2232. Acesso em: 29 maio 2019.
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BNCC (BRASIL, 2018), as quais ja vinham sendo gestadas em governos anteriores,
diferentemente da Reforma do Ensino Médio via Medida Provisoria.

Todas as agdes politicas apresentadas estdo intrinsecamente constituidas na totalidade
da historia que compde a constitui¢ao dos processos formativos dos professores de Ciéncias e
Biologia e do ensino na area.

Quando se observa que os cursos de Ciéncias Bioldgicas ofertados no estado
apresentam significativamente as tensoes entre as Faculdades de Educagdo e os Institutos
Especificos, estabelecem-se as relagdes que estdo colocadas desde 1950. No entanto, o que
esta colocado ¢ a supervalorizagdo da técnica, do conhecimento biologico que pode ser
aplicado e se tornar mercadoria. Quando a propria educacdo e oferta dos cursos ja sdo
mercadorias no negocio das IES privadas e/ou quando as IES publicas sdo consideradas
apenas enquanto formadoras/criadoras de capital humano para o estado e as economias
regional e nacional.

Essas questdes também estdo relacionadas com o lugar das disciplinas de Ciéncias,
Biologia, Historia Natural e da propria Formagao dos Professores em diferentes organizagoes
e normatizagdes curriculares, desde as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de
Graduagdo aos diferentes documentos curriculares que norteiam a educag¢ao basica, como
PCN, PCNEM, OCEM, BNCC, a Reforma do Ensino Médio, entre outros. De modo geral, a
Educagdao e a Educagdao em Ciéncias e Biologia sempre estiveram deixadas a margem e
alinhadas as concepgdes de Estado, Educagdo, Sociedade em prol do desenvolvimento
econdmico dos periodos em questdo, desde o Brasil Colonia aos documentos da década de
2000.

A Educagdo nas politicas educacionais brasileiras nunca se apresentou como um fim
em si mesma, tendo como finalidade os estudos desinteressados, a formacao humana para a
apropriagdo da cultura méaxima geral produzida historicamente por toda a humanidade, mas
sempre um meio, com estratégias politicas para o desenvolvimento econdmico. Portanto, as
perspectivas utilitaristas da educacdo sdo potencializadas na sociedade do capital, ou seja,
uma educacao e/ou ensino para o capital e ndo uma Educacdo em Ciéncias e Biologia numa
perspectiva da formag¢do humana em toda sua amplitude para a emancipagao.

De modo geral, apresentam-se nas Figuras 41, 42, 43 e 44, a seguir, linhas do tempo
que visam sintetizar esse movimento da historicidade das politicas educacionais na trajetoria
da educagdo Brasileira, dentre as quais a Formacao dos Professores de Biologia e o Ensino de

Ciéncias e Biologia também se constituem.
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Figura 41 — As Politicas Publicas Educacionais Brasileiras e a Educacdo em Ciéncias e
Biologia de 1808 a 1889
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Fonte:
LANTEC/CED/UFSC. (2019).



Figura 42 — As Politicas Publicas Educacionais Brasileiras e a Educacio em Ciéncias e Biologia de

1890 a 1962

1890

Reforma Benjamin Constant - forte
influéncia do positivismo e cientificismo:
énfase no ensino das disciplinas
cientificas (Fisica e Histéria Natural) e
nogoes praticas de agronomia.

1931

Reforma Educacional Francisco Campos
- criagdo oficial da disciplina de Ciéncias
no Curriculo do Ensino Secundério, bem
como a organizagao do Ensino Primdrio
e Secundario no Brasil.

A REPUBLICA

1939

Extingao da UDF (Universidade do
Distrito Federal).

1935

Criagao da UDF (Universidade do Distrito

Federal).

1932 a 1939

Qrganizacao dos Institutos de Educacao,
cujos marcos sao as reformas de Anisio
Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e
de Fernando de Azevedo em Sao Paulo,
em 1933,

1934

Criacao da USP e a Formacao de
Professores na secdo de Educacdo da
FFCL.

1946 - 1966

IBECC (Instituto Brasileiro de Educagao,

Ciéncia e Cultura), —_—

1957

Langamento do satélite artificial 1
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1961/62

Livros que compdem o Biology Science
Curriculum Study (EUA) e serao
amplamente utilizados no Brasil e
demais pafses subdesenvolvidos e
periféricos do sistema capitalista.

Sputnik (URSS) como sinal do progressg

cientifico soviético.

Déc. de 1950 a 1960
Movimento de Renovacao no Ensino de
Ciéncias, movimentos reformistas
educacionais no Ap po Braci

Apresentacao por Mariani em 1948 de
um projeto de LDB. Apds a apresentacao
do ‘Substitutivo Lacerda’hé debates e
lutas em defesa da Educagao Pablica na
construgao da primeira LDB entre os
deputados Carlos Lacerda (defensor da
Educacdo Privada) e Florestan Fernandes
(defensor da Educacao Pablica).

1948 a 1961

Fonte: Elaboragdo do pesquisador e do Laboratorio de Novas Tecnologias - LANTEC/CED/UFSC. (2019).

Lei N° 4.024, de 20 de dezembro de 1961
que fixa as Diretrizes e Bases da

Educagdo Nacional,
1961

Criagao da UnB a partir de Projeto
liderado por Anisio Teixeira e Darcy
Ribeiro. Formagao de Professores na
secao de Educagao da FNFi (Faculdade
Nacional de Filosofia).

1961

Lancamento do primeiro Kit de Ensino
de Ciéncias em 1952 pelo IBECC/SP.

1952



1964 a 1998

1964: Ditadura Militar

Figura 43 — As Politicas Publicas Educacionais Brasileiras e a Educacio em Ciéncias e Biologia de

1985
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Criagao da Licenciatura Curta em Ciéncias por
intelectuais da area para suprir as demandas
de formacao de professores de ciéncias, mas
logo o abandono desse projeto inicial das
Licenciaturas curtas com a instauragao da
Ditadura Militar.

W 1071

Decreto n° 91.542, de 19 de Agosto de 1985.
Institui o Programa Nacional do Livro Didatico,
dispoe sobre sua execucdo e da outras
providéncias.

1990

1988

- 1968

Reforma Universitaria. Lei n® 5.540, de
novembro de 1968,

Lei N° 5.692, de 11 de agosto de 1971 que fixa
as Diretrizes e Bases para o ensino de 1°e 20
graus, e da outras providéncias. Nao é
consenso que essa lei seja considerada uma

Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional.

1 078

- U 1 072

Declaragao de Jomtien, Tailandia (1990},
resultante da Conferéncia Mundial sobre
Educagao para Todos.

1997

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

1996

PREMEN (Projeto Nacional para a Melhoria do
Ensino de Ciéncias).

Efetivacao da“2? edigao”da Licenciatura Curta
em Ciéncias por iniciativa e interesse dos
militares, a partir das reformas instituidas pela
Lei 5692/71.

« 15/01/1985

Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias
Naturais (12 a 42 série do Ensino Fundamental).

Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Lei
de Diretrizes e Bases para a Educacao Nacional.

1998

Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias
Naturais (5° a 87 série do Ensino Fundamental).

Instituicao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Meédio.

Fim da Ditadura Militar no Brasil e Tancredo
Neves & eleito Presidente apds 21 anos de
regime ditatorial.

Redemocratizagao

Fonte: Elaboragdo do pesquisador e do Laboratorio de Novas Tecnologias — LANTEC/CED/UFSC. (2019).
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Figura 44 — As Politicas Publicas Educacionais Brasileiras e a Educacdo em Ciéncias e
Biologia de 2000 a 2018
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Fonte: Elaboragdo do pesquisador e equipe do Laboratério de Novas Tecnologias — LANTEC/CED/UFSC.
(2019).






Nessa direcdo, o campo de pesquisa da Formagdo de Professores no contexto
brasileiro também contribuiu, mesmo que indiretamente, para a consolida¢do e
incorporagdo nas politicas oficiais de modelos de formacgao de professores que corroboram
com a educacdao do capital e com projetos educativos que atendem as necessidades do
capital.

Por isso, a segunda perspectiva que se apresenta nessa discussdo sobre os cursos
de Formagdo de Professores de Biologia e sua relagdo como trabalho consiste no debate do
campo de pesquisa em formagdo de professores, que se consolidou nas pesquisas
brasileiras a partir dos anos 1990 (ANDRE, 2010), e a incorporagio dos referencias
teoricos desse campo pelas politicas oficiais que reverberam nas Licenciaturas em Ciéncias

Biologicas de diversas formas, por exemplo, como a propria PCC.

4.3 O CAMPO DE PESQUISA EM FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

O estudo de André (2010, p. 174) aponta que até os anos 1990 as produgdes
cientificas sobre Formacao de Professores estavam incluidas no campo de pesquisa da
Didética. No entanto, no contexto brasileiro, especialmente com os impactos dos Encontros
Nacionais de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE), observou-se um aumento
significativo de produgdes que problematizavam a Formacao dos Professores, delineando-
se assim a Formacgdo de Professores como um campo diferenciado da Didatica, da Prética
de Ensino e do Curriculo, mas com muitas aproximacdes entre eles.

De acordo com André (2009, p. 41), numa andlise comparativa dos dados das
dissertacdes e teses da area de Educagdo defendidas no periodo 1990-1998 com os do

periodo 1999-2003, no tocante a Formagao de Professores, observa-se que:

Os resultados mostram que cresceu o interesse pelo tema formacdo de
professores: nos anos 1990, eram 6% do total de trabalhos da area da educagéo
que abordavam o tema; nos anos 2000, o percentual passa a 14%. A maior
mudancga observada no periodo foi no foco das pesquisas: de 1990 a 1998, a
grande maioria dos estudos (72%) se debrucava sobre os cursos de formagao
inicial, j4 nos anos 2000, a maior incidéncia (41%) estava na temdtica da
identidade e profissionalizagdo docente. Também houve mudanca na
metodologia da pesquisa: nos anos 1990 predominava o microestudo, nos anos
2000, o depoimento oral. O que se manteve constante nas pesquisas dos anos
2000, em comparagao com as dos anos 1990 foi o quase esquecimento de certas
tematicas como a dimensdo politica na formacdo do professor; condi¢des de
trabalho, plano de carreira e sindicalizagdo, questdes de género e etnia e a
formagdo do professor para atuar na educagio de jovens e adultos, na educagéo
indigena e em movimentos sociais.



204

Referente a isso, observam-se — nas pesquisas em Educacdo em Ciéncias ¢ Ensino
de Biologia, de A. M. Passos, M. M. Passos ¢ Arruda (2010) e Slongo, Delizoicov e Rosset
(2010) — lacunas que apontam para a importancia em abordar a Formacao dos Professores
de Biologia a partir das Politicas Piblicas Educacionais e Curriculares na especificidade do
Ensino de Biologia.

A. M. Passos, M. M. Passos e Arruda (2010) analisaram os artigos publicados em
periodicos da area de Ensino de Ciéncias no Brasil ligados a Formacgao de Professores, no
periodo de 1979 a 2007, e os caracterizaram em seis categorias: acao docente, atributos
docentes, constituicdo formativa docente, identidade docente, profissdo docente e saber
docente.

Na primeira categoria — a¢do docente — encontramos as atitudes, o fazer do
professor referente ao seu exercicio profissional, a sua pratica cotidiana de sala
de aula, que pode ser educativa, instrucional, interdisciplinar, reflexiva. A
categoria atributos docentes engloba as caracteristicas subjetivas dos professores:
seus conflitos, suas preferéncias, sua motivagdo, seu perfil profissional; aspectos
esses, relacionados a histdria de vida de cada individuo. A categoria que trata da
constitui¢do formativa do docente ¢ abrangente, nela estdo inseridos os processos
que constituem o professor como tal, como a sua formacdo inicial, basica,
académica e os aspectos a ela relacionados, como também os cursos, as oficinas,
as atualizacdes que fazem parte do desenvolvimento profissional dos professores
e que ocorrem de forma continuada ou permanente. A identidade docente
envolve o conjunto de caracteristicas proprias pelo qual se reconhece o
professor: formador, pesquisador, licenciando, do ensino basico ou do ensino
superior. A quinta categoria — profissdo docente — esta relacionada com as
consideragdes a respeito da carreira e das fungdes docentes, isto ¢, do papel do
educador nas formagdes sociais. Por fim, na sexta categoria encerram-se as
concepgdes, os conhecimentos, as convicgdes, as crengas, as experiéncias, ou

seja, os saberes dos professores relacionados a sua profissdo. (PASSOS, A. M.;
PASSOS, M. M.; ARRUDA, 2010, p. 236).

Constata-se que, tanto nas pesquisas oriundas da Educacao em Geral e da Educacgado
em Ciéncias e Biologia, os debates sobre a Formacdo de Professores compartilham de
categorias e referenciais semelhantes. Quanto a isso, a pesquisadora André (2010), conclui
que a prevaléncia dos temas nas pesquisas em questdo se d4 pela ampla recepgdo e
aceitacdo no Brasil das teorias de pesquisadores estrangeiros sobre a formacdao dos
professores, sendo o tedrico Donald Schon um dos principais. Schon, segundo Pimenta
(2005, p. 19), ¢ um dos precursores nas discussoes acerca da epistemologia da pratica, na
qual, valoriza-se a experiéncia — a reflexdo na experiéncia — e o conhecimento tacito para a
resolucao dos problemas dos professores em ato, na sala de aula.

Na dire¢ao da valorizacdo do conhecimento tacito, o pesquisador Newton Duarte
(2003, p. 601) salienta que os estudos de Schon “no campo da formagdo profissional em

geral e da formacdo de professores em particular pautam-se numa epistemologia que
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desvaloriza o conhecimento cientifico/tedrico/académico e numa pedagogia que
desvaloriza o saber escolar”.

Além de Schon, mas, alguns deles, também inspirados na perspectiva schonniana,
outros tedricos estrangeiros também foram importados por pesquisadores brasileiros, como
Noévoa, Shulman, Cochran-Smith & Lytle, Carlos Marcelo Garcia, Tardif & Lessard,
Zeichner, entre outros.

A pesquisadora Pimenta (2005, p. 35) apresenta uma sintese dos fatores que
contribuiram para a ampla recep¢do e aceitagdo, no Brasil, das teorias dos pesquisadores
estrangeiros, quando afirma:

[...] as preocupagdes tematicas que configuraram o solo que acolheu as
colaboragdes dos pesquisadores estrangeiros. Numa tentativa de sintese, pode-se
apontar os seguintes: a valorizagdo da escola e de seus profissionais nos
processos de democratizacdo da sociedade brasileira; a contribuicdo do saber
escolar na formagdo da cidadania; sua apropriacdo como processo de maior
igualdade social e insercdo critica no mundo (e dai: que saberes? que escola?); a
organizagdo da escola, os curriculo, os espacos e os tempos de ensinar e
aprender; o projeto politico e pedagdgico; a democratizag@o interna da escola; o
trabalho coletivo; as condi¢des de trabalho e de estudo (de reflexdo), de
planejamento; a jornada remunerada, os salarios, a importincia dos professores
nesse processo; a escola como espago de formagdo continua, os alunos: quem
sd0? De onde vém? O que querem da escola? (de suas representacdes); dos
professores: quem sdo? Como se véem na profissdo? Da profissdo: profissio? E

as transformagdes sociais, politicas, econdmicas, do mundo do trabalho e da
sociedade da informagdo: como ficam a escola e os professores?

Dentre as contribuicdes dos tedricos estrangeiros que impactaram/impactam e
contribuiram/contribuem para as pesquisas em Formacdo de Professores, ressaltam-se os
seguintes: Shulman, Cochran-Smith & Lytle, Carlos Marcelo Garcia, Tardif & Lessard,
Zeichner. Apresentam-se suscintamente alguns aspectos tedricos centrais desses autores.

O aporte tedrico de Shulman visa compreender os processos de aprendizagem
profissional da docéncia, ou seja, como os professores aprendem a ser professores. Para
isso, ao pesquisar sobre o “pensamento do professor” e sobre o ‘“conhecimento do
professor”, o autor afirma que os professores t€ém conhecimentos da docéncia que sdo
apreendidos ao longo do processo formativo e do exercicio profissional, os quais sao
conhecimentos que balizam o ensino e estdo articulados aos conhecimentos especificos,
pedagbgicos e curriculares (SHULMAN, 2014; MIZUKAMI, 2004). Entretanto, para
Shulman (2014), a base do conhecimento dos professores para o ensino se da a partir de
trés perspectivas: o conhecimento do conteudo especifico, o conhecimento pedagdgico

geral, e o conhecimento pedagogico do conteudo.
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De modo geral, o conhecimento do conteudo especifico consiste no conhecimento
dos contetidos especificos da area curricular que os professores lecionam, incluindo todos
0s aspectos epistemologicos que permeiam a construcao dos conhecimentos de sua area. O
conhecimento pedagogico geral ¢ o conhecimento oriundo dos fundamentos e das teorias
da educacdo e da aprendizagem, das metodologias de ensino, do estudo das politicas e da
gestdo educacional, dos contextos educacionais, do planejamento e organizacdo do
trabalho pedagogico e da aula (SHULMAN, 2014, p. 206; MIZUKAMI, 2004, p. 4).

Sendo o conhecimento pedagogico do conteido um novo tipo de conhecimento, de
autoria dos professores, construidos pelos docentes, conforme Shulman (2014, p. 207)

afirma;:

Entre essas categorias, o conhecimento pedagogico do conteudo ¢ de especial
interesse, porque identifica os distintos corpos de conhecimento necessarios para
ensinar. Ele representa a combinagdo de contetido e pedagogia no entendimento
de como topicos especificos, problemas ou questdes sdo organizados,
representados e adaptados para os diversos interesses ¢ aptidoes dos alunos, ¢
apresentados no processo educacional em sala de aula. O conhecimento
pedagdgico do conteido ¢, muito provavelmente, a categoria que melhor
distingue a compreensdo de um especialista em conteido daquela de um
pedagogo. Embora se possa dizer muito mais sobre as categorias da base de
conhecimento para o ensino, elucida-las ndo ¢ o principal proposito deste ensaio.

Ainda para Shulman (2014, p. 211) uma das principais fontes para a constru¢do do
conhecimento pedagdgico do conteudo, de modo constante pelos professores, € a sabedoria

da pratica, pois

A sabedoria da pratica. A ultima fonte da base de conhecimento ¢ a menos
estudada e codificada de todas. E a propria sabedoria adquirida com a prética, as
maximas que guiam (ou proveem racionaliza¢do reflexiva para) as praticas de
professores competentes. Uma das tarefas mais importantes para a comunidade
académica ¢ trabalhar com os educadores para desenvolver representagdes
codificadas da sabedoria pedagdgica adquirida com a pratica de professores
competentes. Como ja dissemos, a maior parte do conceito de ensino expresso
neste artigo deriva de coleta, exame e inicio de codificagdo da sabedoria que
emerge da pratica de professores experientes e inexperientes.

Consonante a teoria de Shulman, os pesquisadores Cochran-Smith & Lytle também
sinalizam para estudos acerca da Aprendizagem da Docéncia.

Para Cochran-Smith & Lytle (1999, p. 47), o aprendizado dos professores se da em
comunidades de pratica, quando os professores assumem uma postura investigativa e
trabalham nas escolas como comunidades para construir conhecimento local e teorizar a
sua pratica. Para tanto, problematiza-se o seu contexto, construindo conhecimentos que

serdo avaliados na sua propria pratica e, por esse uso, proporcionando assim mudancgas
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individuais e coletivas na formacao desses docentes, de modo a conceituar entdo esse
aprendizado dos professores como conhecimento-da-pratica.

O conceito conhecimento-da-pratica de Cochran-Smith & Lytle (1999) se
diferencia de outros dois conceitos apresentados por eles, o conhecimento-para-a-pratica e

o conhecimento-em-pratica, conforme se apresenta:

[...] faremos uma distingdo entre trés concepgdes proeminentes de aprendizado
de professores ao desvelar suas diferentes imagens. A primeira concepgdo € o
que chamamos de “conhecimento-para-a-pratica”. Aqui se parte do pressuposto
de que os pesquisadores no nivel universitario geram aquilo que é conhecido
como conhecimento formal e teorias (incluindo a codificagdo da chamada
sabedoria da pratica) para que os professores o usem para melhorar sua pratica
profissional. A segunda concep¢ao € o que pensamos ser o “conhecimento-em-
pratica”. Nesta perspectiva, alguns dos conhecimentos mais essenciais no ensino
sdo aquilo que é conhecido como conhecimento pratico, ou o que os professores
competentes sabem uma vez que estd imbuido na sua pratica ou nas reflexdes
que fazem sobre sua pratica. Aqui se pressupde que os professores aprendem
quando tem oportunidade de sondar o conhecimento imbuido no trabalho de
especialistas, ou de aprofundar seus proprios conhecimentos e usar a capacidade
de fazer julgamentos, ou de desenhar ricas interagdes na sala de aula. A terceira
concepcdo envolve o que chamamos “conhecimento-da-pratica”. Diferentemente
das outras duas, esta concep¢do nao pode ser entendida em termos de um
universo de conhecimento que divide conhecimento formal de um lado e
conhecimento pratico no outro. Presume-se, ao invés disso, que o conhecimento
que os professores precisam para ensinar bem é gerado quando eles consideram
suas proprias salas de aula locais para uma investigacdo intencional ao mesmo
tempo em que consideram o conhecimento e teoria produzidos por outros,
material gerador para questionamento e interpretagdo. Neste sentido, os
professores aprendem quando geram conhecimento local “de” pratica
trabalhando dentro do contexto de comunidades de investigagdo, teorizando e
construindo seu trabalho de forma a conecta-lo as questdes sociais, culturais e
politicas mais gerais. (COCHRAN-SMITH; LYTLE, 1999, p. 1-2).

Dentre os aspectos teoricos que balizam Cochran-Smith & Lytle tém-se as
contribuigdes de Schon de que o conhecimento se baseia nas praticas implicitas, num
conhecimento em acdo e artesania, considerando essa artesania — arte de ensinar — uma
espécie de saber (COCHRAN-SMITH; LYTLE, 1999, p. 16).

Numa tentativa de apresentar um carater politico e contextualizado da artesania,
Cochran-Smith & Lytle (1999, p. 19) resgatam contribui¢des do “conhecimento artesanal”
de Grimmett & MacKinnon (1992), que o entendem para além de uma perspectiva
conservadora e/ou neotecnicista. Para Grimmett & MacKinnon (1992), o conhecimento
artesanal carrega um senso de critica, uma perspectiva politica especifica, € uma énfase na
formacgao de aprendizes e cidadaos de uma sociedade democratica.

Os aportes tedricos que subsidiam Grimmett & MacKinnon (1992) para defender o
conhecimento artesanal a formacdo de cidaddos para a sociedade democratica, estdo nas

teorias de Dewey (1959, 1979). Na perspectiva deweyana “uma democracia ¢ mais que
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uma forma de governo; ¢, principalmente, uma forma de vida associada, de experiéncia
conjunta ¢ mutuamente comunicada” (DEWEY, 1959, p. 93), sendo a educagdo pautada
nas experiéncias que cada sujeito vivencia nos processos educativos, tem em vista a
consciéncia e a liberdade, essenciais para o exercicio da democracia e da cidadania
(DEWEY, 1979). Mas que democracia? A democracia liberal, pois a proposta ético-
politica educacional de Dewey consiste em uma nova visdo idealista liberal e uma critica
ao liberalismo tradicional (VERASTEGUI, 2012, p. 24).

Sendo assim, o conhecimento artesanal de Grimmett & MacKinnon (1992),
revisitado por Cochran-Smith & Lytle (1999, p. 19), possui fundamentos politicos que
fortalecem a democracia liberal e a formacao de cidaddos — da classe trabalhadora — para a
manuten¢do desse modelo de sociedade democratico, liberal, burgués.

Cochran-Smith & Lytle (1999), ao teorizar o conhecimento-da-pratica, também
buscam superar a concep¢do de Grimmett & MacKinnon (1992) quando delineiam o
conhecimento-da-pratica a partir dos seguintes aspectos:

A concep¢do de conhecimento da pratica parte do pressuposto de que o
conhecimento que os professores devem ter para ensinar bem emana de
investigagdo sistematica do ensino, dos estudantes e do aprendizado, bem como
da matéria, do curriculo e da escola. Este conhecimento ¢é construido
coletivamente dentro de comunidades locais e outras mais amplas.

[...] As imagens de pratica que descrevemos como parte desta terceira concepgao
de aprendizado de professores — critica, politica e intelectual - estd implicita na
escrita de professores em formacdo e professores experientes que trabalham
como pesquisadores em suas proprias escolas e salas de aula.

[...] Um elemento fundamental desta concepgao ¢ a idéia de que os professores
aprendem colaborativamente, em comunidades de investigagdo e/ou redes
(Lieberman, 1992) onde os participantes buscam, com os outros, construir um
conhecimento significativo local, onde a investiga¢do é reconhecida como parte

de um esforgo maior de transformar o ensino, o aprendizado, e a escola.
(COCHRAN-SMITH; LYTLE, 1999, p. 29, 32, 34).

As contribui¢gdes de Cochran-Smith & Lytle (1999) sdo pertinentes para a reflexao
sobre o ensino e da aprendizagem dos professores a partir dos problemas locais, dos
diferentes contextos escolares e dos professores como os protagonistas dos processos de
pesquisa. Contudo, ndo superam a compreensao da pratica centrada nela mesma e da
centralidade da escola, do ensino e dos professores nos processos de formacgao.

O Desenvolvimento Profissional Docente e a Identidade Docente, teorizado por
Carlos Marcelo Garcia, € outra perspectiva relevante para a discussdo sobre o campo de

Formagao de Professores, da recepcdo e da utilizagdo de referenciais estrangeiros no
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Brasil. Marcelo”® (2009, p. 7-11) conceitua o Desenvolvimento Profissional Docente da

seguinte forma:

Entende-se o desenvolvimento profissional dos professores como um processo
individual e colectivo que se deve concretizar no local de trabalho do docente: a
escola; e que contribui para o desenvolvimento das suas competéncias
profissionais, através de experiéncias de indole diferente, tanto formais como
informais. [...]. O desenvolvimento profissional como um processo que se vai
construindo a medida que os docentes ganham experiéncia, sabedoria e
consciéncia profissional, [...].

Atrelada ao Desenvolvimento Profissional Docente, a Identidade Docente se
constitui nesse desenvolvimento profissional, a partir dos processos de mudanca e de
melhoria do professor enquanto profissional, no modo como se conscientiza de que ¢
professor, por meio de suas reflexdes, do seu compromisso com a profissao e a medida que
vai aprendendo a ensinar. O autor apresenta detalhadamente alguns aspectos constituintes
da Identidade Docente:

[...] gostaria agora de aprofundar o papel que a identidade profissional joga no
desenvolvimento profissional ¢ nos processos de mudanga e melhoria da
profissdo docente. Esta é uma reflexdo que considero necessaria uma vez que ¢é
através da nossa identidade que nos percebemos, nos vemos e queremos que nos
vejam. [...]. A identidade profissional é a forma como os professores se definem
a si mesmos e aos outros. E uma construg@o do seu eu profissional, que evolui ao
longo da sua carreira docente e que pode ser influenciada pela escola, pelas
reformas e contextos politicos, que “integra o compromisso pessoal, a
disponibilidade para aprender a ensinar, as crengas, os valores, o conhecimento

sobre as matérias que ensinam e como as ensinam, as experiéncias passadas,
assim como a propria vulnerabilidade profissional”. (MARCELO, 2009, p. 11).

De modo geral, observa-se que as contribui¢cdes de Shulman (2014), Cochran-Smith
& Lytle (1999) e Marcelo (2009) apresentam uma centralidade da escola, da pratica e do
professor no Desenvolvimento Profissional Docente, na constituicdo de sua Identidade e na
Aprendizagem da Docéncia. Articulado a esses aspectos, a produgdo teorica de Tardif &
Lessard (2005), amplamente aceita no Brasil e no campo de pesquisa em Formagdo de
Professores, traz reflexdes sobre o Trabalho Docente.

Tardif & Lessard apresentam uma abordagem da docéncia como um trabalho
interativo, ou seja, no ambito das interagdes humanas e das diferentes formas de trabalho
que se organizam socioeconomicamente na contemporaneidade, colocando-se, assim, a
docéncia nesse contexto e a vinculando a profissionalizagdo do ensino a partir do trabalho

docente (TARDIF; LESSARD, 2005, p. 15).

" Embora o nome do autor seja Carlos Marcelo Garcia, nas citagdes ele sera apresentado pelo segundo nome
— Marcelo — porque nas pesquisas brasileiras consensualmente esse autor tem sido apresentado dessa forma e
ndo pelo ultimo nome — Garcia — conforme as normas técnicas para elaboracdo de trabalhos cientificos
preconizam.
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Para os tedricos supracitados, o trabalho ¢ interativo porque acontece nas interagdes
humanas e considera as pessoas como a matéria-prima do trabalho, pois afirma que “o
importante aqui € compreender que as pessoas nao sdo um meio ou uma finalidade do
trabalho, mas a ‘matéria-prima’ do processo do trabalho interativo e o desafio primeiro das
atividades dos trabalhadores”, nesse caso, os professores como trabalhadores e os alunos
como matéria-prima (TARDIF; LESSARD, 2005, p. 20).

Eles também questionam a atualidade dos classicos que discutem o trabalho e suas
contribuic¢des para a discussao sobre as problematicas da educacao:

Em suma, essas constata¢des e os fenomenos [aspectos socioecondmicos atuais]
que elas indicam mostram que as andlises classicas baseadas sobre o paradigma
hegemonico do trabalho material, sejam de inspiragdo marxista, funcionalista ou
liberal, ndo correspondem bem as transformagdes em curso nos ultimos
cinquenta anos. Além disso, tudo leva a crer que essas transformagdes estdo
longe de concluir-se, considerando-se as tendéncias atuais, caracterizadas pela
globalizagdo das economias, dos intercimbios e¢ das comunica¢des ¢ pela

desestruturagdo/reestruturacdo das praticas e das formas de trabalho. (TARDIF;
LESSARD, 2005, p. 20-21).

Tardif & Lessard (2005, p. 20-21) colocam as perspectivas classicas que discutem o
trabalho nas diferentes Oticas (marxista, funcionalista ou liberal) € no mesmo status como
descartaveis e ndo correspondentes as problematicas atuais.

Constata-se que, com a radicalizacdo do capitalismo no contexto neoliberal, da
precarizagdo — cada vez mais acentuada nas condi¢cdes de trabalho de toda a classe
trabalhadora — e o aumento progressivo das desigualdades sociais e de classe, a luz dos
dados apresentados nesta tese, desde o primeiro capitulo, desconstroi-se o argumento de
Tardif & Lessard (2005, p. 20-21) de que a perspectiva tedrica do marxismo esta superada,
pois apenas esta perspectiva tedrica apresenta elementos para uma critica radical do
trabalho docente na sociedade do capital.

Ressalta-se que a colocacdo de Tardif & Lessard (2005) afirma ser o trabalho
docente um trabalho de interagdes humanas. Eles ndo questionam as questdes atuais que
afetam as condi¢des objetivas de trabalho dos professores, centrando-se apenas na
docéncia enquanto profissionalizacdo do ensino nos modelos de gestdo e organizagdo do
trabalho pedagogico na escola, de forma técnica e acritica (TARDIF; LESSARD, 2005, p.
21-35). Aspectos esses que sO podem ser superados se pautados a partir de uma discussao
pela critica radical na linha da tradicao marxista.

Sendo assim, como ja dissera Calvino (1993, p. 15):
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E classico aquilo que tende a relegar as atualidades a posi¢do de barulho de
fundo, mas ao mesmo tempo ndo pode prescindir desse barulho de fundo. E
classico aquilo que persiste como rumor mesmo onde predomina a atualidade
mais incompativel.

Observa-se, no texto de Tardif & Lessard (2005, p. 23-24), a preocupagao dos

autores com o estudo da docéncia entendida como trabalho de modo negligenciado,

conforme segue:

Contudo, o estudo da docéncia entendida com um trabalho continua
negligenciado. A escola, enquanto organizagdo do trabalho, normalmente, serve
apenas como referéncia implicita ou parcial para a discussdo do curriculo, das
disciplinas, da didatica ou das estratégias pedagdgicas. Em nossa opinido, o
perigo que ameaga a pesquisa sobre a docéncia e, mais amplamente, toda a
pesquisa sobre educacdo, ¢ o perigo da abstragdo: elas se fundamentam as mais
das vezes sobre abstragdes — a pedagogia, a didatica, a tecnologia do ensino, o
conhecimento, a cogni¢do, a aprendizagem, etc. — sem levar em consideragdo
fendmenos como o tempo de trabalho dos professores, o nimero de alunos, suas
dificuldades e suas diferengas, a matéria a cobrir ¢ sua natureza, 0S recursos
disponiveis, as dificuldades presentes, a relagdo com os colegas de trabalho, com
os especialistas, os conhecimentos dos agentes escolares, o controle da
administracdo, a burocracia, a divisdo ¢ a especializagdo do trabalho etc.

A preocupacdo dos autores supracitados aponta novamente para a centralidade da

escola e do professor nos processos de ensino e aprendizagem que permeiam o trabalho

docente. Duarte (2003, p. 603) corrobora a argumentagdo critica com relacao as propostas

de Tardif & Lessard ao frisar que:

A partir dessa defini¢do de epistemologia da pratica profissional, Tardif
desenvolve toda sua argumenta¢do no sentido de mostrar que os cursos de
formacdo no ambito da universidade ndo tém dado conta adequadamente da
formagdo profissional por estarem centrados no saber académico, teorico,
cientifico. A proposta de Tardif ¢ justamente a de que as pesquisas desenvolvidas
no ambito educacional se voltem quase que inteiramente para a investigagdo dos
saberes que os professores utilizariam em seu cotidiano profissional, frisando
bem claramente que “n3o se devem confundir os saberes profissionais com os
conhecimentos transmitidos no &mbito da formagdo universitaria”.

Conclui-se que a preocupacao ¢ quanto a isso, porque, embora Tardif & Lessard

(2005, p. 23-24) tragam a problematica do tempo de trabalho dos professores, do nimero

de alunos em sala de aula, dos recursos disponiveis, essas problematicas ndo sao

questionadas no ambito mais geral das condi¢des precarizadas de trabalho, sobretrabalho e

exploracdo dos docentes, nos aspectos politico-educacionais que permeiam a jornada de

trabalho, entre outros aspectos. O apontamento acerca do tempo de servigo e dos recursos

disponiveis trazidos pelos autores estd ligado a gestdo e a organizagdo do trabalho docente

em aula, logo na centralidade da pratica docente do professor, do ensino, da escola.
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Isso se agrava quando Tardif & Lessard (2005, p. 23-24) apontam que o perigo que
ameaga a pesquisa sobre a docéncia estd na abstragdo, isto €, na fundamentacao teodrica, na
reflexdo. O que pde em énfase a compreensao de que os autores supracitados t€ém da
pratica, do trabalho do professor centrado na propria pratica, desprovida de reflexao teorica
radical, na busca de solugdes para os problemas enfrentados na sala de aula e na propria
sala de aula, ndo considerando os aspectos conjunturais nos quais a pratica pedagdgica
emerge e nem o papel da teoria no processo de reflexao-agao sobre a pratica.

Para além dos aspectos tedricos de Tardif & Lessard, Zeichner também apresenta
contribui¢cdes para o campo da Formagdo de Professores que foram bem recebidas no
contexto brasileiro. Zeichner propde, a partir de estudos com professores dos Estados
Unidos da América (EUA), uma agenda de pesquisa sobre Forma¢do de Professores e a
proposi¢do de uma Formagao de Professores para a Justica Social (FPJS). Apresentam-se a
seguir alguns aspectos importantes da proposicao de Zeichner.

Para ele, a Formagdo de Professores para a Justica Social tem como objetivo
contribuir para a diminuicdo das desigualdades sociais e educacionais que permeiam as

escolas publicas.

A FPJS objetiva preparar professores a fim de contribuir para uma diminui¢éo
das desigualdades existentes entre as criangas das classes baixa, média, ¢ alta nos
sistemas de escola publica de todo o mundo e as injustigas que existem nas
sociedades, fora dos sistemas de ensino: em relagdo ao acesso a moradia,
alimentagdo, saude, transporte, ao trabalho digno que pague um salario justo e
assim por diante. A incerteza que caracteriza o contexto atual esta relacionada ao
futuro duvidoso que o planeta tem pela frente se as injusti¢as persistirem e nos
continuarmos a ver grandes distancias na educagdo e na renda entre ricos e
pobres em toda a sociedade. (ZEICHNER, 2008, p. 11).

Nesse excerto, Zeichner observa a preocupagdao com o papel do professor e sua
importancia na constru¢do de uma sociedade mais justa e menos desigual, o que ¢
plausivel. No entanto, salienta-se a preocupacdo com a responsabilizacdo dos professores e
a desresponsabilizacdo do estado, o qual seria o principal interventor para mediar a
diminuigdo das desigualdades.

Considera-se que ndo ¢ funcdo do oficio docente solucionar todos os problemas
pontuais de ordem social (como o desemprego, a moradia, entre outros), nem alinhar toda a
formacdo docente para isso; porém, essa proposicdo da FPJS por Zeichner compde um
cenario de reformas que permeiam a Formacao de Professores. Esse modelo de formacao ¢
um contraponto a outras duas tendéncias de reforma da formagao de professores. Zeichner

(2008, p. 15) apresenta as tendéncias de reforma da formagao de professores:



213

[...] trés tendéncias principais de reforma da formagdo de professores que, acho
eu, existem, de uma maneira ou de outra, em todo o mundo: a agenda de
profissionalizagdo, a agenda de desregulamentacdo e a agenda de justi¢a social
(ver ZEICHNER, 2003). [...]. A agenda de profissionalizacdo tem levado a
conversdo de muitos programas de formacdo de professores, em todo o mundo,
para a avaliacdo de desempenho baseada em um conjunto de padrdes de ensino
(Scott; Freeman-Moir, 2000). A agenda de desregulamentag@o procura desafiar o
monopdlio que faculdades e universidades tém na formagdo de professores e
defende a adogdo de muitos programas de cursos rapidos de certificagdo que
buscam colocar professores nas escolas em lugares onde ¢ dificil atrai-los e
manté-los. Os “desregulamentadores” querem sujeitar a formagdo de professores
as forcas do mercado e, de acordo com essa visdo neoliberal, a competi¢do
aumentara a qualidade (Walsh, 2004). A terceira e tltima agenda de reforma € a
agenda de justiga social, que incorpora varios aspectos do que tem sido referido
como educagdo sdcio-reconstrucionista, multicultural, antirracista, bilingue e
inclusiva. (ZEICHNER, 2008, p. 15).

Destaca-se que a primeira tendéncia, a agenda de profissionalizagdo, esta alinhada
a documentos internacionais que formulam as politicas educacionais. Isso revela que se
tem em vista um alinhamento dos processos formativos aos interesses do capital
internacional e da agenda neoliberal que ditam as politicas de formacdo de professores,
bem como as politicas da educacdo basica por meio de avaliagdes, politicas curriculares,
entre outras acdes politicas.

A segunda tendéncia, a agenda da desregulamentagdo, além de estar atrelada aos
interesses da competitividade, do monopolio da formagao dos professores em licenciaturas
aligeiradas em institui¢des privadas e/ou a distancia, também ¢ fortalecida, por exemplo,
com o uso das teorias de Shulman, Tardif & Lessard, e de outros pesquisadores. Essas
teorias atestam ser a pratica profissional na escola o conhecimento necessario para formar
o professor e ndo aquele da formagao inicial no Ensino Superior.

A terceira tendéncia, a agenda da justica social, traz elementos para a Formagao de
Professores para a Justica Social, para mediarem os conhecimentos de modo inclusivo,
desconstruindo preconceitos e estigmas construidos historicamente na produgdo da vida
dos sujeitos, o que ¢ plausivel.

Todavia, nas suas reflexdes, Zeichner aponta que a FPJS traz um engajamento
politico e social que permeia a formacdo de professores para poderem, ao reconhecer as
dimensdes sociais e politicas do ensino, contribuir no aumento das oportunidades de vida
dos seus alunos em condi¢ao de vulnerabilidade. O que, de certa forma, ndo seria o dever
desses docentes, mas do estado enquanto interventor e garantidor dos direitos a todos.

A FPIJS coloca no centro da atengdo o recrutamento de uma forga de trabalho

para o ensino mais diversificada e a formagdo de todos os professores para
ensinarem todos os alunos. Vai além de uma celebracdo da diversidade,
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procurando formar professores que sdo determinados e capazes de trabalhar
dentro e fora de suas salas de aula a fim de mudar as desigualdades que existem
tanto no ensino quanto na sociedade como um todo. Existe um reconhecimento
das dimensdes sociais e politicas do ensino, juntamente com suas outras
dimensdes, ¢ um reconhecimento das contribui¢des dos professores para
aumentar as oportunidades de vida de seus alunos. (ZEICHNER, 2008, p. 17).

De modo geral, os tedricos estrangeiros Shulman, Cochran-Smith & Lytle, Carlos
Marcelo Garcia, Tardif & Lessard, e Zeichner apresentam contribui¢des para as pesquisas
em Formacdo de Professores no Brasil mas com limitacdes. No nosso entendimento,
respeitando as diferentes nuances e conceitos que cada um dos autores apresenta em suas
teorias, ¢ possivel identificar como algo semelhante, que emerge de modo diferente nas
teorias individualmente: a centralidade no professor, na escola e no ensino.

A centralidade no professor, na escola € no ensino se da de modo distinto nos
autores. Em Shulman e Cochran-Smith & Lytle, colocam-se na valorizag¢do da pratica em
detrimento da teoria e, mesmo que ambos busquem frisar que teoria e pratica estdo
articuladas, acabam por considerar que os professores aprendem a docéncia na escola e
produzem conhecimento na escola para atender as demandas locais. Para Shulman, isso
ocorre de modo individual: no conhecimento pedagdgico do conteido e a partir do
raciocinio pedagogico e da sabedoria da pratica; enquanto para Cochran-Smith & Lytle o
processo € coletivo: nas comunidades de investigacdo dos professores na e com a escola,
no conhecimento-da-pratica.

Assim, em relacdo a constru¢do dos conhecimentos a partir da sabedoria da vida na
pratica cotidiana e do esvaziamento e ressignificacdo das teorias, as reflexdes de Martins

(2010, p. 21-23) contribuem para este debate:

Os conhecimentos sincréticos, empiricos, fortuitos, heterogéneos e de senso
comum substituem a sistematizacdo de relagdes explicativas causais ja
conquistadas pela humanidade e, assim, (re)significa-se a realidade, identificada,
entdo, com o compartilhamento de interpretacdes. Delega-se, sobretudo, a
“sabedoria de vida” o papel de orientar o sujeito no mundo, identificado
minimamente com a vida cotidiana e com intensas e rapidas transformagdes. [...].
Em suma, indubitavelmente a formagdo de professores tem sido reconhecida, na
atualidade, como merecedora de grande atengdo e analise, se revela no entanto
diretamente proporcional ao seu esvaziamento. O destaque a ela conferido, cada
vez mais centrado em premissas que visam o ‘“pensamento reflexivo”, a
particularizagdo da aprendizagem, a forma em detrimento do contetido, o local
em detrimento do universal, dentre outras, ndo € representativo daquilo que de
fato deva ser a assungdo dos elementos fundamentais requeridos a uma so6lida
formagdo de professores, no que se inclui, em especial, a apropriacdo do
patrimdnio intelectual da humanidade.
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Nessa diregdo, a perspectiva de Carlos Marcelo Garcia também fortalece a
centralidade no professor, na escola e no ensino. Ele pensa o Desenvolvimento Profissional
Docente articulado a constru¢do da Identidade Docente — individualmente ou
coletivamente —, ¢ o desenvolvimento das competéncias profissionais acontecem nas
experiéncias no local de trabalho, na escola (MARCELO, 2009, p. 7-11).

A centralidade no professor, na escola e no ensino em Tardif & Lessard apresenta-
se a partir do Trabalho Docente, considerando o trabalho como interagdes humanas,
desprovido da discussdo critico-social das condig¢des objetivas de trabalho, negando as
contribui¢cdes dos teodricos cldssicos para o debate acerca do trabalho e apresentando a
abstracdo. Para eles, as reflexdes sobre as problematicas educacionais sdo um perigo para
as pesquisas sobre a docéncia, ou seja, ¢ o recuo da teoria da pratica, a centralidade
radicalmente colocada na escola e na pratica pedagdgica dos professores por ela mesma.

A formagdo de professores nas perspectivas teoricas apresentadas tomam a pratica
como o limite da inteligibilidade como afirma Moraes (2004). Essa perspectiva passa a
conduzir as pesquisas no campo educacional sobre a formagdao de professores, as
fragilidades tedricas e a um sincretismo tedrico no qual as abordagens e matrizes
filosoficas, sociologicas, psicoldgicas e historicas, que subsidiam as pesquisas em

educacdo, se relativizam e ainda fortalecem a agenda de politicas educativas neoliberais.

A pratica como limite da inteligibilidade: por outro lado, parece ndo haver
problema em identificar, no campo educacional, as multiplas praticas
pedagdgicas. No entanto, com frequéncia o fascinio do modo de operar do ato
educativo no cotidiano escolar no mais das vezes transforma a experiéncia
imediata no limite da inteligibilidade. Se a descri¢do acima aponta para um
sincretismo teorico, aqui ocorre o abandono de toda teoria. Sdo demasiadamente
comuns as célebres ‘“historias ou relatos do cotidiano escolar”, narrativas
meramente subjetivas e/ou descritivas e, lamentavelmente, quase sempre
prescritivas, eivadas de “dever-ser”. S6 mesmo uma compreensdo muito
abrangente do que seja a producdo de conhecimento e a atividade de pesquisa
poderia ai incluir “os folclores, os sensos-comuns, os relatos de experiéncia (de
preferéncia a propria), para ndo computar os desabafos emocionais e os
cabotinismos” (Warde, 1990, p. 70). Aliés, ¢ do campo da pratica imediata que
emerge a questdo dos “saberes” e, particularmente, do saber docente. Em sua
pesquisa, Tardif assinala que “os saberes oriundos da experiéncia cotidiana
parecem constituir o alicerce da pratica e da competéncia profissionais, pois essa
experiéncia €, para o professor, a condigdo para a aquisi¢cdo e producdo de seus
proprios saberes profissionais” (Tardif, 2000, p. 21). (MORAES, 2004, p. 96-
97).

As reflexdes pautadas at¢ o momento no debate da valorizagdo da pratica em
detrimento da teoria e a supervalorizacao do professor reflexivo — de inspiragdo schonniana

e integrado as teorias dos demais autores — também coloca de lado a Universidade como
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espaco de formacdo dos professores ou ressignifica as teorias que compdem as Ciéncias da
Educacdo que poderiam subsidiar os processos formativos. Ao colocar em evidéncia a
pratica profissional nela mesma como base da formagao, como Duarte aponta ao trazer

para o debate a influéncia tedrica de Perrenoud:

Se a universidade deseja formar professores reflexivos entdo ela deveria,
segundo Perrenoud (2002, p. 89-105), abandonar quatro ilusdes sobre “o estado
dos saberes tedricos e sua pertinéncia para fundar uma pratica profissional”: a
“ilusdo cientificista”, a “ilusdo disciplinar”, a “ilusdo da objetividade” e a “ilusdo
metodoldgica”. A caracterizagdo que Perrenoud faz dessas quatro ilusdes aponta,
no fundamental, para a mesma direcdo que o texto de Tardif, isto ¢, para a
desvalorizagdo do papel do conhecimento cientifico/tedrico/académico na
formacao do professor. (DUARTE, 2003, p. 606-607).

Por outro lado, Zeichner aponta para a importancia das discussoes ¢ da Formagao
dos Professores estarem alicercadas nas dimensdes politico e sociais. Entretanto, coloca
sobre a Formagdo dos Professores, centralizada na escola e no ensino, a responsabilidade
da construcao da justi¢a social dentro da democracia burguesa e liberal.

As criticas apresentadas as limitagdes identificadas nas teorias dos autores

supracitados, amplamente utilizados nas pesquisas em Formacao de Professores no Brasil,

\

ja4 foram apresentadas também por Pimenta (2005, p. 24-25) frente a centralidade no

professor, na escola e no ensino:

A centralidade na aula como lugar de experimentagdo e de investigagdo e no
professor como o que se dedica, individualmente, a reflexdo e a melhoria dos
problemas é uma perspectiva restrita, pois desconsidera a influéncia da realidade
social sobre agdes e pensamentos ¢ sobre o conhecimento como produto de
contextos sociais e historicos.

Referente a isso, Pimenta (2005, p. 26) também salienta a importancia e o papel da

teoria nesse processo ao afirmar que:

Os saberes tedricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da pratica, ao
mesmo tempo ressignificando-os e sendo por eles ressignificados. O papel da
teoria ¢ oferecer aos professores perspectivas de analise para compreenderem os
contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais ¢ de si mesmos como
profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir. Dai é
fundamental o permanente exercicio da critica das condi¢des materiais nas quais
o ensino ocorre € de como nessas mesmas condi¢des sdo produzidos os fatores
de negacdo da aprendizagem.

De modo geral, as perspectivas teoricas dos autores apresentados aqui t€ém presenga

significativa no campo de pesquisa em Formagdo de Professores no Brasil consistem em
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pedagogia que ndo supdem a superacdo da sociedade capitalista, mas pelo contrario, a

fortalecem, como também aponta Duarte (2010, p. 34-35):

Um primeiro aspecto comum a essas pedagogias ¢ a auséncia da perspectiva de
superagdo da sociedade capitalista, o qual estd associado a uma concepgdo
idealista das relagdes entre educagdo e sociedade. Ainda que, em trabalhos de
alguns defensores dessas pedagogias, existam momentos de critica a certos
aspectos da sociedade capitalista, como as politicas neoliberais em educagdo, tais
criticas acabam sendo neutralizadas pela crenca na possibilidade de resolugdo
dos problemas sociais sem a superagdo radical da atual forma de organizagdo da
sociedade, a qual tem como centro dindmico a logica de reproducdo do capital.
Como, porém, os problemas sociais mostram-se cada vez mais agudos, a solucio
ilusdria a qual aderem essas pedagogias ¢ a da visdo idealista de educacdo. O
adjetivo “idealista” ¢ usado aqui ndo com referéncia a adesdo a ideais, mas com
referéncia ao principio segundo o qual os problemas sociais sdo resultados de
mentalidades erroneas, acarretando a crenga de que a difusdo pela educacgdo de
novas ideias entre os individuos, especialmente os das novas geragdes, levaria a
superagdo daqueles problemas. [...]. Esse idealismo chega ao extremo de
acreditar ser possivel formar, no mesmo processo educativo, individuos
preparados para enfrentar a competitividade do mercado e imbuidos do espirito
de solidariedade social.

Por fim, constata-se ainda que essas perspectivas da Formagdo de Professores
centralizadas na pratica, na escola, no professor e no ensino, ressoaram tanto nas pesquisas
brasileiras como nos documentos oficiais, um exemplo sdo as Diretrizes Nacionais para a
Formagao de Professores (BRASIL, 2002a, 2002b, 2015a, 2015b).

Conforme citado no inicio desse item do capitulo, segundo o estudo de André
(2009, p. 41) ha um esquecimento nas pesquisas em Formacdo de Professores sobre as
politicas de formacao, as condi¢des objetivas de trabalho, entre outros temas, conforme a
citacdo que retomamos ilustra:

O que se manteve constante nas pesquisas dos anos 2000, em comparagdo com
as dos anos 1990 foi o quase esquecimento de certas tematicas como a dimensio
politica na formagdo do professor; condi¢cdes de trabalho, plano de carreira e
sindicalizagdo, questdes de género e etnia e a formagdo do professor para atuar

na educagdo de jovens e adultos, na educacdo indigena e em movimentos sociais.
(ANDRE, 2009, p. 41).

Outro exemplo, a auséncia das discussdes sobre as politicas de formagao no tocante
as condigdes objetivas de trabalho, remuneracdo, valorizagdo da carreira, entre outros
aspectos nos documentos oficiais e a associagdo do discurso da valorizagdao vinculado ao
desenvolvimento profissional.

Pimenta, na citagdo a seguir, faz alusdo a essa auséncia dos aspectos associados as
condi¢gdes objetivas de trabalho nos documentos oficiais ainda em alusdo a Diretriz

Nacional de Formagao de Professores (BRASIL, 2002a).
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No entanto, a valorizagdo profissional, incluindo saldrios e condi¢des de
trabalho, foi totalmente abolida dos discursos, das propostas e das politicas do
governo subsequente, que passou a normatizar exaustivamente a formagao inicial
de professores e a financiar amplos programas de formagdo continua.
(PIMENTA, 2005, p. 34).

Na Diretriz Nacional de Formagao de Professores de 2015, essa auséncia também ¢
emergente e com maior énfase nos aspectos relacionados ao Desenvolvimento Profissional
Docente, a Identidade Docente e uma maior valorizagao da pratica no sentido “praticista”
do termo, ou seja, da pratica nela mesma.

Por essa razdo, a terceira perspectiva que se apresenta para o debate sobre os
cursos que formam professores ¢ sobre as Politicas de Formagao de Professores a partir do
ano de 2015, entendendo-se que as politicas sdo direcionamentos legais para todas as
licenciaturas. O debate a seguir apresenta contribuigdes para as Licenciaturas em Ciéncias
Biologicas e demais areas curriculares e demonstra a apropriagdo que as politicas oficiais
realizam da perspectiva teodrica dominante no campo de pesquisa em formagdo de

professores no Brasil.

4.4 AS POLITICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES A PARTIR DE 2015

A Resolucdo n. 2, de 1 de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacgao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao
continuada (BRASIL, 2015b), inicia com treze consideracdes, as quais buscam justificar a
construgdo e a emergéncia das DCN (BRASIL, 2015a, 2015b) na formacao docente.

Com uma leitura atenta dos comnsiderandos ¢ possivel mostrar aspectos comuns
entre eles, como assevera Brito (2015, p. 14):

A construgdo discursiva [do documento] gira em torno de um horizonte exitoso
para a nagdo, a depender do esfor¢co na implementagcdo das agdes ¢ medidas

colocadas como imprescindiveis para a transformagdo dos aspectos considerados
problematicos no contexto educacional.

Ao acenar para esse futuro utdpico, os considerandos também apontam para um
Projeto Nacional da Educagao Brasileira denominado em outro considerando de Projeto da
Educagdao Nacional, o que sugere uma falta de alinhamento dos conceitos a serem
implementados a partir desta Resolugdo, e a duvida sobre a existéncia ou ndo de um

Projeto de Educacao Nacional. A seguir, seguem os dois considerandos em questao.
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CONSIDERANDO que a consolidag@o das normas nacionais para a formagdo de
profissionais do magistério para a educagdo basica ¢ indispensavel para o projeto
nacional da educac¢@o brasileira, em seus niveis e suas modalidades da educagao,
tendo em vista a abrangéncia e a complexidade da educagdo de modo geral e, em
especial, a educagdo escolar inscrita na sociedade;

[...]

CONSIDERANDO que a concepgdo sobre conhecimento, educacdo e ensino ¢
basilar para garantir o projeto da educagdo nacional, superar a fragmentacao das
politicas publicas e a desarticulagdo institucional por meio da instituicdo do
Sistema Nacional de Educacfo, sob relagdes de cooperagdo e colaboragdo entre
entes federados e sistemas educacionais; (BRASIL, 2015b, p. 1).

Ressalta-se que o segundo considerando supracitado, sinaliza para a “instituicdo do
Sistema Nacional de Educagdao” (SNE), o qual ja emerge nas discussdes da Lei n°
13.005/2014 — Plano Nacional de Educa¢do (PNE), e ja estava previsto na Constitui¢ao
Federal de 1988 (Artigo 214) e discutido nas Conferéncias Nacionais de Educagio
(CONAE). Os desafios para a efetiva organizacdo do SNE abarcam ndo apenas os aspectos
territoriais do pais, mas também a burocracia da maquina publica, como afirma Saviani

(2010, p. 388):

Podemos dizer que a formulagdo do Plano Nacional de Educagdo se pde como
uma exigéncia para que o Sistema Nacional de Educagdo mantenha
permanentemente suas caracteristicas proprias. Com efeito, é preciso atuar de
modo sistematizado no sistema educacional; caso contrario, ele tenderd a
distanciar-se dos objetivos humanos, caracterizando-se especificamente como
estrutura (resultado coletivo inintencional de praxis intencionais individuais).
Esse risco ¢ particularmente evidente no fendmeno que vem sendo chamado de
“burocratismo”.

Dando continuidade a leitura das DCN (BRASIL, 2015a, 2015b), ¢ possivel
observar a incidéncia do professor a ser formado para ser gestor, o que sinaliza também
para a inclusdo do componente curricular de Gestdo na Area Educacional e seus aspectos
organizacionais em todas as licenciaturas (BRASIL, 2015b, p.11), o qual é contemplado,
atualmente nos cursos de Pedagogia. O termo Gestdo emerge nas DCN (BRASIL, 2015a,
2015b) inumeras vezes, pincam-se dois momentos em que este ¢ problematizado no corpo

da resolugdo, conforme segue:

CONSIDERANDO que [1] a igualdade de condicdes para o acesso € a
permanéncia na escola; [2] a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
a cultura, o pensamento, a arte e o saber; [3] o pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagogicas; [4] o respeito a liberdade e o aprego a tolerancia; [5] a
valorizagdo do profissional da educagdo; [6] a gestdo democratica do ensino
publico; [7] a garantia de um padrio de qualidade; [8] a valorizacdo da
experiéncia extraescolar; [9] a vinculac@o entre a educacdo escolar, o trabalho e
as praticas sociais; [10] o respeito e a valorizagdo da diversidade étnico-racial,
entre outros, constituem principios vitais para a melhoria e democratizagdo da
gestdo e do ensino; (BRASIL, 2015b, p. 1).
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O considerando supracitado apresenta dez principios vitais para a melhoria do
ensino e a democratiza¢do da Gestdo, ou seja, a Gestdo recebe carater de principio vital
para o andamento dos processos educativos.

Outro fragmento do documento, o §4° do Art. 3°., afirma que “os profissionais do
magistério da educagdo basica compreendem aqueles que exercem atividades de docéncia

e demais atividades pedagdgicas, incluindo a gestdo educacional dos sistemas de ensino

[...]” (BRASIL, 2015b, p. 4), o que caracteriza a Gestdo Educacional como mais uma das
atividades a ser exercida pelos professores egressos da formagao inicial.

Ambos os recortes apresentados no tocante a gestdo podem sinalizar para a possivel
implementagdo da légica do gerencialismo nas escolas, ou seja, a compreensdo de que a
gestdo empresarial pode ser alargada para a gestdo escolar. Nesse sentido, a gestdo da
logica do negdcio numa possivel implicagdo da inspiracdo neoliberal na educacdo, como

apresentam Evangelista e Shiroma (2007, p. 538):

As relagdes entre a reforma da formagdo docente ¢ a do Estado evidenciam a
incorporacao do léxico e da logica gerencial na politica educacional, bem como
seu impacto nas praticas e relacdes de trabalho nas escolas e na formacdo de
novas subjetividades.

Outro achado interessante na resolucdo estd ligado a ideia de docéncia. O
documento apresenta uma compreensao de docéncia e frisa o que entende como atuagdo do

professor enquanto docéncia, conforme seguem os recortes do documento:

Art. 2°. [..] §1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e como
processo pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos
especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da
formacdo que se desenvolvem na constru¢do e apropriagdo dos valores éticos,
linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a sélida formagéo
cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializagdo e construgdo de
conhecimentos e sua inovagdo, em didlogo constante entre diferentes visdes de
mundo.

§2° No exercicio da docéncia, a acdo do profissional do magistério da educagdo
basica ¢ permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio
de solida formagdo, envolvendo o dominio e manejo de contetidos e
metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagdes, contribuindo para
ampliar a visdo e a atuacdo desse profissional. (BRASIL, 2015b, p. 3).

Ressalta-se nos paragrafos anteriores que a docéncia, nas DCN (BRASIL, 2015a,
2015b), consiste na acdo educativa e o exercicio da docéncia na agdo do profissional, o que
nessa direcdo nos permite compreender que dentre os sujeitos da pratica educativa o
professor desaparece e deixa de ser o sujeito que se constitui por meio do trabalho, mas

apenas uma acao profissional. Assim, “estabelece a primazia da docéncia em detrimento do
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professor como sujeito” (EVANGELISTA; SHIROMA, 2007, p. 536), a centralidade da
docéncia para além da compreensdo do professor como um trabalhador da educagao.
Também se observa nas diretrizes que o Trabalho Docente é apontado como praxis,
conceituando-a como “expressao da articulagdo entre teoria e pratica” (BRASIL, 2015b, p.
6). Todavia, como seria possivel a praxis do professor “despido” do seu carater de sujeito
no exercicio da docéncia?
Além dessa questao retdrica, também ¢ importante salientar o paragrafo tnico do

Art. 6°., no qual “a formagdo continuada decorre de uma concepcao de desenvolvimento

profissional dos profissionais do magistério” (BRASIL, 2015b, p. 14).

Nesse sentido, € possivel constatar que o documento articula os termos Préxis,
Trabalho Docente, Docéncia e Desenvolvimento Profissional sem inferir em que contextos
e concepcdes esses termos compartilham, haja vista que esses termos apresentam
polissemia a partir dos teodricos que os utilizam e os teorizam de modo diferente. Por

exemplo, observa-se o uso dos termos supracitados na seguinte afirmagao:

Art. 5° A formagao de profissionais do magistério deve assegurar a base comum
nacional, pautada pela concepcdo de educacdo como processo emancipatorio e
permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho
docente, que conduz a praxis como expressao da articulagdo entre teoria e pratica
e a exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes das institui¢des
educativas da educacdo basica e da profissao [...]. (BRASIL, 2015b, p. 6).

O conceito de praxis, por exemplo, apenas como expressdo da articulagdo teoria e
pratica, como apresentam as diretrizes, estd relacionado a compreensdo do senso comum
sobre praxis. Haja vista que, na literatura, a praxis apresenta um arcabouco tedrico com
grande significado, ¢ importante que documento legal se posicione sobre qual sentido de
praxis compactua e/ou tem por principio. Isso para ndo correr o risco de reproduzir termos
que proporcionem apenas um modismo ao documento, também para ndo reduzir praxis a
qualquer conceito, como j& afirmara Vazquez (1977, p. 185): “toda praxis ¢ atividade, mas
nem toda atividade € praxis”. Vale ressaltar que ndo ¢ possivel apontar o Trabalho Docente
como praxis apenas a partir da “expressao da articulacdo entre teoria e pratica” (BRASIL,
2015b, p. 6), pois a praxis exige movimento de transformacdo da realidade. No capitulo
terceiro desta tese se apresentou um resgate historico-filosoéfico do conceito de praxis.

Referente a isso, na perspectiva marxista, a praxis ndo se aproxima das concepgoes
de Desenvolvimento Profissional Docente trazidas no documento, principalmente no que

toca a polissemia que abarca as discussdes e conceituagdes sobre o Desenvolvimento
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Profissional Docente, o que caracteriza certa desapropriacdo teorica. Nesse sentido,
Beckers (2012, ndo p.) auxilia-nos a compreender os possiveis ‘semanticismos’ que

abrangem ao Desenvolvimento Profissional Docente, ao dizer:

A nogdo de “desenvolvimento”, assim como a de “inovagdo”, esta associada, em
nossa cultura ocidental, a ideia — sempre conotada positivamente — de passagem
de um estado atual a um estado futuro considerado (mais) desejavel.
“Desenvolver-se” ¢ avangar em direcdo ao mais ¢ ao melhor ¢ esse movimento ¢é
visto sempre como positivo. Dai a proximidade, nos discursos e nas praticas
sociais, das questdes do Desenvolvimento profissional e da avaliagdo como
medida de distancia entre o estado atual e o estado visado.

Alguns tedricos também associam o Desenvolvimento Profissional como meio para
melhorar a atuagdo dos professores, transformando suas crengas e praticas em sala de aula,
favorecendo a aprendizagem dos discentes, como Marcelo (2009, p. 16) sinaliza:

O desenvolvimento profissional pretende provocar mudangas nos conhecimentos
e crencas dos professores. Por sua vez, a mudancga nos conhecimentos e crencas
provoca uma alteracdio das praticas docentes em sala de aula e,
consequentemente, uma provavel melhoria nos resultados da aprendizagem dos
alunos. No entanto, como demonstraram Guskey e Sparks (2002), os processos
ndo funcionam desta forma. Do ponto de vista destes autores, os professores
mudam as suas crengas, ndo como consequéncia da sua participagdo em

actividades de desenvolvimento profissional, mas sim comprovando, na pratica,
da utilidade e exequibilidade dessas novas praticas que se querem desenvolver.

A concepgdo de Desenvolvimento Profissional Docente, na perspectiva de Carlos
Marcelo (2009), fortalece a centralidade dos debates, das discussoes, do trabalho didatico-
pedagbgico e das pesquisas na atuagdo do professor, na escola e no ensino o que
desresponsabiliza aspectos conjunturais da pratica pedagdgica, da educacao e do ensino.

A presenca do termo Desenvolvimento Profissional Docente no documento oficial
se deve também pela ampla aceitagdo das teorias de Marcelo e outros autores estrangeiros
no campo de Formagao de Professores. Ademais, as pesquisas desse campo — que utilizam
esses referenciais, pelos formuladores das politicas — sdo aplicadas para fortalecer as ideias
de que a formagao inicial pode ser aligeirada, de que a formacao dos professores apenas se
da na pratica profissional, de que a teoria ¢ desnecessaria, da centralidade da formacao dos
professores na escola em detrimento da formagdo inicial nas universidades, entre outros
aspectos. Em suma, tudo o que compde as agendas neoliberais, apresentam-se nos
documentos e sao fortalecidos pelas pesquisas do campo de Formagao de Professores.

Articulando-se a compreensdo de Desenvolvimento Profissional enquanto meio

para os alunos “aprenderem mais”, observam-se, também, discretas aproximagdes as
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concepgdes dos discursos neoliberais que permeiam as politicas de formacdo de
professores, como Shiroma (2011, p. 6) aponta:
[...] discursos neoliberais [que] tentam nos convencer de que ndo faltam
professores, faltam “bons” professores ¢ “escolas eficazes”, de que ndo faltam
recursos para educagdo, apenas sdo mal aplicados e mal geridos. A ideia [...] de

que bons professores sdo frutos de uma boa gestdo mais do que de uma boa
formacdo ou de condigdes de trabalho e salarios adequados.

O debate em torno do Desenvolvimento Profissional Docente, nesse cenario
multifatorial, acirra-se ao observar as exigéncias e/ou atividades para as quais os egressos
dos cursos de licenciatura deverao estar aptos, ap6s licenciados (formados), conforme o 9

apresenta a seguir:

Quadro 9 — O(A) Egresso(a) dos cursos de formacio inicial em nivel superior devera, portanto, estar
apto a:
I - atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma sociedade justa, equanime, igualitaria;

II - compreender o seu papel na formagao dos estudantes da educagdo basica a partir de concepgdo ampla

e contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles que

ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade propria;

III - trabalhar na promocdo da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em diferentes fases do

desenvolvimento humano nas etapas ¢ modalidades de educagdo basica;

IV - dominar os contetidos especificos e pedagogicos ¢ as abordagens tedrico-metodologicas do seu

ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;

V - relacionar a linguagem dos meios de comunicagdo a educacdo, nos processos didatico-pedagogicos,

demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e comunicagdo para o desenvolvimento da

aprendizagem;

VI - promover e facilitar relagcdes de cooperagdo entre a instituicdo educativa, a familia e a comunidade;

VII - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura investigativa, integrativa

e propositiva em face de realidades complexas, a fim de contribuir para a superagdo de exclusdes sociais,

étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de natureza ambiental-ecologica,

étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de

diversidade sexual, entre outras;

IX - atuar na gestdo e organizagdo das instituicdes de educagdo basica, planejando, executando,

acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas educacionais;

X - participar da gestdo das instituicdes de educacdo basica, contribuindo para a elaboragdo,

implementagdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo do projeto pedagdgico;

XI - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua realidade sociocultural,

sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecoldgicos, sobre propostas

curriculares e sobre organizacdo do trabalho educativo e praticas pedagdgicas, entre outros;

XII - utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a constru¢do de conhecimentos pedagdgicos e

cientificos, objetivando a reflexdo sobre a propria pratica e a discussdo e disseminagdo desses

conhecimentos;

XII - estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais, além de outras

determinagdes legais, como componentes de formacao fundamentais para o exercicio do magistério.
Fonte: Adaptacao dos autores. (BRASIL, 2015b, p.7).

A partir dessas exigéncias para os egressos dos cursos de licenciatura, valorizando-
se a importancia destes conhecimentos e habilidades para a acdo docente, a maior

preocupagdo centraliza-se na questio do superprofessor. Ele existe? E possivel forméa-lo?
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O superprofessor emerge do alargamento das atividades de ensino que direciona
para uma intensificagdo e precarizagdo do trabalho docente, para um sobretrabalho, como

apresentam Evangelista e Shiroma (2007, p. 537):

Os sintomas do sobretrabalho docente podem ser verificados numa longa lista de
situagdes que prenunciam o alargamento das fungdes docentes: atender mais
alunos na mesma classe, por vezes com necessidades especiais; exercer fungdes
de psicologo, assistente social e enfermeiro; participar nos mutirdes escolares;
participa¢do em atividades com pais; atuar na elaboracdo do projeto politico-
pedagdgico da escola; procurar controlar as situacdes de violéncia escolar;
educar para o empreendedorismo, a paz e a diversidade; envolver-se na
elaboracdo de estratégias para captacao de recursos para a escola.

Associado a esse panorama pluriprofissional do superprofessor, capaz de eliminar
todos os problemas da educacdo a partir do Desenvolvimento Profissional Docente, do
qual ele ¢ o tnico responsavel, o modelo gerencialista da educagdo se implementa, no qual
0 jogo de

Disputas em torno das diferentes concepgdes de identidade, profissionalismo e
profissionalizagdo, [também] disputa-se o controle sobre as professoras e
professores, sobre seus processos de trabalho e sobre os significados que

circulam ou podem circular no ambito da educagdo. (GARCIA; HYPOLITO;
VIEIRA, 2005, p. 49).

Nessa dire¢do, conclui-se que politicas e diretrizes de profissionalizacao, bem como
de Desenvolvimento Profissional Docente — que desqualificam o fazer profissional dos
professores e/ou visam o sentido teleoldgico da educagdo para a manutengdo econdmica
e/ou solugdo para os problemas sociais € econdOmicos — ndo possuem “potencial de elevar a
qualificagdo dos professores, mas a possibilidade objetiva de instruir novas formas de
controle sobre os docentes” (EVANGELISTA; SHIROMA, 2007, p. 533-534). Constata-
se, também, que o documento enfatiza a relagdo supracitada da educacdo como solucio

para os problemas sociais e econdmicos, quando afirma:

§ 3° A formacdo docente inicial e continuada para a educacdo basica constitui
processo dindmico e complexo, direcionado a melhoria permanente da qualidade
social da educagdo e a valorizagdo profissional, devendo ser assumida em regime
de colaboracdo pelos entes federados nos respectivos sistemas de ensino e
desenvolvida pelas institui¢des de educacdo credenciadas. (BRASIL, 2015b, p.
4).

A constatagdo supracitada esta alinhada com a compreensdo salvifica da educagao
como a esperanga para os problemas do mundo e/ou a causa de todos os problemas,

conforme Brito (2015, p. 14) ja sinaliza ao referenciar Shiroma e Evangelista:
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Com a contribui¢do de Shiroma ¢ Evangelista (2014, p. 13), entendemos que o
documento apresenta um deslocamento ideoldgico subsidiado pela perspectiva
hegemonica, ou seja: “[...] atribui a origem das crises economicas e dos
problemas sociais a educag@o. A racionaliza¢do criada induz a crenga de que ¢é no
terreno escolar que os problemas socioecondmicos nascem, sendo, portanto, nele
que encontrariam a solucdo. A inversdo ideoldgica se torna evidente na equacao
redutora: professor mal formado + escola de ma qualidade + aluno mal
preparado = pobreza nacional! A solucdo apresentada ¢ simples: preparar
adequadamente o professor + reestruturar a escola + qualificar mdo de obra =
desenvolvimento nacional!”.

Essas reflexdes ndo encerram as discussdes em torno desta tematica, mas nos
permitem problematizar aspectos criticos entre os usos dos termos Trabalho Docente,
Préxis e Desenvolvimento Profissional Docente nos sentidos em que o documento os
apresenta.

Dando continuidade a leitura em torno das Diretrizes de 2015, € possivel observar a
mudanga na estrutura e curriculo das licenciaturas, Dourado (2015, p. 310) apresenta uma

sintese dessas alteragdes pontuais:

Constituindo-se de, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo
trabalho académico, em cursos com dura¢do de, no minimo, 8 (oito) semestres
ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

a) 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas
ao longo do processo formativo;

b) 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de
formacdo e atuagdo na educag@o basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituigéo;

c) pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nticleos I e II, conforme o projeto de curso da
instituicdo;

d) 200 (duzentas) horas de atividades teérico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos estudantes, como definido no nucleo III, por
meio da iniciacdo cientifica, da iniciagao a docéncia, da extensdo e da monitoria,
entre outras, conforme o projeto de curso da institui¢ao.

Observam-se avangos quantitativos na organizacdo da carga hordria dos cursos,
com o aumento de tempos e espacos formativos, o que os redimensiona para o minimo de
4 anos, e a ampliagdo da oferta de componentes curriculares de conhecimento pedagogico.

Nessa dire¢do, as DCN (BRASIL, 2015a, 2015b) apresentam claramente sobre
quais componentes curriculares deverdo compor a carga horaria total dos cursos, como
apresenta o Quadro 10, num comparativo entre as Diretrizes Curriculares Nacionais de

2002 e 2015.

Quadro 10 — Quadro comparativo entre as Diretrizes de 2002 e 2015 referente a carga horaria dos
cursos de Licenciatura

DCN 2002 DCN 2015

PPC 400h 400h
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Estagio 400h
Nucleo I de estudos de formagdo geral, das
areas especificas e interdisciplinares, e do
Contetidos campo educacional, seus fundamentos e
curriculares metodologias, e das diversas realidades
Demais de natureza 2.200h | educacionais;
Componentes cientifico-cultural; Nucleo II:  de  aprofundamento e
Curriculares diversificacdo de estudos das 4areas de
atuacdo profissional, incluindo os contetdos
especificos e pedagdgicos.
Outras formas de Atividades teorico-praticas de
atividades aprofundamento em 4reas especificas de
académico- 200h interesse dos estudantes, como definido no
cientifico-culturais. nucleo III — nucleo de estudos integradores
para enriquecimento curricular.
Total 2.800 h — minimo 3 anos de | 3.200 h — minimo 4 anos de duragdo
duragdo
Legenda
PPC: Pratica como Componente Curricular h: horas

Fonte: Adaptagdo dos autores (BRASIL, 2002a, 2002b, 2015a, 2015b).

Ao visualizar o Quadro 10, é possivel observar a permanéncia da carga horaria

reservada para a Pratica como Componente Curricular (PCC), a qual ja havia sido

preconizada nas DCN (BRASIL, 2002a, 2002b) ao propor a presenca da pratica desde os

primeiros anos do curso.

Entretanto, nas DCN (BRASIL, 2002a, 2002b), a PCC “nao supde a articulacao

teoria e pratica, pois ambas aparecem em momentos estanques e separados”

(RODRIGUES, 2014), conforme explicita Rodrigues (2014) ao analisa-las:

A proposta dos Referenciais para a Formag@o de Professores apresenta trés
niveis de conhecimento do professor. No primeiro nivel situa-se o
“conhecimento-na-a¢do”, o qual orienta boa parte das atividades do professor,
segundo o documento, de modo inconsciente e mecanico, expressando um saber
fazer espontaneo: estaria este nivel caracterizado por uma atividade desprovida
de reflexdo, ou seja, uma pratica enquanto repeticdo reiterada de agdes? O
segundo nivel, a “reflexdo-na-a¢ao”, ocorre quando o professor confronta ideias,
teorias e crengas com a pratica imediata: estaria definido que neste nivel supde-
se um encontro do professor com a teoria? E o terceiro nivel, a “reflexdo-sobre-
a-a¢do”, corresponde a andlise posterior ao fato ocorrido, sobre as caracteristicas
e processos da agdo envolvida: ocorre, pois, quando o professor relembra ou
retoma a agdo para refletir sobre ela?

A partir disso, nas DCN (BRASIL, 2015a, 2015b), a PPC apresenta-se apenas

como um dos itens do paragrafo primeiro do 13° artigo da Resolu¢do, da seguinte forma:

“400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do

processo formativo” (BRASIL, 2015b, p. 12).
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As possiveis concepgdes de PCC nas DCN (BRASIL, 2015a, 2015b) sdo
explicitadas no Parecer CNE/CP n® 2 (BRASIL, 2015a, p. 30-31). Neste se retine o0s

estudos e discussdes em torno da construg¢ao dessas diretrizes, conforme segue:

Considerando a identidade do profissional do magistério da educacdo basica
proposta, devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante
relagdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos basicos para o
desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia.
Importante apreender tais processos e, sobretudo, situar a concep¢do € o
entendimento do papel da pratica como componente curricular e do estigio
supervisionado, resguardando a especificidade de cada um e sua necessaria
articulagdo, bem como a necessaria supervisdo desses momentos formativos, a
caracterizacdo dos mesmos como parte obrigatéria da formacdo tal como
delineado no Parecer CNE/CP n° 28/2001 e refor¢ado no Parecer CNE/CES n°
15/2005.

Conclui-se que o documento se preocupa em delimitar as especificidades entre o
Estagio Supervisionado e a PCC, trata-se de aspectos ligados a identidade de cada
componente curricular para a formagdo inicial dos professores. No entanto, ainda se
estabelece a relagdo teoria e pratica, como na resolucao de 2002 (BRASIL, 2002a, 2002b),
com os desafios de articulagdo entre essas duas realidades e sob o risco de aumentar a
fragmentacdo entre elas.

Constata-se que a PCC, de acordo com o Parecer, esta alinhada a construgdo da
Identidade Docente, o que reverbera novamente as contribui¢cdes das pesquisas do campo
de Formacao de Professores para a construcdo dos documentos oficiais. Entretanto, faz-se
necessaria uma postura critica frente a esses usos e suas implicacdes para as compreensdes
com relacdo a construg¢do da Identidade Docente e a centralidade do professor no contexto
neoliberal do qual as politicas emergem.

Os aspectos relacionados a permanéncia da PCC nas diretrizes e aos contornos sao
esperados para este componente curricular na formagdo docente, ndo se encerram nestes
paragrafos, mas apontam para a presenga delas nas DCN (BRASIL, 2015a, 2015b). Isso
instiga para discussoes futuras, considerando-se que a presenca das PCC — articulada aos
referenciais hegemodnico-dominantes do campo de pesquisa em formagdo de professores,
pautados nos saberes docentes, saberes da pratica, “sabedoria da vida” — fortalece uma
perspectiva praticista da PCC, vinculada ao idealismo da formag¢do dos professores para a
pratica impregnada de ressignificacdo das teorias (MORAES, 2009a, 2009b).

No Quadro 10, também se observa o aumento da carga horaria dos cursos, o que

pode ser considerado um avango, porém o marco entre o avango € o retrocesso depende
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dos contornos que esta politica educacional ganhard em cada Instituicdo de Ensino
Superior (IES), o que direciona para algumas preocupacdes.

Uma dessas preocupagdes pode ser o distanciamento entre o que solicita a diretriz e
o que realmente se efetiva nos processos de constru¢ao coletiva do curriculo. Nessa
perspectiva, Sacristan (2000, p. 101) auxilia-nos a compreender esses processos € suas
aproximagdes na implementagdo das Politicas e Diretrizes Nacionais para a Formagao dos

Professores, quando diz:

Desde um enfoque processual ou pratico, o curriculo ¢ um objeto que se constroi
no processo de configuragdo, implantacdo, concretizacdo e expressdo de
determinadas praticas pedagodgicas e em sua propria avaliagdo, como resultado
das diversas intervenc¢des que nele se operam. Seu valor real para os alunos, que
aprendem seus contetudos, depende desses processos de transformag@o aos quais
se vé submetido.

Outras preocupagdes que permeiam a organizacdo curricular e o seu
redimensionamento nas disciplinas dos cursos ¢ a elaborag¢do do Projeto Politico
Pedagogico (PPC), a distribui¢do da carga horaria entre as disciplinas de conhecimentos
pedagdgicos e as disciplinas de conhecimentos especificos, especialmente por ocasido da
problematica dos ‘“bacharelados disfarcados” de licenciatura. Por isso, a principal
finalidade das Diretrizes consiste em fortalecer a formagdao dos professores, ou seja, “a
formacao inicial requer projeto com identidade propria de curso de licenciatura” (BRASIL,
2015b, p. 9).

Porém, nesse processo de distribuicdo da carga horaria total do curso em cada IES,
estdo presentes decisoes politicas, relagdes de forcas entre as areas que compdem os
cursos, ou seja, “‘os curriculos sdo a expressdao do equilibrio de interesses e forcas que
gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto que através deles se
realizam os fins da educag@o no ensino escolarizado [...]” (SACRISTAN, 2000, p. 17).

Sendo assim, no territério de disputa das licenciaturas, as relacdes de forgas e as
decisoes e as escolhas politicas sobre a constru¢ao dos curriculos pairam sobre as IES, os
Nucleos Docentes Estruturantes, os Colegiados de Cursos e Departamentos de Ensino.
Essas relagdes acabam por se tornar determinantes para a efetivacdo ou ndo das Diretrizes,
uma possivel “maquiagem” dos direcionamentos legais, a efetivagdo ou ndo das horas
relativas a PCC, a presenga significativa ou ndo das disciplinas de Formagao Pedagdgica,
considerando-se ainda que seja determinante nesse processo a historicidade, a tradigdo

historica das instituicdes e as disputas sobre quem forma os Professores de Ciéncias e
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Biologia: as Faculdades de Educag¢do? Os Institutos/Centros/Setores de Ciéncias
Biologicas? Ambas as Faculdades/Institutos/Centros/Setores?

Essas questdes retdricas nao sao facilmente respondidas, mas corroboram para as
reflexdes acerca dos locus de Formacdao de Professores nas Ciéncias Biologicas. Em
consonancia as indagacdes: que relacdes ainda se colocam entre o trabalho e a formagao

desses professores?

4.5 SINTESE — O TRABALHO E A FORMACAO DE PROFESSORES DE BIOLOGIA:
E POSSIVEL A EMANCIPACAO HUMANA?

O debate sobre as politicas de formacao de professores nas Ciéncias Biologicas,
neste capitulo, até o presente momento, demonstrou que as relagdes entre o trabalho e os
processos formativos estdo de todo modo vinculadas as concepgdes de Estado, Educacao e
Sociedade nos diferentes momentos historicos vividos na educagdo brasileira. Desde o
Brasil Colonial, momento de transicdo do modelo socioeconémico feudal/monarquico para
um pré-capitalismo, até a contemporaneidade com um capitalismo atado a l6gica neoliberal
e potencializado com o avango significativo do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
das forgas produtivas, a educagdo tem sido um dos motores de reproducdo e conservagao
da sociedade capitalista em questao.

Em sintese, ¢ nesse contexto que:

— as Politicas de Formagao de Professores nas Ciéncias Biologicas — seja a de 2002
ou de 2015, seja as Diretrizes Especificas dos Cursos de Ciéncias Biologicas — estdo
alinhadas aos modelos econdmicos vigentes. Ainda que busquem ser criticas, o sdo para o
capital, para a formag¢do de mao de obra qualificada, e ndo na perspectiva da emancipacao
humana;

— as pesquisas e referenciais teoricos do campo da Formacdo de Professores
fortalecem a sua despolitizacdo e a formulagdo das politicas educacionais neoliberais ao
centrar todos os problemas na escola, no ensino e nos proprios docentes, mas nao
direcionando para a superagdo da sociedade de classes e para uma formacao na perspectiva
da emancipacdo humana;

— A organizacdo curricular dos cursos e a preocupacdo com as praticas
pedagogicas, em si mesmas, seja com a insercdo da PCC e/ou com as disciplinas que
abordam temas educacionais emergentes e/ou apenas com as disciplinas pedagdgicas

triviais, apresentam-se ainda de modo muito insuficiente nos curriculos. Elas ndo
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conseguem propor uma formagdo humanistica sélida, muito menos estdo radicalmente
vinculadas a transformagao social, pois o que realmente importa nos processos formativos
da sociabilidade capitalista ¢ a formagao da classe trabalhadora para o trabalho;

— A Formacao dos Professores de Biologia ndo aponta para a emancipagdo humana,
mas fortalece uma educacdo para o capital a fim de reproduzir esta mesma sociedade e
conserva-la. Ela apenas alinha a formagdo dos docentes para conservar o modelo
educacional vigente de instrucdo e aprendizagem dos conteudos bioldgicos visando uma
formacdo para o mercado de trabalho e/ou para conhecerem os conteudos bioldgicos numa
educacgdo conservadora com vernizes criticos.

Uma Educagdo em Ciéncias e Biologia conservadora para a manutencao da
sociedade vigente com um verniz critico advindo de diferentes teorias e abordagens
metodoldgicas que se dizem criticas, mas ndo superam a sociedade desumanizadora do
capital. Ou seja, uma educacao critica para o capital, com slogans que agradam quando s3o
ouvidos, mas ndo contribuem para uma transformagdo radical e efetiva da realidade;
conforme aponta o pesquisador brasileiro Ivo Tonet (2014, p. 15) com relacao a educacao

escolar e a possibilidade de ac¢des transformadoras e revolucionarias:

Este acesso [a educagdo escolar/aos conhecimentos cientificos] ndo é condigdo
suficiente por dois motivos: primeiro, porque a educagdo escolar ndo ¢ o
elemento-chave para a formagdo da consciéncia revolucionaria. A luta social é
este elemento fundamental. E na luta social que essa consciéncia, dependendo,
também, de determinadas condigdes, ¢ forjada de maneira muito mais rapida e
clara. Segundo, porque todo o processo educativo esta clivado no sentido de
atender aos interesses da reproducdo do capital. Os proprios conteudos do
conhecimento sistematizado, que sdo fundamentais no sentido da formagdo de
uma consciéncia revolucionaria, ja foram sistematizados e sdo organizados e
tratados de modo a impedir, embora nao de forma absoluta, uma compreensio
efetivamente revolucionaria de todo o processo histdrico.

Nessa direcdo, a partir do referencial tedrico marxista adotado nesta tese,
compreende-se que as relagdes colocadas entre o Trabalho e a Formacgao dos Professores
de Biologia s6 poderdo contribuir para a superagao da sociedade vigente — uma sociedade
capitalista — se o trabalho e a formacdo de professores estiverem na perspectiva da
emancipa¢do humana. Compreende-se, nesta tese, a emancipa¢do humana a partir da

concepgdo marxista, a qual Tonet (2014, p. 11) sintetiza:

Tomarei neste trabalho o termo no sentido que lhe foi atribuido por Marx.
Entendo, entdo, por emancipagdo humana uma forma de sociabilidade, situada
para além do capital, na qual os homens serdo plenamente livres, isto ¢, na qual
eles controlardo, de maneira livre, consciente, coletiva e universal o processo de
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producdo da riqueza material (o processo de trabalho sob a forma de trabalho
associado) e, a partir disso, o conjunto da vida social.

Para a emancipagdo humana, faz-se necessaria a superagdo da sociedade do capital
e do modo como o trabalho humano estd subsumido e centralizado na produgdo e
reprodu¢ao do capital. Por isso, a emancipacdo humana exige uma nova forma de
sociabilidade, uma nova formac¢ao humana, um novo modo de compreender o trabalho,
uma sociabilidade comunista, em que ndo haja a exploracdo do homem sobre o homem, na
qual todos produzam conforme as suas capacidades e fruam conforme as suas
necessidades.

Ao tratarmos de uma nova sociabilidade, pode soar como algo utdpico e/ou
fantasioso; contudo, a sociabilidade capitalista também foi criada pelos seres humanos,
assim como o trabalho escravo nas sociedades escravocratas e o trabalho servil nas
sociedades feudais. Logo sdo os seres humanos que constroem a sua histéria e, por isso,
existe a possibilidade da constru¢do de uma nova sociedade na qual possam ser de fato
livres e ndo aprisionados a morfologia do trabalho no capitalismo.

A construg¢do dessa nova sociedade tem no trabalho o seu ponto de partida, pois ¢
no trabalho que os seres humanos constroem os meios de produgao e reproducao da vida.
Sendo essa uma das principais contradigdes que movem este debate, o trabalho no
capitalismo ndo somente como producdo do sofrimento, do desgaste, mas também o
trabalho numa perspectiva ontologica de emancipagdo humana como producdo e
reproducdo da vida humana.

Num novo modo de sociabilidade, numa sociedade comunista, para além do
capitalismo em que seria viavel uma articulagdo do “reino da necessidade”, do trabalho
necessario, para a producao da vida sem privagdo, sem marginalizagdo, sem sofrimento,
com o “reino da liberdade”, do tempo livre para o trabalhador viver a vida e ndo apenas
trabalhar para enriquecer a burguesia, uma pequena parcela da populagdo. Todavia, para
essa nova sociabilidade, faz-se necessaria a superagdo do modo de producao capitalista, a
emancipa¢do humana.

Entretanto, a sociedade comunista, como uma sociedade superior ao capitalismo,
exige que os proletarios — protagonistas da revolugdo — se apropriem e incorporem na
maxima expressdao toda riqueza material e intelectual produzida no capitalismo, da qual
fruiam apenas os burgueses e endinheirados. Para tanto, faz-se necessario que a educagao
também contribua para que a classe trabalhadora se aproprie dos conhecimentos cientificos

— superando as pedagogias negativas que fortalecem a pratica fechada em si mesma,
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pedagogias que refor¢am a alienagdo — e reconheca a importancia da escola como um
espaco de aprendizagem e apropriagdo de todos os conhecimentos produzidos pela historia

da humanidade, como afirma Duarte (2010, p. 48):

Uma sociedade comunista deve ser uma sociedade superior ao capitalismo e para
tanto ela tera que incorporar tudo aquilo que, tendo sido produzido na sociedade
capitalista, possa contribuir para o desenvolvimento do género humano, para o
enriquecimento material e intelectual da vida de todos os seres humanos. Trata-
se de: superar os limites do Iluminismo sem negar o carater emancipatorio do
conhecimento e da razdo; superar os limites da democracia burguesa sem negar a
necessidade da politica; superar os limites da ciéncia posta a servico do capital
sem, entretanto, negar o carater indispensavel da ciéncia para o desenvolvimento
humano; superar a concepcdo burguesa de progresso social sem negar a
possibilidade de fazer a sociedade progredir na dire¢do de formas mais evoluidas
de existéncia humana. Em termos pedagdgicos, trata-se da superacdo das
pedagogias negativas, ou seja, ¢ necessario superar a educagdo escolar em suas
formas burguesas sem negar a importancia da transmissdo, pela escola, dos
conhecimentos mais desenvolvidos que ja tenham sido produzidos pela
humanidade. Creio que os educadores ainda ndo se deram conta do grande
significado que pode ter para a educagdo a afirmagdo feita por Marx (1993,
p-105): “a anatomia humana ¢ uma chave da anatomia do macaco”.

Nessa dire¢do, as discussdes apresentadas sobre a emancipagdo humana sdo
fundamentadas nas obras de Marx intituladas Sobre a Questio Judaica (MARX, [1843]
2010a) e Glosas criticas marginais ao Artigo “O rei da Prussia e a reforma social, de um
Pussiano” (MARX, [1844] 2010b). Nessas obras, Marx apresenta as discussdes sobre
emancipag¢do humana e politica. Nao € possivel nesta tese esgotar as discussoes acerca das
contribuigdes teoricas de Marx, mas € crucial compreender que a emancipacao humana nao
ird acontecer automaticamente, mas apenas por meio das ag¢des humanas tendo a
emancipacdo humana como finalidade.

Dessa forma, Marx ¢ contundente ao afirmar que, na esfera da emancipacao
politica, ndo serd possivel construir uma nova sociedade, posto que a emancipagado politica
se deu no percurso historico da sociedade como uma revolugdo da burguesia na busca pela
emancipac¢do do Estado sobre o poder religioso. Como resultado, a burguesia se tornou a
classe dominante, consolidando-se o Estado moderno que a legitima, individualizando cada
ser humano que ird vender sua forca de trabalho para viver e dotando cada individuo da
moralidade do “ser cidaddo” cumpridor de deveres e com alguns direitos provenientes do
Estado burgués.

Marx ([1843] 2010a, p. 54) apresenta com maiores detalhes os aspectos

supracitados sobre a emancipacao politica:
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A emancipagdo politica ¢ a redugdo do homem, por um lado, a membro da
sociedade burguesa, a individuo egoista independente, e, por outro, a cidaddo, a
pessoa moral. Mas a emancipagdo humana s6 estara plenamente realizada
quando o homem individual real tiver recuperado para si o cidaddo abstrato e se
tornado ente genérico na qualidade de homem individual na sua vida empirica,
no seu trabalho individual, nas suas relagdes individuais, quando o homem tiver
reconhecido e organizado suas “forces propres” (forgas proprias) como forcas
sociais e, em conseqiiéncia, ndo mais separar de si mesmo a for¢a social na
forma da forga politica.

A partir disso, podemos considerar que as lutas politicas, as negociagdes politicas e
a presenga de aspectos politico-educacionais, como lutas por curriculos que viabilizem os
temas educacionais emergentes apresentados, representam anseios das minorias — que sao
maiorias a margem na sociedade capitalista — e s3o meios de luta para a classe
trabalhadora. Contudo, nao podem ser a finalidade, pois a finalidade ¢ a emancipacao
humana. Apenas com a emancipa¢do humana serd superada a exploragdo do homem sobre
o0 homem.

A emancipagdo humana ¢ a luta do proletariado para a eliminag¢do da sociedade de
classes por meio de uma revolugao social, por isso, o proletariado deve orientar suas lutas
politicas ndo com o objetivo de tomar o Estado e legislar para o proletirio, mas de
supressao do estado, com vistas a uma sociedade verdadeiramente humana, uma sociedade
emancipada. Entretanto, a emancipagdo humana nao ird4 acontecer do dia para a noite ou
num estalar de dedos, mas € construida pela classe trabalhadora.

Para o processo de construcdo da emancipacdo humana ¢ possivel, entdo, no
interior da educagdo escolar — pautada nos interesses do capital, que € controlado pela
for¢a ideoldgica do Estado por meio de documentos oficiais, politicas curriculares,
politicas de formag¢ao de professores, avaliagdes externas e tantos outros meios de controle
—, realizar o que Tonet (2005, 2014) denomina como Atividades Educativas
Emancipadoras.

As Atividades Educativas Emancipadoras propostas por Tonet (2005, 2014) nao
sao uma cartilha ou uma sequéncia didatica a ser aplicada, mas sdo pressupostos que
podem balizar a construgdo das atividades tendo em vista o processo de construgdo da
emancipacdo humana, pois a classe trabalhadora deve se apropriar dos conhecimentos
cientificos, culturais, artisticos e tecnoldgicos produzidos por toda a humanidade nas suas
diferentes formas de producdo e expressao, mas de modo revolucionario. Isso porque os
conhecimentos cientificos e escolares foram capitalizados, monopolizados e privatizados
ideologicamente pela burguesia e seu Estado, ainda mais monopolizados pela burguesia

estao os conhecimentos culturais, artisticos e tecnoldgicos.
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Considera-se que, para a superacdo de todas as condi¢des de trabalho precarizadas
— j& apontadas nesta tese nos capitulos 2° e 3° — e das politicas de formagdo docente
alinhadas ao capital, se fazem necessarias novas relagdes entre o trabalho e a formagao dos
professores de Biologia que estejam na perspectiva da emancipacao humana, da construcao
de uma nova sociedade para além do capital. Para isso, sugerem-se os pressupostos das
Atividades Educativas Emancipadoras como uma possibilidade para a organizagdo dos
processos formativos dos Professores de Ciéncias e Biologia e para a Educacdo em

Ciéncias e Biologia, pois

[...] mesmo a Fisica, [a Biologia], a Matematica ou a Quimica sdo, elas mesmas,
mediacdes para o conhecimento da natureza e estardo, ainda que de forma muito
mediada, a servigo da construgdo de alguma forma de sociabilidade. Antes de ser
fisico, matematico ou quimico, o sujeito ¢ um ser humano, faz parte de uma
sociedade concreta e também a ele dizem respeito os destinos da totalidade da
sociedade. Independente da consciéncia desses cientistas, seu campo especifico
de atuacdo implica uma determinada concepgdo de mundo mais geral, implicita
ou explicita. Ndo ¢, pois, de modo algum, indiferente que um cientista da
natureza tenha uma concepg¢@o de mundo revolucionaria ou conservadora: isso
lhe permitira perceber a servico de que e de quem esta o conhecimento que ele
produz. Além disto, uma concepc¢do de mundo revoluciondria permitird que os
conhecimentos produzidos nos diversos campos da ciéncia da natureza
contribuam para a construcdo desta mesma concep¢do de mundo ao invés de
ficarem confinados em suas esferas especificas e, muitas vezes, se colocarem
lado a lado com crengas religiosas e/ou misticas e irracionalistas. (TONET,
2014, p. 15).

Nessa direc¢do, as Atividades Educativas Emancipadoras, que estdo originalmente
colocadas no livro Educag¢do, Cidadania e Emancipacdo Humana (2005), de Tonet —
posteriormente sintetizadas em artigo publicado por ele em 2014 —, apresentam cinco
requisitos para a realizacdo de atividades com carater emancipador, pois apenas 0 acesso
aos conhecimentos ndo ¢ capaz de gerar uma revolugdo social em prol da emancipacao
humana. Sao eles:

1) Conhecimento acerca do fim a ser atingido (a emancipagdo humana);

2) Apropriagdo do conhecimento acerca do processo historico e,
especificamente, da sociedade capitalista;

3) Conhecimento da natureza especifica da educagdo [para a revolugdo
proletaria];

4) Dominio dos contetudos especificos a serem ensinados;

5) Articulagdo das atividades educativas com as lutas, tanto especificas como
gerais, de todos os trabalhadores. (TONET, 2014, p. 10).

A proposicao de Tonet (2005, 2014) ndao € uma proposta pronta ou uma sequéncia
didatica, mas apresenta possibilidades para a constru¢do de uma Formagdo de Professores

de Biologia na perspectiva da emancipagdo humana vinculada ao trabalho como
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fundamento ontoldgico da pessoa humana, para além do trabalho na sociedade do capital,
ou seja, uma Formagao de Professores de Biologia para uma nova hegemonia no interior
dos processos formativos hegemdnicos com vistas & emancipacdo humana via revolucao
social.

Tonet (2014, p. 22) ainda salienta que:

Marxismo ndo ¢ dogma, nem cartilha, nem escritura sagrada. E uma nova
concepcao de mundo, que parte de determinados fundamentos filosoficos,
abstraidos do processo real e ndo meramente produzidos pela subjetividade, e
que, com base nestes fundamentos, permite abordar qualquer fendmeno social,
sempre aberto a busca de sua especifica concretude. Nenhum dogma e nenhuma
cartilha permitem fazer isso. Dai por que a apropriagdo desse instrumental
metodoldgico, cujos fundamentos foram elaborados por Marx e Engels, ¢ de
fundamental importancia.

A proposta de Tonet (2005, 2014) considera a importancia da pratica pedagogica no
contexto da totalidade das praticas sociais, como ponto de partida do conhecimento, € nao
no “praticismo” advindo das discussdes dominantes no campo de pesquisa em formagao de
professores que fortalece as politicas de formagao alinhadas a ideologia neoliberal.

Desse modo, considera-se, entdo, que na pratica da vida, em sua cotidianidade, nos
movimentos mais simples, nas experiéncias mais imediatas, estd o ponto de partida para
compreender a realidade em seu sentido ontoldgico, realizando-se a partir dela as
mediacdes que permitam a construcdo do conhecimento (MORAES, 2004, p. 98). Nesse
processo, reafirma-se — como ja sinalizamos no terceiro capitulo desta tese — a Pratica
Pedagdgica no Ensino de Ciéncias e Biologia na perspectiva da totalidade e a

particularidade do Trabalho Pedagdgico dos Professores de Biologia.






CONSIDERACOES FINAIS

Para quais deuses sacrificamos nosso tempo, corpos e almas?

Hertz Wendel

No inicio do primeiro capitulo que compde esta tese, adentraram-se as reflexdes
acerca do trabalho a partir do drama de Sisifo, condenado pelos deuses do Olimpo a
imortalidade e a empurrar eternamente uma rocha até o alto de uma montanha, da qual a
rocha tornava a cair rolando por seu proprio peso. Assim, o castigo de Sisifo consistia em
trabalhar eternamente num trabalho inttil e sem esperanca (CAMUS, 2016).

Para além da fungdo pedagdgica dos mitos e alegorias gregas, para quais “deuses”
estariam os seres humanos sacrificando seu tempo, seu corpo e sua alma na sociedade do
capital?

A questdo ¢ perplexa e poderia ser respondida facilmente alegando-se que os seres
humanos na sociedade do capital se sacrificam pelo dinheiro; contudo, o sacrificio se da na
centralidade do trabalho na forma do capital, no trabalho que desumaniza a pessoa
humana, na degradacdo do trabalho e até¢ da saide dos trabalhadores nas jornadas
intensificadas de trabalho e sobretrabalho, no trabalho alienado ao capital, no trabalho
como sacrificio, como ja dissera o mito do Sisifo, no trabalho em troca do saldrio para
sobreviver.

E nessa dire¢do que a pesquisa descrita nos capitulos desta tese investigou as
relagdes que se colocam ao Trabalho e a Formagdo dos Professores de Biologia no Estado
do Parand. A partir da andlise dos dados coletados na 6tica do referencial tedrico-filosofico
e metodologico do Materialismo Historico e Dialético, chegou-se a seguinte tese: as
relacdes colocadas entre o Trabalho e a Formaciao dos Professores de Biologia na
perspectiva da emancipacio humana podem contribuir para a superacio da
sociedade capitalista, mas existem mais limites do que possibilidades para essa
superacao nas condicoes dadas.

As relagdes colocadas entre o Trabalho e a Formagao de Professores de Biologia na
sociedade capitalista que permitiram a formulacdo da tese supracitada sdo explicitadas
nesta tese. Ao término dos capitulos, hd uma sintese que apresenta as constatagdes,
indagacdes e reflexdes sobre os dados discutidos em cada capitulo, assim, apresenta-se
nestas consideragdes finais a sintese das sinteses apresentadas e o alinhamento dos debates

que balizaram este estudo.
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Com a apresentacdo dos fundamentos teéricos da literatura marxista que subsidiou
este estudo ¢ o levantamento da Produgdo Académico-Cientifica Brasileira (T&D, PAC,
Eventos) sobre o Trabalho dos Professores de Biologia no primeiro capitulo, concluiu-se
que ha invisibilidade de pesquisas quanto ao tema na area da Educacdo em Ciéncias e
Biologia. Isso pode ter ocorrido devido a possivel relagdo da invisibilidade e da ndo
preocupacao da area em pesquisar as condi¢des objetivas do Trabalho dos Professores de
Biologia, o que pode ser um dos reflexos da onda neopragmatica do recuo e ressignificacao
da teoria nas pesquisas em educacao (MORAES, 2009a, 2009b) e o privilégio da pratica
imediata. Apontou-se, entdo, a necessaria problematizacdo das interfaces entre o trabalho e
educagdo na perspectiva do Trabalho dos Professores de Biologia como um campo em
aberto para pesquisas futuras.

O primeiro capitulo em questdo, ao apresentar os fundamentos teodrico-filoséficos
que subsidiam esta pesquisa, também contribuiu para fundamentar as categorias do método
(praxis, a mediagdo, a contradic¢do, a totalidade, a singularidade, a particularidade, a
universalidade, a historicidade, entre outras) e da literatura marxista (o trabalho, o
capital, a alienagdo, a ideologia, a luta de classes, o Estado, a emancipag¢do humana, a
emancipagdo politica, a pradxis social, a praxis mediadora, entre outras).

Na contextualizagdo histérica e politica das relagdes de trabalho na vida dos
professores do estado, no segundo capitulo, foram apresentados alguns indicadores
sociais, econdmicos e geograficos que permeiam as condi¢cdes objetivas de trabalho no
ambito das Politicas de Valorizacdo, de Remuneracao e das lutas dos professores contra os
ataques dos Governos do Parand, de 1988 a 2015.

Constatou-se que as contradicdes que permeiam ao trabalho dos professores no
Paran4, na sociedade do capital, cumprem a funcdo de naturalizar e formar um consenso na
populagdo por meio de uma hegemonia e ideologia dominantes. Esta mascara a
irresponsabilidade do Governo do Estado e culpabiliza os professores nas lutas dos
docentes por melhores condi¢des de trabalho, valorizagao e salario digno.

As principais categorias que emergiram na discussdo desses dados foram a
Historicidade, a Ideologia, o Estado, a Hegemonia, a Luta de Classes, os Conflitos e
Consensos, as Repressoes e as Resisténcias.

No terceiro capitulo, as relagdes que se colocam entre o trabalho e a formacao dos
professores de Biologia na sociedade capitalista ddo evidéncia as compreensdes do
trabalho, frisando-se as compreensdes a partir da caracterizacdo das condi¢des de trabalho

e do impacto dessas condi¢gdes na satide dos professores e a relagdo entre o sofrimento e o
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prazer, e nas compreensdes tedrico-conceituais filosoficas e do trabalho pedagodgico que
emergem dos professores de Biologia em servico na Educagdo Bésica Publica do Parana.

Constatou-se o agravamento da precarizacdo das condigdes e da degradacao do
trabalho humano, do trabalho vivo dos docentes sugado pelo capital, que impacta na sua
saude, pois a intensifica¢do da jornada de trabalho implica no adoecimento fisico e mental
dos trabalhadores, o movimento de contradi¢cdes que se da entre o trabalho, o sofrimento e
o prazer. Concluiu-se que apenas a luta pela emancipacdo humana pode possibilitar a
superagao da sociedade vigente e, por isso, do trabalho na forma como ele se da no
capitalismo.

Outra contribuicao importante do terceiro capitulo consistiu na caracterizagao das
compreensdes que os sujeitos da pesquisa possuem acerca do trabalho, em seus aspectos
tedrico-conceituais e pedagogicos na Educacdo em Ciéncias e Biologia.

A partir disso, com a contribui¢do das discussdes sobre a prdaxis sociais e do reflexo
cientifico em Lukacs, foi possivel avangar teoricamente na compreensdo da Prdtica
Pedagogica no Ensino de Ciéncias e Biologia na perspectiva da totalidade, num
movimento Materialista Historico e Dialético e o entendimento do Trabalho Pedagogico
dos Professores de Biologia como particularidade nessa Pratica Pedagogica, contando
com a contribuicdo dos pesquisadores da area de Educacdo em Ciéncias e Biologia (EL-
HANI, 2017; CASSIANI, 2018; GALIETA, 2017; KRASILCHIK, 2017; MARANDINO,
2017; SELLES, 2018; VALIM, 2017) na construgdo e teorizagdo coletiva desta perspectiva
do Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia como particularidade.

Defendeu-se que o Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia é considerado
como particularidade, pois ao considerar a particularidade como o campo das mediagdes e
a educacdo escolar como préxis social mediadora, o Trabalho Pedagdgico dos Professores
de Biologia ¢ uma das mediagdes entre os conhecimentos acerca das Ciéncias Biologicas e
a pessoa humana.

Desse modo, o Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia como
particularidade da Pratica Pedagogica no Ensino de Ciéncias e Biologia na perspectiva
da totalidade ¢é capaz de estabelecer as relagdes fundamentais entre a singularidade e a
universalidade que estdo na Pratica Pedagodgica, capazes de possibilitar uma relacao
dialética entre teoria e pratica.

Considerando-se, também, que o Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia

como particularidade ndo se d4 de modo idealista, ou como uma va filosofia ou teorizagdo
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distanciada da realidade, mas fundamentada na historicidade da area de Educagdo em
Ciéncias no Brasil e constituida por quatro pilares fundamentais, que consistem em:

(1) as Concepgdes Filosoficas sobre a Educacao e o Ensino de Biologia;

(2) o Trabalho Pedagdgico dos Professores de Biologia;

(3) as Condigoes de Trabalho dos Professores de Biologia e o Trabalho Pedagogico
dos Professores de Biologia;

(4) os Enfrentamentos, Lutas e Resisténcias dos Professores de Biologia.

A Figura 45 apresenta uma sintese da praxis social que se defende aqui como
Trabalho Pedagogico dos Professores de Biologia como particularidade da Pratica

Pedagogica no Ensino de Ciéncias e Biologia na perspectiva da totalidade:

Figura 45 — Sintese

Pritica Pedagégica no
Ensino de Ciéncias e
Biologia na perspectiva
da Totalidade

Trabalho Pedagégico
dos Professores de
Biologia como

Particularidade

Singularidade dos
conhecimentos das
Ciéncias Biologicas

Fonte: Elaborag@o do Pesquisador (2019).

As constatacdes do quarto capitulo também revelam a necessidade da superagao
da sociedade do capital, pois, sdo as politicas de formacdo de professores nas Ciéncias
Biologicas e as relacdes entre o trabalho e os processos formativos, submetidas as
concepgoes de Estado, Educacdo e Sociedade, que, mesmo nos diferentes momentos
histéricos da educacdo brasileira, estdo alinhadas as necessidades de producdo e
reproducao do modelo de sociedade vigente legitimada no Estado.

E nesse contexto que (1) As Politicas de Formagio de Professores nas Ciéncias

Biologicas, nas DCNs da Formacao de Professores (BRASIL, 2002a, 2002b, 2015a,
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2015b); (2) As pesquisas e teorias hegemodnicas dominantes no campo da Formagdo de
Professores e (3) A Historicidade da area de Educacdo em Ciéncias e Biologia no contexto
brasileiro estdo alinhadas aos modelos economicos vigentes e, mesmo que busquem ser
criticas, sao criticas para o capital, para a formagdo de mao de obra qualificada, e nao
criticas na perspectiva da emancipagdo humana.

Portanto, ¢ nessa direcdo que se defende a tese de que as relacdes colocadas entre
o Trabalho e a Formacao dos Professores de Biologia na perspectiva da emancipacio
humana podem contribuir para a superacio da sociedade capitalista, porque:

(1) As relagdes entre o Trabalho e a Formagdo dos Professores de Biologia numa
perspectiva tedrica marxista, que questiona e enfrenta a realidade de luta de classes e visa
uma superacao da sociedade do capital ndo ¢ uma problematica de pesquisa na area de
Educacdo Ciéncias e Biologia a partir dos dados analisados;

(2) As relagdes de precarizacdo e degradacdo do trabalho humano colocadas na
forma do trabalho no capitalismo, nas lutas, enfrentamentos, resisténcias, conflitos,
consensos, na desvalorizagdo docente, s6 poderdao ser superadas numa sociedade em que
haja a emancipagdo humana, pois na condi¢do da emancipagdo politica sempre serad
necessaria a luta pela garantia dos direitos que a cidadania burguesa oferece a classe
trabalhadora;

(3) As compreensdes do trabalho pedagogico centradas no ensino critico para o
capital e na formacdo dos professores centrada na escola, no ensino e nos proprios
professores no seu desenvolvimento profissional e na esperanca da “reflexdo dos
professores reflexivos”, estdo aquém das relagdes sociais, politicas, materiais, econdmicas,
ideoldgicas, culturais que possibilitem a emancipacdo humana, mesmo que se considerem
critico-sociais, pois direta e/ou indiretamente estdo alinhadas ao trabalho no capital e a
formag¢do da classe trabalhadora para as necessidades de producdo, reprodugdo e
reestruturacao da sociedade capitalista.

Entretanto, a emancipagdo humana, como objetivo da classe trabalhadora para uma
vida plena, deve ser construida.

Por isso, apresentou-se no término do capitulo quarto a proposicao das Atividades
Educativas Emancipadoras (TONET, 2005, 2014), como uma possibilidade para o
processo de constru¢do da emancipacdo humana no interior da educacdo escolar e da
formacao dos professores de Biologia, numa perspectiva da emancipagdo humana unida ao
trabalho como fundamento ontologico da pessoa humana, para além do trabalho na

sociedade do capital, ou seja, uma Formag¢dao de Professores de Biologia contra
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hegemonica no interior dos processos formativos hegemonicos com vistas & emancipagao
humana via revolug¢ao social.

Por fim, as reflexdes e debates apresentados nos capitulos que compdem esta tese
nao se esgotam aqui, ¢ possivel em estudos futuros:

— avangar nos estudos tedrico-filosoficos das obras de Marx, pois nunca se esgota a
leitura dos classicos;

— delinear em quais perspectivas teodricas transitam as pesquisas da area de
Educagao em Ciéncias e Biologia que debatem o trabalho e a formacdo dos professores de
Biologia, pois neste estudo, focalizou-se nas pesquisas que ja optam pelo aporte marxista;

— para além da andlise da organizagdo curricular dos cursos de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas ofertados, realizar uma analise minuciosa dos Projetos Pedagdgicos e
Ementario;

Enfim, a tese aqui delineada aponta para novas questdes, indagagdes, abre e
apresenta novos caminhos de possibilidades de pesquisa para a area de Educagdo em
Ciéncias e Biologia, também questiona alguns pressupostos que ja estdo colocados na érea.

Encerram-se as discussdes aqui delineadas com um poema de Galeano (2019, p. 14)

que coroa os pensamentos acerca do trabalho e da formagao aqui enunciados.

A ORIGEM DO MUNDO

A guerra civil da Espanha tinha terminado fazia poucos anos, € a cruz e a espada
reinavam sobre as ruinas da Republica. Um dos vencidos, um operario
anarquista, recém-saido da cadeia, procurava trabalho. Virava céu e terra, em
vao. Nao havia trabalho para um comuna. Todo mundo fechava a cara, sacudia
os ombros ou virava as costas. Nao se entendia com ninguém, ninguém o
escutava. O vinho era o inico amigo que sobrava. Pelas noites, na frente dos
pratos vazios, suportava sem dizer nada as queixas de sua esposa beata, mulher
de missa diaria, enquanto o filho, um menino pequeno, recitava o catecismo para
ele ouvir.

Muito tempo depois, Josep Verdura, o filho daquele operario maldito, me
contou. Contou em Barcelona, quando cheguei ao exilio. Contou: ele era um
menino desesperado que queria salvar o pai da condenagdo eterna e aquele ateu,
aquele teimoso, ndo entendia.

— Mas papai — disse Josep, chorando — se Deus ndo existe, quem fez o mundo?

— Bobo — disse o operario, cabisbaixo, quase que segredando.
— Bobo. Quem fez o mundo fomos nds, os pedreiros.

O Livro dos Abragos, Eduardo Galeano.
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APENDICES

APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) —
Professores da Educagdo Basica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)"'

Professores de Ciéncias e Biologia da Educacio Basica

Titulo da Pesquisa: TRABALHO E FORMACAO DE PROFESSORES DE BIOLOGIA

Pesquisadores:
Prof. Me. Rodrigo Diego de Souza
Telefone: (042) 99901-2390 Email: diego_souzasmd@yahoo.com.br

Prof. Orientador: Dr. José André Peres Angotti
Email: zeangotti@gmail.com

Local de realizacio da pesquisa:

Enderego: Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo Cientifica e Tecnologica da Universidade
Federal de Santa Catarina.

Centro de Ciéncias Fisicas e Matematicas

Blocos Modulados - Corredor B, Sala 2 - Campus Universitario Trindade

CEP 88040-900 Florianopolis - SC

Informacgoes ao Participante

Desde ja agradecemos a atencdo e participacdo em nossa pesquisa, onde temos como
objetivo geral analisar como as relagdes de trabalho se colocam na formacdo de professores de
Biologia no Parana. Esta pesquisa estd pautada na Resolucdo 466/2012 de acordo com o CNS
(Conselho Nacional de Saude).

Esta pesquisa ao analisar as relacdes de trabalho que se colocam na formagdo inicial e
continuada dos professores de biologia do Parana pretende pesquisar como a categoria trabalho esta
presente na formagao dos professores de biologia nos aspectos politicos educacionais, na vida
cotidiana dos professores da educacdo basica e também na pesquisa em educagdo em ciéncias.

O critério de inclusdo para participag@o nesta etapa da pesquisa consiste na premissa de
que os participantes sejam professores da disciplina de Ciéncias e/ou Biologia no Paran4; e no caso
dos professores do Ensino Superior que participardo da pesquisa, serdo convidados os professores
pioneiros da pesquisa em Educagdo em Ciéncias ¢ Biologia — sendo alguns ja aposentados — os
quais sdo provenientes de outras regides do Brasil.

Caso vocé, professor de Ciéncias e/ou Biologia aceite participar da pesquisa, sera
necessario:

(A) Responder a um questionario de caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa e para
caracterizacdo do seu perfil académico-profissional,

(B) Responder a um questionario com 14 questdes mistas (abertas e fechadas);

(C) e caso tenha disponibilidade, a participagdo numa entrevista a ser agendada
posteriormente, as entrevistas serdo registradas em arquivo de dudio e posteriormente transcritas
para analise, apos a transcricdo vocé recebera uma copia para leitura e validagdo, para entdo com a
sua autorizacdo iniciar a analise dos dados.

Todas as despesas necessarias para a realizagdo da pesquisa ndo sdo de sua
responsabilidade.

' A Elabora¢io deste documento foi baseado no TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE) disponivel no site da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.
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A sua participagdo na pesquisa ¢ voluntaria e vocé pode desistir desta participacdo a
qualquer momento, apenas avisando ao pesquisador esta decisdo. Estdo garantidas todas as
informagdes que vocé queira antes, durante e depois do estudo.

Os riscos destes procedimentos serdo minimos ¢ relacionados com eventual desconforto
relacionado com a falta de conhecimento sobre o tema das questdes que lhe serdo apresentadas,
caso o participante sinta-se constrangido serd ressarcido formalmente pelo pesquisador. Os
procedimentos adotados obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos
conforme Resolugdo no. 466/2012 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos
usados oferece riscos a sua dignidade.

A sua identidade serd preservada, pois cada individuo sera identificado por meio de um
nome ficticio. Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo o desenvolvimento de
atitudes reflexivas e investigativas, elementos indispensaveis na atuacdo dos professores de
ciéncias e biologia, a partir da percep¢do e enfrentamento de problemas presentes na realidade
escolar e nas condi¢des de trabalho dos professores.

As pessoas que estardo acompanhando os procedimentos serdo os pesquisadores Rodrigo
Diego de Souza, estudante de doutorado e seu orientador José André Peres Angotti.

O contetdo final da investigagdo estara disponivel a vocé, antes da sua divulgagdo
académica publica. A pesquisa também minimiza qualquer risco a vocé e ao pesquisador por meio
do presente termo.

O pesquisador Rodrigo Diego de Souza (R.G. 10.344.991-0), doutorando do Programa de
Pos-Graduagdo em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica da Universidade Federal de Santa Catarina,
¢ o responsavel pela coleta de dados e podera ser contatado nos seguintes telefones: (42) 99901-
2390 ou por e-mail: diego_souzasmd@yahoo.com.br, para esclarecimento de eventuais duvidas a
respeito desta pesquisa.

Enderego do CEPSH que tem autorizado a presente pesquisa:
Universidade Federal de Santa Catarina

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH-UFSC)
Prédio Reitoria II, 4°andar, Sala 401. Telefone para contato: 3721-6094
Rua Desembargador Vitor Lima, n° 222, Trindade, Floriandpolis.

CONSENTIMENTO
Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento, compreendi a
natureza e objetivo do estudo do qual fui convidado a participar direta (ou indiretamente),
adicionalmente, declaro ter compreendido, os riscos e beneficios deste estudo. Apds reflexdo e um
tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste estudo. Estou consciente que
posso deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Data de Nascimento / /

Assinatura do Participante

Prof. Me. Rodrigo Diego de Souza — Pesquisador, Doutorando PPGECT/UFSC

. de .
Cidade Dia Més Ano

OBS: Este documento deve conter duas vias iguais, sendo uma pertencente ao pesquisador e outra
ao sujeito de pesquisa.
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APENDICE B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) —
Pesquisadores Educacdo em Ciéncias e Biologia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)"

Professores Pesquisadores e Intelectuais do Ensino de Biologia

Titulo da Pesquisa: TRABALHO E FORMACAO DE PROFESSORES DE BIOLOGIA

Pesquisadores:
Prof. Me. Rodrigo Diego de Souza
Telefone: (042) 99901-2390 Email: diego_souzasmd(@yahoo.com.br

Prof. Orientador: Dr. José André Peres Angotti
Email: zeangotti@gmail.com

Local de realizaciao da pesquisa:

Enderego: Programa de Po6s-Graduacdo em Educagdo Cientifica e Tecnologica da Universidade
Federal de Santa Catarina.

Centro de Ciéncias Fisicas e Matematicas

Blocos Modulados - Corredor B, Sala 2 - Campus Universitario Trindade

CEP 88040-900 Florianopolis - SC

Informacdes ao Participante

Desde ja agradecemos a atengdo e participacdo em nossa pesquisa, onde temos como
objetivo geral analisar como as relagdes de trabalho se colocam na formacao de professores de
Biologia no Parana. Esta pesquisa estd pautada na Resolugdo 466/2012 de acordo com o CNS
(Conselho Nacional de Saude).

Esta pesquisa ao analisar as relagdes de trabalho que se colocam na formacao inicial e
continuada dos professores de biologia do Parana pretende pesquisar como a categoria trabalho esta
presente na formacdo dos professores de biologia nos aspectos politicos educacionais, na vida
cotidiana dos professores da educacao bésica e também na pesquisa em educagdo em ciéncias.

O critério de inclusdo para participagdo nesta etapa da pesquisa consiste na premissa de
que os participantes sejam professores da disciplina de Ciéncias e/ou Biologia no Parana; ¢ no caso
dos professores do Ensino Superior que participardo da pesquisa, serdo convidados os professores
pioneiros da pesquisa em Educagdo em Ciéncias e Biologia — sendo alguns ja aposentados — os
quais sdo provenientes de outras regides do Brasil.

Caso vocé aceite participar da pesquisa, sera necessario:

(A) Responder a um questionario de caracterizacao sociodemografica e para caracterizagao
do seu perfil académico-profissional;

(B) A participagdo numa entrevista a ser agendada previamente, as entrevistas serdo
registradas em arquivo de audio, e posteriormente transcritas para analise, apds a transcri¢do vocé
receberd uma copia para leitura e validacdo, para entdo com a sua autorizagdo iniciar a analise dos
dados.

Todas as despesas necessarias para a realizagdo da pesquisa ndo sdo de sua
responsabilidade. A sua participagdo na pesquisa ¢ voluntaria e vocé pode desistir desta
participacdo a qualquer momento, apenas avisando ao pesquisador esta decisdo. Estdo garantidas
todas as informagdes que vocé queira antes, durante ¢ depois do estudo.

Os riscos destes procedimentos serdo minimos e relacionados com eventual desconforto
relacionado com a abordagem teorica e de conhecimento sobre o tema das questdes que lhe serdo
apresentadas, caso o participante sinta-se constrangido sera ressarcido formalmente pelo
pesquisador. Os procedimentos adotados obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres
Humanos

Z A Elaboracdo deste documento foi baseado no TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO (TCLE) disponivel no site da Universidade Tecnolédgica Federal do Parana.
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Nesse sentido, os dados somente serdo utilizados pelo autor da pesquisa mediante a sua
autorizagdo, informamos que o seu nome sera apresentado no corpo da tese, pelo fato de serem
pesquisadores reconhecidos nacionalmente e internacionalmente e figuras publicas na area da
educacdo. Apoés a defesa da Tese, as entrevistas também poderdo ser publicadas em Periddicos de
Artigos Cientificos qualificados caso vocé autorize.

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo o desenvolvimento de atitudes
reflexivas e investigativas, elementos indispensaveis na atuagdo dos professores de ciéncias e
biologia, a partir da percepgdo e enfrentamento de problemas presentes na realidade escolar e nas
condigdes de trabalho dos professores.

As pessoas que acompanhardo os procedimentos serdo os pesquisadores Rodrigo Diego de
Souza, estudante de doutorado e seu orientador José André Peres Angotti.

O contetido final da investigagdo estara disponivel a vocé, antes da sua divulgacdo
académica publica. A pesquisa também minimiza qualquer risco a vocé ¢ ao pesquisador por meio
do presente termo.

O pesquisador Rodrigo Diego de Souza (R.G. 10.344.991-0), doutorando do Programa de
Pés-Graduagdo em Educagdo Cientifica e Tecnologica da Universidade Federal de Santa Catarina,
¢ o responsavel pela coleta de dados e podera ser contatado nos seguintes telefones: (42) 99901-
2390 ou por e-mail: diego souzasmd@yahoo.com.br, para esclarecimento de eventuais duvidas a
respeito desta pesquisa.

Enderego do CEPSH que tem autorizado a presente pesquisa:
Universidade Federal de Santa Catarina

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH-UFSC)
Prédio Reitoria II, 4°andar, Sala 401. Telefone para contato: 3721-6094
Rua Desembargador Vitor Lima, n® 222, Trindade, Florianopolis.

CONSENTIMENTO

Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento, compreendi a
natureza e objetivo do estudo do qual fui convidado a participar direta (ou indiretamente),
adicionalmente, declaro ter compreendido, os riscos e beneficios deste estudo. Apds reflexdo e um
tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste estudo. Estou consciente que
posso deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Data de Nascimento / /

Assinatura do Participante

Prof. Me. Rodrigo Diego de Souza — Pesquisador, Doutorando PPGECT/UFSC

Cidade Dia Més Ano

OBS: Este documento deve conter duas vias iguais, sendo uma pertencente ao pesquisador e outra
ao sujeito de pesquisa.
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APENDICE C: TABELAS COM AS DISCIPLINAS DE FORMACAO PEDAGOGICA
DAS LICENCIATURAS EM CIENCIAS BIOLOGICAS DO PARANA, BRASIL

Tabela 20 — Disciplinas que compdem a Formacio Pedagégica das Licenciaturas em Ciéncias
Biologicas Presenciais ofertadas nas Universidades Publicas Estaduais — julho/2017

(continua)
IES Disciplina Carga Horaria
UEL Praticas Pedagogicas: sexualidade e saude 30
Praticas Pedagogicas em Educagdo Ambiental 30
Praticas Pedagogicas: curriculo de Ciéncias Biologicas na Educagéo 30
Basica
Praticas Pedagdgicas: modelos didaticos em Ciéncias e Biologia 30
Praticas Pedagogicas: modelos de formagédo de professores de Ciénciase | 30
Biologia
Praticas Pedagdgicas em Biologia Animal e Vegetal 60
Praticas Pedagdgicas: Ensino de Ciéncias e Educa¢do Inclusiva 30
Praticas Pedagogicas: pesquisa em Ensino de Ciéncias 30
Praticas Pedagbgicas para o ensino de Bioquimica 15
Praticas Pedagbgicas em Fisiologia 15
Praticas Pedagdgicas sobre o Material Genético 30
Praticas Pedagodgicas para o Ensino de Biologia Molecular e Embriologia | 30
Humana
Praticas Pedagdgicas de Anatomia e Histologia 30
Praticas Pedagdgicas em Biologia aplicada a Satude 30
Psicologia da Educagido B 30
Politicas Publicas para a Educacdo Basica 45
UEM Psicologia da Educagdo 68
Politicas Publicas e Gestdo Educacional 68
Didatica para o Ensino de Ciéncias e Biologia 68
Instrumentacdo ¢ Metodologia do Ensino de Ciéncias 68
Instrumentacdo ¢ Metodologia do Ensino de Biologia 68
UENP Psicologia da Educagédo 60
Bandeirantes | Didatica Geral 60
Oficina de Ensino de Ciéncias 50
Politica Educacional: Estrutura e Funcionamento da Educagdo Basica 60
Metodologia e Pratica do Ensino de Ciéncias 120
Oficina de Ensino de Biologia 150
Metodologia e Pratica do Ensino de Biologia 120
Educa¢do Ambiental 45
UENP Gestdo da Educagdo Basica 72
Cornélio Didatica 36
Procopio Psicologia da Educagdo 72
Educa¢do Ambiental 36
Metodologia e Pratica no Ensino de Ciéncias 72
Metodologia e Pratica de Ensino em Biologia 72
UENP Didatica 60
Jacarezinho Psicologia da Educagdo 60
Politicas Educacionais para a Educa¢do Bésica 60
Experimenta¢do para o Ensino de Ciéncias 30
Educacgdo, Relacoes de Género e Sexualidade 30
Educacio e Interpretacio Ambiental 30
Educacio das Relacdes Etnico-raciais 30
UEPG | Laboratério de Ensino em Ciéncias e Biologia I | 102
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Laboratorio de Ensino em Ciéncias e Biologia 11 102
Laboratorio de Ensino em Ciéncias e Biologia 111 102
Laboratorio de Ensino em Ciéncias e Biologia IV 102
Psicologia da Educac@o 51
Fundamentos da Educagdo 51
Estrutura e Funcionamento da Educagdo Basica 51
Didatica 68
UNESPAR Seminarios de Ensino/Aprendizagem e Pesquisa | 60
Paranagua Didatica 60
Organizagdo e Funcionamento da Educacdo Bésica 60
Seminario de Ensino/Aprendizagem de Pesquisa 11 60
Psicologia da Educac@o 60
Seminarios de Ensino/Aprendizagem e Pesquisa 111 60
Educagdo Ambiental 60
Etnicos Raciais 60
Seminarios de Ensino/Aprendizagem de Pesquisa IV 60
UNESPAR Psicologia da Educagéo 72
Instrumentacdo em Ciéncias e Biologia 72
Unido da Metodologia do Ensino das Ciéncias € Biologia 72
Vitoria Metodologia e Pratica do Ensino em Ciéncias 72
Educacdo e Gestdo Ambiental 72
Metodologia e Pratica do Ensino em Biologia 72
Estrutura e Funcionamento do Ensino 72
UNICENTRO | Organizagao e Funcionamento da Educagdo Basica 68
Psicologia da Educagéo 68
Didatica 68
Instrumentagdo do Ensino de Ciéncias 102
Instrumentacdo do Ensino de Biologia 102
Educa¢do Ambiental 68
Pesquisa em Ensino em Ciéncias Bioldgicas 68
UNIOESTE Politica Educacional Brasileira 34
Psicologia da Educagéo 51
Teoria e Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia I 68
Educa¢do Ambiental 68
Metodologia do Ensino de Ciéncias 68
Teoria e Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia II 68
Didatica e Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias 68
Metodologia do Ensino de Biologia 68
Didatica e Instrumentagdo para o Ensino de Biologia 68
Saude do Escolar 68

Fonte: Dados coletados em consulta aos websites das Instituicdes citadas. Elaboragdo e Organizacdo do
Pesquisador (2017).

Tabela 21 — Disciplinas que compdem a Formacio Pedagégica das Licenciaturas em Ciéncias
Biologicas Presenciais ofertadas nas Instituicées Publicas Federais — julho/2017

(continua)

IES Disciplina Carga Hordria
IFPR Psicologia da Educagdo. 40
Historia e Filosofia da Educagdo 80
Assis Didatica Geral 80
Chateaubriand | Educagdo especial 40
Teoria e Prética para o ensino de Ciéncias e Biologia 80
Politica Educacional: Organizagdo da Educagao Brasileira 80
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Organizacdo do trabalho pedagdgico e gestdo escolar 40
Educag@o em Direitos Humanos 40
Educagdo Ambiental e produgao sustentavel 80
Tecnologia da Informagao e Comunicagdo na Educagéo 80
IFPR Fundamentos Teoérico e Metodologicos do Ensino de Quimica 68
Psicologia da Educagdo 68
Politicas Educacionais e Legislagdo do Ensino no Brasil 34
Palmas Fundamentos Teorico Metodoldgicos do Ensino de Fisica 68
Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias e Biologia I 34
Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias e Biologia I1 34
Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias e Biologia III 34
Didatica 68
Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias e Biologia IV 34
Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias e Biologia V 34
Educagdo Ambiental 34
Saude e Educagio 34
Fundamentos da Educag¢éo Especial e Inclusiva 34
Educagdo em Direitos Humanos 34
Informatica e Educagio 34
Educagdo a Distancia 34
IFPR Antropologia, Sociologia ¢ Educagéo 33
OPPC I — As ciéncias Bioldgicas através do tempo 66
Umuarama Matematica Aplicada ao Ensino de Biologia 33
Informatica Aplicada ao Ensino de Ciéncias e Biologia 33
Filosofia da Educagao 33
OPPC II — A relagdo ciéncia e sociedade 66
Fisica Aplicada ao Ensino de Biologia e Biofisica 66
Metodologia da Pesquisa em Educagdo e Ciéncias 49,5
Histéria da Educagio 33
OPPC III — Praticas de laboratorio no ensino de Ciéncias e Biologia 66
Psicologia da Educagio 33
Didatica | 33
OPPC IV — Educagdo especial e inclusdo social no ensino de Ciéncias e 66
Biologia.
Didatica 11 33
OPPC V - Instrumentagdo para o ensino de Ciéncias e Biologia 66
Metodologia do Ensino de Ciéncias ¢ Biologia 33
Educagdo de Jovens e Adultos 33
OPPC VI — Materiais didaticos de Ciéncias e Biologia 66
Politicas e Gestao da Educagdo 33
OPPC VII — Ensino de Ciéncias e Biologia por meio de ambientes ndo 66
formais
Educagio em Direitos Humanos 33
Educagdo Ambiental 49,5
UFFS Fundamentos da Educagéo 60
Didatica 60
Realeza Politica Educacional e Legislagdo do Ensino no Brasil 60
Teorias da Aprendizagem e do Desenvolvimento Humano 60
Metodologia do Ensino de Ciéncias 60
Organizagdo do trabalho na escola 60
Educacgdo Especial na Perspectiva da Inclusdo 45
Laboratorio de Ensino de Ciéncias 60
Metodologia do Ensino de Biologia 60
Saude e Educagdo Sexual 45
Laboratorio de Ensino de Biologia 60
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UFPR Metodologia de Ensino de Ciéncias e Biologia 60
Metodologia da Pesquisa Educacional 60
Politica e Planejamento da Educagdo Brasileira 60
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico na Escola 60
Psicologia da Educagio 60
Projeto Integrado I — Satide Escolar e Comunitaria 60
Didatica 60
Fundamentos da Educa¢do Ambiental 60
Disciplinas do Nucleo Central — Licenciaturas 225
UFPR Educacdo Ambiental 15
Histoéria da Educacao 15
Palotina Legislagdo e Diretrizes Educacionais 30
Oficina Didatica de Zoologia 30
Didatica 60
Técnica Instrumental no Ensino de Fisica e Quimica 30
Gestdo Escolar 30
Oficina Didatica de Botanica 30
Praticas em Educagdo Ambiental 30
Psicologia Desenvolvimento e Aprendizagem 60
Fundamentos da Educagdo Inclusiva 30
Educagdo de Jovens e Adultos 30
Técnica Instrumental no Ensino de Biologia 30
Oficina didatica de Ciéncias Morfofuncionais 30
Oficina Didatica de Ciéncias da Satude 30
Ferramentas em EAD 30
Oficina Didatica de Genética 30
Educagio para a Satde 30
Oficina Didatica de Ecologia 30
Oficina Didatica de Fisica ¢ Quimica 30
UNILA Fundamentos da Educa¢do na América Latina 34
Fundamentos da Psicologia e Sociologia da Educagio I 34
Didatica Geral 34
Fundamentos da Psicologia e Sociologia da Educacao 11 34
Gestao Escolar [ 34
Gestdo Escolar 11 34
UTFPR Psicologia da Educagdo 45
Desenvolvimento do Ensino na Historia 45
Dois Vizinhos | Politicas Educacionais 45
Organizagao do Trabalho Pedagdgico e Gestdo Escolar 30
Didatica Geral 45
Teoria e Pratica do Ensino de Ciéncias e Biologia 1 45
Metodologia da Pesquisa em Educagdo 30
Teoria e Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia 2 45
Educagdo Ambiental 30
UTFPR Projeto Interdisciplinar 1 40
Projeto Interdisciplinar 2 40
Santa Helena | Projeto Interdisciplinar 3 40
Projeto Interdisciplinar 4 40
Projeto Interdisciplinar 5 80
Projeto Interdisciplinar 6 80
Didatica Aplicada ao Ensino de Ciéncias e Biologia 60
Curriculo: Teorias e Praticas 60
Metodologia do Ensino de Ciéncias 40
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Metodologia do Ensino de Biologia 40
Educagéo e Diversidade 60
Educagdo Ambiental 80
Psicologia da Educagdo 60
Historia da Educagdo Geral ¢ Brasileira 60
Politicas da Educag¢éo Brasileira 60

Fonte: Dados coletados em consulta aos websites das Instituicdes citadas. Elaboragdo e Organizacdo do
Pesquisador (2017).

As disciplinas do Nucleo Central da Licenciatura ofertada na UFPR em Curitiba-

PR consiste em um total de oito disciplinas que totalizam 420 horas. No entanto, os

licenciandos optam por cursar o equivalente a 225 horas, dentre as disciplinas a seguir,

conforme o PPCLicBio da UFPR (2014, p. 64):

Evolugdo para os Ensinos Fundamental e Médio

Instrumentagdo para o Ensino de Astronomia (disciplina ja criada)
Instrumentalizagg@o para o Ensino de Quimica (disciplina ja criada)

Oficinas Didaticas em Fisica (disciplina ja criada)

Praticas em Genética para os Ensinos Fundamental e Médio
Projeto Integrado em Sexualidade, Corpo e Género
Topicos Integrados em Anatomia e Fisiologia Humanas

Tabela 22 — Disciplinas que compdem a Formacio Pedagégica das Licenciaturas em Ciéncias
Biologicas Presenciais ofertadas nas instituicdes privadas com e sem fins lucrativos —

julho/2017
(continua)
IES Disciplina Carga
Horaria
CEI Filosofia da Educagao 80
Historia da Educagio 80
Pratica de Ensino: Aprendizagem de Ciéncias e Biologia 60
Projeto Integrador I 40
Didatica e Docéncia 80
Pratica de Ensino: Desenvolvimento da Interdisciplinaridade 60
Sociologia da Educagdo 80
Projeto Integrador 11 40
Educagdo Especial 40
Pratica de Ensino: Curriculo de Ciéncias e Biologia 60
Projeto Integrador 111 40
Pratica de Ensino: Saberes Docentes 60
Projeto Integrador IV 40
Pratica de Ensino: Inovagao Escolar 40
Psicologia da Aprendizagem 80
Tecnologia, Midia e Educagdo 40
Projeto Integrador V 40
Educacgdo de Jovens e Adultos — EJA 40
Pratica de Ensino: Metodologias de Ensino 40
Projeto Integrador VI 40
Politicas Educacionais e Gestdo da Educacao Escolar 80
Pratica de Ensino: Tendéncias Educacionais 40
Pratica de Ensino: Desenvolvimento Profissional 40
FAFIJAN Historia, Filosofia e Sociologia da Educacao 40
Legislagdo Educacional 80
Didatica 80
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Ciéncia, Tecnologia e Sociedade 40
Psicologia da Educac@o 80
Metodologia e Pratica de Ensino de Ciéncias 40
Metodologia e Pratica de Ensino de Biologia 40
Educagdo e Legislagdo Ambiental 40
FAFIMAN Oficina de Projetos em Ciéncias Biologicas 70
Psicologia da Educac@o 70
Didatica 70
Tecnologias de Informagao e Comunicac¢ao Aplicadas ao Ensino de 70
Biologia
Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio 70
FAP Psicologia e educagdo — 50% EaD 68
Filosofia e educagdo 34
Construgdo da ac¢do docente 68
Politicas educacionais no Brasil 34
Ecologia e educagdo ambiental — 50% EaD 68
Metodologia para o ensino de ciéncias 51
Educagéo inclusiva 68
Metodologia para o ensino de biologia 51
FGU Historia da Educagdo 80
Principios e Politicas da Educa¢do Ambiental 80
Relagbes Sociais, Género e Direitos Humanos 40
Historia e Cultura Afrobrasileira e Indigena 40
Fundamentos da Didatica 80
Filosofia da Educagio 40
Arte, Cultura e Educagio 40
Introdugdo a Psicologia da Educagdo 80
Problemas de Aprendizagem Escolar 80
Organizagdo e Politicas da Educagdo Basica 80
Sociologia da Educagdo 40
Educacgdo em Espagos ndo Escolares 80
Fundamentos e Técnicas de Avaliagdo Educacional 80
Introdugdo as Teorias sobre Curriculos e Programas 40
Fundamentos e Praticas do Ensino de Ciéncias da Natureza — 6° ¢ 7° EF | 80
Fundamentos e Praticas do Ensino de Ciéncias da Natureza — 8° ¢ 9° EF | 80
Fundamentos e Praticas do Ensino de Biologia 80
FIESp Gestdo Educacional 1 40
Psicologia da Educagéo 40
Educa¢do Ambiental 40
Gestao Educacional 11 40
Pratica de Ensino em Ciéncias 60
Didatica 60
Pratica de Ensino em Biologia 60
GUAIRACA Fundamentos Historico e Filosoficos da Educagio 36
Praticas Pedagogicas I 90
Psicologia da Aprendizagem 54
Praticas Pedagogicas 11 90
Didatica 36
Praticas Pedagogicas 111 90
Metodologia do Ensino de Ciéncias 36
Praticas Pedagogicas IV 90
Fundamentos de Saude Publica aplicados a Educagdo Bésica 36
Educac@o Especial e Inclusiva 36
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PUCPR Sociologia da Educagdo 60
Pratica Profissional: Pesquisa Educacional 60
Filosofia da Educag¢do 60
Pratica Profissional: Pesquisa da Pratica Pedagogica 60
Pratica Profissional: Pesquisa no ensino de ciéncias e biologia 60
Pratica Profissional: analise de material didatico de ciéncias e biologia 60
Pratica Profissional: elaboracdo de material didatico de ciéncias e 60
biologia
Pratica Profissional: instrumentalizacdo ¢ planejamento da Pesquisano | 60
ensino de ciéncias e biologia
Pratica Profissional: Pesquisa aplicada no ensino de ciéncias e biologia | 120
Ensino de Quimica 60
Ensino de Fisica 60
Pratica Profissional: Projetos integrados e objetos de ensino 60
Principios ¢ Métodos de Educagdo Ambiental 60
Politicas Educacionais e Gestdo da Escola 60
Pratica Profissional: Géneros Textuais Didaticos 60
Psicologia da Aprendizagem 60
Teorias Contemporaneas da cognigdo ¢ da aprendizagem 60
Prética Profissional: Modelos de Analise de Materiais Didaticos 60
Didatica 60
Atividades Tedrico-Praticas de aprofundamento | 40
Atividades Tedrico-Praticas de aprofundamento 11 40
Atividades Tedrico-Praticas de aprofundamento 111 40
Atividades Tedrico-Praticas de aprofundamento IV 40
Atividades Tedrico-Praticas de aprofundamento V 100
Projeto Integrador 1 60
Projeto Integrador 11 60
Metodologias Ativas 60
Educagdo em Direitos Humanos 60
Educa¢do Ambiental 60
Convivéncia Escolar 60
Historia e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena 60

UNICESUMAR | Ecologia e Educacdo Ambiental 120
Didatica 80
Psicologia da Educagéo 80
Politicas Educacionais, Legislagdo e Organiza¢do da Educacdo Basica 80
Metodologia e Instrumentacdo para o ensino de Ciéncias e Biologia I 40
Educacdo Especial e Integracdo Social 40
Metodologia e Instrumentacdo para o ensino de Ciéncias e Biologia I1 40

POSITIVO Fundamentos socioldgicos da educagio 40
Psicologia do desenvolvimento e aprendizado 80
Didatica para o ensino de ciéncias e biologia 80
Planejamento, escola e curriculo 80
Meétodos e técnicas de educacdo ambiental 80
Tecnologia aplicada ao ensino de ciéncias e biologia 80
Estagio supervisionado I — integrac@o escola e comunidade 120
Estagio supervisionado I — introdugo a docéncia, observagdes 120
Estagio supervisionado III — vivéncia no ambiente de ensino 160

Fonte: Dados coletados em consulta aos websites das Instituicdes citadas. Elaboracdo e Organizagdo do
Pesquisador (2017).
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O curriculo da UP apresenta dois estagios de 200h cada um que contemplam as
400h de estagio obrigatorios, e mais trés estagios supervisionados que tudo indica que
foram colocados para compor as horas da PPC, discutir isso no corpo da tese, pois isto

indica uma interpretacdo da lei sobre a PPC.

Tabela 23 — Disciplinas que compdem a Formacio Pedagégica das Licenciaturas em Ciéncias
Biologicas EaD ofertadas no Parana — julho/2017

(continua)
IES Disciplina Carga Horaria
CLARETIANO | Fundamentos da Educagdo Ambiental 60
EAD Fundamentos e Métodos do Ensino de Ciéncias da Natureza 60
Fundamentos e Métodos do Ensino das Ciéncias da Terra 90
Fundamentos da Educagao 90
Psicologia da Educagdo 60
Fundamentos e Métodos do Ensino de Biologia Vegetal | 140
Didatica e Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia 140
Bioestatistica Aplicada ao Ensino e a Pesquisa em Ciéncias e 60
Biologia
Fundamentos e Métodos do Ensino de Biologia Animal I 140
Politicas da Educag@o Basica 60
Fundamentos e Métodos do Ensino de Biologia Vegetal 11 140
Fundamentos e Métodos do Ensino de Biologia Animal II 90
Fundamentos da Educacdo Inclusiva 140
ULBRA EAD Psicologia e aprendizagem 68
Ensino de ciéncias no ensino fundamental: quimica 34
Ensino de ciéncias no ensino fundamental: fisica 34
Politicas e gestdo da educagdo basica 68
Educagio para a diversidade 68
Didatica 68
Pesquisa e agdo educativa 68
Acessibilidade e inclusdo 68
Metodologias para o ensino de ciéncias 68
Metodologias de ensino de biologia 68
Sociologia da educagdo 68
Pesquisa em ensino de biologia 68
UNIP EAD Didatica Especifica — Ciéncias Biologicas 20
Didatica Geral 20
Educagdo Ambiental 40
Estrutura e Funcionamento da Educag@o Basica 20
Estudos Disciplinares 120
Introducdo a Educagfo a Distancia 20
Planejamento e Politicas Publicas de Educagao 20
Pratica de Ensino: Integragdo Escola x Comunidade 20
Pratica de Ensino: Introducgdo a Docéncia 20
Pratica de Ensino: Observagio e Projeto 20
Pratica de Ensino: Reflexdes 20
Prética de Ensino: Trajetoria da Praxis 20
Pratica de Ensino: Vivéncia no Ambiente Educativo 20
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem 40
Topicos de Atuagdo Profissional — Ciéncias Biologicas — Licenciatura | 20

UNIUBE EAD | Fundamentos Antropolodgicos e Sociologicos da Educagéo | 80
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Introdugdo aos estudos na Educag¢do a Distancia 40
Metodologia do Ensino de Biologia 80
Psicologia da Educac@o 80
Cidadania, Heterogeneidade ¢ Diversidade 80
Didatica 80
Politicas da Educac¢@o e Organizagdo da Escola Bésica 80
Pratica Pedagodgica | 120
Ecologia Geral e Educagdo Ambiental 80
Pratica Pedagogica 11 120
Pratica Pedagogica 111 120
Fundamentos Historicos e Filosoficos da Educagao 80
Pratica Pedagogica de Ciéncias Bioldgicas 120
UNOPAR Educacgdo a Distancia 20
Educagéo Inclusiva 60
Educagdo e Tecnologias 60
Praticas Pedagdgicas: Identidade Docente 80
Politicas Publicas da Educa¢do Basica 80
Educagéo e Diversidade 60
Psicologia da Educagdo e da Aprendizagem 80
Praticas Pedagdgicas: Gestdo da Aprendizagem 80
Educagdo Formal e Ndo Formal 40
Fundamentos da Educac¢édo 80
Educagdo de Jovens e Adultos 40
Didatica: Planejamento e Avaliagdo 80
Praticas Pedagdgicas: Gestdo da Sala de Aula 80
Praticas Pedagodgicas em Ciéncias da Natureza: Relagdes entre 80
Conhecimento Cientifico ¢ Condi¢des de Vida
Metodologia do Ensino de Ciéncias ¢ Biologia 80
ED — Educa¢do Ambiental 10
Praticas Pedagogicas em Ciéncias da Natureza: Observagdes ¢ 80
Experimentagdes
Gestdo Educacional 60
Seminario Interdisciplinar II — Educag@o Sexual e Ambiental 60
Projeto de Ensino em Ciéncias Biologicas 40
ED — Planejamento de Material Didatico 10
Seminario Interdisciplinar III — Temas Emergentes em Ciéncias 60
UFSC Introdugdo a Educagdo a Distancia 72
EAD UAB Organizacdo Escolar 45
Psicologia Educacional — Desenvolvimento e Aprendizagem 60
Didatica 60
Educacdo, Meio Ambiente e Sustentabilidade 30
Metodologia de Ensino de Ciéncias e Biologia 75
Topicos Especiais de Educagdo em Biologia 45
UEM Introducdo a Educagfo a Distancia 34
EAD UAB Psicologia da Educagio 68
Didatica 68
Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias 34
Politicas Publicas e Gestdo Educacional 68
Instrumentagdo para o Ensino de Biologia 34
UNICENTRO Introducdo a Educagfo a Distancia 60
EAD UAB Psicologia da Educagio 70
Didatica 70
Organizagdo e Funcionamento da Educagdo Basica 70
Instrumentacdo de Ensino | 70
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Educagdo Ambiental 70

Instrumentacdo de Ensino 11 70

Fonte: Dados coletados em consulta aos websites das Instituicdes citadas. Elaboragdo e Organizacdo do
Pesquisador (2017).
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ANEXO A: PARECER CEPSH-UFSC

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARINA - UFSC
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETO DE PESGELISA

Titulo da Pesquisa: Trabalho @ Fomagao de Professoras de Elologla

Pesquisator: Rodrigo Disgo de SouEa

Araa Tematica:

Versdo: 2

CAAF: 67 19G717.0.0000.04121

Inaiitulgae Proponents: Programa de Poe-Graduagdo em Educagdo Clenifica e Tecnologca
Patrocinador Principal. Financiamento Propro

DanoE DO PARECER

HOmero do Parscar: 2155105

Apresantagio do Projato:

A pesquisa Intiulada, “Trabaiho e FormagSo de Professores de Blolngia™ apresanta um desanho que se
compde g2 um estudo documenial & num esudo de campa, pois 52 propde a anallsar ce docwmenios
oficdals | Diretrizes Cumcuiares Nacionals Qe nonelam a consmgdo dos cursos de licenciatura em Clencias
Bloidgicas) & No campo Smpiico 03 pesquiss, [relends-52 COM QUESIONANGS 2 enfrevistas com Fofessores
de biokga da educagdo Dasica @ com professonss 4o ensing supenor, coletar Informaches soone as
conceEpples da relagdo Fabalho & educagdo que emergem destes professores. OF dados coletados com oS
questionarics, entrevistas e com 3 pesguisa documental serdo analisatios qualitativamente com o mebodo
histnico dialstico.

Objstivo &a Pegquisa:

Cbjetve Priman:

Analsar como 35 relacies de trabalho 52 coiocam na fomagdo de professones e Biologia no Farara.
Cbjetive Secundano:

- i) Especilico - ldenTicar & crcunstanclar histdrca & polfcamente as relaghes de trabalho da vida
comdlana dos professores no Brasll, espacificaments no Parana.

- 0. Especiico Il - ldentificar & dscutlr, 3 partr da anallse de projetos pedagogieos o2 Curscs (PRC) & 005
demals documentos ofidais que NoMatzam a formagdo Iniclal de professorss de
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biokegla, 3s refagdes de frabalho que 52 coiCam na frmagdo dos professores de Doiogla 3 partir das
Politicas Educacionals.

- Obj. Especifico Nl — Revisitar 3 produgio do conhecimento em pesquisas braslielras das areas de
Educacio & EnEno, por meld 03 analise das ALas de Evernos Nacionals, Penodicos & Teses @ Disserapies;
com vistas 3 caracierizar as conmtribuigfies das pesquisas para 3 dscussdo 2m tomo das relagdes de
trasalho que s& colocam na Tormag3o de professones de biologla.

- Cin). Especifico IV — Identficar as compreensles dos professores e professoras de biologla sobre as
relaples de frabang que B& COIDCAM N3 SUE formagdo, Inkdal e am sendico.

- 0. Especifico W — KentMzar 35 compraensies 408 professores & professoras pIonsins 035 pesquisas em
"Ensino de Bioiogla’; "Trabalho e Educagie’, & "Curmicul e OrganizagSo Curmcular das Licenclahuras sobre
&= redacdes de franalho Que B2 COIDCEM Na Torm@aeao e professonss de nioga

- Db, Espacicn W — Discutir o5 difsrentes refiexns 9o real das reiagies de trabaing que s2 colocam na
formagio de professores de biologla a partir da vida colidlana, das poilticas educadionals, das pesquisas na
drea e das compreensdes dos profisssones @ professoras acerca do fema.

Comrumcic do Parscar 2 3582 105

Avallagao oo RIBC08 & Bensficios:
Fiscos:

Cs professores que particianem das enfrevisias poderdo sentir-s2, em algum momenta, consrangidos,
caso Iss0 acontea 0 participants SEra ressarcidd formaiments pelo pesquisador, porem ndo havera
ressarcimento franceiro. Lembrands que o pankipanis tera toda a berdade para responder ou ndo as
queshies.

Beneficios:

06 benefcios da pasquisa Consistam em:

- mepea 35 relaghes de rabaing dos professores O icgla no Esfado do Parans;

- mapear as condigdes de trabalho - condiglies Tislcas, valorzaclo, remuneragdo, camela, salano,
formagda, entre outras - dos professores de blologla no Estado do Parana;

- eEludar & analsar a Implementaciao das pollicas nadonals de fomac3o de profeesones, no cis0, dos
professores o2 DIologa 00 Parana.

- MEped 3 organizacio cumcular da formacao Inictal 2 confinuada dos professones de biologla no Estado do
Paran;
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Bairma: Trindsds CEF: 38 045400

uP: 8¢ Munisipln: FLORLAROPOLIS

Talaform. | S537T -S04 E-mal: cop prozesoiicostslsocfee b

=hgid =008 24



281

LINIWVERSIDADE FEDERAL DE {
SANTA CATARINA - UFSC
ComSirumciin do Parscar: 2 958102

- apresentar criicamente subsidios para re-pensar a formagdo Inlclal & continuada dos professores de
bickxgia no Estadio do Parana.

Comentarios 8 Conslderagies sobre a Peaquisa:
A pesquisa apresenta fundamentacdo bibilogranca, darsza em seus pbjstivos & UMa vez oblido o5 dados
CONCILSivOS, poderd contrioulr para @ produgio de novis conhacimentos Sobre 3 emalica proposta.

Conalderagies sobre 06 Termos de apressntagao obrigatora:
COCUmETioG 02 3000 Com 35 soilgtagies do CEPSH.

Racomeandagdes:
Mo g2 aplica
Conclusdss ou Pendéncias & Lista de Inadequagies:

Foram apresentadas nova Folha e rosto, apresentado awlorizacio da Secretara de Educagao e foram
fefizs readequacies nos TCLES.

Conehders;ies FAnas a critéro do CEP:

EB:'tB-l]HEl[ﬂI'TEH elaborado basaddo nos docUmenios abalko Meacienados:

Tipo DOCUmes i Ao =T - a0

Irfomnagies Baslcas| #5_|N ES BASICAS DD P | 14062017 Aoito

|00 Prodess RIBETD 90431 6.pefl 1X5135
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Irrsestador

Situagio o Parecer:

Agnovado
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FLORIAMOPOLLS, 10 de Julho de 2017

Azsinado por:
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ANEXO B: PARECER SUED/SEED-PR
L ALY LU E E B L ELFLICT i
EUPERINTENDENCIA DA EDUCACAD e E

I'.'-LI'.!

PROTOCOLO W* 14.600.5146-2
IMTERESSADD: Rodripo Déego de Souzs

ASSLINTD: Projedo de Pasquisa
DESFACHO N° BN21T - SUED/SEED

O protocolado trata de soficitagdo do scadémico Rodngo Dlego de
Souza, do arso de Dodorade em Educasio Chentifica e Tecnoldgica, da
Universidade Federal de Santa Cataring - UFSC, para realizagfo de pesguisa
com professores de Biolopgla, enb & ofentaglo do Prof. Dr. Josd Andrd Peres
Angoli,

A pasquisa inlibeds-es "Trabalho & formagdc de professores de
Binlogia®

Recomenda-se ques O pesquisador envie & Coordemagdo de
Adiculacio Acsdémica (CAA), no e-mall sesdstrictosensufsead. proovbn

a) anbes da realizacho & pesquisa, anguivo em pdl, via e-meil, da
versio fingl oo projeto de pesquisa @ ser realizada;

b} apds a reafizagio da pasquisa, arguevo em paf, via e-mal, da
suA bese aprovads, para publicidade e arguivamenio

E imporante observar que durante a pesquisa, o pasquisador
deverd apresentar documents que o identfique coms alunc da UFSC

SUEDNGG
Ay, Ag.l.a Verde, 2140 — Via Isabel — CEP: B240-900 = Curitia - Parard - (47] 3340-1700
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' SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAD
SUPERINTENDENCIA DA EDUCAGAD

0 MRE de Ponta Grossa devard:

g} encaminhar 0 pesquisador Bos estabelecimentos de ensino
apds 3 apresentacic do Parecer do Comité de Etica favordved 4 reafiracio da
pesquisa, o qual deverd ser anexado a aste protocalado;

B antregar & peaquisador oipia da Declaragdo que sa encontra
nasis prolocolado,

Isto posto; esta Superintenddncia se ranifesta favordved &
raalizacso da Frﬂﬂql..ll_!-i!l.

Encaminhe-se 50 NRE de Ponta Grossa para providéncias.

Tomadas lodas ag prowidénclas, o NRE devers devoiver o
pratacolado & DPTECAM para conclusio,

Cuitiba, 01 de junho de 2017,

,-\F_'f-‘--—?‘-—- e ety

Ines Camasbsiis
Superintendente da Educacio
" Decrefo n® 8186817
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