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RESUMO

O estudo foi desenvolvido no ambito do Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal de Santa Catarina (PPGE-UFSC), do Centro de Ciéncias da Educagao
(CED), linha de Pesquisa Sujeitos, Processos Educativos e Docéncia (SUPED), tendo como
aporte o Grupo de Estudos e Pesquisas: Formagao de Professores e Praticas de Ensino — FOPPE.
A pesquisa define-se como um Estado da Arte das produgdes cientificas no Campo da Didatica
no que concerne as tematicas abordadas. Considerando o Campo da Didatica definida por trés
diretrizes conceituais em Longarezi e Puentes (2017), como ramo da Pedagogia que investiga
os fundamentos, as condi¢des ¢ os modos da instru¢ao e do ensino, como matéria de estudo
fundamental na formagao de professores e como trabalho docente, o objetivo do estudo versou
em mapear os temas das produgdes cientificas no Campo da Didética, indicando um panorama
das producdes a partir dos resumos das produgdes cientificas (artigo cientifico, dissertagdes e
teses) na area da Educacdo - grande area Ciéncias Humanas, publicadas no periodo de 2008 a
2018. A base tedrica sobre o ensino, como fendmeno complexo, em situacdo multirreferencial
e multidimensional, foi tecida considerando os seguintes autores: Libaneo (1994, 2013, 2014),
Pimenta (2018), Candau (1985, 2014, 2020) Pimenta et al. (2013) Pimenta et al. (2010),
Contreras (1990), Borba (1998), Ardoino (1998a, b), Martins (1998, 2004), Franco e Pimenta
(2016), entre outros. A pesquisa de cunho qualitativo, do tipo estado da arte, analisou os dados
por meio da analise de conteido (BARDIN, 2011). Para a coleta de dados, foi utilizado o
descritor “Didatica”. O corpus da pesquisa foi construido por 1.411 resumos, sendo que, desse
computo, 420 foram de resumos de artigos cientificos, 675 de resumos de dissertagdes e 316 de
resumos de teses. A analise dos dados foi definida a partir de dois Nucleos de andlise: 1) os
artigos cientificos (periddicos de divulgagdo, Qualis Periodico, Instituicdo de Ensino - IE e
Regido Geografica do Brasil - RGB), dissertagdes e teses (IE, GRB); e 2), Temas e termos
didaticos e correlatos nos artigos cientificos, dissertagdes e teses. O nticleo 1 indicou que a
maioria dos artigos cientificos ¢ divulgada em periddicos bem qualificados (Al e A2), elucida
a prevaléncia de periddicos das areas de Ensino de Fisica, Matematica e Ciéncias, oriundos, em
sua maioria, da Regido Sudeste. Em relagdo as dissertagdes e teses, apesar da diversificagao de
IE no Brasil, ha o predominio de produgdes em Didatica na Regido Sudeste, em IE Publicas
Estaduais. O nucleo 2 expressou em relagdo aos temas: diversidade tematica, indicando que a
multirreferencialidade do ensino, por meio da sua complexidade, estabelece olhares plurais
sobre as pesquisas no Campo da Didatica. Porém, com predominancia nos eixos tematicos
Ensino, Docéncia e Educacdo. Elucidou, ainda, que os temas Aluno, Planejamento,
Metodologia, Pesquisa, Sala de aula, Objetivos, Conteudos, Relagao professor-aluno, Projeto
Politico Pedagogico e Aula constituiram tematicas ndo abordadas como principais nas
producdes cientificas em formato de artigo, dissertagcdo e tese. Em relacao aos termos didaticos
e correlatos, a analise demonstrou que trés termos, quais sejam, Sequéncia Didatica, Livro
Didatico e Transposicao didatica, apresentam-se como associados ao Campo da Didatica,
indicando a prevaléncia de sentidos relacionados ao ensino por meio da metodologia, do
planejamento e do contetudo. A andlise elucida que a complexidade do ensino como objeto de
estudo da Didatica reverbera no proprio Campo, evidenciando que os eixos tematicos podem
ser considerados como agentes que constituem o Campo da Didatica.

Palavra-chave: Didatica. Estado da Arte. Temas no Campo da Didatica



ABSTRACT

The study was developed under the Graduate Program in Education of the Federal University
of Santa Catarina (PPGE-UFSC), the Center for Educational Sciences (CED), line of Research
Subjects, Educational Processes and Teaching (SUPED)Group of Studies and Research:
Teacher Training and Teaching Practices - FOPPE. The research is defined as a State of the Art
of scientific productions in the Field of Didactics regarding the themes addressed. Considering
the Field of Didactics defined by three conceptual guidelines in Longarezi and Puentes (2017),
as a branch of Pedagogy that investigates the fundamentals, conditions and modes of instruction
and teaching, as a fundamental study subject in teacher training and as a teaching work, the
objective of the study was to map the themes of scientific productions in the Didactic Field,
indicating an overview of the productions from the abstracts of scientific productions (scientific
article, dissertations and theses) in the area of Education - major area Humanities, published
from 2008 to 2018. The theoretical basis on teaching, as a complex phenomenon, in a
multireferential and multidimensional situation, was woven considering the following authors:
Libaneo (1994, 2013, 2014), Pimenta (2018), Candau (1985, 2014, 2020) Pimenta et al. (2013)
Pimenta et al. (2010), Contreras (1990), Borba (1998), Ardoino (1998a, b), Martins (1998,
2004), Franco and Pimenta (2016), among others. The qualitative research, of the state-of-the-
art type, analyzed the data through content analysis (BARDIN, 2001). For data collection, the
descriptor "Didactic" was used. The corpus of the research was constructed by 1,411 abstracts,
of which 420 were abstracts of scientific articles, 675 of abstracts of dissertations and 316 of
abstracts of theses. The analysis of the data was defined from two Nuclei of analysis: 1) the
scientific articles (dissemination journals, Journal Qualis, Educational Institution - IE and
Geographic Region of Brazil - RGB), dissertations and theses (IE, GRB); and 2), Didactic and
related themes and terms in scientific articles, dissertations, and theses. Core 1 indicated that
most scientific articles are published in well-qualified journals (Al and A2), elucidates the
prevalence of journals in the areas of Physics, Mathematics and Science Teaching, mostly from
the Southeast. In relation to dissertations and theses, despite the diversification of HEIs in
Brazil, there is a predominance of productions in Didactics in the Southeast Region, in State
Public HEIs. The nucleus 2 expressed, in relation to the themes: thematic diversity, indicating
that the multireferentiality of teaching, through its complexity, establishes plural views on
research in the field of Didactics. However, with predominance in the thematic axes Teaching,
Teaching and Education. It also clarified that the themes Student, Planning, Methodology,
Research, Classroom, Objectives, Contents, Teacher-student relationship, Political Pedagogical
Project, and Class constituted themes not addressed as main in scientific productions in article
format, dissertation, and thesis. In relation to the didactic and related terms, the analysis showed
that three terms, namely, Didactic Sequence, Textbook and Didactic Transposition, are
presented as meaning related to teaching through methodology, planning and content. The
analysis clarifies that the complexity of teaching as an object of study of Didactics reverberates
in the field itself, showing that the thematic axes can be considered as agents that constitute the
Field of Didactics.

Keywords: Didactic. State of the Art. Themes in the field of Didactics



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Fases da analise dos dados

Figura 2 - Eixos tematicos, categorias € SUDCAtEZOTIAS ......ccvveeevveeeiuieeeiieeeiieeeieeeereeeeeree e



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Defini¢cdo do Campo da Didatica por meio das Dimensdes conceituais ............... 60
Quadro 2 - Temas e subtemas nas pesquisas integrativas sobre Didatica ..........ccccceveeeneennnee. 80
Quadro 3 - Temas do Campo da Didatica nos estudos teoricos de base...........cccveeeeuveerenrennee. 85
Quadro 4 - Os Eixos tematicos € sua definiCao .........c.ccccvviieviiieiiieeiie e 88
Quadro 5 - Producdo geral de dissertagoes e teses — Ciéncias Humanas —Educagio............ 146
Quadro 6 - Replica Quadro 4 - Os Eixos tematicos e sua definicao (p. 86) ......ccceevveeuennnee. 164

Quadro 7 - Relagdo de termos (Didatica e correlatos), n® de citagao € %.......cceeeveeeveveeennennns 200



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Corpus da Pesquisa — nimero de resumos por ano e tipos de documento .......... 110
Tabela 2 - Periddicos cientificos online, % em relagdo ao total de 420 artigos ................... 118

Tabela 3 - Periddicos cientificos online por Qualis Periddicos e area de conhecimento -

Educagao € ENSINO ....cc.oeiiiiiiiiiiiccieeee et e 130
Tabela 4 - TE POr RGB ......oioiiieeee ettt e e e aae e e nbeeens 135
Tabela 5 - TE POr RGB .....ooioiiieeee ettt e e s aae e e aneeens 137
Tabela 6 - IE INtEINMACIONALS ....eveeuviruieieeiestieie et teie ettt ettt ste sttt site st eneesaeesseennen 138
Tabela 7 - Producao cientifica dissertacdo: IE ¢ RGB.........cc.ccooviiiiiiiiiiiiiccece e, 150
Tabela 8 - Dados gerais: nimero de dissertacdes por IE ...........ccoceiiiiiiiiiiiniiinienieeeeee, 150
Tabela 9 - Producdo cientifica dissertacdo: IE e RGB (Média Ideal)..........cccceeiieniinnennne. 151
Tabela 10 - Produgao cientifica de Teses, IE e RGB.......c...coooviiiiiiiiiiiiciieccee e 152
Tabela 11 - NUmMero de teses POr IE..........cooviiiiiiiiiiieciieieeee ettt 152
Tabela 12 - Producao cientifica de Teses, IE e RGB (Média Ideal)..........ccceevveeiiienienennnn. 153
Tabela 13 - Producao cientifica: IE e RGB (Média Ideal)...........ccoceeiiiniiiiiiniiiiecceee, 153
Tabela 14 - Programa de Pos-Graduagdao em Educacao no Brasil — 2008 a 2018.................. 155
Tabela 15 - IE na Regiao Centro-O@Ste .......cccuiieriieeiiieeiiieeiieeeiieeeieeeereeesreeeseveeesereeennneeens 157
Tabela 16 - IE na Regiao NOTAEStE ........cccviieiiiieiieeiiee ettt et seree e ens 158
Tabela 17 - IE na RegIA0 SUAESLE .......coouiriiriiiiiiiiniieieeieseeeee et 159
Tabela 18 - IE na ReZIA0 SUL....c..cooiiiiiiiiiiiiitcec e 160
Tabela 19 - Eixos tematicos nas produgdes cientificas no Campo da Didatica...................... 169
Tabela 20 - Eixos tematicos nos artigos, dissertacdes e teses no Campo da Didatica............ 169
Tabela 21 - Relagao entre €1X0S tEMALICOS. .....uiieiiieeriiieeciieeeieeeeiee et e e ereeeereeeeereeesereeeenreeens 170
Tabela 22 - Eix0 tematico ENSINO .......cooiiiiiiiiiiiiiiieieceeecccee et 173
Tabela 23 - Eixo Ensino € categorias teMAtICAS. .......ccveeeruvieeiiieeeiieeeieeeeieeesreeesveeeseveesnaeeens 173
Tabela 24 - Eixo tematico Ensino e subcategorias tematicas ............ccveeeeveeerveeenieeenieeenneenns 174
Tabela 25 - Eixo tematico ensino e os ambito da Didatica..........cccoeoerieviiiiiiiniincnicneee 176
Tabela 26 - Eix0 tematico DOCENCIA . ......ccuiriiiiiiiiiiieieiieeee et 179
Tabela 27 - Eixo Docéncia e categorias temMALICAS. .......eeervveeerveeeiieeeiieeeieeeereeesveeesveesaneeens 180
Tabela 28 - Eixo tematico Docéncia e categorias temAatiCas........ccceeeevveercvererveeenireeerveeennveens 181
Tabela 29 - Eixo tematico Docéncia e os ambitos da Didatica...........coceveiviiiiniinicnicncenens 186

Tabela 30 - Eixo tematico Docéncia € 0s ambitos da Didatica.........ccceeveveveveiiiiiiiiieiiiinieenanne. 187



Tabela 31 - Eixo tematico EAUCACAO ........oeoieiviiiiieiiiee e 188

Tabela 32 - Eixo Educacao e categorias temMALICAS ..........ecueeeveerueerieeiiienreeieesreeieesineeveenenas 188
Tabela 33 - Eixo tematico Educacdo e subcategorias tematicas pela Média Ideal................. 189
Tabela 34 - Eixo tematico Educacao e os ambitos da Didatica............c.cceeeveeeeiiiiiecieinieeen, 193
Tabela 35 - Eixo tematico Educacao e os ambitos da Didatica............ccccoeeveeeeiiiiiecieinieeenn, 193
Tabela 36 - Termos € ambitos da DIAAtICa ........cccueveeriirieriiiieiceeeeeeee e 203
Tabela 37 - Termos € ambitos da DIAAtICa ........cccuevieriirieriiiiieiceeeeeeee e 203
Tabela 38 - Termo Sequéncia Didatica, produgdo cientifica e &mbitos da Didética............... 205

Tabela 39 - Termo sequéncia didatica nas producdes cientificas no Campo da Didética....... 207

Tabela 40 - Termo Didatica, producao cientifica e ambitos da Didatica..............ccoeeveeuneeneen. 209
Tabela 41 - Termo Didatica nas produgdes cientificas no Campo da Didética. ..................... 210
Tabela 42 - Termo Livro Didatico, produgao cientifica e ambitos da Didatica ..................... 211
Tabela 43 - Termo Livro Didatico nas producdes cientificas no Campo da Didética............ 214
Tabela 44 - Termo Transposi¢ao Didatica, producao cientifica e ambitos da Didatica.......... 215

Tabela 45 - Termo transposicao didatica nas produgdes cientificas no Campo da Didatica..217
Tabela 46 - Termos didaticos e correlatos € os ambitos da Didatica...........ccceeevveeerieeennennn. 219

Tabela 47 - Termos didaticos e correlatos, local nas produgdes cientificas..........ccccecuevueennene 220



ABNT
ANPEd
BDTD
Capes
ENDIPE
FCC
FFCLRP
FOPPE

FORPE
FUPF
GAPRP
GEPEDI

GT

IE

NBR
PPG
PUC - PETROPOLIS
PUC PR
PUC-RJ
PUC SP
PUC-GO
PUC-MG
PUC-Rio
RBEP
RGB
SciELO
ucCs
UECE
UEM

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Associacao Brasileira de Normas Técnicas

Associagao Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagao
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
Encontro Nacional de Didética e Praticas de Ensino

Fundagao Carlos Chagas

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto
Grupo de Estudos e Pesquisas: Formagao de Professores e Praticas
de Ensino

Projeto de pesquisa: Formacao de Professores e Praticas de Ensino
Universidade no Passo Fundo

Grupo de Apoio Pedagogico do Campus de Ribeirdao Preto
Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica e Desenvolvimento
Profissional Docente

Grupo de Trabalho

Instituigdes de Ensino

Norma Brasileira

Programas de Pos-Graduacao

Pontificia Universidade Catdlica de Petropolis

Pontificia Universidade Catdlica do Parana

Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro

Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo

Pontificia Universidade Catdlica de Goias

Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais

Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro

Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos

Regides Geograficas brasileiras

Scientific Electronic Library

Universidade de Caxias do Sul

Universidade Estadual do Ceara

Universidade Estadual de Maringé



UEPG
UEPR
UERJ
UERR
UFAL
UFAM
UFBA
UFCE
UFES
UFF
UFG
UFJF
UFMG
UFMS
UFMT
UFPA
UFPE
UFPR
UFRGS
UFRJ
UFRN
UFSC
UFSCar
UFSM
UFU
UMSP
UnB
UNESA
UNESP
UNICAMP

UNIJUI

UNINOVE

Universidade Estadual de Ponta Grossa
Universidade Estadual do Parana
Universidade Estadual do Rio de Janeiro
Universidade Estadual de Roraima
Universidade Federal de Alagoas
Universidade Federal do Amazonas
Universidade Federal da Bahia

Universidade Federal do Ceara

Universidade Federal do Espirito Santo
Universidade Federal Fluminense
Universidade Federal de Goias

Universidade Federal de Juiz de Fora
Universidade Federal de Minas Gerais
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
Universidade Federal do Mato Grosso
Universidade Federal do Para

Universidade Federal de Pernambuco
Universidade Federal do Parana
Universidade federal do Rio Grande do Sul
Universidade Federal do Rio de Janeiro
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Universidade Federal de Santa Catarina
Universidade Federal de Sao Carlos
Universidade Federal de Santa Maria
Universidade Federal de Uberlandia
Universidade Metodista de Sao Paulo
Universidade de Brasilia

Universidade Estacio de Sa

Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho
Universidade Estadual de Campinas
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do
Sul

Universidade Nove de Julho



UNIOESTE
UNIR
UNIUBE
UNOESC
USF

USP

Universidade Estadual do Oeste do Parana
Universidade Federal de Rondonia
Universidade de Uberaba

Universidade do Oeste de Santa Catarina.
Universidade Sao Francisco

Universidade de Sdo Paulo


https://www.usf.edu.br/

2.1.1

2.1.2

2.2

221

2.2.1.1

2.2.1.2

2.2.2

2.23

224

2.2.5

3.1

3.2

3.3

4.2

43

SUMARIO

INTRODUGAO ...ttt s oo es v s eses s eses e 20
APORTES CONCEITUAIS DA DIDATICA .......coovimiieeeeeeeeeeeeeeeeeesenseed 29
O CAMPO DA DIDATICA ..ot 29
A Didatica Fundamental e o ensino ..30
As diretrizes conceituais da Didatica .35
O CAMPO DA DIDATICA E SEU OBJETO DE ESTUDO, O ENSINO ......... 41
O ensino € a ACA0 de ENSINAT .....ccveeieerrrericssrsnniecsssnsscsssssssecsssssssesssssssssssssassssssses 45
O @IISITIO ...t 45
A ACAO A CISTIAY ...ttt 48
O processo de ensino e 0S processos didAtiCoS......covveerrurersrnrcssanrcssercssnnrcssnsscnes 53
O ensino na abordagem multirreferencial ..........ceoeenvensuennreensennsnenseeessneeaens 54
O ensino na abordagem multidimensional...........coieneensennseecsennsnenseeessnecanns 59

O ensino como eixo articulador entre os elementos que compdem os Campos

CONCEItUAIS AA DIAALICA ceeuureereeneeereeneieereeneceereseeccereseesscrsseescssssssssssssesssssssesssssssense 66

A IMPORTANCIA DE PESQUISAR OS TEMAS NAS PRODUCOES EM

DIDATICA ... 70
OS TEMAS NAS PESQUISAS INTEGRATIVAS SOBRE AS PRODUCOES EM
DIDATICA ..ot 73
OS TEMAS ABORDADOS EM MANUAIS DE DIDATICA .......cccovoeveeennnn 84
OS TEMAS NO CAMPO DA DIDATICA .......oooovoveieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 87
PERCURSO METODOLOGICO .......c.ooovieermeeeeeseeeeeeeieeeeeeeeeeeeeee s 93
O CONTEXTO DA PESQUISA ....ooomeeeeeeeeeeeee oo 93

0OS RESUMOS DAS PRODUCOES CIENTIFICAS COMO MATERIAL DE
ANALISE .o e 105

ORGANIZACAO E COLETA DE DADOS........cocoeiveieririeeieeeieieeessiesesisienens 108



5.1

5.1.1

5.1.2

5.1.3

5.14

5.14.1

5.1.5

5.1.6

5.1.7

5.2

5.2.1

5.2.2

5.2.3

5.23.1

5.23.2

5.2.4

5.2.5

5.25.1

5.25.2

5.2.5.3

NUCLEO 1 - ELEMENTOS ESPECIFICOS DAS PRODUCOES CIENTIFICAS

............................................................................................................................. 113
OS ARTIGOS CIENTIFICOS NO CAMPO DA DIDATICA .......cccoovvevrnnn, 113
A comunicacio cientifica por meio de periddicos cientificos eletronicos ..... 113
Os periodicos cientificos online e o critério Qualis Periodicos ........ccccceeeunee. 115
Os resumos dos artigos cientificos nos Periddicos cientificos online............. 117
Os periodicos cientificos e o Periddicos Qualis Capes . 125

Periodicos cientificos online na drea Educagdo e Ensino - Qualis periodico A e B

............................................................................................................................. 129
Os artigos cientificos e as IE de vINCUl0.......ueieveeieivurivinrccsercnsnrcnsnnncssnnscsnnnes 131
RGB por meio das IE ........iouiieivueicivninisnicssnnicssnncssssnssssssssssssssssssssssssssssssssnss 135

O panorama das producdes cientificas em formato de artigo cientifico em

Didatica e as pesquisas correlatas .. 139

AS DISSERTACOES E TESES NO CAMPO DA DIDATICA.......................... 141
As produgdes cientificas em Dissertacoes e Teses no Campo da Didatica ... 142

O panorama das producdes cientificas na drea das Ciéncias Humanas —

Educacio no periodo de 2008 a 2018 146

As IE e RGB nas promocgoes cientificas no Campo da Didatica - as dissertacoes

€ LRSS wuevreeruensucsensanssuessnsssnssassssessnssaessassssssassssssssssaessasssssssessassssssasssassssssssssasssssne 149
As IE e RGB nas produgaes cientificas de Dissertagoes..................................... 149
As IE e RGB nas produgoes cientificas das Teses..................c..cccovuevircencnanns.n 152

O panorama das Producoées cientificas de dissertacoes e teses no Campo da
DIAALICA ceeeuerreniiieenineniiecsninseessnecsnessanssecssseessnssssssssassssesssssssssssssssssasssssssassssssess 153

O panorama das producdes cientificas do Campo da Didatica — As IE por RGB

............................... 156
ReGIAO CONIFO-O@SIE .........coeoeeeeeeieeeee e 157
REGIAO NOFLO.......c.eieeee et 157

ReGIAO NOFAESIC. ...t 158



5.2.5.4

5255

5.2.6

6.1

6.1.1

6.1.1.1

6.1.2

6.1.2.1

6.1.3

6.1.3.1

6.1.4

6.2

6.2.1

6.2.1.1

6.2.1.2

6.2.1.3

6.2.1.3.1

6.2.1.3.2

6.2.1.3.3

6.2.1.3.4

6.2.1.4

REZIAO SUACSIE. ..ottt 159
REGIAO SUL ...t 160

Algumas consideracdes sobre a producio de dissertacoes e teses no Campo da

DHAALICA ceueeeererneeeereeneeerssneccersssesserssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 161

NUCLEO 2 ~-ELEMENTOS EM COMUM NAS PRODUCAO CIENTIFICAS

OS EIXOS TEMATICOS NAS PRODUCOES NO CAMPO DA DIDATICA. 164

Eix0 tematico ENSINO ....uuicueinvuiiniiiininiiiiiiniinninneinnicsnnssessssssssessssesssssassns 172
Os ambitos da Diddtica no eixo temdtico ENSINO...............ccccocevvviivoiinieeniiannnn. 176
Eixo tematico DOCENCIA ...ccuveeuerrueiruicrerseecseisensessnicnnssecssissesssessssssssssesssssasssesnes 179
Os ambitos da Diddtica no eixo temdtico DOCENCIQ ...............cccccevciviieniianncnn. 185
Eixo tematico EAUCAGA0 ....ccccvuurierirrnriccssrnnnicsscnniecsssnseesssssnssssssssssssssssssssssssnses 188
Os dmbitos da Didatica no eixo temadtico Educac@o...............cccceccciiiiieinennn... 193
A diversidade tematica nas produ¢des no Campo da Didatica .........ccceueeee. 194

OS TERMOS DIDATICOS E CORRELATOS NAS PRODUCOES

CIENTIFICAS NO CAMPO DA DIDATICA ......coovvurviereinerieeceiieseireseennne 198
Os termos Didaticos e correlatos nas produgdes cientificas ........ceeceeeruercnneee 199
O panorama dos termos nas produgoes CIeRtIfiCaS ..............cccccvceeveeeenceenennn. 200
Os termos nas produgoes cientificas e os ambitos da Didatica .......................... 203
Os termos com expressividade nas produgoes CientifiCas.............ccceevveervrenne. 204
O termo Sequéncia DIdAtICa ........ceevuviieiiieeiiieeie e 205
O termO DIAALICA. ...couiiiiiiiieiiiee et 208
O termo Livio DIdAtICO ..cooueiiiiiiiiiiiiiieece e 211
O termo TransposicA0 DIdAtICA ......cueeecuiieeiiiieeiie e e 215
Consideracoes sobre os termos diddticos e correlatos ............ccccccocivvvvvvennnnn... 218
CONSIDERACOES FINAIS .....ccoeeerreeneresssesessesssessesssssssessssssssssssssssssssesssssses 222

REFERENCIAS .227




APENDICE A - QUADROS-SINTESE — ARTIGOS, DISSERTACOES E

APENDICE B - TABELA — PERIODICOS CIENTIFICOS ONLINE,
NUMERO DE ARTIGOS, PORCENTAGEM E QUALIS CAPES ............ 242
APENDICE C - TABELA - PERIODICO CIENTIFICO, ISSN, NUMERO
DE ARTIGOS E QUALIS PERIODICOS
APENDICE D - TABELA - INSTITUICOES DE ENSINO - N° E
CITACOES NOS ARTIGOS CIENTIFICOS 247




20

1 INTRODUCAO

O interesse em pesquisar o campo da Didatica originou-se a partir de minha trajetéria
académica na graduacao. As inquietacoes relacionadas a area de conhecimento da Didatica — o
ensino, bem como as areas que dialogam com esse Campo de estudo, como, por exemplo, a
area de Formacao de Professores, perpassou minha formacao inicial desde os primeiros anos de
graduacao em Pedagogia na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, na
Universidade de Sdo Paulo.

No mesmo periodo, tive o privilégio de desenvolver estdgio remunerado no Grupo de
Apoio Pedagodgico do Campus de Ribeirdo Preto — GAPRP, onde tive contato com os
“bastidores” da docéncia Universitaria, os desafios e limites do viver na Universidade de um
grupo heterogéneo de docentes - tanto em relagdo a area de saber de cada um, quanto em
caracteristicas pessoais - unidos por propositos em comum. E nesse contexto, ressignificava
minha percep¢do sobre a docéncia, compreendendo, no cotidiano, o carater complexo da
docéncia na Universidade.

Nos primeiro e segundo anos em que desenvolvi o estagio remunerado no GAPRP-USP,
participei de dois cursos de Pedagogia Universitaria promovidos pela USP no campus de
Ribeirao Preto, o II e III Curso de Pedagogia Universitaria, em 2009 e 2010, respectivamente.
Durante os trés anos de estagio remunerado, pude ter contato com os desafios de promover a
formacao continuada tanto aos docentes, que ja estavam na carreira universitaria, quanto aos
docentes que haviam ingressado recentemente na instituigao.

As inquietagdes levantadas nesse periodo de formagdo, relacionadas diretamente a
Pedagogia Universitaria, foram, inicialmente, respondidas no percurso do Mestrado, em que a
formacgao docente para atuar em nivel superior de ensino teve como /ocus de pesquisa a propria
pos-graduacdo. O Mestrado foi desenvolvido na mesma Instituicdo de Ensino Superior (IES)
em que realizei minha formagao inicial em nivel de graduagao.

Apos percorrer brevemente a area da Pedagogia Universitaria, especificamente a
formagao docente para o Ensino Superior em meu Mestrado, as inquietagdes relacionadas ao

campo da Didatica! se faziam presentes e, a partir de indagagdes dos dados de minha

! Infere-se que o termo Didatica grafado com a primeira letra maitiscula define o campo de conhecimento da
Didatica, considera-se, pois, como nome préprio, ou seja, o nome da area de conhecimento, diferenciando, pois,
o0 uso do termo como adjetivo, substantivo comum, advérbio ou verbo, designando outros sentidos diferentes do
apresentado, em diferentes escritas académicas.
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dissertacdo, percebi a caréncia de conhecimentos na area especifica do ensino e, neste, a
compreensdo da Didatica como Campo de conhecimento.

Dentre véarias questdes que se fizeram presentes na andlise da pesquisa para a
compreensdo do termo didatico-pedagdgico e da propria defini¢do do termo didatica - ora
utilizado para explicitar as disciplinas cursadas, ora indicando os métodos de ensino
apreendidos na experiéncia do estagio — outras inquietagdes também surgiram em relacdo a
area, e elas continuaram latentes. Percebi, entdo, que o espago da pds-graduagdo, em nivel de
doutorado, poderia indicar caminhos para definir ¢ compreender a area do conhecimento em
Didatica como campo de conhecimento.

Dias antes do meu ingresso’ no doutoramento na Poés-Gradua¢io em Educacio da
Universidade Federal de Santa Catarina (PPGE-UFSC) em 2018, nasceu meu primogénito, José
Pedro. Entao, no decorrer do processo de minha formagao enquanto doutoranda, também me
vou me constituindo mae. Nesse percurso, precisei aprender a ser mae, esposa ¢ estudante de
pos-graduacdo em nivel de doutorado. Foi um momento de desafios e muita aprendizagem, de
romper barreiras, de autoconhecimento e, principalmente, de perseveranga e esperanga.

No ambito do PPGE-UFSC, tive a oportunidade de vivenciar experiéncias, participando
de conversas e discussoes no Grupo de Estudos e Pesquisas: Formagao de Professores e Praticas
de Ensino (FOPPE) e no Projeto de Pesquisa sobre Formacao de Professores (FORPE). Essas
experiéncias formativas propiciaram um olhar direcionado as questdes relacionadas ao proprio
campo de estudo e conhecimento da Didatica, o que resultou na mudancga de tematica de estudo
inicialmente proposta para o doutoramento.

No decorrer do doutoramento, tive o privilégio de desenvolver dois estudos
individualizados, no primeiro e segundo semestres de 2018. O primeiro abordou a Didatica e a
formagdo de professores da ANPEd, GT 04 — Didética e GT08 — Formacao de professores e
teve como resultado a produgdo e publicagdo do artigo Martin-Franchi e Hobold (2019) sobre
formacgao de professores para o Ensino Superior no GT08 da ANPEd. Isso possibilitou, também,
perceber que o campo da Didatica urgia em pesquisas que valorizassem e apresentassem a
Didatica como campo epistemologico da educagao.

O segundo estudo individualizado, intitulado “Os caminhos da didatica no contexto da

pesquisa cientifica no Brasil”, fomentou a discussao sobre as pesquisas em Didatica a partir de

2 No ano de 2020, o mundo foi acometido pela pandemia de COVID-19. O desenvolvimento da tese sofreu
indiretamente as consequéncias desse periodo delicado, como aulas remotas, orientagdes online, entre outras. A
coleta de dados e o desenvolvimento do texto ndo sofreu consequéncias diretas das restrigdes sanitarias impostas
pela pandemia.
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publicagdes na area da Pos-Graduagdo. A proposta desse estudo consistiu, além de subsidiar o
tema de pesquisa de doutoramento, em analisar os trabalhos apresentados nas reunides
nacionais da Associacdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd), tendo
como referéncia as reunides realizadas entre os anos de 2006 ¢ 2017, direcionando o olhar para
o Grupo de Trabalho (GT) 04. Esse trabalho foi divulgado por Martin-Franchi (2020) no XX
Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino e caracteriza uma das ramificagdes que a
pesquisa inicial apresentou.

Nesse sentido, o presente trabalho, além de fazer o levantamento dos principais temas
recorrentes nos trabalhos completos do GT04 — Didatica, tem como aporte dados a posteriori
relacionados as palavras-chave que indicaram o caminho para aprofundar as questdes que
surgiram, como, por exemplo, a informagdo de que a palavra-chave “Didatica” foi indicada em
apenas vinte e sete (27) dos cento e trinta e um (131) resumos de trabalhos completos
analisados, configurando apenas 20,6% do total de resumos. Entre as trezentas e noventa e duas
(392) palavras-chave apresentadas: cento e sessenta e oito (168 - 43,11%) foram relacionadas
ao tema Didatica; cento e treze (113 - 28,83%) ao tema Docéncia; trinta e sete (37 - 9,44%) ao
tema Ensino Superior; setenta e quatro (74 - 18,9%) ao tema Politicas Publicas Educacionais.
Esses dados suscitaram diversas questdes sobre o Campo da Didatica, além de se mostrarem
como indicios que poderiam responder a auséncia do uso do termo Didatica nos trabalhos do
GTO04 Didatica da ANPEd. Dentre as perguntas, situam-se: “A palavra-chave pode indicar e
demarcar a area de conhecimento a qual a pesquisa se insere?”, “como dar visibilidade ao
Campo da Didatica, a partir das pesquisas relacionadas a area?”, “Quais temas sao recorrentes
no Campo de pesquisa de Didatica?”’. Ja nas pesquisas de Longarezi e Puentes (2015, 2017), os
principais resultados apontavam para a auséncia de producdes de pesquisa nos Programas de
Po6s-Graduagao em Educagdo no Brasil que possuem a linha de pesquisa em Didatica.

Especificamente, por meio desse estudo individualizado, as questdes que versaram
sobre o objeto de estudo da tese ficaram latentes. Entre as andlises apresentadas, chamou a
atencdo a baixa adesdo dos trabalhos no GT04-Didatica em relacdo ao uso do proprio termo
Didatica nas palavras-chave. Uma das questdes apresentadas foi em relacdo a como se
apresentavam as producdes no Campo da Didatica quando fosse utilizado o proprio termo como
descritor de pesquisas em bancos de dados especificos, como o banco de Teses e Dissertagdes
da CAPES.

Outra questao considerada na tessitura desta tese foi a percepcao de que a maioria das

pesquisas integrativas (estado da arte, balango de producdo, estado do conhecimento, panorama
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de produgdo) que buscavam mapear o panorama das produgdes na area baseavam-se nas
produgdes divulgadas em eventos cientificos relevantes da area como ANPEd e ENDIPE. Os
estudos de Pimenta (2000), Pimenta et al. (2013), Oliveira (2011), André (2008), André (2014),
Fernandes e Leite (2007) entre outros, sdo indicagdes desse tipo de pesquisa.

Em outras palavras, artigos cientificos, dissertagdes e teses no Campo da Didatica ainda
se apresentavam como documentos pouco explorados como documentos de analise. Nesse
sentido, os estudos desenvolvidos por Longarezi ¢ Puentes (2011a, 2017) indicaram o
direcionamento a seguir quando apresentaram a analise das pesquisas e producdes no Campo
da Didatica desenvolvidas no interior das linhas de pesquisa em Didatica no programas de Pos-
Graduacdo no Brasil. Esse estudo abordou diferentes aspectos das pesquisas e produgdes
desenvolvidas no interior das linhas pelos docentes credenciados, como o tipo de produgao e
veiculo de divulgagdo (periddicos, capitulo de livros, livros, anais de eventos), as teméaticas de
pesquisa e a categorizagdo dessas informagdes em relagdo a conceituacdo da Didatica em
Campos e Dimensdes.

Tornava-se mais evidente no desenvolvimento da tese a relevancia em analisar as
producdes no Campo da Didatica por meio de artigos cientificos, dissertacdes e teses,
documentos at¢ o momento com pouca analise pela area. Porém, instaurava um
questionamento, considerando a natureza singular de cada documento, qual seria a maneira
mais adequada para coletar esses documentos, considerando, para tal, um eixo em comum?
Nesse sentido, o termo “Didatica” foi considerado o eixo norteador, o descritor comum para os
trés tipos de documentos (considerados nesta tese como producao cientifica) na busca efetuada
nas bases de dados indicadas.

Partiu-se do pressuposto de que o termo “Didatica”, utilizado como descritor na busca
em bases de dados, mostraria as produ¢do cientificas pertencentes ao Campo da Didatica.
Foram considerados, também, os desafios e limites nessa escolha metodoldgica, como, por
exemplo, a presenca ou auséncia de determinada pesquisa que desenvolveu o tema pertencente
ao Campo da Didatica, mas que nao utilizou o termo Didatica como meio de indicar o
pertencimento a area. Porém, partiu-se do pressuposto que “Didatica” ¢ um dos termos que
pode definir o proprio Campo.

H4, nesse contexto, duas expressdes populares, sem autor conhecido, que, por vezes, se
apresentou, e ainda se apresenta, constante nos pensamentos da autora, qual seja: “Quem nao ¢
visto nao ¢ lembrado” ¢ “Quem muito se ausenta, um dia acaba ndo fazendo mais falta”. As

questdes suscitadas a partir dessas expressdes do senso comum sdo: até que ponto ou momento
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o Campo da Didatica, ou seja, sua definigao literal como Campo epistemoldgico esta “fazendo
falta” no tecer das produgdes cientificas na area da Educacdo, grande area das Ciéncias
Humanas, vislumbrando-a como Campo relevante e singular, pertencente ao conjunto de
conhecimentos pedagdgicos?

Definido como seria desenvolvida a coleta do corpus de pesquisa, outra questao se
inseria, qual o problema de pesquisa e o objeto a ser pesquisado? No contexto das pesquisas
integrativas no Campo da Didatica, o tema apresentava-se como elemento de analise com
frequéncia constante. Para além, a diversidade temdtica apresentada nas pesquisas integrativas,
cuja analise das produgdes em Didatica constituia o objeto de pesquisa, num primeiro momento
foi considerado como dispersdo do Campo, posteriormente, uma caracteristica do proprio
Campo da Didatica.

Nesse contexto foi desenvolvida a questdo de pesquisa: O que dizem as pesquisas em
formato de artigos cientificos, dissertacoes e teses pertencentes a0 Campo da Didatica, em
Ciéncias Humanas, na area da Educacio, no periodo de 2008 a 2018, em relacdo as
tematicas de pesquisa e sobre a compreensao do Campo da Didatica?

A partir do panorama apresentado ¢ da analise das pesquisas na area da Didatica
enquanto Campo, observa-se, ao longo das tltimas décadas, que as pesquisas em Didatica vém
sendo coadjuvantes em relacdo as demais areas de conhecimento. Nesse contexto, identificar
os temas das produgdes cientificas - a partir dos resumos dos artigos, dissertacdes e teses -
publicadas no periodo de 2008 a 2018 oportuniza o panorama das pesquisas no Campo da
Didatica, grande 4rea Ciéncias Humanas. Para tal, o referencial tedérico da
multirreferencialidade (ARDOINO, 1992), a multidimensionalidade do processo de ensino-
aprendizagem (CANDAU, 1985) e a conceituacdo da Didatica em Campos e Dimensdes
(LONGAREZI; PUENTES, 2017) e metodologica da analise do conteiudo (BARDIN, 2011),
analise documental (CELLARD, 2008), entre outros, corroboram para o desenvolvimento
desta tese.

A presente pesquisa apresenta, a partir dos elementos indicados, a tese: O termo
Didatica define e caracteriza o Campo da Didatica, podendo ser utilizado como termo univoco
para identificar as producdes cientificas pertencentes ao proprio Campo. E eixo norteador das
pesquisas e producdes e por meio dele € possivel identificar os principais elementos
constitutivos e presentes nas produgdes cientificas, especificamente o elemento tema. O tema
nas produg¢des cientificas oportuniza o panorama, a definicdo e as caracteristicas das pesquisas

no Campo da Didatica, projetando-o.
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Nesse contexto, a composi¢do do corpus da pesquisa, a partir e resumos das produgdes
cientificas, dialogou com Severino (2007) em relacdo a definicdo desse elemento da producao
cientifica e o quantitativo de mil quatrocentos e onze (1.411) documentos que constituiram o
corpus da pesquisa, entre artigos cientificos, dissertagdes e teses. Nessa perspectiva, o elemento
de andlise “tema” poderia ser evidentemente encontrado pela analise dos componentes de um
resumo de producao cientifica, justificando a anélise de um numero elevado de dados.

O resumo ¢ compreendido como parte integrante de diferentes trabalhos cientificos e
subentende-se que esse item € relevante, pois anuncia ao leitor as caracteristicas principais da
pesquisa desenvolvida, como o objeto tratado, o aporte tedrico, entre outros. Destaca-se, pois,
nesse conjunto de itens essenciais presente nos resumos e especificamente no resumo de
trabalhos de divulgagdo de pesquisa em dmbito de eventos cientificos, o tema como meio pelo
qual o pesquisador identifica tanto o campo de pesquisa quanto o objeto a ser pesquisado.

Nessa perspectiva, a escolha do periodo temporal para a composi¢do do corpus da
pesquisa, ou seja, 2008 a 2018, foi escolhido considerando-se duas perspectivas. A primeira
perspectiva teve o ano de 2008 como referéncia inicial da composicao dos documentos a serem
analisados com base no periodo temporal de analise das produgdes nos estudos de André (2008;
2014). A segunda perspectiva faz referéncia temporal ao inicio do doutoramento, o ano de 2018.

Ao entrelagar essas duas perspectivas, foi ponderado que analisar o periodo de 2008 a
2018 de produgao cientifica no Campo da Didatica, de artigos cientificos, dissertagdes e teses,
considerando como marco final o ingresso no doutoramento, abrangeria um periodo temporal
ainda nao analisado em sua completude pelas pesquisas integrativas voltadas as producdes
sobre Didatica, em distintos contextos, como, por exemplo, as produgdes em eventos cientificos
(ANDRE, 2008, 2014; PIMENTA et al., 2013; MARCONDES; LEITE; LEITE, 2011), e os
estudos que versaram sobre as producdes em nivel de Pos-Graduagdo em Educacdo
(LONGAREZI; PUENTES, 2015, 2017).

Existe uma defini¢do, um termo, que se faz presente nos pensamentos da pesquisadora
que, em um primeiro momento, pode evocar sentimentos contraditorios e, por vezes, causar
mal-estar nos pesquisadores pertencentes as Ciéncias Humanas — Educacgdo, e nesse contexto,
a pesquisadora se inclui, mas se vale desta palavra compreendendo o contexto imbricado que
ela pode apresentar, qual seja: vitrine.

Valendo-se da figura de linguagem metéafora, percebe-se que os resumos das producdes
cientificas podem ser equivalentes as vitrines das lojas, ou seja, ¢ a primeira impressao visual

que se tem do contexto maior que € a pesquisa completa, presente no corpo do texto na integra.
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Ainda tendo em mente a metafora, outros questionamentos surgem, quais sejam: de que maneira
os resumos dos trabalhos cientificos na area da pesquisa da Didatica apresentam o contetido das
proprias pesquisas desenvolvidas ou mesmo indicam o pertencimento deste na area da Didatica,
enquanto Campo epistemologico? Como estdao sendo apresentadas e divulgadas as pesquisas no
Campo da Didatica a partir dos resumos reportados pela pesquisa em bases de dados utilizando
o descritor “Didatica”?

Desse modo, o estudo e pesquisa das produgdes cientificas em torno do tema Didatica,
a partir do Estado da Arte das publicacdes no periodo de 2008 a 2018, pode corroborar para as
questdes apresentadas acima, bem como, a identificagdo dos principais temas estudados,
evidenciando e definindo o panorama de pesquisa no periodo indicado. Ao considerar o objetivo
geral da tese, ressaltamos que, para além de apenas fazer o levantamento sobre os principais
temas das pesquisas desenvolvidas no periodo de 2008 a 2018 na area da Educagdo, o olhar
volta-se as indagacdes sobre as teméticas classicas no Campo da Didética nas pesquisas na area.

Parte-se do pressuposto que analisar as produg¢des cientificas em diferentes contextos de
producdo, como eventos cientificos da area (ANPED, ENDIPE), produgdes e pesquisas no
ambito da Pos-Graduagdo em Educacgdo (projeto de pesquisa, desenvolvimento de literaturas
como capitulo de livro, livro, trabalhos em anais de evento, dissertacdes e teses) favorece a
defini¢do de um panorama do desenvolvimento do conhecimento didatico, sendo, pois, um
elemento essencial na consolidagdo do Campo da Didatica. A analise das producdes cientificas
de artigos, dissertagdes e teses proposta nesta tese vem ao encontro desse pressuposto
apresentado. Desse modo, sdo apresentados, a seguir, o objetivo geral ¢ objetivos especificos
da Tese.

O objetivo geral consistiu em mapear os temas das produgdes cientificas no Campo da
Didatica a partir dos resumos de produgdes cientificas (artigo cientifico, dissertacdes e teses)
na area da Educacdo - grande area Ciéncias Humanas, publicadas no periodo de 2008 a 2018,
analisar as produgoes cientificas no Campo da Didatica, considerando o descritor Didatica para
fazer o levantamento das produgdes na area, corroborando, assim, para a compreensao €
autoafirmag¢do do Campo.

Em decorréncia, apresentam-se quatro (4) objetivos especificos com o intuito de
identificar, revelar e analisar, por meio da produ¢do no Campo da Didatica, area da Educacao,

grande area Ciéncias Humanas, os seguintes aspectos concernentes as pesquisas:
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- Identificar, revelar e analisar os perioddicos cientificos online de vinculo, a avaliagao
“Periddicos CAPES”, as Institui¢des de Ensino Superior (tipo de universidade/institui¢do) e o
quantitativo de trabalhos por Regido Geografica Brasileira dos artigos cientificos;

- Identificar, revelar e analisar as Instituicdes de Ensino Superior (tipo de
universidade/instituicdo) e o quantitativo de trabalhos por Regido Geografica Brasileira das
dissertacdes ¢ teses;

- Identificar, revelar e analisar os temas abordados nas produgdes cientificas que
compdem o corpus da pesquisa;

- Identificar, revelar e analisar os principais termos didaticos e correlatos nas
producdes cientificas analisadas;

A estrutura desta Tese est4 organizada em Introducao, Capitulos, Consideracdes finais
e Referéncias. Os capitulos foram subdivididos em se¢des de acordo com o objetivo pretendido
em cada um.

Nesta Introducio, apresenta-se a trajetéria académica da pesquisadora e sua
aproximacao com o objeto da pesquisa, as questdes de pesquisa, a definicdo da tese da pesquisa,
objetivo geral, objetivos especificos e justificativa da pesquisa.

No Capitulo 2 intitulado Os aportes conceituais da Didatica, apresenta-se a
fundamentagdo tedrica, ou seja, as bases epistemologicas da tese. E composto pelas seguintes
subsec¢des: 2.1 — o Campo da Didéatica e seu objeto de estudo, o ensino; 2.2 — A importancia de
pesquisar os temas nas producdes em Didética.

O Capitulo 3 — A importancia de pesquisas: os temas nas producdées em Didatica —
aborda a relevancia das pesquisas que versam sobre o assunto tratado e que possuem
notoriedade em determinado Campo de conhecimento.

No Capitulo 4 — Percurso Metodoldgico — sdo apresentadas as caracteristicas do
processo da pesquisa, as teorias que o norteiam e os caminhos percorridos na coleta e tratamento
dos dados.

O capitulo 5 — Ntcleo 1: elementos especificos das producoes cientificas —, composto
por duas subsecdes, apresenta: 5.1 — Os artigos cientificos no Campo da Didatica e 5.2 — As
dissertacdes e as teses no campo de conhecimento da Didatica.

O capitulo 6 — Nucleo 2: Elementos em comum nas producoes cientificas — apresenta
as subsecdes 6.1 — Os eixos tematicos nas producdes cientificas no Campo da Didatica € 6.2 —

Os termos didaticos e correlatos nas produgdes cientificas no Campo da Didatica.
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Por fim, as Considera¢des Finais foram constituidas em decorréncia da analise dos
dados e a corroboracdo da Tese da pesquisa, bem como, nesse momento, sao apresentadas as
principais descobertas e possiveis proposicdes de pesquisas futuras etc.

A escrita desta tese foi um processo, constituido de percursos de estudo, escrita e analise.
Escrita que apresenta a formacdo de uma académica que nao pretende apresentar uma obra-
prima, mas uma prima-obra (segundo dizeres de um professor da pds-graduacao sobre o que ¢
uma tese).

Esta escrita €, portanto, marco historico e temporal, bem como a inicia¢ao de uma vida

académica com autoria, autonomia e esperanca.
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2 APORTES CONCEITUAIS DA DIDATICA

2.1 O CAMPO DA DIDATICA

O presente estudo insere-se no campo da area das Ciéncias Humanas, especificamente
na area da Educagdo. Tem por objeto de estudo as produgdes cientificas no Campo da Didatica,
por meio dos resumo dos artigos, dissertagdes e teses. Para isso, buscou-se, a partir de autores
como Libaneo, Pimenta, Candau, entre outros, as bases tedricas para tecer consideracdes e
conceituagdes sobre a Didatica. Ao estudar essa area, percebe-se que ndo ha sistematizacao de
um conceito claro e objetivo sobre sua definigdo (MELO; URBANETZ, 2012; FRANCO;
GUARNIERI et al., 2011).

Por conta dessa falta de clareza quanto ao conceito de Didatica, partiu-se das
conceituagdes sobre Didatica nas teorizagdes de Soares (2000) para compreender a Didatica
como Campo. A autora indica que ¢ relevante entender a Didatica ndo apenas na qualidade de
componente curricular em cursos de formagdo de professores, mas também como Campo em
que os pesquisadores da area atuam, juntamente com o papel que nele desempenham. As
reflexdes tedricas da autora foram tecidas tendo como ponto de partida as consideragdes sobre
a producdo da area, especificamente no que concerne a comemoragao dos 20 anos do Encontro
Nacional de Didatica e Praticas de Ensino (ENDIPE) ocorrida no ano de 2000.

Soares (2000, p. 178) se aproxima do conceito de campo em Bourdieu (1980) para
entender o “espago intelectual/académico/social que tem congregado, ao longo do tempo, as
pessoas, as producdes (livros, artigos, comunicagdes)” e os interesses que estruturaram esse
campo. Dialogando com Bourdieu (1990), Soares (2000, p. 182) indica que um “campo ¢ um
‘sistema’ ou um ‘espago’ estruturado de posigdes; este espaco € um espaco de lutas entre
diferentes agentes ocupando diferentes posi¢cdes” em “um espaco de posigdes estruturado de
forma bastante complexa.” (grifo dos autores). A Didatica enquanto Campo tem o foco no
ensino, seu objeto de estudo.

Nas palavras de Soares (1983/1984), a historia da Didatica como area de conhecimento
ocorreu de maneira contraria as demais areas. Ou seja, nao foi constituida “por uma conquista
progressiva de autonomia e teve inicio onde as outras areas terminam, através de pesquisas e
reflexdo que conduzissem a identificacdo e delimitagdo de sua especificidade”. André e Liidke
(2005) corroboram com a ideia no sentido de considerar a Didatica como um Campo sempre

em mudanga, que sofre influéncia da historia, se constroi e reconstroi nesse ambito. Em Castro
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(1991), a Didatica como objeto ou agdo que se referia ao ensino foi pensada anteriormente a
sua sistematizacdo como disciplina pertencente ao Campo pedagdgico. Nesse sentido, ¢
relevante considerar que muitas questdes postas pela Didatica enquanto componente curricular
se entrelagam nas questdes sobre a defini¢ao da propria area. E para compreendé-la enquanto
Campo, cumpre, inicialmente, compreender seu objeto de estudo.

Parte-se do pressuposto que a Didatica como Campo tem no ensino seu objeto de estudo.
E em Pimenta et al. (2013), compreende-se que, ao focar no ensino, a Didatica precisou
construir formas de compreender e dialogar com as circunstancias relacionadas ao ensino e que
dialogam com ele.

A Didatica situa-se no conjunto dos conhecimentos pedagodgicos e possui papel
relevante na formagdo profissional para o exercicio do magistério. Por meio de seu
conhecimento teorico e pratico, a Didatica faz a mediacdo entre os vinculos do pedagdgico e a
docéncia. Relaciona o “para qué”, definida como opgdes politico-pedagodgicas, e o “como” da

acdo educativa escolar definida como a pratica docente (LIBANEO, 2013).

2.1.1 A Didatica Fundamental e o ensino

O ensino como fendmeno complexo, objeto de estudo da Didatica, pode ser
compreendido a partir de diferentes perspectivas tedricas. A Didatica Fundamental ¢ uma das
perspectivas que aponta pressupostos para compreender o ensino nesta tese. A perspectiva e
conceituagdo da Didatica Fundamental foi tecida por Candau (1985, 2014) como uma resposta
a tendéncia tecnicista, que apresentava presenca hegemonica na educacdo no Brasil, com
énfase entre os anos de 1960 e 1970.

O ensino de Didatica na perspectiva instrumental concebia o ensino no sentido da
instrumentalidade do “como fazer”, por meio de conhecimentos técnicos. Esses conhecimentos
eram trabalhados de maneira a ndo vincular a realidade, fosse ela da escola, fosse do aluno, ou
seja, ndo apresentavam vinculo com os problemas inerentes a educacdo, os conteudos
abordados, os conteudos especificos, o contexto social e cultural (CANDAU, 2005). Partia-se
do pressuposto que o ensino tinha aspecto neutro e os alunos eram homogéneos em seu jeito de
aprender, em suas vivéncias e experiéncias.

Na Didatica pela perspectiva instrumental, o éxito do ensino era perpassado pela
aplicabiliade das técnicas ensinadas, ou seja, o bom professor era aquele que apresentava o

“como fazer” pedagdgico, os meios e as técnicas exitosas pelo simples fato de “passar” os
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conteudos por meio de métodos repetitivos. Nesse contexto, era compreendido que, se 0s meios
e técnicas eram exitosos em si, estes garantiriam o sucesso no processo educativo, mesmo que
ndo apresentassem vinculo com a realidade social. Os meios por si sO ja bastavam para
transmitir conteudos inquestiondveis, que carregavam consigo verdades indiscutiveis. Ou seja,
as técnicas de ensino na Didatica instrumental carregavam a concep¢ao de uma ciéncia neutra,
de uma neutralidade cientifica e inquestionavel, de um processo educativo objetivo e
operacional perpassado pela concepgao de eficiéncia e produtividade. Por consequéncia, nao se
tornava possivel o desenvolvimento das subjetividades dos individuos pertencentes ao ambito
do processo educativo, ou seja, o professor e o aluno eram pecas que executavam tarefas
previamente estabelecidas (MELO; URBANETZ, 2012).

Significa dizer que a Didatica instrumental e sua perspectiva técnica do ensino, sua
neutralidade, eficiéncia e produtividade visavam formar mao de obra para um determinado
contexto histdrico, social e politico que se instalou no Brasil, principalmente na década de 1970.
O “aprender a fazer” corroborava para um sistema econdmico que necessitava de individuos
que executassem tarefas, sem que, necessariamente, questionassem essas acdes. A relevancia
estava em fornecer, por meio do sistema escolar, mao de obra produtiva (MELO; URBANETZ,
2012).

O movimento histoérico de relevada importancia denominado I Semindrio “A Didatica
em Questdo” iniciou, na década 1980, discussdes sobre a educagdo, questdes relacionadas a
Didatica de cunho instrumental e a perspectiva tecnicista do ensino. A abertura politica, iniciada
em 1974 frente ao periodo de regime militar instalado em 1964 no Brasil, apresentou, no fim
da década de 1970 e inicio da década de 1980, direcionamentos politicos, sociais € econdmicos,
principalmente relacionados a importancia de abordar a educagdo em suas distintas dimensoes,
considerando, para tanto, o compromisso com as camadas populares, com a transformagao
social, entre outros aspectos. Havia, pois, “a necessidade de se formar educadores criticos e
conscientes do papel da educagdo na sociedade”, incluindo questdes referentes as demandas das
camadas populares, presentes cada vez mais na escola, porém, sendo dela excluidas
precocemente (MARTINS, 2012, p. 17).

Tornava-se indissociavel o pensamento de mudanca educacional, considerando a
formagdo do professor. Ou seja, vislumbrar uma educagdo emancipatédria, humana, com visao
critica, requeria a discussao sobre os paradigmas de formagdo apresentada por professores
formadores. Voltava-se, entdo, o direcionamento para o “processo de formacgdo de educadores

considerando para tanto os componentes curriculares que orientavam o que fazer do processo
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educativo, da pratica pedagogica” (CANDAU, 2014, grifo da autora) e, entre estes, a Didatica
como disciplina presente nos curriculos de formagao de professores.

A Didatica como componente curricular no periodo indicado apresentava-se em uma
situacdo de questionamento de seus paradigmas. Até aquele momento, o ensino de Didatica era
configurado pela sua perspectiva técnica, que condizia com as necessidades de um contexto
educacional e politico determinado: um ensino tecnicista para um contexto politico e social
tecnicista.

Considerando o processo ensino-aprendizagem como o objeto de estudo do componente
curricular Didatica, Candau (1985, 2014) parte do pressuposto da relevancia de se compreender
esse objeto por meio de sua multidimensionalidade. Isto €, para promover a superagdo da
conceituag¢do de um ensino de Didatica tecnicista, tornava-se imprescindivel a compreensao de
seu objeto de estudo por meio das multiplas dimensdes que o compdem. Significava, portanto,
analisar o processo de ensino-aprendizagem pela perspectiva da dimensdo humana, técnica e
politico-social.

A Didatica Fundamental em Candau (1985, 2014) apresenta-se como uma resposta a
essa visdo exclusivamente instrumental da Didatica (Didatica Instrumental) em relacdo ao
processo de ensino-aprendizagem e que estava sendo questionada no ambito da educagdo. Por
meio da Didéatica Fundamental, o processo de ensino-aprendizagem assume o conceito de
multidimensionalidade e articula-se por meio de trés dimensdes: técnica, humana e politica.

Entende-se que a multidimensionalidade do processo ensino-aprendizagem consiste,
pois, em considerar as trés dimensdes apresentadas de maneira concomitantes, pois, se
analisadas em separado, reduzem a funcdo da Didatica. O sentido da Didatica Fundamental
parte da andlise da pratica pedagogica concreta, contextualizada. Para além, possui o
compromisso com a transformacdo social, busca o ensino de maneira eficiente, o ensaio, a
andlise e a experimentacdo do conhecimento abordado e a ruptura com uma pratica profissional
individualista, promovendo o trabalho em comum de professores e especialistas. (CANDAU,
1985)

Nesse contexto, pode-se inferir que o campo da Didatica nesta tese toma por empréstimo
a mesma abordagem e compreensdo sobre o ensino propostas por Candau (1985, 2014) por
meio da Didatica Fundamental, que consiste em se desvencilhar da perspectiva de uma Didética
meramente instrumental, concebida como um conjunto de conhecimentos técnicos sobre o
como fazer pedagogico, em que a neutralidade cientifica e técnica consistia em pressuposto

para sua compreensao.
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A Dimensdo Humana na Didatica Fundamental implica perceber o ensino-
aprendizagem como um processo presente de maneira direta e indireta no relacionamento
humano. Observar o ensino-aprendizagem como processo por sua dimensao humana abarcava
considera-lo por meio das relagdes interpessoais presentes (relagao professor-aluno). Uma
relacdo entre humanos, de maneira subjetiva, individual e afetiva. Ou seja, compreender o
processo de ensino-aprendizagem para além de um ensino tecnicista consistia em compreender
que esse processo ocorre na relagao entre sujeitos, com sentimentos, compreensao de mundo e
experiéncias de vida diferentes, por meio da dimensao humana.

A Dimensdo Técnica na Didatica Fundamental considerava o “processo ensino-
aprendizagem como ag¢do intencional, sistematica, que procura organizar as condigdes que
melhor propiciem a aprendizagem.” (CANDAU, 2014, p. 15). E relevante nio confundir a
dimensdo técnica com a compreensdo tecnicista do ensino. A dimensdo técnica abrange as
técnicas de ensino, o método, a maneira pela qual o conhecimento de determinada area do saber
pode ser desenvolvido pelo professor em sua aula. E por meio da dimens3o técnica que ocorre
a organizacgao sistematica do conhecimento, a compreensdo da intencionalidade do ensino, seus
contextos e multiplos aspectos. A compreensao tecnicista do ensino, ou o tecnicismo, parte de
uma visao unilateral do processo de ensino-aprendizagem. Ou seja, € a técnica pela técnica, ndo
ha a consideracdo das raizes politico-sociais e ideoldgicas do processo. As questdes
relacionadas ao “fazer” da pratica pedagdgica sdo dissociadas do “por que fazer” e “para que
fazer”, portanto, ndo hd a contextualizagdo do processo ensino-aprendizagem (CANDAU,
2014, p. 15).

A Dimensdo Politica ou Sociopolitica na Didatica Fundamental, para a autora,
apresenta-se como inerente ao processo de ensino-aprendizagem, pois a andlise das
problematicas do processo ensino-aprendizagem ndo pode estar dissociada da propria
contextualizacdo do mesmo, ou seja, do ambiente social e politico em que esse processo se
desenvolve, em uma cultura especifica, com pessoas concretas, que apresentam uma posi¢ao
de classe definida em sua organizacao social (CANDAU, 2014).

Para Candau (2014), na perspectiva Fundamental da Didatica, as articulagdes entre as
dimensdes técnica, humana e sociopolitica precisam estar no centro que configura sua tematica,
ou seja, analisar a pratica pedagogica e o processo de ensino-aprendizagem por meios das
dimensdes da Didatica Fundamental, para, assim, superar a visdo tecnicista e neutra do ensino

de Didatica. Isso constitui uma perspectiva critica do ensino.
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Na atualidade, os estudos de Candau (2012, 2018) indicam que as questdes relacionadas
a cultura sinalizam uma nova dimenséo a ser considerada na Didéatica e no ensino, a dimensdo
cultural/intercultural. Essa dimensdo destaca os pressupostos para responder as questdes que
desafiam o Campo da Didatica na atualidade como a “retomada de uma visdo tecnicista e
produtivista da educagdo em consonancia com as politicas educacionais vigentes de corte
neoliberal”, bem como, “a pluralidade de conhecimentos continuamente em (re) elaboragdo nas
diferentes areas”. (CANDAU, 2020, p. 29).

Acrescenta-se, ainda, “[...] as disputas de sentido sobre o que se entende por qualidade
da educagdo, as avaliagdes de larga escala, as violéncias no cotidiano escolar, os impactos das
tecnologias da informac¢do e comunicag¢do”, juntamente com “[...] os multiplos sujeitos
presentes na escola” e “[...] as disputas em torno de distintas concepgdes de curriculo.”
(CANDAU, 2020, p. 29). Nesse contexto, ainda estdo presentes as questdes relacionadas aos
desafios atuais no cotidiano escolar que precisam ser abordados pelo campo da Didatica.

Para além disso, as questdes relacionadas a cultura escolar sdo inseridas no ambito das
discussodes sobre Educagdo, Pedagogia e Didatica. O desafio proposto € partir de uma cultura
escolar, que em geral visa a homogeneidade dos processos e objetivos da pratica educativa e
dos processos de ensino e aprendizagem, para uma cultura escolar aberta e acolhedora em
relagdo as diferencas, que considera o ambiente escolar composto por sujeitos heterogéneos,
em seus diferentes aspectos (social, fisico etc.).

Essa mudanga € necessaria e ocorre de maneira paulatina, por meio da construcao de
praticas educativas que visam abordar as diferencas no contexto escolar como questdes
necessarias e relevantes, praticas que visam romper a tendéncia em padronizar, em
homogeneizar o processo educativo e os elementos que o compdem. Nesse contexto ¢ preciso
conceber a escola como um espaco de relagdo entre educagdo e cultura, de cruzamento de
culturas, bem como, um contexto de conflitos e tensdes, porém fluido e complexo (CANDAU,
2020).

Por meio da compreensdo da cultura escolar predominante, ¢ possivel reconhecer os
desafios presentes no contexto escolar, que devem ser considerados obstaculos a serem
superados. E necessario, primeiro, reconhecer que o contexto escolar é complexo, apresenta
concepgdes arraigadas em sua origem, como, por exemplo, a dificuldade em lidar com a
pluralidade e o diferente, a tendéncia em neutralizar e silenciar situacdes e sujeitos que apontam

suas limitacdes (MOREIRA; CANDAU, 2003).
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Pode-se, entdo, inferir que a dimensdo cultural/intercultural da Didatica sinaliza os
caminhos a seguir € que visam superar a cultura escolar predominante e depreciativa, abrindo
espago para se discutir questdes atuais e latentes, como a diversidade e a diferenca que
perpassam o cotidiano escolar e que, por muito tempo, foram consideradas irrelevantes.

As dimensdes indicadas por Candau (1985, 2014, 2020), dimensdo humana,
sociopolitica, técnica, e acrescente-se a cultural/intercultural, podem ser consideradas
perspectivas conceituais do Campo da Didatica. Ou seja, o modo como ¢ concebido o ensino
no campo da Didética e os elementos que o compdem, seja no ambito de componente curricular,
trabalho docente ou como elemento central de investigagdo e pesquisa pela perspectiva da
Didatica como ramo da Pedagogia, contribui para compreender o proprio conceito de ensino
adotado nesta tese e que inspira a leitura e analise das produ¢des no Campo da Didatica, corpus
de pesquisa desta pesquisa.

Compreende-se, também, que entender essas dimensdes como pressupostas ao ensino
significa considerar os limites e desafios presentes, como, por exemplo, o ndo controle se essas
dimensodes estardo efetivamente nos pressupostos tedricos e praticos desenvolvidos na agao do
professor. Ou seja, leva em conta os limites e desafios inerentes ao conhecimento dos
pressupostos tedricos e praticos do professor concebidos no ambito de sua formag¢dao humana,
académica e profissional. E preciso considerar, portanto, a complexidade em relagio a formagdo
do sujeito-professor, suas crengas, valores e experiéncias de vida. As dimensdes humana,
sociopolitica, técnica e cultural/intercultural intrinsecas ao ensino apresentam-se, pois, como
perspectiva teorica desejavel que seja efetivada na acdo docente em sua totalidade e

complexidade, em diferentes ambitos e contextos.

2.1.2 As diretrizes conceituais da Didatica

Para compreender o Campo da Didatica, seu percurso histérico e suas questdes € a
propria defini¢do do Campo, inicialmente com a compreensao a partir do componente curricular
Didatica (MARTINS, 2009; GARCIA, 2006; CANDAU, 1983, 1993, 1997; OLIVEIRA, 1993,
ANDRE; OLIVEIRA, 1997; FRANCO; FUSARI, 2010; SOARES, 1976; FRANCO;
PIMENTA, 2011; VEIGA, 2010; GASPARIN, 2005; CRUZ; SILVA; D'AVILA, 2011;
MARTINS; ROMANOWSKI, 2010; PIMENTA, 2008, 2010; MARIN et al., 2012; FARIA,
2011; FARIAS et al., 2009; OLIVEIRA; OSORIO, 2011, SANTOS, 1998; MARTINS, 2008a,
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entre outros), buscou-se pressuposto na teorizacdo conceitual da Didatica por meio de
Longarezi e Puentes (2015, 2017).

Os autores conceituam a Didatica a partir de trés diretrizes que dialogam entre si. A
primeira corresponde a Didatica como um dos ramos da Pedagogia situada no conjunto dos
conhecimentos pedagogicos que “investiga os fundamentos, as condigdes e modos da realizagao
da instrucdo e do ensino”. (LIBANEO, 2008, p. 165). Para o autor, detém as questdes sobre 0
ensino, o processo de ensino, tanto em atividades restritas a sala de aula, em contextos
especificos e institucionais, quanto em demais contextos da educagao, uma vez que a instrugao
e o ensino, por meio do trabalho docente, constituem-se como “[...] uma das modalidades
especificas da prética educativa mais ampla que ocorre na sociedade”. (LIBANEO, 2013, p.
13).

Na segunda diretriz conceitual, a Didatica ¢ definida como “[...] uma matéria de estudo
fundamental na formagdo profissional dos professores”. (LONGAREZI; PUENTES, 2011, p.
165). Isto €, se estabelece como disciplina/componente curricular em cursos de formagdo de
professores. E considerada por Libaneo (2013, p. 9) como matéria-sintese, pois em si sdo
reunidos “[...] os contetidos das demais matérias que estudam aspectos da pratica escolar”,
portanto definidas como ciéncias pedagogicas, entre elas a “[...] Filosofia da Educacao,
Psicologia da Educagao, Sociologia da Educagdo e outras correlatas”. O autor inclui, ainda, as
metodologias especificas das matérias do ensino do ensino fundamental, como Matematica,
Lingua Portuguesa, Biologia e demais.

A Didatica como componente curricular tem como papel desenvolver e abordar o
conhecimento em torno da a¢ao docente, considerando as tarefas comuns e fundamentais ao
processo de ensino, por meio tanto dos conhecimentos e das praticas desenvolvidas nas
metodologias especificas, quanto nas outras ciéncias pedagogicas. Para além, a Didatica como
componente curricular visa apontar os conhecimentos tedricos € praticos que sao necessarios
para orientar, na escola, a acdo pedagogica-didatica.

A terceira diretriz conceitual define a Didatica como “[...] meio de trabalho com o qual
os professores reorganizam a atividade de ensino, em funcdo da aprendizagem e do
desenvolvimento integral do estudante”. (LONGAREZI; PUENTES, 2011, p. 165). Relaciona-
se a acdo de ensinar, ou seja, 0 meio de trabalho corresponde a propria didatica do professor. A
pratica de ensino do professor, por sua vez, ¢ desenvolvida no contexto do trabalho docente.
Nesse sentido, a Didatica como componente curricular dialoga com a Didatica enquanto pratica

de ensino na medida em que a primeira instrumentaliza tedrica e tecnicamente a segunda, ou
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seja, o conhecimento sobre o ensino em seus diferentes aspectos dialoga com a propria agdo de
ensinar do professor (LIBANEO, 2013).

Essas trés diretrizes coexistem dialeticamente em um mesmo contexto e definem e sdo
definidas pelo Campo da Didatica. Cada diretriz, ou elemento, compde esse Campo. Por sua
vez, esses elementos podem ser analisados em sua singularidade ou em didlogo com os demais.
Por exemplo, a Didatica como componente curricular pode ser analisada em seu aspecto
singular como disciplina de cursos de licenciatura (seu curriculo, abordagem teorica etc.) ou
em relacdo a pratica de ensino em seu interior.

Nesta tese, o ensino ¢ considerado tanto como objeto de estudo, quanto como eixo do
Campo da Didatica e propde-se olhar o ensino a partir da Didatica como campo.

Tem-se, ainda, como pressuposto a existéncia de um determinado direcionamento nos
interesses dos pesquisadores que se det€ém a Didatica como campo de pesquisa. Qual diregdo e
com quais “lentes” os sujeitos-pesquisadores escolhem seu objeto central de pesquisa? A
premissa indicada ¢ que € possivel olhar para a Didatica, na Didatica, através da Didatica e
para além da Didatica.

O olhar para a Didatica consiste em um panorama mais amplo, no qual se observa a
Didatica como Campo. E, pois, a tentativa de compreensdo de algo em sua totalidade, como a
visdo panoramica de um todo para a compreensdo das partes, considerando suas diferentes
nuances.

O olhar na Didatica tem por defini¢do observar as pesquisas € andamentos cientificos
no campo disciplinar/componente curricular e seus desdobramentos, ou seja, a Didatica
enquanto disciplina intitulada Didatica Geral, bem como as Didaticas especificas, intituladas
como metodologias de (...).

O olhar através da Didatica consiste em se valer da Didéatica como instrumento para
observar determinado fenomeno, ou seja, a Didatica se faz como “lentes” de determinada
observag¢do, definida e singular, na esfera da compreensdo dos fendmenos presentes no campo
de saber, de conhecimento, de sua epistemologia e suas dimensdes, como a pratica social,
pedagdgica, humana e docente.

Parte-se do pressuposto que as disciplinas de metodologia especifica intituladas como
Metodologias no ensino de (...), presentes nos curriculos dos cursos de formacao de
professores, estdo presentes no campo da Didatica no momento que € através da Didatica que
se observa o objeto de estudo dessas metodologias, ou seja, por meio do ensino no ambito do

processo didatico observam-se os meios singulares relacionados as metodologias especificas.
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Em Libaneo (2013, p. 55), “A Didatica tem muitos pontos em comum com as
metodologias especificas do ensino.” Estas se apresentam como “fontes da investigacdo
Didatica, ao lado da Psicologia da Educa¢do e da Sociologia da Educacgdo.” A Didatica, para
Libaneo (2013, p. 55), “ao se constituir como teoria da instrucdo e do ensino, abstrai das
particularidades de cada matéria para generalizar principios e diretrizes para qualquer uma
delas.” A citagdo de texto indicada acima traz, em si, contribui¢des relevantes e singulares para
os pressupostos de compreensao e diferenciagdo entre a Didatica como campo e a Didatica
como componente curricular.

Quando Libaneo (2013, p. 55) refere que a Didatica, “ao se constituir como teoria da
instrugdo e do ensino, abstrai das particularidades de cada matéria para generalizar principios e
diretrizes para qualquer uma delas”, pode-se inferir a Didatica como teoria de instrug¢do e do
ensino, ao generalizar os principios e diretrizes da propria instru¢do e do ensino, ou seja, sem
considerar as peculiaridades de cada campo especifico de conhecimento das diferentes matérias
do curriculo. Por exemplo, nos cursos de licenciatura, indica-se, para além da disciplina de
Didatica como componente curricular, o entendimento da Didatica como Campo capaz de
teorizar sobre o ensino € seus processos.

Essa teorizacdo ndo se detém apenas as questdes especificas da disciplina/componente
curricular da Didatica. Enquanto Campo, a Didatica se detém sobre questdes relacionadas a seu
objeto de estudo — o ensino e seus processos —, em situagdo, nos diferentes espagos e lugares
em que se materializa. O olhar para além da Didatica consiste em considerar o seu objeto de
estudo e sua relacdo com as demais areas de conhecimento.

Defende-se, por isso, a importancia em diferenciar, na terminologia, bem como na
propria escrita, quando se refere ao Campo da Didatica (termo mais amplo) ou ou a Didatica
componente curricular, ou seja, a disciplina presente nos curriculos dos cursos de licenciatura.

Por exemplo, quando ¢ utilizado o termo Psicologia, compreende-se, a priori, esse termo
como estudo cientifico do comportamento e dos processos mentais. Constitui-se, pois, um
campo que trata de um conhecimento determinado, ou seja, nao € qualquer conhecimento, mas,
sim, aquele relacionado especificamente ao comportamento humano e seus processos mentais.
Ressalta-se que ndo se pretende aqui descrever as diversas ramificagdes, divisdes e subdivisoes
do campo de conhecimento da Psicologia, trata-se, apenas, de utilizar esse campo como um
exemplo para elucidar de maneira andloga o Campo da Didatica e o componente curricular

Didatica.
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Pois bem, a Psicologia, como campo de conhecimento, entre suas subareas de
conhecimento, contém em si a Psicologia da Educacgao. E essa subarea da Psicologia trata das
questdes relacionadas a produgao de saberes relativos aos fendmenos psicologicos presentes no
processo educativo.

Defende-se, nesta tese, que a Didatica como campo contém em si a Didatica disciplina,
ou seja, a Didatica como componente disciplinar. Esta, por sua vez, constitui uma das diretrizes
conceituais da Didatica.

Para além do exposto, identificou-se que ha uma falta de clareza em relagao ao
posicionamento de alguns autores sobre a defini¢ao do préprio Campo da Didatica por meio do
uso do termo na escrita das produgdes cientificas. Esse fato foi constatado em diversas leituras
de producdes na area, bem como a nao definicdo de um padrdo de escrita nas produgdes
cientificas do Campo, em que, muitas vezes, a palavra Didatica ora foi utilizada com letra inicial
minudscula ora com letra maitscula. Por defini¢do tedrico-metodologica, nesta tese, o termo
Didatica ¢é grafado com letra maitscula, pois designa o Campo da Didatica, e grafada com letra
minuscula quando indica adjetivag@o de termos.

As questdes relacionadas ao conceito e a autoafirmacao do campo da Educacao tecidas
por Gatti (2011, 2012) podem ser inferidas quando se discute a conceituagdo do campo da
Didéatica no que concerne a maneira como os termos sao usados para defini-lo. Gatti (2011,
2012) indica que, em muitos casos, o termo Didatica ¢ utilizado como sindnimo de Pedagogia,
com o mesmo sentido de Pedagogia, Ciéncias da Educagdo ou do Ensino. A auséncia de
limitagdes e definicdes claras sobre os termos que circunscrevem o Campo da Educagdo,
“considerando-se que a forma e os contextos de emprego desses termos confundem
interlocutores de outras areas e os leigos”, por vezes dificulta “a delimitagdo de dominios e o
clareamento de articulagdes, interfaces e transvariagdes com outros campos de conhecimento”.
Nesse sentido, parte-se do pressuposto que indicar a grafia da palavra Didatica, como campo,
escrita com a primeira letra maiuscula, atribui sentido ao termo, bem como delimita seu uso e,
posteriormente, sua relacdo com as demais definigdes na area da Educacao.

Gatti (2011, p. 55) indica, ainda, que, muitas vezes, “[...] usam[-se] os termos como
sindnimos, tornando, também, confusa ou ambigua sua qualificagdo disciplinar em curriculos e
programas de formagdo académica.” A relevancia em considerar a grafia da palavra Didatica,
ao designar o Campo, ¢ corroborada com a indica¢ao do cuidado que precisa ter, tanto com a

linguagem conceitual, quanto com as formas comunicativas sociais indicadas por Gatti (201),
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por meio das teorizagdes de Mazzotti e Oliveira (2000), Schurmans (1998) e Hofstetter et al.
(2000).

Em muitos momentos, o termo “Didatica” foi utilizado como sindénimo de Pedagogia.
A palavra grafada com letra mintscula indica um adjetivo, um termo que expressa qualidade
relacionada ao ensino, por exemplo, “aquele professor tem didatica”, indicando que o professor
ensina bem, que sabe ensinar, relacionada a uma pratica particular de ensino.

Gatti (2011, p. 57) chama a atengdo para a compreensdo de que “o termo didatica
também ¢ empregado ambiguamente e, até certo ponto foi entre nos deixado meio a parte,
tomado como aparentado a tecnicismo, ou como sendo um campo conceitualmente esvaziado.”
A auséncia do uso do termo para designar pesquisas na propria area de Didatica foi evidenciado
no estudo de Martin-Franchi e Hobold (2019) e Martin-Franchi (2020) sobre o uso do termo
Didatica como palavra-chave nos trabalhos apresentados no GT04 - Didatica na ANPEd. Nos
estudos, as autoras indicaram que, no ambito do GT04 de Didatica, em nove (9) reunides da
ANPEdA, a palavra-chave Didatica foi utilizada em 20,6% dos resumos, correspondendo a vinte
e sete (27) resumos de um computo de cento e trinta e um. Ou seja, em um evento de relevancia
na area da Educacdo, em um grupo de trabalho especifico sobre Didatica, as produgdes nio
indicam o pertencimento do Campo por meio da palavra-chave. Esse dado corrobora para a
assertiva indicada por Gatti (2011).

Desse modo, analisar as produgdes cientificas no Campo da Didéatica, considerando o
descritor Didatica para fazer o levantamento das producdes na 4rea, corrobora para a
compreensdo e autoafirmagdo do Campo. O uso do descritor configura-se como uma posi¢ao
tedrico-metodoldgica sobre o Campo da Didatica, e considera que o termo pode representar o
campo, por meio de seu uso nas produgdes da area. E relevante inferir que nio consiste em
apenas se posicionar quanto a grafia da palavra, ou mesmo em relagdo a sua defini¢do por meio
de diretrizes conceituais. Para além disso, consiste em compreender que o termo Didatica
também define o Campo da Didética.

A apropriagdo e o uso do termo para designar o Campo da Didatica visam definir com
maior detalhe conceitual a area, e, assim como Gatti (2011, p. 60), compreende-se que a falta
de clareza no uso de termos que definem a area reverbera “[...] nas teorizagdes e conceitos, na
colocacao clara de nosso objeto e/ou problema”, bem como “[...] a ndo distin¢ao conceitual que
vem caracterizando os estudos no campo da educagdo vem provocando dificuldades

comunicacionais e interpretativas nesse campo de investigacao” e “[...] na interlocu¢do com
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outros campos, € nos contextos socio-politicos, com prejuizos quanto a atribui¢do de relevancia
aos seus estudos.”

Nesse contexto, parte-se do pressuposto que, ao definir as diretrizes conceituais da
Didatica, também ¢ preciso compreender que o modo e sentido como o termo Didatica ¢
empregado nas pesquisas da area acabam por prover status e visibilidade para a Didatica

enquanto campo, e posteriormente enquanto area de conhecimento e avaliagao.

2.2 O CAMPO DA DIDATICA E SEU OBJETO DE ESTUDO, O ENSINO

Nesta se¢ao serdo abordados os aspectos conceituais sobre o ensino e os referenciais
teodricos que embasam a compreensdo deste como fenomeno complexo, processo de ensino,
multidimensional, multirreferencial, como elemento do processo didatico e como objeto de
estudo do campo da Didatica.

Nas diretrizes conceituais sobre a Didatica em Longarezi e Puentes (2011), o ensino
como objeto de estudo da Didatica constitui fundamento presente nas trés diretrizes indicadas:
como ramo da Pedagogia, como componente curricular e como meio de trabalho com o qual os
professores organizam a atividade de ensino (trabalho docente). Isto €, o ensino apresenta-se
como o eixo articulador nas trés diretrizes conceituais da Didatica que coexistem em um mesmo
contexto, o contexto do Campo da Didatica.

A Didatica, ao se ocupar do ensino e sua relacdo com a aprendizagem, o faz por meio
da organizagdo pedagogica e da realizagdo da propria atividade de aprendizagem dos alunos. A
atividade de aprendizagem, por sua vez, ¢ compreendida a partir do processo social de relagdes
do aluno com o conhecimento cientifico, visando transformag¢des cognitivas, afetivas e sociais
(LONGAREZI; PUENTES, 2017).

Por meio da Didatica, a Pedagogia enquanto area investiga o ensino considerado como
“[...] pratica educacional em situacdo historicamente situada”, o que “[...] significa examina-lo
nos contextos sociais nos quais se efetiva”. Nesses contextos, incluem-se as “[...] aulas e demais
situacdes de ensino das diferentes areas do conhecimento, nas escolas, nos sistemas de ensino,
nas culturas, nas sociedades — estabelecendo-se os nexos entre eles.” (PIMENTA, 2018, p. 84).

O ensino faz-se elemento relevante na formag¢do humana, pois, de maneira ampla,
consiste em um “[..] conjunto das tarefas educativas exigidas pela vida em sociedade”. Pode-se
dizer que, por essa perspectiva, o ensino estd contido na Educacdo. Isto €, a Educacao,

compreendida como pratica educativa, constitui-se como “[...] fendmeno social e universal,
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sendo uma atividade humana necessaria a existéncia ¢ ao funcionamento de todas as
sociedades”, parte “[...] integrante das relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais de uma
determinada sociedade.” (LIBANEO, 2013, p. 13, 14, 15). Cabe a Educagdo (pratica educativa)
zelar pela formacao dos sujeitos em relagdo a sua formagao, tanto para o desenvolvimento das
capacidades fisicas, espirituais, quanto para prepara-los participarem da vida nos diferentes
ambitos sociais, bem como lhes assegurar a participacdo no conhecimento e experiéncias
culturais por meio da ag¢io educativa (LIBANEO, 2013).

Em Pimenta (2018), a Educacao apresenta-se como uma atividade particular do humano,
entre os seres humanos e possui simultaneidade em relagdo a inser¢ao dos novos humanos na
sociedade humana existente por meio da relacdo entre os pares. No contexto de insercao e
forma¢ao humana, esses sujeitos constroem concomitantemente a propria subjetividade. Ou
seja, a relagdo sujeito-sujeito ocorre tanto no sentido da forma¢do enquanto sujeito social,
quanto sujeito individual, de maneira simultinea.

A Educagao também ¢ compreendida pela perspectiva da atribui¢ao de sentidos que lhe
¢ conferida, isto €, a educa¢do em sentido amplo e a educagdo em sentido estrito. Ambas as
definigOes estdo contidas no sentido da Educacao definido nesta tese.

Em sentido amplo, em Libaneo (2013, p. 15, grifo do autor), a Educagdao “[...]
compreende os processos formativos que ocorrem no meio social, nos quais os individuos estao
envolvidos de modo necessario e inevitavel pelo simples fato de existirem socialmente.” Pode-
se dizer, ainda, que a pratica educativa em sentido amplo se apresenta em diferentes institui¢cdes
e atividades sociais (religido, politica, costumes etc.). A educagdo’® em sentido estrito “[...]
ocorre em instituigdes especificas, escolares ou ndo com finalidades explicitas de instrugdo e

ensino, mediante uma acao consciente, deliberada e planificada” e o sentido estrito da educagao,

3 Como pratica educativa, a Educag¢do pode assumir diferentes formas, como intencional, ndo
intencional, informal, formal, ndo formal, escolar e extraescolar. Para compreender a relagao que se
insere entre Educacdo e Didatica, por meio do ensino, serd abordada a forma intencional, formal e
escolar da educagdo. Na educagdo intencional, ha intengdo, objetivo delimitado e definido de maneira
consciente por parte de quem educa. Os meios podem ser diversificados, como cartaz de propaganda,
programa de radio e televisdo, dependendo, pois, do objetivo especifico pretendido. A Educagdo
intencional pode ser ndo formal e formal. A educacéo intencional ndo formal consiste na atividade
educativa estruturada, exterior ao sistema escolar convencional, como por exemplo, nos movimentos
sociais organizados, entre outros. A educacgdo intencional formal realiza-se no &mbito de empresas,
igrejas, sindicados etc. Nela estdo presentes a agdes de ensino que possuem objetivos especificos e
sistematizados. A educagdo escolar é considerada como educagdo intencional formal, apresenta-se
como suporte e requisito para as demais formas de educagio intencional. E por meio da educagio
escolar que a educacdo basica, no sentido de ser a base para as demais, oportuniza o individuo em
sociedade a interpretar, consciente e criticamente as demais influéncias educativas presentes no
contexto social. (LIBANEO, 2013).
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porém, ndo se separa dos processos formativos gerais. H4 uma relacdo intrinseca entre
Educacao, instrugdo e ensino. Conforme o mesmo autor, a Educa¢do como conceito amplo “[...]
se refere ao processo de desenvolvimento unilateral da personalidade, envolvendo a formacgao
de qualidades humanas™ e ““[...] corresponde, pois, a toda modalidade de influéncias e inter-
relacdes que convergem para a formacgdo de tragos de personalidade social e do carater”. A
Educacao ¢ processo e produto, processo na medida em que consiste em “[...] transformagdes
sucessivas tanto no sentido historico quanto no de desenvolvimento da personalidade”, e
produto, pois indica o significado dos “[...] resultados obtidos da acdo educativa conforme
propositos sociais e politicos pretendidos”. Constitui-se, pois, “[...] instituicdo social que se
ordena no sistema educacional de um pais, em um determinado momento historico”.
(LIBANEO, 2013, p. 21-22).

A relagdo entre instrug¢ao e Educacdo se faz por meio do ensino, pois o ensino contém a
instrugdo. Ou seja, a instrugdo corresponde a formacdo intelectual, o desenvolvimento das
capacidades cognoscitivas por meio de conhecimentos sistematizados em diferentes niveis. “O
ensino corresponde a a¢des, meios e condi¢des para a realiza¢do da instrugio”. (LIBANEO,
2013, p. 22). Em outras palavras, o ensino ¢ agdo, processo, materialidade dos meios utilizados
com a finalidade de formar intelectualmente. A instru¢do se concretiza no ensino como agao,
por isso o ensino contém a instru¢do, pois a agdo pela acdo nao possui sentido ou objetividade,
¢ apenas um agir impensadamente.

Entretanto, quando essa acdo ¢ direcionada, possui intencionalidade, indica uma
finalidade e passa a ter um sentido proprio. Isto €, o ensino passa a ser considerado agdo com
objetivo quando ¢ perpassado pela instru¢cdo. Desse modo, parte-se do pressuposto que, ao se
falar de ensino, considera-se implicitamente contida a defini¢do de instrugdo. Nesse sentido,
Libaneo (2013, p. 22) elucida, ainda, que “[...] a instru¢do, mediante o ensino, tem resultados
formativos quando converge para o objetivo educativo”, ou seja, “[...] quando os
conhecimentos, habilidades e capacidades propiciados pelo ensino se tornam principios
reguladores da agdo humana, em convicgao e atitudes reais frente a realidade.” Pensar o ensino
como acao na educagdo escolar requer compreendé-lo contendo em si a instru¢ao, requer pensa-
lo por meio dos objetivos educativos. E € nesse sentido que o ensino ¢ pensado como objeto de
estudo da Didatica. Nao ¢ qualquer ensino, mas aquele imbricado pela acdo educativa, por meio
do trabalho docente, em que o ensino se efetiva como agdo, com intencionalidade e finalidades

perante os objetivos educativos.
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Nesse sentido, pode-se dizer que o ensino esta contido na Educacdo, pois a agdo
educativa, ou seja, a a¢ao de educar, ¢ materializada pelo ensino, pela agdo de ensinar. E a acao
de ensinar ¢ algo presente em todos os contextos da sociedade vinculados a educacgao, tanto de
maneira ampla, quanto restrita. Porém, ¢ no sentido estrito da educacdo que o ensino
intencional, planejado e consciente apresenta sua finalidade. A Didatica relaciona-se com a
Educacao por meio do ensino, portanto, o ensino como objeto de estudo da Didatica perpassa
os trés elementos conceituais que a compdem (ramo da Pedagogia, componente curricular e
trabalho docente), em sua intencionalidade, formalidade e contexto da escolarizagdao, nos
diferentes niveis de ensino (educagao infantil, ensino fundamental, ensino médio e ensino
superior).

No sentido estrito da Educagao, o trabalho docente apresenta-se como parte integrante
do processo educativo na medida em que prepara os membros da sociedade para a participagao
na vida social, por meio do ensino, da agao de ensinar (LIBANEO, 1994, 2013). O ensino no
contexto da educacgdo ¢ considerado como atividade que caracteriza o trabalho profissional do
professor, ¢ praxis social e situa-se em diferentes espagos da sociedade por meio da realizagao
de atividades (PIMENTA, 2018).

Parte-se do pressuposto, nesta tese, que analisar o ensino como objeto de estudo do
campo da Didatica requer atentar-se especificamente as atividades e as produgdes cientificas
desenvolvidas no ambito do campo e, respectivamente, do ensino.

A escola, entre as institui¢des sociais que desenvolvem a educacdo intencional formal,
por meio dos objetivos educacionais, tem como intuito proporcionar a formacdo humana de
maneira intencional e definida, pois corrobora com a compreensao de que a educagdo escolar
consiste em organizar de maneira sistematica e planejada os processos de ensino. Analisar o
ensino por meio de espacos sociais nos quais se desenvolve estd diretamente relacionado a
observag¢ao e andlise do proprio sujeito que se pretende formar, o sujeito em formacao.

Requer, em outras palavras, conhecer de maneira critica “[...] as condi¢des concretas de
sua realidade [dos sujeitos]” e “[...] se apropriar dos instrumentos que lhe permitam
compreender como foram produzidas as situacoes de dé€s-humanizagdo presentes na
atualidade.” E nesse contexto que a Educacio praticada na sociedade precisa ser analisada, seja
nas manifestagdes aparentes e implicitas (PIMENTA, 2018, p. 83), seja em contextos concretos.

Além da escola, outras instituigdes sociais, seus contextos € espagos, que tém por
finalidade o desenvolvimento da educagdo intencional formal, podem ser considerados e

analisados em relagdo ao ensino, por exemplo, o espaco em que se desenvolve o Ensino
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Superior (Faculdades, Universidades, Centros Educacionais, entre outros). Dito de outro modo,
parte-se do pressuposto, nesta tese, que o Ensino ndo corresponde apenas enquanto a¢ao no
ambito dos espagos escolares, onde se desenvolve a educagao infantil, o ensino fundamental e
o ensino médio. Para além, considera-se o ensino como agao, portanto, desenvolvido também
em contextos de educacdo superior, por meio de objetivos educacionais especificos.

Tem-se como pressuposto que, ao considerar o ensino como fendmeno e pratica social
complexa, em suas multiplas determinacdes, “[...] realizado por seres humanos entre seres
humanos”, “[...] modificado pela agdo e relagdo dos sujeitos (professores e alunos) situados em
contextos (institucionais, culturais, espaciais, temporais e sociais)” e, a0 mesmo tempo, “[...]
modificado nesse processo relacional contextualizado”, requer-se compreendé-lo também por
meio de outros referenciais teoricos (PIMENTA, 2018, p. 84).

Nas secdes seguintes serdo abordados os conceitos de ensino que sdo base para o
desenvolvimento desta tese. O desenvolvimento tedrico apresenta énfase nos estudos de
Libaneo (2013), que, por sua vez, ddo subsidios para a conceituagdo da Didatica por meio das

diretrizes conceituais indicadas por Longarezi e Puentes (2015, 2017).

2.2.1 O ensino e a acao de ensinar

2.2.1.1 O ensino

O ensino constitui-se um processo que facilita a transformacdo permanente do
pensamento, das atitudes e dos comportamentos dos estudantes. E processo desenvolvido em
diferentes contextos e instituicdes sociais especializadas para cumprir essa funcao (escola,
universidades). O ensino ¢ uma atividade pratica entendida como pratica social € consiste em
evolugdo educativa do individuo e do grupo, portanto, se desenvolve em uma realidade
inacabada que se constréi num processo de desenvolvimento e interagio (SACRISTAN;
GOMEZ, 1998).

Dialoga-se com Rios (2010) em relagdo ao ensino como uma instancia de comunicagao,
materializada na aula, esta concebida como um espago/tempo privilegiado da comunicagao
didatica. Por intermédio do gesto de ensinar, a autora aponta que o professor proporciona aos
estudantes, pelo relacionamento, a mediacdo, o encontro com a realidade, procurando articulé-

los a novos saberes e praticas. O professor possibilita aos estudantes a formacdo e o
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desenvolvimento de capacidades e habilidades cognitivas e operativas, ajuda-os a adquirir um
habito de trabalho intelectual.

O ensino, segundo a mesma autora, pode ser pensado também como gesto de
socializagdo, de construgdo e reconstrucao de conhecimento e valores, tendo por significado a
articulagdo dialética com o processo de aprendizagem.* Considera-se, nessa articulagdo, a
razdo, a imaginacao, os sentimentos, os sentidos como instrumentos que atuam na realidade,
criando saberes e valores. Nesse sentido, a autora indica que o bom ensino ¢ estimulador do
desenvolvimento desses instrumentos/capacidades pelo aluno (RIOS, 2010).

Como pratica social complexa e viva, o ensino, além de ser transformado pela agdo e
relacdo entre os sujeitos que dele fazem parte (professores e estudantes), apresenta sua analise
situada em contextos diversos em que ocorre (institucionais, culturais, espaciais, temporais,
sociais, nas aulas e demais situacdes de ensino das diferentes areas do conhecimento, nas
escolas, nos sistemas de ensino, nas culturas, nas sociedades). E, para interpreta-lo, € preciso se
valer de uma abordagem dialética e multirreferencial, pois, como pratica social, assume
diferentes formatos, transforma e se transforma pelos contextos e sujeitos, apresenta multiplas
formas de configuracdo e estd em constante transformagdo, apresenta acertos e desacertos,
consensos e descensos, compassos e descompassos (PIMENTA, 2000, 2013).

Como objeto de estudo da Didatica, o ensino ndo ¢ exclusivo a ela. Esses dizeres, em
Contreras (1990), indicam que, para estudar o ensino, € preciso considera-lo e defini-lo além
de uma pratica social, portanto, também como uma pratica humana, em que os sujeitos
envolvidos se influenciam mutuamente. O ensino como pratica humana e social ¢ perpassado
por papéis e determinagdes que extrapolam as intencdes e objetivos de quem o realiza. Por isso,
estuda-lo requer o entendimento além de seu funcionamento, ou seja, nas relagdes e questdes
relativas as estruturas sociais que os sujeitos envolvidos no processo estabelecem com a pratica
de ensinar.

Em Contreras (1990), a relacdo entre ensino e Didatica apresenta-se como uma
dependéncia ontologica, ou seja, relativa ao proprio ser, no sentido de a Didatica ser inerente
ao ensino e o ensino inerente a Didatica. Porém, concerne a Didatica retirar do ensino o carater
natural, no sentido de neutralidade. Significa ter o ensino e a aprendizagem como fendmenos
que ndo se esgotam no ambiente da sala de aula, portanto, que ocorrem em contextos sociais

amplos, com perspectivas politicas e sociais muitas vezes diversas.

4 A educacdo é um processo continuo de busca de um saber ampliado e aprofundado ¢ os individuos devem
também estar inteiros nessa busca (RIOS, 2010).
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Compreender os contextos em que o ensino e a aprendizagem se realizam para além da
sala de aula significa também considerar o contexto da institui¢do, como por exemplo, a escola.
Isto ¢, estabelecer vinculos com elementos que condicionam as praticas escolares, como os
posicionamentos e decisdes curriculares, as condi¢des fisicas, materiais, a organizagdo do
espaco-tempo, a formacao do conhecimento do aluno em situagdo concreta de ensino, a relacao
com a mediacdo da aprendizagem, do curriculo explicito e do oculto. As contribuigdes da
Didatica para com seu objeto de estudo, o ensino, estdo em compreender e considerar o ensino
enquanto pratica no contexto em que ocorre, sendo um contexto perpassado por agdes politicas,
culturais e econdmicas (CONTRERAS, 1990).

Em vista disso, pode-se inferir que a pratica de ensinar, o processo de ensino, ¢ também
um processo dialético, em que os sujeitos envolvidos, a0 mesmo tempo que transformam, sdo
transformados por ele (PIMENTA et al., 2013, 2010; ALMEIDA, 2012).

Ao considerar o ensino como objeto de estudo do campo da Didatica, ¢ preciso
compreendé-lo a partir dos elementos com que ele se relaciona, quais sejam, a atividade do
professor (ensinar), a atividade do aluno (agdo didatica - aprendizagem) ou as condi¢des de
ensino (situacdes didaticas).

Infere-se, a partir de Libaneo (2013), que o ensino também ¢ perpassado pela dinamica
das relagdes sociais (escola, professor, aluno, pais) presentes em uma sociedade que nao
apresenta homogeneidade. Isto €, os antagonismos dessas relagdes, as disputas e interesses entre
os grupos e classes sociais reverberam no papel atribuido ao professor, ao aluno, a escola,
refletindo também na finalidade indicada para cada sujeito ou contexto. Para além disso, ¢
necessario compreender que os demais constituintes do contexto do ensino, como as praticas
pedagdgicas, as teorias da educagdo, os conteudos escolares, os objetivos educativos da escola
e dos professores, a relagdo professor-alunos, as modalidades de comunicagdo docente, entre
outros, fazem parte de um contexto mais amplo, e que estes constituintes afetam e sao afetados
pelo contexto econdmico, social e cultural, reverberando nas condi¢des concretas em que
ocorrem o ensino e a aprendizagem.

Nesse sentido, ndo hd como desvincular do ensino essas questdes indicadas. Analisar o
ensino ¢, também, de forma direta ou indireta, assumir estes constituintes como, por exemplo,
os temas abordados, os elementos presentes no campo da Didatica. E, nesse contexto, pode-se
considerar os temas abordados nas producdes cientificas.

A instrucdo e o ensino “se modificam em decorréncia da sua necessaria ligagdo com o

desenvolvimento da sociedade e com as condi¢des reais em que ocorre o trabalho docente.”
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(LIBANEO, 2013, p. 54). E neste contexto, a Didatica, ao proporcionar fundamentos para
desenvolver diretrizes orientadoras do processo de ensino, se relaciona com os elementos que
constituem o proprio processo de ensino, como o curriculo, procedimentos de ensino,

metodologias especificas das matérias, técnicas de ensino etc.

2.2.1.2 A acdo de ensinar

O ensino como objeto de estudo da Didatica define-se como acdo por meio do verbo
ensinar. Em Amora (2000), ensinar pode ser definido como verbo transitivo direto ou
bitransitivo (transitivo direto e indireto) isto €, dependendo da a¢do, pode-se indicar ou nao
preposicao para definir a sua compreensao.

Como verbo transitivo direto, “ensinar” indica uma informagdo pouco precisa, por
exemplo, o professor ensina geografia. Porém, quando se vale do verbo “ensinar”, & preciso ter
por pressuposto que este € verbo bitransitivo que precisa ser definido usualmente apods a
pergunta “Ensina o qué? E para quem?” Por exemplo, “O professor ensina geografia para alunos
do quinto ano do ensino fundamental”. Todavia, se considerar-se a agdo de ensinar no contexto
do ensino como fendmeno complexo, outras questdes seriam inseridas, tais como: em que
lugar? (onde), de que maneira? (como), e assim por diante, pois a complexidade da acao de
ensinar requer compreender o contexto em que ela se desenvolve e os sujeitos presentes nesse
processo.

Parte-se do pressuposto, nesta tese, que, ao menos de forma sistematizada, o sujeito que
pratica a a¢do de ensinar € o professor, ou seja, o sujeito que atua em contextos sociais
educacionais distintos, considerando-se, para isso, as respectivas diferencas entre os niveis de
ensino. Porém, se ha um sujeito que pratica a agao de ensinar, hd também a recepcao dessa agao
por outro sujeito, no caso, o aluno. E nesse contexto que o ensino esta relacionado diretamente
a aprendizagem, pois, a0 mesmo tempo que se tem por objetivo o ensino por parte do professor,
se almeja a aprendizagem por parte do aluno.

Nesse aspecto, € possivel inferir que, por meio das trés perspectivas conceituais do
campo da Didatica (ramo da Pedagogia, componente curricular e trabalho docente), o ensino
como agao estd diretamente relacionado a perspectiva do trabalho docente.

O trabalho docente, para além dos meios de organizagdo da atividade de ensino,
compreende o papel do professor no processo de ensino e aprendizagem, dos saberes

necessarios para o desenvolvimento dessa acdo. E este saber (saberes) necessario ao ato de
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ensinar lhe foi atribuido socialmente pela fun¢do de ensinar. Nessa conjuntura, a fungdo de
ensinar coexiste em duas possiveis leituras: ensinar como professar um saber e ensinar no
sentido de conduzir o outro a aprender e apreender esse saber/conhecimento oportunizado. O
ensinar no sentido de professar um saber indica que determinado saber, que ora era restrito,
torna-se publico por meio do professor que “professa” esse saber.

A importancia e esséncia de ser professor nesse contexto estdo diretamente relacionadas
ao sentido de que apenas um sujeito — o professor — pode tornar publico um conhecimento
considerado até entdo restrito para a sociedade. O ensinar como condugao de um processo que
visa ao aprender e apreender de determinado conhecimento por um sujeito considera o professor
como aquele que possui os meios para fazer com que outros sujeitos tenham contato direto com
o conhecimento e se apropriem dele. O ensinar apresenta-se como uma constru¢ao social e
histérica em constante mudanga, por isso é um processo histérico e complexo (ROLDAO, 2005,
2007).

Na primeira perspectiva relacionada a a¢cdo de ensinar acaba por prevalecer o aspecto
do professor transmissor, cuja énfase ¢ dada aos saberes de natureza disciplinar. Na segunda
perspectiva, compreendida como uma postura mais pedagdgica, apresenta-se como perspectiva
que abrange uma pluralidade de saberes que o docente necessitaria possuir. Dito de outra forma,
considerando os dois aspectos, ambos sdo inerentes a acdo do professor na funcio de ensinar.
Porém, ndo basta saber o contetido a ser ensinado, ¢ preciso dominar os saberes especificos e
inerentes & acdo docente relacionados aos saberes cientificos advindos do campo da educagdo
e que lhe dao o estatuto de profissionalidade, como, por exemplo, os saberes relacionados a
transformagdo do conhecimento do contetido em ensino para serem apreendidos pelo aluno
(CRUZ et al., 2017, PIMENTA; ANASTASIOU, 2017). Desse modo, ndo ¢ possivel
desvincular a figura do professor com a a¢do de ensinar.

Infere-se, segundo Roldao (2005), que a funcdo de ensinar encontra sua completude na
atualidade considerando-se trés perspectivas: fazer com que um determinado conhecimento
representado pelo curriculo seja aprendido por alguém; que haja apreensao desse conhecimento
pelo sujeito que aprende, considerando, para isso, que 0 mesmo sujeito que ensina também
aprende como a¢ao concomitante; o sujeito que ensina também ¢ mediador da aprendizagem.

Nesse contexto, o professor apresenta-se como elemento fundamental no processo de
ensino e aprendizagem, pois, além de ser o sujeito central na a¢do de ensinar, constitui a persona

que compreende de maneira critica a realidade educativa em seu aspecto real. Significa,
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portanto, compreendé-lo como intelectual e ndo mero executor de tarefas e acdes pré-
determinadas (PIMENTA et al., 2013).

Entender a Didatica como campo em que o ensino ¢ tomado como fendmeno complexo
necessita, também, olhar o professor de maneira diferenciada, pois este faz parte integrante
desse processo. Ele ultrapassa a funcao de técnico executor e coloca-se, pois, como figura
fundamental, aquele que compreende o funcionamento do real e articula sua visdo critica da
realidade, com pretensdes na agao e reflexao sobre a reflexao na agdo. As perspectivas da pratica
e da teoria no trabalho docente apresentam-se como eixo norteador do ensino tanto como agao,
quanto como pratica social. Os desafios, os problemas didaticos que o ensinar, materializado
no trabalho docente, apresentam podem ser reordenados por meio das teorias que orientam a
pratica (PIMENTA, 2008).

Cumpre, portanto, considerar o ensinar como eixo norteador do trabalho docente, e este,
considerado como uma das diretrizes conceituais da Didatica em Longarezi e Puentes (2017),
requer que seja compreendido como fendmeno, pratica social complexa, multirreferencial e
multidimensional. Para além disso, vislumbra considerar-se que as situagdes da pratica e os
contextos escolares sao facetas presentes no cotidiano do trabalho docente, que apresenta como
eixo norteador o ensino como ag¢do — o ensinar. Trata-se de compreender, por meio de Libaneo
(2013), que os quesitos politicos, ideologicos e sociais influenciam e determinam o trabalho
docente, conjuntamente com a pratica educativa e os objetivos e conteudos do ensino, € que o
trabalho docente se integra como uma das modalidades amplas que ocorrem na sociedade. E,
pois, uma modalidade especifica da pratica educativa.

Dessa forma, retrabalhar e ressituar os temas inerentes a esses contextos expostos, tendo
os elementos da pratica como ambito de analise (agdo docente, planejamento, entre outros) e
relacionados ao trabalho docente no ambito do campo da Didatica, propicia ndo apenas a
propria analise dos contextos, mas também indica a relevancia de ser considerada a perspectiva
inovadora da epistemologia da pratica no contexto do proprio campo da Didatica (PIMENTA,
2014; CANDAU, 2000, 2008).

O ensinar como atividade inerente ao trabalho docente pode ser visto sob duas
perspectivas. A primeira relaciona-se ao trabalho docente do professor formador, ou seja,
aquele que atua em contextos de cursos de formagdo de professores (que lecionam o
componente curricular Didatica e correlatos) e demais cursos de graduagdo. J4 a segunda
perspectiva refere-se ao professor que atua em outros niveis de ensino, como, por exemplo, no

ensino fundamental, no ensino médio etc.
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As duas perspectivas apresentadas se assemelham como atividades relacionadas ao
trabalho docente no que concerne a ag¢do de ensinar, que adquire, pela perspectiva critica, a
contextualizagdo do ensino pensado a partir dos contextos social e politico nos quais se
desenvolve. Em ambas as concepgdes, o ensino ¢ acao, ¢ processo, €, como tal, se desenvolve
por meio da relacdo com os demais elementos do processo didatico, que considera os sujeitos
envolvidos e possui multiplas dimensdes e referenciais.

As perspectivas, porém, se diferem no que concerne ao objetivo. Partimos do
pressuposto que a docéncia no ensino superior ¢ a docéncia na educacdao basica possuem
questdes proprias e singulares, porém, ambas t€m no ensino, na a¢do de ensinar, o elo que
norteia o trabalho docente desenvolvido nos contextos citados.

Por exemplo, a perspectiva do trabalho docente do professor formador visa o
desenvolvimento do sujeito-professor que ird atuar nos diferentes niveis de ensino. Cruz e
Magalhaes (2017, p. 489) elucidam que se postula especificamente do professor formador em
didatica que sua “[...] forma de mediacdo do ensino, leve seus alunos, futuros professores, a
reconhecer que ensinar requer uma variada e complexa constelacao de saberes” e estes sao “[...]
passiveis de diversas formaliza¢des tedrico-cientificas, cientifico-didaticas e pedagogicas.”
(CRUZ; MAGALHAES, 2017, p. 489). Infere-se, nesta tese, a partir das autoras, que essas
defini¢des especificas esperadas pelos professores formadores em Didatica podem ser
consideradas elementos essenciais presentes em professores formadores para além da disciplina
de Didatica, como, por exemplo, no corpo docente dos cursos de licenciatura.

Ambas as perspectivas (professor formador e professor da educagao basica) apresentam,
em suas praticas docentes, elementos relevantes relacionados a intencionalidade e
problematizacdo do ensino, portanto, a experiéncia metodoldgica que enfrenta situagdes
complexas de ensino (PIMENTA et al., 2013). Trabalham com elementos do processo didatico,
planejam, tecem objetivos educacionais, avaliam, ou seja, seu trabalho ¢ perpassado pelos

elementos que se relacionam direta ou indiretamente com a agfio de ensinar.’

> Em Pimenta et al. (2008), a concepgao de reconfiguracdo da fungdo social do ensino torna-se elemento
fundamental para se pensar a escola para os tempos atuais, que ndo se atenha apenas as questdes do conteudo.
Infere-se, ainda, que essa reconfigurag@o da fungdo social do ensino pode ser compreendida também no ambito
do ensino como objeto do Campo da Didatica. Isto ¢, ao se repensar a fungdo do ensino, da agdo de ensinar, e
este como objeto de estudo do proprio Campo, como eixo norteador das diretrizes conceituais do Campo, acaba
por reverberar nas concepgdes sobre o ensino nos cursos de formagdo de professores, no trabalho docente do
professor formador, do professor da educacao basica. Repercute ainda nas questdes apresentadas pela area, pelas
pesquisas e suas producdes. Assim como elucida Libaneo (2013), o ensino para uma escola que visa a
emancipacdo humana, em um contexto democratico. Deve propiciar o desenvolvimento afetivo, moral e
cognitivo dos alunos, por meio dos conhecimentos praticos e tedricos, em que se fomente o desenvolvimento
mental, as competéncias fisicas e intelectuais, capacidades e habilidades dos alunos, visando, pois, uma
aprendizagem eficaz e solida considerada como um meio para a atuacdo consciente e integral na vida em
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Torna-se, neste contexto, improvavel pensar a mudanga do paradigma do ensino sem
atrelar essa mudanga a agdo, tanto do trabalho docente, quanto da investigacao do ensino como
objeto do campo da Didatica, bem como, a ressignificagdo do ensino também no ambito da
Didatica como componente curricular. Pimenta et al. (2013) indicam que a atividade do
professor apresenta em si condi¢des da propria profissionalizagdo docente que nado se faz de
forma isolada. Nesse contexto, a Didatica pode atribuir sentidos a pratica docente, ao
proporcionar o direcionamento em relagdo ao contexto coletivo. Dessa forma, dialogando com
a autora, pode-se inferir que os sentidos atribuidos a pratica docente, a atividade do professor,
a acao de ensinar, sao questdes nao restritas a compreensao e analise do ensino apenas no ambito
do componente curricular Didatica, mas podem ser compreendidos como questdes inerentes ao
proprio ambito do campo da Didatica.

Significa pensar, ao partir do pressuposto que o ensino constitui eixo norteador do
campo da Didatica e nela perpassam as diretrizes conceituais que compdem o campo (ramo da
Pedagogia, componente curricular e trabalho docente), portanto, as questdes relacionadas a
pratica docente, estdo presentes na diretriz “trabalho docente.” Desse modo, € possivel inferir
que os sentidos atribuidos nao sé a pratica docente, mas as questdes sobre o trabalho docente e
a acdo de ensinar sdo inerentes ao proprio campo da Didatica. Logo, o ensinar como agao
inerente ao trabalho docente esta contido como assunto, tema, abordado pelo proprio campo da
Didatica.

A complexidade do ensino em situagdo corrobora ainda mais para a responsabilidade
social dos professores com o proprio ensino. E, nesse contexto, a Didatica “[...] ndo pode deixar
de levar em conta a preocupacdo com as condi¢des de formagdo dos docentes e com as
condig¢des de trabalho desses profissionais, especialmente no ambito da escola”. (PIMENTA et
al., 2013, p. 152). Infere-se, ainda, a partir da assertiva, que o campo da Didatica também se
atém as questdes sobre a formacdo docente, a partir das questdes relacionadas ao ensino no
ambito da Didatica como componente curricular, pois, em Libaneo (2013), a Didatica situa-se
no conjunto dos conhecimentos pedagdgicos que se detém sobre o ensino, além de apresentar

papel fundamental na formagao profissional para o exercicio do magistério.

sociedade. Pode-se inferir quer este ensino ndo se realiza de maneira Unica, mas em situagdo, em contextos
determinados, relacionando-se aos elementos constituintes do processo didatico, elaborado por meio da agdo
docente, pelo trabalho docente realizado nos contextos institucionalmente definidos.
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2.2.2 O processo de ensino e os processos didaticos

Na teorizagdo sobre a Didatica, Libaneo (2013) define dois conceitos relevantes que
auxiliam na compreensdo do ensino como objeto da Didatica, o processo de ensino e 0 processo
didatico. Nessa perspectiva, ambos apresentam interrelagio. A relevancia em estudar o processo
de ensino esta na compreensao de que ele esta intrinseco a educagao escolar, que, por sua vez,
configura-se como uma tarefa social. O processo de ensino ndo se atém apenas ao como
dominar os conhecimentos e habilidades acumulados pela experiéncia social humana, para
prover, por meio da educagdo escolar, as geracdes mais novas desses conhecimentos
historicamente acumulados. Para além disso, por meio da Didatica, o processo de ensino tem
por finalidade indicar como se deve fazer/agir para que os alunos dominem o conhecimento
acumulado, propondo a investigacdo de métodos com objetivos eficazes para que também
possam assimilar esse conhecimento.

E, pois, atividade, e, como tal, nao pode ser considerada como exclusiva e restrita ao
espago da sala de aula. A Didatica apresenta relacao direta com o trabalho docente, por meio
da acdo de ensinar. Cabe retomar que o processo de ensino consiste no ensino que se realiza
por meio de um conjunto de elementos, como os conteudos dos programas e dos livros
didaticos, os métodos de ensino, as formas de organizar o ensino, as atividades do professor, as
atividades dos alunos, bem como, as diretrizes que regulam e orientam esse processo. Isto €, o
ensino ¢ a a¢cdo de ensinar sdo elementos constituintes do processo de ensino.

O ensino como processo apresenta uma direcdo, orienta-se para objetivos
conscientemente definidos em passos gradativos, tem um carater intencional e sistematico.
Requer tarefas docentes de planejamento, de dire¢do das atividades de ensino e aprendizagem
e de avaliagdo. O processo de ensino contém a assimilagdo de conhecimentos e inclui outras
tarefas inerentes ao trabalho docente, como: a organizagdo dos contetidos para a sua
transmissao; auxiliar os alunos a conhecerem as suas possibilidades de aprender, orientando
suas dificuldades e indicando métodos autonomos e independentes de estudo, e o
direcionamento e gestdo das atividades docentes para os objetivos da aprendizagem.

O processo de ensino ¢ efetivado pelo trabalho docente articulado pelos elementos que
0o compdem € com 0s quais se relaciona (objetivos, conteudos, método, meios, formas
organizativas, condi¢des etc.), realiza a mediag@o escolar por meio da operacionalizagdo dos
objetivos gerais e situacdes concretas em cada situagdo didatica, e, também, ¢ promovido por

condig¢des especificas ja existentes ou criadas.
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O processo Didatico, por sua vez, ¢ um elemento relevante que também perpassa o
campo da Didatica pela perspectiva do ensino. Consiste, pois, na rela¢do entre os contetidos das
matérias, a agdo de ensinar, a acao de aprender, os objetivos sociopoliticos e pedagogicos, entre
outros elementos (LIBANEO, 2013). Possui como foco a relagdo entre ensino e aprendizagem,
relacionando-se com a agdo ativa do aluno e a mediagao dos professores. Ou seja, ¢ explicitado
pela agdo que ocorre entre trés componentes, quais sejam: os conteudos, o ensino € a
aprendizagem. Contém o ensino como processo € a¢do, a aprendizagem e os demais elementos
pertencentes ao campo da Didatica.

Os processos didaticos sdao desenvolvidos “[...] mediante a acdo reciproca dos
componentes fundamentais do ensino: os objetivos da educacao e da instrucao, os conteudos, o
ensino, a aprendizagem, os métodos, as formas e meios de organizacdo das condi¢cdes da
situagdo didatica, a avaliagio”. (LIBANEO, 2013, p. 59). Para além, os elementos que
compdem o processo didatico, como os conteudos, as metodologias, entre outros, sdo também
compreendidos como fendmenos que apresentam certa unidade em relagdo tanto ao ensino
quanto a aprendizagem.

Assim, compreende-se o processo didatico também como fenomeno complexo, pois esta
imbricado ao ensino, ou seja, ¢ tecido no dmago das produgdes dos saberes didaticos. O
processo didatico € também perpassado pela acdo do docente, tanto em relagao ao trabalho do
proprio professor, quanto nas diferentes dimensdes da sua propria agdo docente em sala de aula,
como a pratica do ensino e do desenvolvimento da aprendizagem, da avaliagdo, das
metodologias etc. E nesse contexto que se situa o processo didatico, formado pela teoria e a

pratica didatica, relacionando-se ao contexto do/para o ensino (LIBANEO, 1994, 2008, 2013).

2.2.3 O ensino na abordagem multirreferencial

A multirreferencialidade do ensino estd  diretamente relacionada a
multirreferencialidade da educagdo, pois o ensino, enquanto processo, estd intrinseco ao
contexto da educagio intencional e formal (escola, universidade etc.). E relevante observar que
a multirreferencialidade relaciona-se diretamente a compreensao de multiplos referenciais. Em
Ardoino (1998a, p. 24), pela hipotese da complexidade “[...] da realidade a respeito da qual nos
questionamos, a abordagem multirreferencial propde-se a uma leitura plural de seus objetos
(praticos ou tedricos), sob diferentes pontos de vista”. Implica, pois, “[...] tanto visdes

especificas quanto linguagens apropriadas as descrigdes exigidas, em fun¢do de sistemas de
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referéncias distintos, considerados, reconhecidos explicitamente como nao-redutiveis uns aos
outros, ou seja, heterogéneos.” E analisar os fatos, as praticas, as situagdes e os fendmenos
educativos de maneira plural, a partir de diferentes angulos de um dado objeto, além de
considerar que esse objeto pode ser entendido em funcao de sistemas de referéncia distintos
que, a0 mesmo tempo, ndo sdo redutiveis entre si, ou seja, apresentam heterogeneidade
(BORBA, 1998; ARDOINO, 1998a, b, 2012; FAGUNDES; BURNHAM, 2001).

O plural, nesse contexto, “[...] € constituido assumidamente por heterogeneidades, que
ndo se manifestam apenas como acidente, mas sim enquanto constitutivas da propria realidade
tomada na sua complexidade”, que religa ““[...] dialeticamente através da praxis, o universal € o
particular, a identidade (o mesmo, a permanéncia do sujeito) e a altera¢dao (o outro enquanto
resisténcia, negatricidade e limite)”. Consiste, pois, em uma compreensao que se apresenta
como uma das bases da multirreferencialidade (FAGUNDES; BURNHAM, 2001, p. 41).

A complexidade em Martins (1998) ¢ considerada como uma ideia explorada por varios
campos do saber, com o intuito de expressar tanto a multiplicidade de perspectivas quanto de
possibilidades que permitam conhecer a realidade. Essa abordagem da realidade por meio da
complexidade dos fendmenos exige, por parte dos cientistas, mudangas, por vezes,
epistemologicas. E ter por pressuposto que no ambito da complexidade o conhecimento
apresenta-se como limitado, como elemento que ndo ¢ capaz de explicar e oferecer a
compreensdo da realidade de maneira completa e definitiva. Pela nogdo da complexidade, da
ideia de totalidade, conjunto etc., Martins (1998) indicam que compreender a relagdo das partes
com o todo e do todo com as partes pode ser a resposta para entender a realidade em sua
complexidade.

Trata-se, entdo, de compreender a realidade como complexa e concomitante a
interdependéncia e relagdo entre os fendmenos intrinsecos a ela e ndo compartimenté-la, no
sentido de dividi-la em fatos ¢ fendmenos como um recorte, obtendo elementos cada vez mais
simples. Reduzir o objeto que ¢ complexo em elementos simples para buscar compreendé-lo
pode acarretar em reducionismo e, inclusive, ocasionar o desaparecimento de certas
propriedades e caracteristicas especificas e globais do proprio objeto investigado. Nesse
contexto, com base em Ardoino (1998a, b), Martins (1998) elucida que a abordagem
multirreferencial corrobora para a compreensdo dos fendmenos educativos, considerando-os
pelos aspectos da heterogeneidade cultural, da pluralidade do conhecimento e das experiéncias

da vida social.
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Em Ardoino (1998a, b) e Martins (1998, 2004), a leitura por diversas perspectivas, como
a psicoldgica, historica, sociologica, econdmica etc., olha para dado objeto ndo apenas por
angulos diferentes, mas por epistemologias diferentes. Esse olhar plural advém da propria
complexidade do objeto lido. Porém, essa complexidade ndo deve ser concebida como inerente
ao objeto, como uma caracteristica ou propriedade por natureza, mas sim como uma hipdtese
que o proprio pesquisador tece a respeito do objeto. E nesse sentido que a abordagem
multirreferencial ¢ compreendida como uma posicao epistemologica do objeto analisado, pois,
compete ao pesquisador elaborar a leitura plural do objeto para compreendé-lo em sua
complexidade.

Por exemplo, o objeto da educacdo, ou seja, o ser humano, ¢ considerado um “objeto”
que apresenta hipercomplexidade, pois é capaz de responder de maneira totalmente diferente
dos objetivos primeiros indicados em sua acdo formadora; ¢ ser que ¢ dotado da agdo de
imaginar, possui capacidade de criacdo incessante, essencialmente indeterminada (BORBA,
1998; ARDOINO, 1998a, 2012).

Nesse contexto, a educagdo, em relacao ao seu o objeto (ser humano), apresenta-se como
uma funcao social global, que perpassa um conjunto de conhecimentos de campos das ciéncias
para compreender e explicar tanto o proprio homem, quanto as relagdes que ele desenvolve em
didlogo com a sociedade em que vive. Nesse sentido, visitam-se as teorias que embasam a
compreensdo do homem pela via do psicologico, do social, da economia, da historia, da filosofia
etc. Isto €, consiste na busca de compreender o homem pela via da sua complexidade, por meio
de diferentes perspectivas tedricas (BORBA, 1998; ARDOINO, 2012).

Assim, a complexidade ¢ compreendida pela perspectiva da bricolagem, que, em
Ardoino (1988a, b), apresenta-se como uma atividade artesanal, de buscar manualmente em
teorias plurais os elementos para compreender o objeto analisado em sua complexidade. E andar
na direcdo de construir ciéncia, pois “[...] € na constru¢do do campo de pesquisa que se define
a elaboracdo (in loco) das metodologias (a composi¢do inteligente das mesmas) € nao o
inverso”. (BORBA, 1998, p. 17). Dessa forma, ¢ pela leitura, observagao e analise do campo
de pesquisa, de determinado objeto, que ocorre a defini¢do e a elaboracdo da metodologia que
direcionard a propria andlise. A bricolagem ¢ definida como uma abordagem a partir de
perspectivas multiplas.

Trata-se de considerar que nas ciéncias sociais se trabalha no campo de pesquisa, e que
ter um olhar plural sobre determinado objeto requer também pensar em uma abordagem

metodologica que se apresente a partir de multiplas perspectivas. Pode-se inferir que a
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multirreferencialidade exige uma abordagem metodoldgica a partir da bricolagem. Quer dizer,
ndo ¢ apenas analisar o objeto considerando a pluralidade tedrica e as perspectivas de campo
cientifico, mas considerar também que o mesmo objeto, por meio de sua complexidade, requer
ser abordado metodologicamente também por perspectivas multiplas (BORBA, 1998; FROES,
1998; FAGUNDES; BURNHAM, 2001).

Na perspectiva de Fagundes e Burnham (2001, p. 48), a multirreferencialidade advém
“[...] de uma reflexao sobre a pratica, ¢ uma abordagem que assume plenamente a hipdtese da
complexidade do real”, diferenciando-se, pois, da inter e da transdisciplinaridade. Em sua
definicdo, a “[...] multirreferencialidade ndo pretende ser uma integracdo (soma) de
conhecimentos; ao contrario, postula o luto do saber total, posto que quanto mais se conhece,
mais se cria areas de ndo-saber.” Considera-se, entdo, que o objeto analisado ndo ¢ lido por
meio da compreensdo de sua totalidade, no sentido de soma de teorias e conhecimentos que
definem elementos comuns e inseparaveis, mas que a pluralidade na leitura indica que esse
objeto apresenta complexidade pelo olhar do pesquisador, que busca, na pluralidade de
conhecimentos e teorias, compreender o proprio objeto. A articulacdo de diferentes saberes,
incluindo os saberes das praticas, visando responder a um dado problema, também vai depender
do contexto dos sujeitos pertencentes ao grupo social e que se relacionam entre si € com 0 grupo
(FAGUNDES; BURNHAM, 2001).

Em Ardoino (1998a e b), a elaboragdo de novas significagdes ocorrera mediante as
articulagdes dos conjuntos heterogéneos de dado objeto. A andlise pela abordagem
multirreferencial consiste em buscar as significagdes e as articular, sem que o cerne da anélise
seja buscar o que ha de homogéneo. Para além, a multirreferencialidade busca perceber a
complexidade das praticas sociais, procurando ser capaz a complexidade, diversidade e
pluralidade. Seu rigor incide na habilidade em construir significagdes que abarquem a
pluralidade de referéncias indicadas pelos pesquisadores (multiplas leituras, oticas diferentes,
podendo ou ndo serem contraditérias entre si). (FAGUNDES; BURNHAM, 2001; ARDOINO,
2001).

A multirreferencialidade apresenta-se como uma maneira dialética de abordar um dado
objeto, considerando, para isso, uma certa logica da contrariedade, sem que se adote uma
abordagem em que tudo é permitido no quesito tedrico-metodolégico. E tendo por base as
implicagdes entre o pesquisador (coletivo ou individual), o seu campo de atuacao e seu objeto
que a abordagem multirreferencial se incide. Ou seja, nas “[...] tentativas de articulacdo das

diferentes referéncias, o pesquisador assume sempre uma posi¢do; ndo aborda seu objeto de
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pesquisa a partir de uma justaposicdo de abordagens”, valendo-se de “[...] um relativismo
cultural no qual tudo ¢ igual a tudo, mas situa-se teoricamente e articula, de forma singular,
diferentes teorias.” Na “[...] abordagem multirreferencial assume-se que todo conhecimento
humano é relativo, parcial e incompleto. E impossivel se esgotar o conhecimento sobre o que
quer que seja.” E “[...] a pratica pedira sempre novas articulagdes imprevisiveis a qualquer
esquema de integragdo a priori, posto que as possibilidades de constru¢do de novas
significagdes sdo inesgotaveis”, bem como, “[...] as articulagdes para responder a determinado
problema serdo feitas a depender de cada contexto ou situagdo e dos sujeitos ai envolvidos.”
(FAGUNDES; BURNHAM , 2001, p. 51-52).

No contexto da multirreferencialidade, a educacdo em Martins (1998, p. 30) ¢
compreendida como uma “[...] funcdo social global que atravessa o conjunto dos campos das
ciéncias antropossociais (objeto este que interessa tanto ao psicdlogo como ao psicélogo social,
tanto ao economista como ao sociologo, etc,)”. A educagdo, compreendida por meio da sua
complexidade, requer ser analisada por meio da perspectiva da abordagem multirreferencial.
Por meio dessa abordagem, incide sobre a educacdo e os processos educativos uma nova
abordagem que visa responder as questdes sobre esse objeto, considerando, para tanto, sua
complexidade.

A abordagem multirreferncial estabelece um novo olhar, mais plural, “[...] que se
desbobra em nova perspectiva epistemologica na constru¢do do conhecimento sobre os
fendmenos sociais, principalmente os educativos.” Aos fenémenos educativos compreendidos
“[...] enquanto complexidade, torna-se necessario uma abordagem que atente para essas varias
perspectivas, reconhecendo suas recorréncias e contradi¢coes, de tal forma que elas ndo se
reduzam umas as outras.” (MARTINS, 2004, p. 86, 89).

Nos dizeres de Martins (2004, p. 90), compreende-se que, na “[...] perspectiva
multirreferencial, a medida que postula que o conhecimento sobre os fendmenos edu- cativos”,
estes devem “[...] ser construidos através da conjugacdo e de aproximagdes de diversas
disciplinas”. Para além disso, “[...] inscreve[m]-se num universo dialético e dialetizante, no qual
0 pensamento € o conseqiiente conhecimento sdo concebidos em continuo movimento, num
constante ir e vir”, possibilitando tanto a criagdo, quanto a propria produc¢ao do conhecimento.
E perceber a abordagem multirreferencial relacionada & coordenacio de diferentes disciplinas
para a compreensao dos fendmenos humanos. Consiste em nao esgotar o objeto analisado, nem
recortar ou decompor em elementos mais simples, mas compreendé-lo por suas propriedades

dos fendmenos vivos e dindmicos.
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Tem-se, ainda, o entendimento de que a abordagem multirreferencial “[...] leva ao
reconhecimento de uma heterogeneidade propria do campo das ciéncias humanas, visto que
esta se caracteriza por uma coexisténcia temporal de varias perspectivas teoricas, varias
abordagens, varios paradigmas.” Ainda, cumpre destacar que “[...] o fato de aproximarmos
perspectivas tedricas marcadas pela heterogeneidade engendra um campo de tensdo, a partir do
qual podemos vislumbrar novas perspectivas epistemologicas para a compreensdo dos
fendmenos humanos.” (MARTINS, 2004, p. 93).

No campo da Didatica, analisar o ensino sob a perspectiva da multirreferencialidade
requer compreendé-lo como elemento que perpassa os processos educativos no contexto da
educacdo como darea de conhecimento que, por sua vez, ¢ perpassado por fendmenos
instrinsecamente humanos.

E possivel inferir que o ensino enquanto objeto do estudo da Didatica, quando analisado
e compreendido por meio da perspectiva da abordagem multirreferencial, atribui ao préoprio
campo a perspectiva de ser analisado pela abordagem multirreferencial. Ou seja, os temas
abordados nas produg¢des e pesquisas desenvolvidos no campo da Didatica, ao tratarem direta
e/ou indiretamente sobre o ensino, podem ser analisados por meio da abordagem citada, visto
que o objeto de estudo da Didatica ¢ fendmeno complexo, situado e relacionado com a pratica

social concreta.

2.2.4 O ensino na abordagem multidimensional

Nesta se¢do serd tratada a abordagem multidimensional do ensino e sua relagdo com o
campo da Didatica. Nesse contexto, ¢ relevante explicitar trés perspectivas que sdo indicadas
para compreender as dimensdes do ensino que se relacionam de maneira dialética. A primeira
consiste na compreensao do ensino constituido por diferentes dimensdes que sdo definidas e
compreendidas tendo por base as distintas concepgdes tedricas dos sujeitos que o pesquisam.
Nessa perspectiva, a relevancia se da no sentido de conceber a priori que o ensino ¢ composto
por dimensdes, independentemente de quais sejam, isto €, parte-se do pressuposto que o ensino
¢ composto por multiplas dimensdes que sdo intrinsecas a ele. E estas serdo definidas pelas
posigoes teoricas dos pesquisadores.

A segunda e a terceira perspectivas consistem nas posicdes tedricas adotadas nesta tese
sobre a multidimensionalidade do ensino. A segunda perspectiva corresponde a compreender o

ensino pela abordagem conceitual da Didatica Fundamental, abordagem esta que entende o
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ensino por meio de dimensdes definidas (humana, técnica, politico-social e cultural). A terceira
implica compreender o ensino por meio da abordagem conceitual da Didatica multidimensional
(curiosidade epistemoldgica, multirreferencialidade, relagdo com o saber).

As trés perspectivas coexistem e dialogam de modo que uma nao anula a outra, portanto,
sao concomitantes no ambito do campo da Didatica. Isto €, parte-se do pressuposto que a
Didatica Fundamental é uma dimensao conceitual, assim como a Didatica Multidimensional, e
que ambas estdo presentes e definem o campo da Didatica por meio de seu objeto de estudo, o
ensino.

A seguir, apresenta-se o Quadro 1, com as questdes indicadas anteriormente:

Quadro 1 - Defini¢do do Campo da Didatica por meio das Dimensdes conceituais

Técnica
Humana
Didatica Fundamental Dimensio . )
Campo da Sociopolitica
Didatica Cultural

Relagdo com saber
Didatica multidimensional Dimensao Curiosidade epistemoldgica
Multirreferencialidade
Fonte: Organizado pela autora (2022) com base em Candau (1985) e Pimenta, Franco e Fusari (2014).

No contexto exposto no Quadro 1, a palavra multidimensional traz, em si, duas
significagdes, multi - como prefixo - tem origem no latim e exprime a no¢do de muito, de
pluralidade, e dimensional - que apresenta intrinsecamente a ideia de dimensao. Em Santos
(2006, p. 557), dimensional consiste em “tudo quanto ¢ medivel, quantitativa ou
qualitativamente” e o “medivel ¢ uma possibilidade da coisa, cuja atualizagdo implica um
extrinseco a ela que o realiza”. Ou seja, dado um determinado objeto, é possivel medir os
elementos que o compdem, de maneira qualitativa e quantitativa. Para além disso, “a agao de
medir implica a comparagdo de um termo com um maximum que serve de medida
(intensidades), ou um minimum (extensidades).” Ao medir um determinado objeto, infere-se
que essa agdo ¢ feita considerando-se duas perspectivas, a intensidade e extensidade desse
objeto, tanto de maneira qualitativa quanto quantitativa. Ainda segundo Santos (2006, p. 557),
“[1]impde-se, pois haver entre a medida e o medivel uma univocidade qiiididativa®, pois deve

haver entre eles um ponto de identificacdo, do contrario seria impossivel comparar.”

¢ Quiditativa é um vocébulo que indica esséncia, 0 que uma coisa é em si.
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E relevante evidenciar que, apesar de a defini¢do de dimensdo remeter a comparagio de
caracteristicas e elementos que possam ser medidos, ndo significa que cada dimensao do ensino
em si explica o ensino, sem considerar a relagdao dialética entre os elementos, como elucidado
por Coulon (1998). E compreender que o que se é mensuravel, por intensidade e extensividade
do ensino, corresponde aos elementos que podem ser analisados de maneira singular, porém,
sem desvincular esses elementos da relacdo com o ensino e a sua complexidade.

Isto ¢, tendo por base o ensino como objeto, ao referir as suas dimensdes, o faz-se
considerando as dimensdes como elementos que participam do proprio ensino, sem ser
necessariamente o proprio ensino, ou seja, as dimensdes fazem parte do ensino. Nesse sentido,
a dimensao “[...] € uma modal, porque a dimensao ¢ inerente a coisa medida. Dela ndo se afasta,
e absolutamente ndo se separa.” (SANTOS, 2006, p. 557).

Infere-se, nesta tese, que as dimensdes proprias do ensino sao perspectivas e elementos
inerentes ao proprio ensino, ou seja, sdo dimensdes modais que indicam a veeméncia e
amplitude (extensdo) do proprio ensino e podem ser-lhe atribuidos sentidos diferentes de acordo
com a perspectiva tedrica que o analisa ou explica.

Em outras palavras, o ensino compreendido por meio do processo de ensino-
aprendizagem possui determinados elementos que perpassam as dimensdes (metodologias,
aporte tedricos, técnicas etc.), que podem sofrer alteracdes, modificagdes e variacdes em
determinados periodos de tempo, ou seja, seguem determinadas correntes filosoficas,
socioldgicas, psicologicas e de educagdo, ocasionando rupturas ou ndo no desenvolvimento dos
processos educativos e de ensino em determinados contextos sociais, no caso do estudo em
questao, considerando principalmente o contexto escolar em institui¢des de ensino oficiais.

Por exemplo, a Didatica como ramo da Pedagogia na perspectiva Critico-Social dos

Contetdos, na base tedrico-metodologica de Libaneo (2013, p. 74), parte do pressuposto que

“[...] o ensino consiste na mediagdo de objetivos-conteudos-métodos que assegure o encontro
formativo entre os alunos e as matérias escolares, que € o fator decisivo da aprendizagem”. Dito
de outro modo, o ensino na perspectiva da Didatica no contexto da Pedagogia Critico-social
dos contetidos se detém ao processo de ensino e sua relacdo com a aprendizagem. Direciona,
pois, o processo de ensinar, tendo por finalidade as questdes pedagogicas e sociopoliticas, bem
como, as condi¢des e meios formativos. Ensinar e aprender sdo agdes que possuem em si
especificidades, porém, como a¢do, formam uma unidade.

Infere-se que essa perspectiva de ensino dialoga com as dimensdes que formam os

elementos constitutivos da Didatica Fundamental tecidas por Candau (1985, 2014). Considerar
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que as finalidades do ensino perpassam as questoes pedagogicas e sociopoliticas requer também
a percepc¢do das dimensdes - humana, técnica, politica e cultural - que o compdem.

Corroborando, Candau (2005) aponta que perceber o ensino por meio da abordagem da
Didatica Fundamental, além de buscar a superacao de uma visao reducionista, apresentava-se
no periodo pos ditadura como uma perspectiva de conexdes entre as dimensodes inerentes ao
proprio ensino, € que constituiriam a base para o processo de ensino e aprendizagem. As
dimensdes, em Candau (1985, 2014), visavam, ainda, superar a dissociagao e justaposi¢ao entre
as dimensdes humana, politica, técnica, cultural, distintas entre si, porém pertencentes ao ensino
e aos contextos em que este se desenvolve.

A coexisténcia entre as dimensdes indicadas ja sinalizava a multidimensionalidade do
ensino, do processo de ensino e da aprendizagem. Ou seja, considera-se que a Didatica
Fundamental ¢ perpassada pela relacdo do humano, do politico e do técnico, incluindo-se o
cultural, num contexto social em que se desenvolve uma pratica pedagogica que possui como
finalidade a formagao ampla dos estudantes (MELO; PIMENTA, 2018).

O ensino, o processo de ensino e a aprendizagem, compreendido por meio da abordagem
conceitual da Didatica multidimensional, ainda indica que o objetivo consiste na “producgdo de
atividade intelectual no aluno e pelo aluno, articulada a contextos nos quais os processos de
ensinar e aprender ocorrem.” (FRANCO; PIMENTA, 2016, p. 541).

A Didatica multidimensional em Franco e Pimenta (2016) consiste em uma proposta
conceitual que tem por base conceitos epistemoldgicos tecidos no ambito da historia
contemporanea da Didatica, tanto considerando as pesquisas quanto os processos formativos.

A proposta conceitual da Didatica Multidimensional, segundo Melo e Pimenta (2018,
p- 58), vem ao encontro do movimento de ressignificacdo da Didatica, que buscou a superacao
de suas fragilidades historicas e, para isso, “[...] fez-se necessaria a compreensdo da
epistemologia da Didatica, na busca da reflexdo radical e rigorosa em torno de sua natureza e
de suas relacdes com a educacdo escolar e o ensino”. Essa proposta visou, ainda, a valoriza¢ao
tanto do campo tedrico, epistemologico e pratico na formagdo docente, buscando superar as
fragilidades e desafios, o contexto de esvaziamento dos conteidos da Didatica, quanto sua
relevancia na formagdo de professores.

A Didética multidimensional visa pensar novamente a Didatica a partir de seus
principios epistemologicos. Significa contribuir, pois, “[...] para promover reflexdes providas
de criticidade em relacdo ao seu objeto complexo — o ensino”, bem como, englobar a “[...]

analise dos condicionantes sociais, politicos, econdmicos e culturais que o envolvem na
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construcdao de saberes, historicamente, instituidos.” O ensino, nessa abordagem, passa a ser
considerado pela sua perspectiva multidimensional, ou seja, compreendido como praxis
educativa pedagogica, em que se considera os contextos nos quais se realiza, em suas
contradi¢des e dilemas. E considerar o ensino pela 6tica da Didética, que tem por intuito a praxis
educativa em sua perspectiva transformadora. A Didatica, sob essa abordagem, se pauta em
uma pedagogia do sujeito e do didlogo (MELO; PIMENTA, 2018; FRANCO; PIMENTA,
2016, 2015).

Por meio da Didatica Multidimensional, que tem a pratica de ensino fundamentada
como fendmeno multirreferencial e complexo, € possivel propor articulagdes entre uma
Didatica Fundamental e as Didaticas especificas no que concerne aos seus principios
pedagdgicos e epistemologicos (PIMENTA; FRANCO; FUSARI, 2014), uma vez que se parte
do pressuposto que o ensino ¢ considerado o eixo articulador de ambas. A Didatica
multidimensional ¢ definida teoérico-epistemologicamente tendo por esteio o conceito de
multirreferencialidade pedagdgica em Ardoino (1992), a relagdo com o saber em Charlot (2000)
e a curiosidade epistemoldgica em Freire (2011).

A curiosidade epistemologica consiste em compreender o ensino como uma
possibilidade de criar e produzir conhecimento, nio apenas transmitir conhecimento. E o
professor propiciar ao aluno a possibilidade de, além de questionar a realidade, problematiza-
la, ter a capacidade de desenvolver conhecimentos novos sobre essa realidade (FREIRE, 2011).
A curiosidade epistemologica promove a formagdo do aluno e relaciona-se com a formacdo do
professor, uma vez que, para estimular essa acdo por parte do aluno, o professor precisa se
envolver no proprio contexto em que ocorre essa formacao. A curiosidade epistemoldgica €
tecida, portanto, no ambito de pensar criticamente a realidade, ¢ a atividade intelectual do aluno
que se articula ao conceito de sentido, dar sentido a acdo, como Charlot (2000) assinala.

Além dessa percepcdo, em Pimenta, Franco e Fusari (2014), a Didatica na
contemporaneidade possui o papel relevante de propiciar a produgdo intelectual do aluno,
considerando, para isso, os contextos em que ocorrem o ensino € a aprendizagem, pautando-se
na pedagogia do sujeito. Dessa forma, a Didatica multidimensional considera o ensino por meio
de trés dimensdes ja indicadas (curiosidade epistemologica, multirreferencialidade e relagao
com o saber). Porém, o conceito da Didatica multidimensional abre caminho para se refletir
sobre outras questoes inerentes especificamente ao campo da Didatica, compreendida por meio

de suas diretrizes conceituais (ramo da Pedagogia, componente curricular e trabalho docente).
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Considerando o ensino como objeto de estudo da Didatica, eixo que perpassa as
diretrizes conceituais, o conceito de Didatica Multidimensional corrobora para a compreensao
de que o campo da Didatica pode ser constituido para além das dimensdes definidas pelo
conceito Didatico Multidimensional. Ou seja, a0 mesmo tempo em que se pode considerar o
campo da Didatica pela via conceitual de uma Didéatica multidimensional, esta nao
corresponderia apenas a uma unica consideracdo do campo.

Assim, partindo-se, pois, do pressuposto que o ensino pode ser analisado pela
abordagem multirreferencial (plural e heterogéneo) em Ardoino (1998a, b), a Didatica
multidimensional como conceito seria uma das inimeras abordagens tedricas sob as quais o
ensino e o proprio campo da Didatica poderiam ser analisados. E interessante observar, ainda,
que ao mesmo tempo em que a multirreferencialidade ¢ uma dimensao do ensino pela Didatica
Multidimensional, também ¢ uma possibilidade de leitura do préprio campo. Infere-se, por
conseguinte, que essa constatagdo se apresenta como uma caracteristica do ensino pela sua
vertente da complexidade.

Compreende-se, ainda, que essa assertiva corrobora para a ideia de Pimenta, Franco e
Fusari (2014, p. 542) ao indicarem que “[...] as demais ci€ncias, ao estudarem a realidade
educacional utilizam-se de seus aportes epistemoldgicos que fundamentam seus métodos e
recortam, para conferir sentido”, seu objeto de estudo. Porém, “[...] essa postura tem
sistematicamente produzido uma visdo distorcida da potencialidade desse objeto de estudo (a
educacdo) e talvez seja um dos fatores que poderdo explicar o continuo fosso entre teoria e
pratica educacional”. (PIMENTA, 1996, p. 35).

Explicado de outro modo, a Didatica multidimensional como uma das abordagens
tedricas que analisam o ensino, em seu contexto na area da educagdo, ao ser considerada como
tal, ndo coaduna com a compreensao distorcida tanto do ensino, quanto da educag¢do, provocada
pela necessidade continua em separa-los em elementos simples para facilitar seu entendimento.
Porém, ao partir do pressuposto que o ensino € pratica social complexa, as questdes sobre teoria
e pratica sao indissocidveis e intrinsecas a ele quando consideradas as multiplas dimensdes que
o compoem, tendo por base uma abordagem plural e heterogénea do ensino e da educa¢ao como
objeto.

Pimenta, Franco e Fusari (2014, p. 542), ao estudarem a Pedagogia, consideram
importante “[...] a ndo redugdo de um aporte tedrico sobre os outros. E a diversidade de aportes
que nos interessa € que permite uma leitura plural e complexa dos fendmenos da educagdo.”

Ao levar-se em conta que, nesta tese, a Didatica apresenta como diretriz conceitual ser um ramo
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da Pedagogia que investiga os fundamentos, as condi¢des e os modos de realizagdo da instrugao
e do ensino (LIBANEO, 2008), a mesma abordagem teérica e de anélise adotada para o campo
da Pedagogia também se torna valida para olhar a Didatica enquanto campo, pois esta se liga
diretamente a Pedagogia.

Na perspectiva de Pimenta, Franco e Fusari (2014, p. 543), “[...] o ensino ¢ uma
atividade multidimensional em todas as esferas disciplinares. Empregamos esse termo, em
complemento a abordagem multirreferencial”, pois, “[...] para reafirmar nossa convic¢ao de que
o ensino, de qualquer disciplina do saber, requer uma dinamica de convergéncia nos atos € nas
formas de ensinar”, significa que também se exige “[...] fundamentos pedagogicos essenciais,
pois ¢ fendmeno complexo realizado entre os sujeitos professores e alunos, situados em
contextos, imbricado nas condic¢des historicas e mediado por multiplas determinagdes”.

Desse modo, € possivel inferir que, para além do ensino ser atividade multidimensional,
essa caracteristica multidimensional do ensino também esta presente no campo da Didética,
perpassando as diretrizes conceituais do campo. Esse ensino que requer fundamentos
pedagdgicos essenciais € 0 mesmo ensino que constitui eixo norteador do campo da Didatica e
que esta presente de maneira concomitante nas diretrizes conceituais da Didatica. Pensado de
outro modo, ¢ o ensino enquanto “[...] fendmeno complexo realizado entre os sujeitos
professores e alunos, situados em contextos, imbricado nas condi¢des histoéricas € mediado por
multiplas determinacdes”, que se desenvolve na sociedade, por meio das institui¢des escolares,
de maneira intencional (PIMENTA; FRANCO; FUSARI, 2014, p. 543). Ainda segundo as
autoras, a Didatica Multidimensional promove o didlogo com as didaticas especificas, pois,
nestas, existem “[...] principios formativos e pedagogicos que devem estar presentes em todo
processo de ensino-aprendizagem, sem os quais esta ndo se realiza.” (PIMENTA; FRANCO;
FUSARI, 2014 , p. 546).

A Didatica multidimensional apresenta, também, principios relacionados: a
compreensdo da praxis como processo, reflexdo e agdo do homem; realga a construgao de
processos de mediacdo, a mediacdo didatica como perspectiva de andlise que auxilia os
professores a promoverem a compreensdo dos diversos contextos pelos quais os sujeitos
estabelecem a relagdo com o saber a ser apreendido; considera a complexidade do ato
pedagogico, do ensinar e aprender, que admite os saberes de diferentes areas do conhecimento
mobilizados em diferentes contextos. Consiste em compreender a rede de saberes que se
estabelece no contexto educativo, especificamente relacionada ao ensino; apresenta-se como

meio de valorizar o trabalho docente, no sentido de propiciar a aquisi¢ao de meios de andlise e
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de critica que auxiliem a entender os diferentes contextos (contextos historicos, sociais,
culturais, organizacionais) em que a atividade docente, enquanto complexa, se desenvolve;
constitui a convergéncia de fundamentos pedagdgicos que subsidiam a proposta
multirreferencial; propde a superagdo da fragmentacao do conhecimento por vezes apresentado
no curriculo das disciplinas especificas; promove processos investigativos em atividades de
ensino; o didlogo como criticidade; a sala de aula como ambiente que promova o didlogo e a
perspectiva de problematizacao da realidade; a complexidade do ato pedagdgico de ensinar e

aprender (PIMENTA; FRANCO, 2014; PIMENTA et al., 2014).

2.2.5 O ensino como eixo articulador entre os elementos que compéem os Campos
conceituais da Didatica

Ao considerar o ensino como objeto de estudo da Didatica, e conforme a tessitura
conceitual exposta até o momento, infere-se que o ensino se constitui elemento eixo-norteador
que perpassa as pesquisas e produgdes no campo da Didatica. Dessa forma, ao considerar que
o Campo da Didatica ¢ definido por trés diretrizes conceituais (ramo da Pedagogia, componente
curricular e trabalho docente) em Longarezi e Puentes (2011a, 2011b, 2017), infere-se que as
produgdes e pesquisas no campo da Didatica indicardo teméticas, ou seja, irdo tratar de assuntos
que, direta ou indiretamente, se relacionam com o ensino, tendo como contexto as diretrizes
conceituais que definem o campo.

Em Longarezi e Puentes (2017), compreende-se que os temas e os assuntos abordados
nas pesquisas e produgdes em Didatica podem sem compreendidos por meio de campos
conceituais, ou seja, o campo Investigativo, o campo Disciplinar e o campo Profissional. E cada
campo indicado apresenta uma relacdo com as diretrizes conceituais que definem o proprio
campo da Didatica. Nesta tese, para melhor fluéncia e compreensao da escrita, o termo campo
sera substituido pelo sindnimo ambito, ou seja, o campo Disciplinar serd denominado ambito
Disciplinar, o campo Investigativo serd denominado ambito Investigativo e o campo
Profissional sera denominado ambito profissional, sem que haja prejuizo no sentido atribuido
por Longarezi e Puentes (2011a, 2017).

No ambito Investigativo, compreende-se “[...] as pesquisas que se ocupam do estudo do
ensino, dos processos de ensino e aprendizagem, da relacdo entre ambos os processos, entre a
pratica docente e a producao de saberes novos sobre Didatica”. (LONGAREZI; PUENTES,

2011a, p. 168). Esse ambito se relaciona com a diretriz conceitual da Didatica como ramo da
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Pedagogia que “[...] investiga os fundamentos, as condi¢cdes e modos de realizagao da instrugao
e do ensino.” (LONGAREZI; PUENTES, 2017, p. 8).

O ambito Disciplinar retune, em si, “[...] os trabalhos que abordam e discutem questdes
relativas ao desenvolvimento da Didatica enquanto disciplina académica, ou seja, relativas ao
seu ensino.” (LONGAREZI; PUENTES, 2011a, p. 168). Esse ambito apresenta relagdo com a
diretriz conceitual da Didatica, “[...] matéria de estudo fundamental na formacao profissional
dos professores”. (LONGAREZI; PUENTES, 2011a, p. 165).

O ambito Profissional retne “[...] trabalhos relacionados a formagao e
profissionalizagao para a docéncia com base nos saberes didaticos” (LONGAREZI; PUENTES,
2011a, p. 168) e relaciona-se com a diretriz conceitual da Didatica, “[...] meio de trabalho com
o qual os professores organizam a atividade de ensino, em fun¢do da aprendizagem e do
desenvolvimento integral do estudante.” (LONGAREZI; PUENTES, 2011a, p. 165). Essa
diretriz foi denominada, nesta tese, como trabalho docente.

Compreende-se, por meio do estudo de Longarezi e Puentes (2017), que os ambitos da
Didatica foram tecidos com o objetivo de categorizarem as producdes e pesquisas
desenvolvidas no Campo da Didética no espago dos programas de pos-graduacdo em Educacao
no Brasil. Com o aporte de considerar, ainda, a Didatica como Campo que se ocupa também da
“organizacao da atividade de aprendizagem dos alunos como processo social de relacdes com
o conhecimento cientifico para resultarem em transformagdes cognitivas, afetivas e sociais nos
alunos”, as pesquisas e producdes na area da Didatica foram identificadas por meio da
abordagem dos seguintes assuntos: processos de ensino-aprendizagem-desenvolvimento,
organizacdo do trabalho pedagodgico e do ensino (modos, condigcdes espaco, tempo),
desenvolvimento didatico-pedagdgico do professor, praticas pedagdgicas, métodos, estratégia
de ensino e avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem-desenvolvimento.

Logo, infere-se que os ambitos da Didatica (Investigativo, Disciplinar e Profissional)
foram tidos como elementos que qualificaram tais pesquisas e produgdes, podendo ser
consideradas, também, como categorias de andlise das produ¢des no Campo da Didéatica.

Nesse contexto, se o ensino € eixo-norteador das diretrizes conceituais da Didatica, pode
também ser considerado o eixo-norteador das pesquisas e producdes que foram qualificadas
pelos ambitos da Didética, pois, constitui-se o objeto de estudo do proprio Campo.

O ensino nao ¢ compreendido, aqui, no singular, ou seja, considerando-se apenas seu

aspecto individual, como termo uno, mas em relacdo aos demais elementos que compdem a
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acdo de ensinar, portanto, ¢ compreendido na propria agao didatica. Como explanado, o ensino
se efetiva pela acdo de ensinar, que requer um sujeito determinado para se efetivar.

No ambito do Campo da Didatica, o ensino precisa ser compreendido como esse objeto
central de analise, como fendmeno complexo em situacdo e que sua materialidade se faz por
meio do didlogo com os elementos que estdo presentes no processo didatico por meio da agao
do professor.

Atribuir ao ensino o status de objeto central de estudo da Didatica indica que as
pesquisas e producdes que abordem o ensino como tema ou objeto de analise, bem como os
diferentes elementos que compdem o processo didatico podem ser compreendidos como
pertencentes ao proprio Campo da Didatica.

Isto ¢, uma vez que as pesquisas e produgdes tratam de questdes relacionadas ao ensino,
a acdo de ensinar, a relagdo do professor com essa agdo, aos elementos abordados no
componente curricular Didatica relevantes na formacgao dos professores, entre outros aspectos,
podem ser consideradas pertencentes ao Campo da Didatica.

Em outras palavras, o ensino como fendmeno, processo e totalidade concreta, que
perpassa os ambitos (campos) (LONGAREZI; PUENTES, 2017), considerado pratica social
desenvolvida em espacos escolares determinados, em ambientes institucionalmente
constituidos (escola e universidade) apresenta-se como o eixo-norteador que articula as
questdes relacionadas ao Campo da Didética, tanto em seu aspecto mais amplo, como Campo,
quanto em sua especificidade, como agdo desenvolvida pelo professor no proprio ato de ensinar.

O Campo da Didatica define-se, neste estudo, como Campo que se detém a questdes
sobre 0 ensino e a caracteristica de seu objeto de estudo, que € epistémico, ou seja, € a origem
e defini¢do do conhecimento de/e sobre o ensino, a relagdo de aprendizagem etc., portanto, os
conhecimentos que sdo tecidos no ambito das praticas pedagdgicas e pratica docente. Trata-se,
entdo, de direcionar o olhar as questdes da sala de aula, da escola, da universidade, nos
ambientes institucionalizados, ¢ observar o ensino, a avaliagdo etc. pela Optica da Didatica, ou
seja, por meio da Didatica como ciéncia da educacdo nos meios institucionalmente
constituidos. A partir do Campo da Didatica, se obtém os caminhos para compreender e
questionar o ensino desde os processos de ensino-aprendizagem até as proprias interagdes
ocorridas no ambito de sala de aula, na metodologia, na avaliagcdo, no planejamento e demais
elementos que estdo imbricados na Didatica enquanto Campo.

Acrescenta-se a compreensdao do Campo da Didéatica, nesta tese, além do Campo de

estudo em que o ensino enquanto processo constitui seu objeto principal de investigagdo, que
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ele apresenta intima relacdo entre a dimensdo formativa docente, ou seja, as disciplinas
académicas de Didatica’ e “Metodologias do ensino de [...]” desenvolvidas no interior dos
cursos de licenciatura e formacao de professores. Em Pimenta et al. (2013) entende-se que a
atuacao e formagao dos professores e os processos que lhe sdo inerentes precisam ser analisados
a partir de determinados métodos de pesquisa em educacdo que sejam capazes de abranger as
questdes relacionadas a esses processos, bem como a praxis educativa — espaco de
concretizagao do ensino que possibilita novas inser¢des metodologicas.

Parte-se do pressuposto, neste estudo, que, no contexto da dimensao disciplinar da
Didatica, o ensino ¢ fendmeno complexo que se materializa como processo quando se observa
0 ensino e seus processos em contextos institucionalizados. Isto ¢, o ensino compreendido nao
de forma isolada e desconectada, mas a partir de uma pratica pedagodgica e socialmente
contextualizada, indicado também por Libaneo (2012).

Considera-se, pois, que ao se vislumbrar a possibilidade de compreender o ensino fora
do seu contexto definido e explicitado, sem considerar suas variaveis (sociais, politicas,
econdmicas, culturais etc.) e sem partir de uma pratica pedagdgica situada historicamente, se
faz presente uma pesquisa cientifica ou pratica docente de cunho neutro, ou seja, possui uma
neutralidade cientifica. Porém, ressalta-se que um dos pressupostos presentes neste estudo ¢
que as pesquisas cientificas constantes na Didatica enquanto Campo ndo possuem neutralidade
cientifica e que os pesquisadores, autores de artigos cientificos, dissertacdes e teses, escrevem
e analisam a partir de um contexto historico determinado, com influéncia de suas concepgdes

sociais, politicas, econdmicas, culturais etc.

7 Alguns autores indicam a disciplina de Didatica como Didatica Geral. Nesta tese, a opgdo metodologica é
considerar a disciplina com a nomenclatura Didatica.
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3 A IM!’ORTANCIA DE PESQUISAR OS TEMAS NAS PRODUCOES EM
DIDATICA

A definicdo dos temas nas produgdes cientificas pode ser considerada como o marco
inicial do caminho da investigacdo cientifica. A partir da escolha do assunto a ser abordado nas
produgdes cientificas, entre elas projetos de pesquisa nos mais diferentes ambitos (trabalho de
conclusao de curso, mestrado, doutorado etc.), o desenvolvimento dos demais elementos da
pesquisa, como o problema, o objetivo pretendido, os participantes, o contexto a ser pesquisado,
ou seja, os elementos presentes nas producdes cientificas, adquire forma e direcionamento.

O tema de pesquisa também pode ser compreendido como o assunto abordado na
producado cientifica que perpassa todo o contetido do documento escrito, seja como projeto de
pesquisa, seja como o texto final, como materialidade da pesquisa desenvolvida. O
assunto/tema deriva de uma area de conhecimento mais ampla e definida. Em Severino (2007,
p. 57), o tema tem relagdo com a mensagem global veiculada em determinado texto, por um
determinado autor. “Em geral, o tema tem determinada estrutura: o autor estd falando ndo de
um objeto, de um fato determinado, mas de relagdes variadas entre varios elementos.”

Para além, o tema pode se apresentar como elemento relevante para o panorama e
compreensdo de determinada 4rea do conhecimento. Compreender o Campo de conhecimento
por meio dos temas, pelo mapeamento tematico que essa area aborda, consiste em uma maneira
relevante de caracterizar e compreender a propria area. Em Araujo (2006), percebemos que
analisar tematicamente consiste em definir os principais assuntos de abordagem de uma ciéncia
especifica, ou seja, indica o quanto se ¢ dedicado a cada tematica e representa, pois, 0 que se
tem pesquisado em 4rea especifica do saber, em determinado momento histdrico, em relacao a
demandas colocadas por diversos ambitos.

Os temas abordados no Campo da Didatica sdo evidenciados geralmente por meio de
pesquisas de cunho integrativo, como indicado por André (2008, 2014), que versam sobre as
produgdes divulgadas em eventos cientificos de relevancia na area, por exemplo, o Endipe e a
Anped. O estudo de Hegeto (2014) também consiste em exemplo de pesquisa de mapeamento
tematico presente no Campo da Didatica. Distintamente das produgdes integrativas indicadas
por André (2008), sobre a producao em Didatica, o corpus de pesquisa em Hegeto (2014)
versou sobre os manuais de Didatica utilizados habitualmente como referéncias bibliograficas
nas ementas do componente curricular Didatica e disciplinas correlatas, constituindo, pois,

orientadores do ensino de Didatica em cursos de formacao de professores. Nos exemplos
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citados em André (2008) e Hegeto (2014), observa-se que o mapeamento tematico em
dissertacdes, teses e artigos cientificos ainda ¢ incipiente no Campo da Didatica.

A relevancia em desenvolver um mapeamento tematico consiste em conhecer os temas
que o Campo da Didatica aborda, além de ter um panorama da area que possibilita compreender
e fundamentar seu objeto de estudo - o ensino - como uma pratica social. A Didatica como
Campo, por meio do conhecimento das tematicas inerentes ao ensino, tem a possibilidade de
refletir as demandas do préprio ensino frente as novas expectativas sociais que lhe sdo postas
(PIMENTA et al., 2013). Isto €, torna-se possivel discutir, no ambito do proprio Campo, as
demandas e questdes a partir de temas ja existentes ¢ considerados como cléssicos. O termo
“classico” ¢ compreendido, nesta tese, no sentido apresentado por Santos (2006), como
determinado conhecimento que € perpetuado por sua relevancia.

Neste sentido, Melo e Urbanetz (2012) indicam que hé sensos e contrassensos sobre a
sistematizagdo de um conceito claro e objetivo em relagdo a defini¢do da area. Partimos do
pressuposto que os temas abordados nas pesquisas e produgdes da area podem representar os
assuntos abordados pela propria area. Por isso a importancia de se obter um panorama tematico
por meio de seu mapeamento no ambito de uma determinada area do saber.

Em consonancia, o estudo de Nascimento (2010, p. 47), ao analisar as tematicas
estudadas no ambito da area da Educacdo Fisica, por meio das teses defendidas em programas
de Pos-Graduacdo em Educacdo no Brasil, considera que a analise teméatica se apresenta como
um “indicador da producdo da area” e “permite apontar o quanto” de pesquisa se tem investido
em cada um dos temas de interesse dos pesquisadores, além de proporcionar um didlogo com a
politica de pds-graduagdo. Nascimento (2010) indica a relevancia em conhecer as tematicas
recorrentes da area para que seja possivel tecer um didlogo com a pds-graduagdo, no sentido de
elaborar e efetivar politicas que visem o desenvolvimento da area estudada em niveis mais
complexos de ensino. Nesse contexto, pode-se inferir que também no Campo da Didatica
conhecer o panorama tematico por meio do mapeamento de temas recorrentes € abordados pelo
Campo pode vir a corroborar para a tessitura de politicas relacionadas a propria Didatica e seu
objeto de estudo, o ensino.

De outro modo, trata-se de dizer que as demandas para a melhoria do ensino, em uma
perspectiva das dimensdes humana, técnica, politica e cultural que perpassam o ensino, em
concordancia com Candau (1985, 2014), irdo atingir a esfera politica, no sentido de leis para a

melhoria de determinado aspecto do ensino, se questdes relacionadas a determinado tema forem
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postas em discussdo, e, por meio dessa discussdo, ser plausivel aferir as lacunas e desafios
existentes sobre o referido tema.

Por exemplo, o ensino de Didatica p6s ditadura militar foi questionado, pois, 0 ensino
tecnicista nao era considerado como o caminho a seguir para se construir uma sociedade
democratica. Por meio do ensino no viés tecnicista ndo se via possibilidade de formar
professores criticos, que por sua vez formariam sujeitos para uma sociedade em
desenvolvimento no que concernia as demandas de uma sociedade plural e heterogénea. Além
desses questionamentos sobre a Didatica reverberam, também, segundo Pimenta et al. (2013,
p. 143), as questdes sobre “[...] os movimentos sociais dos trabalhadores no periodo pods-
Ditadura e no bojo de movimentos sociais de reorganizacao da sociedade civil brasileira”. Isto
¢, por meio do questionamento do ensino, demais questdes relacionadas a ele se tornaram
aparentes.

Por sua vez, esses questionamentos foram possiveis, porque o ensino foi considerado,
em um primeiro momento, como um tema, um assunto abordado pela Didatica. Desse modo,
para chegar ao questionamento do ensino como objeto central de estudo do Campo da Didatica
e as vertentes para entendé-lo como tal, necessitou primeiro ser considerado um assunto, um
tema que demandava aten¢do e questionamentos.

Além disso, tratava-se como tema que perpassava todo o Campo da Didatica,
relacionando-se com diversos elementos que o constituem. Assim, a relevancia do mapeamento
tematico consiste, também, em evidenciar os assuntos abordados por uma determinada area,
dando notoriedade e visibilidade a determinado tema. Em Nascimento (2010), ¢ possivel
compreender, ainda, que a analise tematica consiste em uma modalidade de analise recorrente,
com o intuito principal a producao de conhecimento.

Assim dizendo, ndo se trata, apenas, em dar visibilidade a um determinado tema, mas
também promover o desenvolvimento do conhecimento cientifico sobre ele. O panorama
tematico das pesquisas em determinada area do conhecimento pode ser considerado, além disso,
como representagdo de confiabilidade da producao cientifica, como apontam Kobashi e Santos
(2006), pois evidenciam os temas oriundos de conceitos tecidos e validos pela area de

conhecimento em questdo.®

8 E possivel constatar, ainda, que o mapeamento e a anélise tematica constituem um tipo de analise recorrente na
area da Ciéncia da Informacdo. Nascimento (2010) indica ainda outras pesquisas que se utilizam dessa
abordagem de analise com foco nas producdes da area da Ciéncia da Informagao, como Witter e Pécora (1997),
que fizeram o levantamento dos temas enfocados nas dissertacdes/teses da Ciéncia da Informagao produzidas
no Brasil no periodo de 1970 a 1992; Poblacion et al. (2002) realizaram mapeamento tematico da produgao
cientifica brasileira dos docentes/doutores em Ciéncia da Informagdo (1990-1999); Queiroz e Noronha (2004)
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Quando se debruca sobre a area da Educagdo, especificamente no Campo da Didatica,
observa-se que a andlise tematica, por meio de seu mapeamento no Campo, ¢ representada, em
sua maioria, pelas pesquisas de carater integrativo, do tipo estado da arte, estado do
conhecimento, entre outros, tendo como corpus de pesquisa as produgdes em formato de
trabalhos apresentados em eventos cientificos relevantes da area. Ou seja, a andlise tematica
estd inserida em um contexto mais amplo de investigacdo, que apresenta também a pesquisa de
outros elementos, como objetivo, problematica, metodologia etc., como indicam Romanowski
e Ens (2006).

Nesse ambito, o panorama das temadticas abordadas no Campo da Didatica, o
apontamento dos temas recorrentes do Campo, pode ser evidenciado por meio da analise dos

temas indicados pelas pesquisas integrativas e correlatas.

3.1 OS TEMAS NAS PESQUISAS INTEGRATIVAS SOBRE AS PRODUCOES EM
DIDATICA

No Campo da Didatica, o mapeamento tematico das producdes da area, indicado
anteriormente, ¢ usualmente abordado em pesquisas de carater integrativo, divulgadas em
diferentes formatos, como artigos cientificos, capitulos de livro e trabalhos apresentados em
evento cientifico da area. Além disso, nessas pesquisas, o objeto de andlise, ou seja, o corpus
de pesquisa, versa, em sua maioria (ou totalidade), sobre os trabalhos cientificos apresentados
em eventos cientificos, especificamente no GT04 — Didatica da ANPEd e no ENDIPE.

Observa-se, nesse contexto apontado, a auséncia de pesquisas que tratam sobre as
tematicas abordadas no Campo da Didatica, tendo como objeto de analise os artigos cientificos
e, notadamente, dissertagdes e teses. Nas pesquisas em que o objeto de estudo constitui a propria
producdo na area, o tema caracteriza-se como um dos elementos de analise, presente de maneira
consistente, em conjunto com a metodologia, o objetivo, a problematica, entre outros.

Nesse sentido, para obter o panorama das tematicas abordadas no Campo da Didatica,
foi preciso extrair dessas pesquisas de cunho integrativo as questdes no que concerne

especificamente ao tema. Para isso, dialogamos com os estudos integrativos de Fernandes e

analisaram as tematicas dasdissertagdes e teses defendidas no programa de pos-graduagdo em Ciéncias da
Comunicacao da USP; a pesquisa realizada por Nozaki et al. (2007) consistiu na analise da producado cientifica
da area de Energia Nuclear por meio do estudo das teses e dissertacdes e dos projetos de mestrado e doutorado
iniciados entre 2001 e 2006; Silveira (2007) analisou o mapeamento tematico dos trabalhos apresentados pelos
pesquisadores do Grupo de Trabalho Gestdo de Unidade de Informagdo (GT 4), do VI Encontro Nacional de
Pesquisa em Ciéncia da Informagdo (ENANCIB).
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Leite (2007), Pimenta (2000), Pimenta et al. (2013), André (2008), André (2014), Urt e
Morettini (2004), Oliveira (2011), Marcondes et al. (2011), André e Cruz (2012), portanto, que
indicaram, entre outros elementos de andlise, as tematicas abordadas nas produgdes no Campo
da Didatica.

Nessa perspectiva, o estudo de Fernandes e Leites (2007) analisou as producdes
cientificas no GT04 — Didatica da ANPEd e os autores apresentaram a recorréncia de quatorze
(14) temas: Teorizacdo sobre a Didatica; Formagao docente; Metodologias/praticas; Ensino e
aprendizagem de (...); Avaliagdo; Saberes; O professor; Projeto pedagdgico; Material didatico;
Escola; Pesquisa e ensino; Sobre a Pratica de Ensino; Aula; Aluno.

No estudo de Pimenta (2000), a analise das producdes apresentadas no GT Didatica nas
reunides da ANPEd, no periodo de 1996 a 1999, indicou dez categorias temadticas que
perpassavam as producdes. Sdo elas: epistemologia didatica; teoria didatica/bases a proposta
pedagdgica; Didatica, pesquisa e docéncia; teorias educacionais e contextos escolares;
metodologia/relacdo comunicacional e técnica de ensino; praticas pedagogicas de ensino em
contextos de politicas educacionais; avaliagdo; formacao inicial e continuada de professores;
ensino e aprendizagem; balanco de pesquisas em ensino de ciéncias.

Em Pimenta et al. (2013), indica-se como temas bdsicos da 4rea a organizacdo dos
processos de ensino; o planejamento de ensino; a concretizagdo de planos de trabalho docente;
0 ensino em situacgao; os processos de acompanhamento e avaliagdo; a analise dos contextos; a
formac¢ao de docentes, avaliagdo, metodologias, relagdo comunicacional e técnicas, ensino e
aprendizagem, o ensino nas relacdes professor-aluno-contetidos e em seus contextos, 0 processo
ensino-aprendizagem; as concepcoes de professor e de formagdo docente; o trabalho docente
nas escolas; as finalidades do processo ensino-aprendizagem; a questao do curriculo, do saber
ensinavel (transposi¢do didatica), praticas multiculturais; os processos de inclusdo
social/cultural; os novos recursos de apoio ao ensino, digitais ou ndo; os projetos prévios que
sdo impostos a escola; as formas de tutela a pratica docente; as organizagdes espago-temporais
da escola.

Os autores indicam, ainda, tematicas novas, como a didatica e suas articulacdes com a
tematica da docéncia na universidade. Também ressaltam que a tendéncia apresenta-se
distribuida em trés perspectiva: praticas docentes como um espaco de formagdo - tematicas
focadas no professor/saberes/metodologias/inovacdes; o contexto das praticas docentes - a
escola e seus condicionantes, as questdes de profissdo/profissionalizagao/condi¢des de

exercicio profissional/identidade; os estudos que buscam fazer as media¢des entre ensino e
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aprendizagem, do planejamento de aula até as condi¢des institucionais e de gestdo (PIMENTA
etal., 2013).

Em André (2008), a anélise versou sobre os temas ¢ subtemas abordados nas pesquisas
divulgadas no GT04 — Didatica da ANPEd, ente os anos de 2003 ¢ 2007. A autora destaca onze
(11) temas, sendo eles: Avaliacdo - da aprendizagem e de curso superior; Pratica docente e
pratica escolar; Importancia da pesquisa; Constituicdo do Campo da Didatica, Ensino de -
Historia, Geografia; Pratica de formagao de professores; Profissionalizagao e trabalho docente;
Saberes docentes e relagao com o saber; Representacdes/concepcdes de professores; Pratica de
educadores; Uso de TIC; Recurso, livro didatico; Histéria de uma disciplina escolar.

Jaem André (2014), a autora indica nove (9) temas e seus respectivos subtemas notorios
nos trabalhos analisados. Os temas sdo: 1) Praticas pedagogicas na escola: Praticas de sala de
aula, praticas interdisciplinares, praticas de ensino de Educagao Fisica, Historia, Artes,
Geografia, Praticas de leitura dos professores, estagio, uso de projetos na escola, trabalho com
as diferencas no cotidiano; 2) Docéncia no ensino superior: Didatica no ensino superior,
iniciagdo a docéncia no ensino superior, inovagao no ensino superior, complexidade no ensino
superior, profissionalidade; 3) Professor - concepgdes e formagdes: concepcao de professores,
profissionalidade e identidade docente, formagao docente; 4) Campo da Didatica: Historia da
Didatica, nexos entre didatica e metodologia, a mediagdo didatica, perspectiva intercultural; 5)
Representagdes sociais: de alunos do ensino médio, de licenciandos, de professores; 6)
Importancia da pesquisa: papel da pesquisa na sala de aula, sentido da pesquisa para
licenciandos; 7) Avaliagdo: da aprendizagem ou curso, saberes sobre avaliacdo, uso de mapa
conceitual e portfolio, reflexdo sobre pratica avaliativa; 8) Recursos Didaticos e TICs: andlise
de livro didatico e outros recursos, ensino via Internet, uso de instru¢do programada; 9) Meta-
andlise de Pesquisa: analise de pesquisa sobre o professor, analise da didatica nos cursos de
pos-graduacao.

O estudo de Urt e Morettini (2004) analisou os trabalhos apresentados no GT Didatica
nos anos de 1998 a 2004 no que concerne as questdes e conceitos de Psicologia. A analise
indicou eixos tematicos presentes no GT que corroboram para a tessitura do panorama tematico
no Campo da Didatica, quais sejam: aprendizagem escolar; didatica; contexto escolar;
identidade do professor; novas tendéncias; praticas inovadoras.

O estudo de Oliveira (2011) analisou as produgdes no ENDIPE no que tange a produgao
tedrico-pratica na area da Didatica no periodo de 1991 a 1994. O autor indica quatro blocos

tematicos e seus respectivos subgrupos tematicos: referéncias teérico-metodologicas:
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referéncias para a construg¢ao da Didatica, teorias pedagdgicas; pratica pedagdgica ou discurso
sobre a pratica: situacdes de ensino; elementos; subprocessos e aspetos do ensino (contetido,
método, avaliacdo, relagdo pedagdgica, discurso pedagdgico); formacgdo de professores: fazer
pedagogico, pratica pedagdgica docente, formacdo docente, saber da experiéncia);
conhecimento escolar: contetidos escolares, apropriagao do conhecimento pelo aluno, pesquisa
e ensino, conhecimento como processo e produto.

A andlise de Marcondes et al. (2011), sobre os trabalhos no GT Didéatica nas reunides
da ANPEd no periodo de 2004 a 2008, indicou categorias tematicas de andlise. Essas categorias
foram definidas por Didatica, Cotidiano Escolar, Ensino Superior e Formagao Docente.

André e Cruz (2012) investigaram as produgdes de Didatica na Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos. A andlise indicou a abordagem tematica com foco em trés eixos: a
Didatica enquanto Campo de estudo - o processo ensino-aprendizagem como objeto da
Didatica, a relacao educagao-cultura, estado da arte da Teoria das Representagdes Sociais, de
forma que o processo ensino-aprendizagem s6 se manifestou como meio de selecdo dos
trabalhos analisados; A Didatica enquanto disciplina de cursos de formagao docente - o lugar
ocupado pelas metodologias de ensino especificas; O conhecimento didatico nas praticas
didaticas em contextos escolares e nao escolares; e Temas correlatos a Didatica.

Percebe-se que ha uma diversidade de temas e subtemas indicados pelas pesquisas
integrativas analisadas. E possivel verificar uma similaridade de assunto entre diversos temas,
uma relagdo entre eles, indicando, inclusive, que determinados temas podem ser considerados
subtemas, ramificacdes, desdobramentos de outros. Por isso, justifica-se encontrar um tema
central do qual possam derivar os subtemas.

Nesse sentido, o estudo de Libaneo (2013) constituiu base para compreender como
definir os temas centrais e seus respectivos subtemas abordados pelo Campo da Didatica. O
autor compreende a Didatica como “[...] uma das disciplinas da Pedagogia que estuda o
processo de ensino por meio dos seus componentes”, quais sejam: “[...] os conteudos escolares,
o0 ensino e a aprendizagem — para com o embasamento na teoria da educagao, formular diretrizes
orientadoras da atividade profissional dos professores.” (LIBANEO, 2013, p. 53).

Em vista do exposto, compreende-se que os temas abordados pelo autor com base no
componente curricular Didatica constituem ponto de partida para a defini¢do dos temas
classicos da area, pois consideramos a componente curricular Didatica como uma das trés

diretrizes conceituais instituintes que caracterizam o Campo da Didatica.
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Nesse sentido, com base em Libaneo (2013), uma releitura dos temas abordados pelo
autor foi desenvolvida e, posteriormente, situados os temas centrais centrados nas defini¢des de
cada abordagem dos assuntos relacionadas ao Campo da Didatica pelo autor. A partir de
Libaneo foi possivel identificar e definir a priori as tematicas centrais: 1) Didatica, 2) Educagao,
3) Docéncia, 4) Aula, 5) Objetivos, 6) Conteudos, 7) Metodologia, 8) Avaliagdo, 9) Ensino, 10)
Planejamento, 11) Relagdo professor-aluno, 12) Escola.

Libaneo (2013) organizou sua obra a partir de onze (11) capitulos que apresentam
tematicas especificas, em que determinada tematica perpassa todo o contetdo, como o Ensino,
a Educacao e a propria Didatica. Por exemplo, o capitulo 1 - Pratica educativa, a relagdo entre
Pedagogia e Didatica, aborda a Pratica educativa na sociedade, a Educagdo, a instru¢ao e o
ensino, a educagdo escolar e sua relacdo com a Pedagogia e a Didatica, a relagcdo da Didatica e
a formacao profissional do professor no contexto da Educacgdo. Os temas abordados nessa parte
“t[€]em como objetivo compreender a Didatica como um dos ramos da Pedagogia, justificar a
subordinagdo do processo didatico a finalidades educacionais”, além de “indicar os
conhecimentos tedricos e praticos necessarios para orientar a acdo pedagogica-didatica na
escola” (LIBANEO, 2013, p. 13).

E possivel inferir que esse capitulo aborda as questdes da Didatica em relagdo a
Educagao, por meio da Pedagogia. Ou seja, os assuntos tratados giram em torno do tema central,
que ¢ a Educacdo. Esse tema também € observado como um tema central discutido em outros
capitulos, como no terceiro — Didatica: teoria da instrugdo e do ensino. Nele, a abordagem sobre
as tendéncias pedagdgicas no Brasil e sua relagdo com a Didatica tem relacionamento direto
com o tema Educacado, ou seja, o tema Educagdo perpassa os assuntos relacionados a Didatica,
pois se considera que ndo € possivel desvincular a compreensao do Campo da Didética e seus
elementos sem contextualizd-la por meio da Educacdo. Por isso a Educag¢do foi considerada um
tema central do qual derivam outros subtemas.

No contexto exposto, Educagao foi compreendido como o tema que reune, em si, a
defini¢dao de Educagdo e seus contextos, a educagdo escolar, a pratica educativa na sociedade,
as tendéncias pedagdgicas, as modalidades de educacdo. Inclui-se, ainda, a socializagdo do
pedagdgico e pedagogizacao da sociedade, o fracasso escolar, as relagdes sociais e a educacgao
escolar, a educacao e a desigualdade social, a educagao como ato politico.

Didatica foi tecida como tema por meio dos contetidos abordados nos capitulos 1,2 e 3
em Libaneo (2013) e pode ser caracterizado como o eixo que aborda as questdes sobre a

definicdo de Didatica, seu objeto de estudo, o contexto em que se insere, o desenvolvimento
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histérico da Didatica, a Didatica como ramo da Pedagogia, componente curricular e pratica
docente e assuntos que derivam e possuem relacdo intrinseca com as defini¢des indicadas.
Inclui-se, ainda, a importancia da Didatica no ensino das matérias especificas, relagdo entre
Pedagogia e Didatica, a relagao entre as correntes pedagogicas e a Pedagogia.

Aula foi definido como tema que retine os assuntos relacionados a aula como forma de
organizacdo do ensino, as questdes relacionadas as suas caracteristicas gerais, estruturagdo
didatica, tipos e relagdo com os processos de ensino e o trabalho docente (LIBANEO, 2013).

Avaliacdo foi delineado pela abordagem apresentada no capitulo nove em Libaneo
(2013), que trata sobre a defini¢do de avaliagdo escolar, a avaliagdo na pratica escolar, as
caracteristicas da avaliacdo escolar, instrumentos de verificagdo do rendimento escolar,
atribuicdo de notas e conceitos, tipos e niveis de avaliacdo (da aprendizagem, de contextos
institucionais etc.) avaliagdo da aprendizagem. Foram inclusos, também, a avaliacdo escolar e
as condig¢des sociais de origem das criancas, a avaliacdo e democratizacdo do ensino, diferencas
entre a avaliagdo na pratica escolar atual e a orientacdo sobre avaliacdo, relagdo entre fungdo de
diagnéstico e de controle e a func¢ao pedagogico-didatica da avaliagao e, ainda, a avaliagdo e o
desenvolvimento das capacidades cognoscitivas dos alunos.

Docéncia ¢ tema que perpassa varios capitulos da obra de Libaneo (2013) em relacao
as questoes sobre a formagdo profissional do professor (inicial e continuada), 0 compromisso
social docente, as tarefas do professor e a estruturacdo do trabalho docente e, também, as
caracteristicas do trabalho docente.

O tema Objetivo aborda as questdes sobre a importancia dos objetivos educacionais,
“os propositos definidos e explicitos quanto ao desenvolvimento das qualidades humanas que
todos os individuos precisam adquirir para se capacitarem para as lutas sociais de transformagao
da sociedade”. (LIBANEO, 2013, p. 132). Estiio inclusos, ainda, a relagio entre os objetivos
gerais € os objetivos especificos, a importancia dos objetivos no processo de ensino, a
articulacdo entre os objetivos e os elementos dos contetidos no plano de ensino.

Conteudos ¢ tema que trata dos contetidos de ensino e os critérios de selecao desses
conteudos “[...] formam a base objetiva da instrug¢do — conhecimentos sistematizados e
habilidades — referidos aos objetivos e viabilizados pelos métodos de transmissdo e
assimilagdo”. (LIBANEO, 2013, p. 131). Destacam-se, também, a dimenséo critico-social dos
conteudos, os conteudos nos livros didaticos e a articulagao entre os elementos dos contetudos

no plano de ensino.
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O tema Metodologia abrange assuntos relacionados aos métodos de ensino que
apresentam como caracteristica orientar os objetivos do processo de ensino, “[...] implicam uma
sucessao planejada e sistematizada de acdes, tanto do professor quanto dos alunos e requerem
a utilizagdo de meios.” (LIBANEO, 2013, p. 164). Os métodos também podem ser
compreendidos como “[...] determinados pela relagdo objetivo-conteudo e ddo forma pela qual
se concretiza esta relacdio em condi¢des didaticas especificas”, sdo responsdveis pela
“dinamizag¢ao das condig¢des e modos de realiza¢ao do ensino” e, “[...] influem na reformulagao
ou modificagdo dos objetivos e conteudos.” (LIBANEO, 2013, p. 131-32). Também estio
inclusas a abordagem sobre os métodos de ensino e¢ a assimilagdo destes, a fungdo da
conversagdo didatica no processo de ensino, as formas de aplicagdo de conhecimentos e
habilidades, os métodos de exposicdo da matéria e a relagdo entre objetivos-contetidos-métodos
no processo de ensino.

O tema Ensino perpassa toda a obra de Libaneo (2013). Em diferentes capitulos sdo
abordados os assuntos relacionados ao ensino como objeto da Didatica e os processos que o
compoem. Também estdo presentes as caracteristicas do processo de ensino, 0s processos
didaticos basicos: ensino e aprendizagem, a estrutura, componente e dindmica do processo de
ensino, o carater educativo do processo de ensino e o ensino critico, a unidade do ensino e da
aprendizagem no processo didatico, ensino como pratica social, ensino e linguagem, ensino e
desenvolvimento intelectual dos alunos.

Planejamento ¢ tema compreendido como atividades “[...] que supdem o conhecimento
da dindmica interna do processo de ensino e aprendizagem e das condi¢des que codeterminam
a sua efetivacdo.” (LIBANEO, 2013, p. 245). Inclui assuntos que abordam a organizacio e
coordenacdo perante os objetivos propostos, revisdo/adequagdo no transcorrer do processo de
ensino, a importancia do planejamento, os requisitos para o planejamento, o plano de escola,
ensino e aula, o planejamento escolar, a pratica do planejamento escolar e a realidade social,
planejamento escolar e a acdo pedagogica critica e transformadora, planejamento de ensino
entre a escola e o contexto social, planejamento de acdo integrada do corpus docente.

O tema Relacao professor-aluno referencia “[...] as relagdes entre professores e alunos,
a forma de comunicac¢do, os aspectos afetivos e emocionais, a dindmica das manifestagdoes na
sala de aula.” (LIBANEO, 2013, p. 274). Inclui a interagio professor-aluno como aspecto
fundamental da organiza¢do da situacao didatica, os aspectos cognoscitivos da interagao

professor-aluno e a disciplina, bem como, assuntos sobre a autonomia do aluno, disciplina e
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democratizagdo do ensino, fatores internos e externos no comportamento do aluno em sala de
aula.

Escola ¢ tema que envolve assuntos relacionados a escolarizacdo e as lutas
democraticas, as tarefas da escola publica democréatica, ao ambiente escolar e sua relacdo com
a Didatica e o processo de ensino.

Nesse contexto, a partir do mapeamento tematico efetuado por meio da analise dos nove
(9) estudos integrativos (FERNANDES; LEITE, 2007; PIMENTA, 2000; PIMENTA et al.,
2013; ANDRE, 2008; ANDRE, 2014; URT; MORETTINI, 2004; OLIVEIRA, 2011;
MARCONDES; LEITE; LEITE; 2011; ANDRE; CRUZ, 2012), foi possivel identificar
dezesseis (16) temas e subtemas correspondentes abordados na anélise dos referidos estudos.
Entre estes, nove (9) temas correspondem a temas a priori definidos em Libaneo (2013), sao
eles: Didatica, Educacdo, Docéncia, Aula, Metodologia, Avaliacdo, Ensino, Planejamento e
Escola.

Ja os demais - Projeto Politico Pedagogico, Aluno, Aprendizagem, Curriculo, Pesquisa,
Sala de Aula e TIC - sdo temas a posteriori definidos pela andlise dos estudos integrativos
analisados e que apresentam relacdo indireta com a Didatica por meio de seu objeto de estudo,
0 ensino.

O Quadro 2 indica as tematicas e seus subtemas correspondentes presentes nas

producdes do Campo da Didatica analisados pelos estudos integrativos.

Quadro 2 - Temas e subtemas nas pesquisas integrativas sobre Didatica

TEMAS SUBTEMAS
Aula Nao apresentou subtema
Projeto Politico Nao apresentou subtema
Pedagogico
Aluno Representacdes sociais de alunos
Aprendizagem Aprendizagem escolar
Processos de acompanhamento e avaliagdo, avaliagio da
Avaliacdo aprendizagem; avaliagdo de curso superior; saberes sobre avaliacdo;
reflexdo sobre pratica avaliativa;
Curriculo As questdes sobre curriculo

Teorizagdo sobre a Didatica; epistemologia didatica; teoria
didatica/bases a proposta pedagdgica; Didatica, pesquisa e docéncia;
Constitui¢do do Campo da Didatica; Didatica no ensino superior;

Didatica Historia da Didatica; nexos entre didatica e metodologia; analise da
didatica nos cursos de pos-graduacdo; referéncias teorico-
metodoldgicas na construgdo da Didatica; Campo Didatica
Saberes; o professor; Pratica de Ensino; formagdo inicial e continuada

Docéncia de professores; concretizagdo de planos de trabalho docente; formagao

de docentes; as concepgdes de professor; o trabalho docente nas
escolas; formas de tutela a pratica docente; praticas docentes; Pratica
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TEMAS SUBTEMAS

de formacdo de professores; Profissionalizagdo e trabalho docente;
saberes docentes e relacdo com o saber; representacdes e concepgdes
de professores; pratica de educadores; identidade do professor;
profissionalidade; Praticas de leitura dos professores; docéncia no
ensino Superior; iniciagdo a docéncia no ensino superior; andlise de
pesquisa sobre o professor; pratica pedagédgica docente; praticas
docentes como um espago de formacdo; o contexto das praticas
docentes; as questdes de profissdo; profissionaliza¢dao; condi¢des de
exercicio profissional; saber da experiéncia; Estagio; Representacdes
sociais de professores; mediacdo didatica.

Praticas pedagodgicas de ensino em contextos de politicas educacionais;
de professores; condi¢des institucionais e de gestao

Ensino e aprendizagem de Ensino de: Historia, Geografia; ensino e
aprendizagem; ensino em situacdo; o ensino nas relagdes professor-
aluno-conteidos e em seus contextos; O processo ensino-
Ensino aprendizagem; do saber ensindvel (transposi¢do didatica); praticas
multiculturais; praticas de ensino de Educacdo Fisica, Historia, Artes,
Geografia; situagdes de ensino; Pesquisa e ensino; balango de pesquisas
em ensino de Ciéncia; finalidades do processo ensino-aprendizagem
Pratica escolar; a escola e seus condicionantes; projetos prévios que sao

Educacao

Escola impostos a escola; organizagdes espaco-temporais da escola; contexto
escolar; Praticas pedagogicas na escola; uso de projetos na escola
Planejamento Planejamento de ensino; organiza¢do dos processos de ensino

Novos recursos de apoio ao ensino digitais ou nido; Metodologias;
praticas; recurso; livro didatico; uso de mapa conceitual e portfolio;

Metodologia analise de livro didatico e outros recursos; uso de instrugdo
programada; método; relacdo comunicacional e técnicas
Analise dos contextos; importancia da pesquisa; papel da pesquisa na
Pesquisa sala de aula, sentido da pesquisa para licenciandos; Meta-analise de
Pesquisa
Sala de aula Praticas de sala de aula
TIC Uso de TIC; Recursos Didaticos e TICs; ensino via Internet

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Os temas centrais Projeto Politico Pedagogico, Aluno, Aprendizagem, Curriculo,
Pesquisa, Sala de aula e TIC foram definidos a posteriori por meio da leitura das produgdes
integrativas e somados aos temas indicados por Libaneo (2013) para compor os eixos tematicos
inerentes ao Campo da Didatica.

Compreende-se, nesta tese, a definicdo desses temas centrais, além das caracteristicas
indicadas por seus subtemas relacionados nas defini¢gdes a seguir.

O tema Projeto Politico Pedagogico ¢ entendido por meio de Veiga (2002) e aborda os
temas Projeto Politico Pedagdgico e a gestdo democratica, autonomia, relacdo familia-escola,
fungdes educativas predominantes, organizacao do trabalho pedagogico da escola, relagdo com
a organizag¢ao da sala de aula, organizacao do trabalho pedagogico da escola na sua globalidade,

Projeto Politico Pedagogico e a melhoria da qualidade do ensino, Projeto Politico Pedagdgico
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e sua intencionalidade constitutiva, o Projeto Politico Pedagdgico como processo democratico
de decisdes, como constru¢dao coletiva, gestdo da escola, dimensdo do fazer educativo,
planejamento participativo e os contextos escolares.

O tema Aluno, em Libaneo (2013), aborda assuntos sobre as representacdes sociais, a
relagdo com os demais sujeitos do processo de ensino e aprendizagem, a relagdo aluno-aluno,
aluno-escola, aluno-professor, o papel do aluno no processo de ensino-aprendizagem,
significados sociais de ser aluno, dominio de conhecimento e, ainda, desenvolvimento das
capacidades intelectuais e processos mentais dos alunos tendo em vista o entendimento critico
dos problemas sociais, condicdes fisicas, psiquicas e socioculturais dos alunos, o ingresso na
escola e as questdes de permanéncia.

Aprendizagem, em Libaneo (2013), foi tema estabelecido como a orientacdo educativa
dos alunos, atitudes necessarias a aprendizagem, meios para a aprendizagem permanente, a
aprendizagem como meio indispensavel para a participag@o social dos individuos em todas as
esferas da vida - profissional, politica, cultural, aprendizagem como atividade de estudo dos
alunos, como processo didatico basico em relagdo com o ensino, a aprendizagem como
processo, as condi¢des de aprendizagem, o carater intencional e sistematico da aprendizagem e
sua relacdo com o ensino, métodos, procedimentos condigdes e meios da aprendizagem,
unidade didatica entre ensino e aprendizagem, a atividade propria dos alunos para a
aprendizagem, a aprendizagem como processo, como os alunos aprendem, quais as condi¢des
externas e internas que o influenciam, ambientes de aprendizagem escolar, a aprendizagem
escolar e seus contextos.

O tema Curriculo, em Libaneo (2013), ¢ definido como os conhecimentos
sistematizados das disciplinas a serem ensinadas nos diferentes ambitos de ensino, a relagao do
curriculo com os elementos que constituem o processo didatico, o curriculo e a acdo docente
no que concerne aos processos didaticos, ao ensino e a aprendizagem, o curriculo como espaco
para se pensar o ensino e seus elementos, como meio de organizar o ensino, o curriculo e suas
relagdes com o ensino, as implicagdes das concepgdes sobre curriculo na compreensdao dos
processos didaticos e do trabalho docente, o curriculo e as praticas pedagogicas, o curriculo
como orientagdo das praticas docentes.

Pesquisa, para Libaneo (2013), pode ser compreendida como uma metodologia que
promove o desenvolvimento do processo de ensino, como aprofundamento de estudo, como
a¢ao intencional e ativa dos alunos, como meio de desenvolver o conhecimento, como agao

didatica para promover o processo de ensino e aprendizagem. Para além disso, a pesquisa ¢
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considerada como percurso de desenvolvimento de conhecimento cientifico, com métodos
especificos, posi¢des tedrico-metodoldgicas especificas, a pesquisa como meio de investigacao
cientifica que visa a aprendizagem com autonomia pelo aluno.

Em Libaneo (2013), o tema Sala de aula pode ser definido como um ambiente social
presente em um contexto escolar, um ambiente onde a atividade docente ¢ organizada visando
cumprir os objetivos de ensino, como espago e lugar de relacdes de ensino, a sala de aula como
espaco de desenvolvimento do processo de ensino, local onde se desenvolve a relagao
professor-aluno, a sala de aula como espago de desenvolvimento do trabalho docente, como
espaco de desenvolvimento das forcas cognoscitivas, no processo de assimilacdo ativa de
conhecimentos, sala de aula como via direta de ensino, como espaco de experiéncias e
conhecimentos, como ambiente onde ocorre o processo organizado dos métodos a serem
trabalhados e a selecdo e organizacdo do contetido de ensino.

O tema TIC (Tecnologia da Informacao e Comunicagdo) pode ser compreendido em
Souza (2015) como um conjunto de recursos e estratégias tecnoldgicas que podem ser usados
para responder as demandas educacionais. O assunto abordado por essa tematica no Campo da
Didatica relaciona-se com o processo de ensino em Libaneo (2013) e os elementos que o
compdem. As TICs como recursos tecnologicos visam o desenvolvimento da comunicagdo, a
constru¢do do conhecimento e indicam novas possibilidades pedagogicas (SOUZA, 2015).
Abordam temas como instrumento de cultura e inclusdo, autonomia para os alunos,
acessibilidade e inclusdo de alunos com necessidades educacionais especificas, a
intencionalidade do uso das TIC no ambiente educacional, apoio aos professores, as TICs e sua
relagdo com agdes educativas para o desenvolvimento da aprendizagem, desenvolvimento do
aluno.

A andlise e rearranjo dos temas apresentados no Quadro 2, desenvolvido com base na
andlise de pesquisas integrativas que versaram sobre as producdes apresentadas em eventos
cientificos do Campo da Didatica indicam, por meio dos desdobramentos dos temas e subtemas,
a prevaléncia de determinados temas em relagdo a outros. Como, por exemplo, o nimero de
subtemas no tema Docéncia aponta para uma preocupagdo em compreender esse assunto na
perspectiva da Didatica. Pode-se inferir, ainda, que quanto mais complexo o tema central, mais
subtemas ele apresenta, no sentido de que o tema central, em razdo de sua complexidade,

constitui-se por ramificagdes que sdo passiveis de questionamento e discussoes.
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3.2 0S TEMAS ABORDADOS EM MANUAIS DE DIDATICA

Para além da analise dos temas abordados nas produgdes no Campo da Didatica, o
estudo correlato como a pesquisa de Hegeto (2014) auxiliou na compreensao do panorama das
tematicas abordadas no Campo da Didatica por meio da andlise de manuais didaticos utilizados
como material de ensino em disciplina de Didatica e correlatas. A autora desenvolveu o estudo
por meio das questdes relacionadas ao Campo de conhecimento da Didatica no que tange ao
conhecimento abordado nos manuais de Didatica Geral. A analise versou, entre outros, a
respeito do conceito de Didatica apresentado nos manuais, por meio dos temas classicos e
novos, que direcionam o ensino de Didatica no ambito da disciplina de Didatica, uso de
softwares educativos e sua relacdo com o processo de ensino.

Nessa perspectiva, para compreender, identificar e definir os temas centrais abordados
no ambito do Campo da Didatica, ¢ relevante analisar, além dos estudos integrativos sobre a
produgdo, os estudos correlatos que visam o mapeamento tematico do Campo da Didatica e
corroboram para o panorama tematico do Campo. O estudo de Hegeto (2014) indica a
relevancia em se analisar os materiais didaticos usados como base para o ensino de Didatica e
ressalta, ainda, que os temas apresentados e indicados nos manuais de Didatica aludem aos
temas abordados na propria disciplina de Didatica. Essa assertiva corrobora o pressuposto
indicado nesta tese de que os temas tratados na disciplina remetem aos temas também abordados
no Campo da Didatica, uma vez que os assuntos remetem ao objeto de estudo tanto do Campo
da Didatica, quanto da disciplina de Didéatica, o ensino. Com base em Chervel (1990), Hegeto
(2014, p. 134) fundamenta-se para considerar as tematicas “como expressdo de um corpo de
conhecimentos constitutivo” de determinada disciplina.

Nesse contexto ha trés perspectivas conceituais que corroboram para o pressuposto da
defini¢do dos temas centrais ou classicos (a priori ou a posteriori) no Campo da Didatica, sao
eles Libaneo (2013), os estudos integrativos (FERNANDES; LEITE, 2007; PIMENTA, 2000;
PIMENTA et al, 2013; ANDRE, 2008; ANDRE, 2014; URT; MORETTINI, 2004;
OLIVEIRA, 2011; MARCONDES et al.; 2011; ANDRE; CRUZ, 2012; HEGETO, 2014)

Infere-se, a partir dos estudos indicados, dois conjuntos de temas no Campo da Didatica,
os temas classicos e os temas novos. O Quadro 3 elucida tais dados com base no referencial

teorico indicado e analisado.
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Libaneo (2013) Estudo Integrativos Hegeto (2014)
Temas Classicos (a priori) Temas novos (a posteriori) Temas novos (a posteriori)
Didatica Projeto Politico-Pedagdgico | Pedagogia
Educagao Aluno Curriculo
Docéncia Aprendizagem Avaliagdo
Aula Curriculo Aprendizagem
Objetivos Pesquisa Sala de aula
Conteudo Sala de Aula Projeto Pedagogico.
Metodologia TIC
Avaliacdo
Ensino
Planejamento
Relagdo professor-aluno Escola

Fonte: Dados organizados pela autora (2022).

A tematica Pedagogia como abordagem pertencente ao Campo da Didatica revela-se a
posteriori por meio da analise em Hegeto (2014). Essa tematica ¢ definida nesta tese a partir de
Libaneo (2013, p. 23), para quem “[...] a Pedagogia ¢ um Campo de conhecimento que investiga
a natureza das finalidades da educacdo em uma determinada sociedade, bem como os meios
apropriados para a formac¢ao dos individuos”. Dessa forma, ¢ a partir da Pedagogia que se pode
“[...] dirigir e orientar a formulac¢do de objetivos e meios do processo educativo”. A Pedagogia
se relaciona, portanto, com o ensino, objeto de estudo da Didatica, por meio do processo de
ensino-aprendizagem considerado como trabalho pedagdgico fundamental, em seus aspectos
internos (objetivos, conteudos, métodos e formas de organizacao do ensino). Nesse sentido,
inclui-se também como abordagens dessa tematica o papel do pedagogo, os conhecimentos, os
saberes e os contextos de atuagao.

Em relagdo aos temas novos em Didatica com base em Hegeto (2014), ¢ possivel inferir
que as novas tematicas estdo intrinsecamente relacionadas aos temas cldssicos, constituindo,
pois, subtemas, ou mesmo releituras de determinados aspectos dos temas cléassicos,
relacionados direta ou indiretamente ao contexto histdrico, social e politico. Os temas novos
podem ser considerados, também, como questdes especificas provenientes de demandas da
educagdo no pais, como, por exemplo, a multiculturalidade e os temas transversais que estao
contidos no tema Educacio e sociedade digital, tecnologia e informatica que, por sua vez, estao
contidos no tema TIC, entre outros.

Por exemplo, ¢ possivel considerar a educacdo inclusiva como um subtema do tema
Educagao, ou seja, um aspecto, uma dimensado associada ao tema Educagdo, porém, esse tema
apresenta uma abordagem especifica sobre determinada questdo associada a ela. Ou seja, a

educacdo inclusiva em Braganca e Oliveira (2011 p. 219) “[...] diz respeito ao direito a
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educagdo” e apresenta-se como “[...] um processo que busca recolocar na rede de ensino, em
todos os seus graus, as pessoas excluidas™ que apresentam algum tipo de necessidade especial.

Nesse sentido, a educagdo inclusiva pode ser considerada um subtema, um ambito
especifico que apresenta intima relagdo com um tema central, no exemplo, a Educacao. Pode-
se inferir que o tema cléassico Educagao tido como exemplo pode ser considerado um eixo
tematico, ou seja, um tema principal do qual derivam outros temas que se relacionam entre si.

Considerando essa perspectiva, ¢ possivel denominar os temas cldssicos como eixos
tematicos que contém ramificacdes representadas tanto por temas ja existentes, quanto por
temas novos, pois constituem, nessa perspectiva, dimensdes de um eixo tematico central. Dessa
forma, os temas novos podem ser considerados assuntos que fazem parte do ambito dos temas
classicos (eixos tematicos) no Campo da Didatica, porém ainda ndao abordados pelo Campo por
diversos motivos, dentre eles, escolha teorica, politica, demandas sociais etc.

Em determinado momento historico, a partir das demandas das diferentes instancias da
sociedade, as questdes relacionadas a esse assunto se inserem na pauta de discussdes em
determinada area do saber. Nesse sentido, o assunto até entdo ndo questionado passa a ter
visibilidade e discussdes concernentes as questdes levantadas intrinsecas ao objeto questionado.
Hegeto (2014, p. 137-138) aponta que, ao analisar os manuais Didaticos, “[...] verificou-se que
arevisitacao aos temas classicos da Didatica trata-se de uma decorréncia dos debates e embates
no Campo cientifico” e “[...] que ap6s as discussdes das décadas de 1980 e 1990 quanto aos
pressupostos e fundamentos da Disciplina, apontavam a auséncia — do ponto de vista da
producdo de conhecimento — dos grandes temas da disciplina”, entdo, essa questdo voltava a ter
visibilidade.

Os temas classicos e novos sdo, portanto, considerados como tal em razdo da demanda
advinda dos contextos em que o conhecimento cientifico se desenvolve por meio dos debates e
embates desse mesmo Campo. Porém, € possivel inferir que a recorréncia e permanéncia de
determinados temas no Campo da Didatica, para além dos embates e debates no Campo
cientifico, reverbera nos temas abordados nas pesquisas e producdes cientificas da area.

Reitera-se, desse modo, que a permanéncia e recorréncia de determinado tema
pertencente ao Campo da Didatica, além dos pressupostos tedricos e politicos do sujeito-
pesquisador, podem ser determinadas pela persisténcia em se pesquisar esse tema, seja pela
escolha teorica, seja porque novas questdes sdo postas sobre o assunto. Importante se faz
considerar que, no Campo da Didatica, ndo ha temas esgotados em suas questdes, ou seja, ha

sempre uma nova perspectiva posta por seu objeto de estudo, o ensino, que ¢ complexo,
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multirreferencial e multidimensional e se desenvolve enquanto processo no dmbito de uma

sociedade em constante mudanga.

3.3 OS TEMAS NO CAMPO DA DIDATICA

Nessa perspectiva, pode-se inferir que as tematicas abordadas nas pesquisas integrativas
sobre as producdes no Campo da Didatica relacionadas especificamente aos trabalhos
apresentados em eventos cientificos relevantes do Campo (ENDIPE, ANPEd), (estado da arte,
balango de produgdes, panorama de produgdes etc.) e as tematicas abordadas nos manuais de
Didatica fazem parte de um rol de assuntos (temas) pertencentes ao proprio Campo da Didatica.
Uma vez que, conceitualmente, o Campo da Didatica ¢ perpassado por trés perspectivas
(diretrizes conceituais) que se interrelacionam de maneira dialética (ramo da Pedagogia,
componente curricular e trabalho docente), apresentam como eixo articulador o ensino, as
tematicas abordadas em uma das perspectivas (diretrizes conceituais) e podem perpassar as
demais.

O pressuposto para essa questdo encontra base em Soares (1983 apud OLIVEIRA, 1993,
p.- 75), ao indicar que, diferentemente de outras areas do conhecimento, a Didatica foi
inicialmente definida “[...] como um conjunto de principios e normas de orientacdo de uma
pratica, ou seja: comecou por onde as outras areas terminaram”, desse modo, foi,
primeiramente, considerada como uma disciplina/componente curricular nos cursos de
formacgao de professores. Segundo a autora, a Didatica “[...] ndo se constituiu por uma conquista
progressiva de autonomia, através de pesquisas e reflexdo que conduzissem a identificacdo e
delimitacdo de sua especificidade”. Por isso, compreender o Campo da Didatica por meio das
questdes e assuntos abordados (tematicas) pela componente curricular Didatica e pelas
producdes na area configura-se como o caminho a seguir no que concerne a compreensao dos
temas inerentes ao proprio Campo.

Conforme o exposto, as tematicas inerentes ao Campo da Didatica podem ser definidas
pela intersec¢do entre as tematicas apresentadas pelas produ¢des no Campo e as tematicas
abordadas nos manuais Didaticos. Convergem, pois, em tematicas que estdo presentes € sao
recorrentes nesses ambitos do Campo da Didatica. Essa inferéncia apresenta-se, entdo, como
uma caracteristica do Campo, ou seja, a diversidade tematica foi apontada anteriormente por

Pimenta et al. (2013, p. 151) ndo como “[...] uma dispersdo, mas assuntos e situagdes que estao
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atrelados a condi¢ao de ensino”. Assim, a diversidade tematica no Campo da Didatica pode ser
compreendida por meio da complexidade do ensino.

Indo além do exposto, em Castro e Carvalho (2001, p. 28) essa diversidade tematica,
indicada também por Pimenta (2000), pode ser considerada como uma aplicagdo do Campo da
Didatica “[...] por um processo de assimilagdo/apropriacao de temas que, nao lhe pertencendo
na origem, vém sendo considerados de relevante importancia para seu duplo papel — explicar,
compreender a realidade do ensino e orientad-la” em consonancia com as tematicas sociais. Essa
assertiva corrobora para a compreensao de temas presentes nas producdes da area para além
dos temas classicos (eixos tematicos).

A referida diversidade tematica encontra em Ardoino (1992) bases para sua
compreensdo, qual seja, a diversidade tematica percebida por uma abordagem multirreferencial
do ensino requer compreender que apenas uma perspectiva ndo consegue esgotar a analise do
fendmeno. Ao propor uma leitura plural dos objetos praticos ou teéricos relacionados ao ensino,
em diferentes perspectivas, requer-se reconhecer a complexidade real desse objeto. Em outras
palavras, o ensino como objeto central do Campo da Didatica, ao ser considerado fendémeno
complexo, encontra na abordagem multirreferencial um meio para se compreender a
diversidade tematica do Campo, uma vez que a complexidade do objeto de estudo reverbera na
complexidade tematica do Campo.

Além dos eixos tematicos definidos em Libaneo (2013), Fernandes e Leite (2007),
Pimenta (2000), Pimenta et al. (2013), André (2008), André (2014), Urt e Morettini (2004),
Oliveira (2011), Marcondes, Leite e Leite (2011), André e Cruz (2012), por meio da analise dos
manuais didaticos (HEGETO, 2014), foi possivel definir, também, a posteriori, os eixos
tematicos Projeto Politico Pedagdgico, Sala de aula, Curriculo e Aluno.

De acordo com o exposto, foram definidos nesta tese vinte (20) eixos tematicos que sdo
abordados pelo Campo da Didéatica, baseando-se nas tematicas inerentes ao Campo indicadas
por meio das andlises das produgdes da area e dos manuais Didaticos que, direta ou
indiretamente, reverberam nas pesquisas ¢ produgdes do Campo, conforme apresentado no

Quadro 4.

Quadro 4 - Os Eixos tematicos e sua definicdo

DESCRICAO

EIXOS
TEMATICOS

A aula como forma de organizacdo do ensino, as questoes relacionadas as suas
1. Aula caracteristicas gerais, estruturacdo didatica, tipos e a relacdo com os processos
de ensino e o trabalho docente
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EIXOS A
: DESCRICAO
TEMATICOS ¢
O Projeto Politico Pedagdgico e sua relagdo com a gestdo democratica,
autonomia, relagdo familia-escola, fung¢des educativas predominantes,
2 Proieto organizacdo do trabalho pedagodgico da escola, relagdo com a organizacdo da
' o sala de aula, organizacdo do trabalho pedagodgico da escola na sua globalidade,
Politico . . . : . . . 2.
, a melhoria da qualidade do ensino, a intencionalidade constitutiva, como
Pedagogico % . ~ . ~
processo democratico de decisdes, como construgao coletiva, gestao da escola,
dimensdo do fazer educativo, planejamento participativo, e os contextos
escolares.
Representagdes sociais de alunos, a relacdo com os demais sujeitos do processo
de ensino e aprendizagem, relacdo aluno-aluno, aluno-escola, aluno-professor, o
papel do aluno no processo de ensino-aprendizagem, significados sociais de ser
3. Aluno aluno, dominio de conhecimento, e desenvolvimento das capacidades

intelectuais e processos mentais dos alunos tendo em vista o entendimento
critico dos problemas sociais, condigdes fisicas, psiquicas e socioculturais dos
alunos, o ingresso na escola e as questdes de permanéncia.

4. Aprendizagem

Aprendizagem escolar; a orientag@o educativa dos alunos, atitudes necessarias a
aprendizagem, meios para a aprendizagem permanente, a aprendizagem como
meio indispensavel para a participagdo social dos individuos em todas as esferas
da vida, profissional, politica, cultural; aprendizagem como atividade de estudo
dos alunos, como processo didatico basico em relagdo com o ensino, a
aprendizagem como processo, as condicdes de aprendizagem, o carater
intencional e sistematico da aprendizagem e sua relagdo com o ensino, métodos,
procedimentos, condi¢des e meios da aprendizagem, unidade didatica entre
ensino e aprendizagem, a atividade propria dos alunos para a aprendizagem, a
aprendizagem como processo, como os alunos aprendem, quais as condicdes
externas e internas que o influenciam, ambientes de aprendizagem escolar, a
aprendizagem escolar e seus contextos.

5. Avaliagdo

Processos de acompanhamento e avaliagdo, avaliacdo da aprendizagem;
avaliagdo de curso superior; saberes sobre avaliagdo; reflexdo sobre pratica
avaliativa; defini¢do de avaliacdo escolar, a avaliagdo na pratica escolar, as
caracteristicas da avaliagdo escolar, instrumentos de verificagdao do rendimento
escolar, atribuicdo de notas e conceitos, tipos e niveis de avaliacdo (da
aprendizagem, de contextos institucionais etc.), a avaliacdo escolar e as
condigOes sociais de origem das criangas, a avaliagdo ¢ democratizagdo do
ensino, diferencas entre a avaliacdo na pratica escolar atual e a orientagdo sobre
avaliagdo, relacdo entre funcdo de diagnodstico e de controle, e a fungdo
pedagogico-didatica da avaliagdo e a avaliagdo e o desenvolvimento das
capacidades cognoscitivas dos alunos.

6. Curriculo

As questdes sobre curriculo; os conhecimentos sistematizados das disciplinas a
serem ensinadas nos diferentes ambitos de ensino, a relagao do curriculo com os
elementos que constituem o processo didatico, o curriculo e a agdo docente no
que concerne aos processos didaticos, ao ensino e a aprendizagem, o curriculo
COMO espaco para se pensar o ensino e seus elementos, como meio de organizar
o ensino, o curriculo e suas relagdes com o ensino, as implicagdes das
concepgdes sobre curriculo na compreensdo dos processos didaticos e do
trabalho docente, o curriculo e as praticas pedagogicas, o curriculo como
orientagdo das praticas docentes.

7. Didatica

Teorizagdo sobre a Didatica; epistemologia didatica; teoria didatica, bases a
proposta pedagdgica; Didatica, pesquisa e docéncia; Constituicdo do Campo da
Didatica; Didatica no ensino superior; Histéria da Didatica; nexos entre didatica
¢ metodologia; analise da didatica nos cursos de pos-graduacdo; referenciais
teorico-metodoldgicos na construcdo da Didatica; Campo a Didatica;
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EIXOS
TEMATICOS

DESCRICAO

Fundamentos da Didatica, Conceito e divisdo da Didatica, a Didatica na teoria e
na pratica, Didatica e Filosofia, Objeto da Didatica, A Didatica em agao;
definicdo de Didatica, seu objeto de estudo, o contexto em que se insere, O
desenvolvimento histérico da Didatica, Didatica como ramo da Pedagogia,
componente curricular e pratica docente e assuntos que derivam e possuem
relacdo intrinseca com as definigdes indicadas. A importancia da Didatica no
ensino das matérias especificas, relacdo entre Pedagogia e Didatica, a relagdo
entre as correntes pedagogicas e a Pedagogia.

8. Docéncia

Saberes; o professor; Pratica de Ensino; concretizagdo de planos de trabalho
docente; formacdo de docentes; as concepgdes de professor; o trabalho docente
nas escolas; formas de tutela a pratica docente; praticas docentes; Pratica de
formacdo de professores; Profissionalizacdo e trabalho docente; saberes
docentes e relagdo com o saber; representagdes e concepgdes de professores;
pratica de educadores; identidade do professor; profissionalidade; Praticas de
leitura dos professores; docéncia no Ensino Superior; iniciagdo a docéncia no
Ensino Superior; analise de pesquisa sobre o professor; pratica pedagdgica
docente; praticas docentes como um espacgo de formacao; o contexto das praticas
docentes; as questdes de profissdo; profissionalizagdo; condi¢des de exercicio
profissional; saber da experiéncia; Estagio; Representagcdes sociais de
professores; mediacao didatica; Professores, Organizacdo do trabalho didatico,
Fundamentos da pratica docente; questdes sobre a formagdo profissional do
professor (inicial e continuada), compromisso social docente, as tarefas do
professor e a estruturacdo do trabalho docente, as caracteristicas do trabalho
docente

9. Educagao

Praticas pedagogicas de ensino em contextos de politicas educacionais; de
professores; condigdes institucionais e de gestdo; conceito de Educagdo em
relagdo a Didatica; Fundamentos da teoria de educagao, Panorama da Educagao
Brasileira; tendéncias da educagdo; Pratica educativa, Educagdo ¢ Ensino,
Conceito de Educacdo; Educagio e seus contextos, a educacao escolar, a pratica
educativa na sociedade, as tendéncias pedagdgicas, as modalidades de educag@o.
Inclui-se, ainda, a socializa¢do do pedagogico e pedagogizagdo da sociedade, o
fracasso escolar, relagdes sociais e educacdo escolar, educacdo e desigualdade
social, educacdo como ato politico

10. Ensino

Ensino e aprendizagem de Ensino de: Historia, Geografia; ensino e
aprendizagem; ensino em situagdo; o ensino nas relagdes professor-aluno-
conteidos € em seus contextos; o processo ensino-aprendizagem com énfase no
ensino; do saber ensindvel (transposi¢do didatica); praticas multiculturais;
praticas de ensino de Educagdo Fisica, Historia, Artes, Geografia e outras
disciplinas; situagdes de ensino; Pesquisa e ensino; balango de pesquisas em
ensino de Ciéncia; finalidades do processo ensino-aprendizagem; Processo de
ensino, Ensino, Ensinar; os assuntos relacionados ao ensino como objeto da
Didatica, os processos que o compdem. Incluem, ainda, as caracteristicas do
processo de ensino, os processos didaticos basicos: ensino e aprendizagem, a
estrutura, componente e dindmica do processo de ensino, o carater educativo do
processo de ensino e o ensino critico, a unidade do ensino e da aprendizagem no
processo didatico, ensino como pratica social, Ensino e linguagem, ensino e
desenvolvimento intelectual dos alunos.

11. Escola

Pratica escolar; a escola e seus condicionantes; projetos prévios que sdo
impostos a escola; organizagdes espaco-temporais da escola; contexto escolar;
Praticas pedagogicas na escola; uso de projetos na escola; a escolarizagdo e as
lutas democraticas, as tarefas da escola publica democratica, o ambiente escolar
e sua relacdo com a Didatica e o processo de ensino.
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12. Planejamento

Planejamento de ensino; organizagdo dos processos de ensino; atividade como
processo de ensino e aprendizagem, das condi¢des de sua efetivagdo, a
organizacdo e coordenagdo dos objetivos propostos, revisdo do processo de
ensino, a importancia do planejamento, os requisitos para o planejamento, o
plano de escola, ensino e aula, o planejamento escolar, a pratica do planejamento
escolar e a realidade social, planejamento escolar, a acdo pedagogica critica ¢
transformadora, planejamento de ensino entre a escola e o contexto social,
planejamento de a¢do integrada do corpo docente.

13. Metodologia

Novos recursos de apoio ao ensino digitais ou ndo; Metodologias; praticas;
recurso; livro didatico; uso de mapa conceitual e portfolio; analise de livro
didatico e outros recursos; uso de instrucdo programada; método; relacdo
comunicacional e técnicas; Recursos de ensino, Procedimentos de ensino,
Metodologia de ensino, Atividade e Organizacdo do ensino, Organizagdo do
processo didatico; orientacao dos objetivos do processo de ensino, planejamento
sistematizado das agdes do professor e dos alunos. Os métodos como
concretizagdo das condi¢des didaticas especificas, condicdes ¢ modos de
realiza¢do do ensino, reformulagdo ou modificagdo dos objetivos e contetdos,
abordagem sobre os métodos de ensino e a assimilacdo destes, a funcdo da
conversagdo didatica no processo de ensino, as formas de aplicacdo de
conhecimentos ¢ habilidades, os métodos de exposi¢ao da matéria, a relagdo
entre objetivos-conteudos-métodos no processo de ensino.

14. Pesquisa

Analise dos contextos; importancia da pesquisa; papel da pesquisa na sala de
aula, sentido da pesquisa para licenciandos; Meta-analise de Pesquisa; como
uma metodologia que promova o desenvolvimento do processo de ensino, como
aprofundamento de estudo, como acao intencional e ativa dos alunos, como meio
de desenvolver o conhecimento, como acdo didatica para promover o processo
de ensino e aprendizagem, como percurso de desenvolvimento de conhecimento
cientifico, com métodos especificos, posicdes teodrico-metodologicas
especificas, a pesquisa como meio de investigagdo cientifica que visa a
aprendizagem com autonomia pelo aluno.

15. Sala de aula

Praticas de sala de aula, como um ambiente social presente em um contexto
escolar, um ambiente onde a atividade docente é organizada visando cumprir os
objetivos de ensino, como espaco e lugar de relacdes de ensino, a sala de aula
como espaco de desenvolvimento do processo de ensino, local onde se
desenvolve a relagdo professor-aluno, a sala de aula como espago de
desenvolvimento do trabalho docente, como espago de desenvolvimento das
forcas cognoscitivas, no processo de assimilagdo ativa de conhecimentos, sala
de aula como via direta de ensino, como espago de experiéncias e
conhecimentos, como ambiente onde ocorre o processo organizado dos métodos
a serem trabalhados e a selecéio e organizag@o do contetido de ensino.

16. TIC

Uso de TIC como recursos didaticos; ensino via Internet, conjunto de recursos e
estratégias tecnologicos que podem ser usados para responder as demandas
educacionais. As TICs e o processo de ensino, como recursos tecnoldgicos,
desenvolvimento da comunicacdo, constru¢do do conhecimento, novas
possibilidades Pedagdgicas, como instrumento de cultura e inclusdo, autonomia
para os alunos, acessibilidade e inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especificas, a intencionalidade do uso das TIC no ambiente
educacional, apoio aos professores, as TICs e sua relagdo com a¢des educativas
para o desenvolvimento da aprendizagem, desenvolvimento do aluno.

17. Pedagogia

Pedagogia como Campo de conhecimento, investigacdo das finalidades da
educacdo em uma determinada sociedade, os meios apropriados para a formagao
dos individuos, a Pedagogia como direcdo e orientagdo das formulacdes de
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objetivos e meios do processo educativo; a relagao da Pedagogia com o ensino,
objeto de estudo da Didatica, por meio do processo de ensino-aprendizagem;
como trabalho pedagogico fundamental, em seus aspectos internos (objetivos,
contetdos, métodos e formas de organizacao do ensino); o papel do pedagogo,
conhecimentos, saberes ¢ contextos de atuagao.

A importancia dos objetivos educacionais, o desenvolvimento das qualidades
humanas; a relacdo entre os objetivos gerais e os objetivos especificos, a
importancia dos objetivos no processo de ensino, a articulagdo entre os objetivos
¢ os elementos dos conteudos no plano de ensino.

Os contetidos de ensino e os critérios de selecdo desses contetdos, os
conhecimentos sistematizados e habilidades, os objetivos e os métodos de
19. Contetidos transmissdo e assimilagdo; a dimensdo critico-social dos contetidos, os
conteudos nos livros didaticos, a articulagdo entre os elementos dos conteudos
no plano de ensino.

As relagdes entre professores e alunos, a forma de comunicagdo, os aspectos
afetivos e emocionais, a dindmica das manifestagdes na sala de aula; a interagao

18. Objetivos

20. Relagao has aula; a interag
o fegsor professor-aluno como aspecto fundamental da organizacédo da situacao didatica,
Eluno os aspectos cognoscitivos da interagdo professor-aluno e a disciplina; a

autonomia do aluno, disciplina e democratizagdo do ensino, fatores internos e
externos no comportamento do aluno em sala de aula.
Fonte: Dados organizados pela autora (2022).

Esses eixos tematicos (Quadro 4), identificados e definidos por meio dos estudos
integrativos da area e dos manuais Didaticos utilizados no ensino de Didatica, constituem eixos
norteadores que corroboram para a compreensao dos assuntos (temas) e seus desdobramentos

abordados nas produgdes cientificas no Campo da Didatica.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Este Capitulo aborda o percurso metodologico da tese. Apresenta trés subdivisoes, os
itens 4.1, 4.2 e 4.3. No item 4.1 — O contexto da pesquisa — sdo explicitados o objetivo geral,
0s objetivos especificos e o aporte tedrico-metodoldgico da andlise dos dados. O item 4.2 — Os
resumos das producdes cientificas como material de andlise — indica o tipo de material
analisado, a relevancia do material que compds o corpus da pesquisa e a relevancia dos resumos
nas produgdes cientificas enquanto material de analise. O item 4.3 — Organizagdo e coleta de

dados — trata sobre a maneira como os dados foram coletados e organizados para a analise.

4.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

Esta pesquisa, de cunho qualitativo, configura-se como uma pesquisa do tipo Estado da
Arte, de carater bibliografico e integrativo. O desenvolvimento metodologico foi tecido com
base na busca em responder a questdo de pesquisa: O que dizem as pesquisas em formato de
artigos cientificos, dissertagdes e teses pertencentes ao Campo de conhecimento da Didatica,
em Ciéncias Humanas, na 4rea da Educagao, no periodo de 2008 a 2018, em relagdo as tematicas
de pesquisa e como corroboram para a compreensao do Campo cientifico da Didatica?

Para tal, foram engendrados o objetivo geral e os objetivos especificos. O objetivo geral
consiste em mapear os temas das producdes cientificas no Campo da Didatica, a partir dos
resumos das produgdes cientificas do Campo. Os objetivos especificos se constituiram para
identificar, revelar e analisar, por meio da produgdo no Campo cientifico da Didatica, na area
da Educacao, grande area Ciéncias Humanas, os seguintes aspectos concernentes as pesquisas:
1) Os periddicos cientificos online de vinculo, a avaliagdo “Periddicos Capes”, as Instituigcoes
de Ensino Superior (tipo de universidade/instituicao) e o quantitativo de trabalhos por Regido
Geografica Brasileira dos artigos cientificos; 2) As Instituicdes de Ensino Superior (tipo de
universidade/institui¢do) e o quantitativo de trabalhos por Regido Geografica Brasileira das
dissertacdes e teses; 3) Os temas abordados nas produgdes cientificas que compdem o corpus
da pesquisa; 4) Os principais termos didaticos e correlatos nas producdes cientificas analisadas;
O corpus da pesquisa foi constituido pelos resumos das producdes cientificas divulgadas no
formato de artigo cientifico, dissertacdes e teses na area da Educagdo — grande area Ciéncias

Humanas — no periodo de 2008 a 2018.



94

A defini¢do do periodo temporal de andlise inspirou-se em André (2014) em relagao
tanto ao interesse em conhecer a situacdo atual da pesquisa em Diddatica, quanto aos estudos
integrativos (do tipo balan¢o do conhecimento ou meta-andlise) que se debrugaram em periodos
anteriores, presentes na area.

A escolha do periodo temporal para a composig¢ao do corpus da pesquisa, ou seja, 2008
a 2018, considerou duas perspectivas. A primeira compreende o ano de 2008 como referéncia
inicial para a coleta dos documentos, tendo por base o ano final do periodo temporal de analise
das produ¢des nos estudos de André (2008). A segunda perspectiva faz referéncia a relagao
entre o periodo de analise do estudo de Longarezi e Puentes (2017) e o inicio do doutoramento
da autora desta tese no ano de 2018.°

Os estudos indicados analisaram diversos elementos presentes nas produgdes cientificas
no Campo da Didatica, incluindo as temdticas abordadas. Nessa perspectiva, a definicao
“producdo cientifica” indica os documentos produzidos em seus diferentes formatos, cujo
intuito ¢ a divulgacdo de resultados de pesquisa visando o desenvolvimento do Campo da
Didatica. Artigos cientificos, trabalhos divulgados em eventos cientificos, livros, capitulos de
livros e outros apresentam origem e defini¢des distintas, porém, possuem um objetivo em
comum, qual seja, divulgar o conhecimento cientifico produzido na area. Sdo, por definigao,
produgdes cientificas do Campo da Didatica. Por esse motivo, os estudos de André (2008, 2014)
e Longarezi e Puentes (2017) se aproximam dos documentos analisados nesta tese, sendo que
abordam documentos que sao considerados produgdes cientificas.

Nesse sentido, a definicdo temporal dos resumos das producdes cientificas que
comporiam a tese (artigos cientificos, dissertagdes e teses) considerou a triangulacdo dos
periodos 2003 a 2007, 2004 a 2010 e 2018. Ou seja, apresentou-se uma analise de producao
cientifica no Campo da Didatica entre 2003 e 2010 e uma lacuna entre 2011 e 2018. Considerou-
se, entdo, como data final de coleta de dados o inicio do doutoramento no ano de 2018 e a data
inicial o ano de 2008, configurando uma década + 1, ou seja, onze anos.

O presente estudo caracteriza-se como uma revisao integrativa ou estudo integrativo. A
revisdo integrativa consiste em uma abordagem metodologica que visa uma compreensao do
fendmeno analisado de maneira completa. Associam-se a essa abordagem variados propositos

de analise, como definir conceitos presentes em estudos da area, revisitar teorias e evidéncias

 Cumpre destacar que os estudos de André (2008, 2014) analisaram os trabalhos apresentados em eventos na drea
da Didatica no periodo de 2003 a 2011, os estudos de Longarezi e Puentes (2017) analisaram a produgdo em
Didatica nos programas de Pés-Graduacao no periodo de 2004 a 2010 e o inicio do doutoramento foi no ano de
2018.
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teodricas, os tipos de metodologia e os problemas relacionados ou, mesmo, identificar um tipo
especifico de topico ou assunto. Essa metodologia tem sido adotada em um conjunto amplo e
multiplo relacionado ao corpus da pesquisa.

Ao identificar, analisar e sintetizar os resultados de determinada produgao cientifica em
determinada 4rea do saber, a revisdo integrativa acaba por ser uma metodologia relevante para
0 mapeamento e conhecimento tematico de uma area especifica do saber (SOUZA et al., 2020).
Geralmente esse tipo de metodologia ¢ empregado em pesquisas da area da saude, notadamente
na area da Enfermagem.

E relevante observar que as defini¢des estado da arte, estado do conhecimento, balango
de producao, ou até mesmo a revisdo integrativa, apesar de ndo serem sindnimos, sao, por vezes,
utilizadas como tal. Para compreender as definigdes de cada tipo de pesquisa, entende-se que
aquelas com o intuito de analisar uma area de conhecimento por meio do panorama de suas
produgoes, do que ¢ pesquisado e divulgado, fazem parte de um rol de pesquisas que podem ser
consideradas tanto pelo seu aspecto tedrico, quanto pelo seu aspecto metodologico. Sao
compreendidas integrativas porque tém por objetivo integrar, somar as caracteristicas de certos
elementos presentes nas pesquisas e produgdes de determinada area do conhecimento,
apontando as técnicas, os métodos e os fundamentos epistemologicos com base no tema, na
metodologia, nas bases tedricas, entre outros. Procuram, pois, além de indicar o panorama de
dada 4rea de conhecimento, indicar as lacunas, os desafios e as caracteristicas presentes na area
estudada.

As pesquisas denominadas estado da arte sdo definidas como de carater bibliografico.
As pesquisas bibliograficas, em Severino (2007, p. 122), sdo definidas como pesquisas realizada
“[...] a partir de um registro disponivel, decorrentes de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc.” e partem de “[...] dados ou categorias tedricas ja
trabalhados por outros pesquisadores”, desse modo, caracterizam-se, também, pelo carater
bibliografico, porque partem de producdes cientificas ja existentes. Ainda, conforme o mesmo
autor, sdo pesquisas que “[...] parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir certa
producdo académica em diferentes campos do conhecimento”, buscando “[...] responder que
aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares” e
“de que formas e em que condig¢des tém sido produzidas certas dissertacdes de mestrado, teses
de doutorado, publicacdes em periodicos € comunicagdes em anais de congressos e de

seminarios.” (FERREIRA, 2002, p. 257-258).
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Romanowski e Ens (2006) indicam a necessidade e relevancia de estudos com esse perfil
que visam, além de realizar um balanco sobre elementos essenciais para compreender o
panorama de determinado Campo, por meio de seu mapeamento de tematicas, abordagens
tedricas, entre outros, proporcionar um vislumbre da propria produgao cientifica de determinada
area. O estado da arte pode ser compreendido, também, como um estudo de revisdo integrativa
ou estudo integrativo, como indica André (2008), no sentido de apresentar o panorama da
trajetoria de construcao de conhecimento em determinada area e, especificamente, neste estudo,
o conhecimento didatico.

Para além do exposto, em Romanowski e Ens (2006), os estudos do tipo estado da arte
tém papel importante, pois contribuem na constitui¢do do Campo tedrico em uma especifica
area do conhecimento. Indicam os aportes tedricos e praticos, restricdes, desafios e possiveis
caminhos a seguir. E por meio das pesquisas de cunho integrativo, no caso o estado da arte, que
experiéncias inovadoras podem ser identificadas e analisadas e, ainda, possibilitam, por meio
da analise das produgdes, apontar alternativas para problemas especificos da area.

Em um estado da arte, para Soares (2000, p. 04), € necessario considerar “[...] categorias
que identifiquem, em cada texto, e no conjunto deles as facetas sobre as quais o fendmeno vem
sendo analisado”. A investigacdo, no estado da arte, se estabelece no conhecer o ja construido
e produzido, ou seja, as pesquisas do tipo estado da arte dedicam-se a um nimero consideravel
de estudos realizados, precisam dar conta de determinado saber que se avoluma cada vez mais
rapidamente e de divulgé-lo para a sociedade (FERREIRA, 2002).

Nesse contexto, pesquisas do tipo estado do conhecimento apresentam definigdes
semelhantes as do tipo estado da arte. Também sdo consideradas como pesquisa “[...]
integrativa da producdo académica em uma determinada 4rea do conhecimento e em um periodo
estabelecido de tempo” e sua importancia consiste em serem ‘““Uteis ao revelar temadticas e
metodologias priorizadas pelos pesquisadores, fornecendo importantes elementos para
aperfeicoar a pesquisa num determinado campo do saber” (ANDRE, 2009, p. 43). Sio
mapeamentos de pesquisa que possuem como corpus de andlise documentos (relatorios de
pesquisa, artigos de periodicos, textos apresentados em eventos cientificos) “[...] submetido[s]
a um olhar critico que permite identificar redundancias, omissdes, modismos, fragilidades
teoricas e metodologicas™ e que, “[...] se adequadamente consideradas e corrigidas, contribuem
para o reconhecimento do status cientifico da drea e aumentam sua credibilidade junto a

comunidade académica/cientifica.” (ANDRE, 2009, p. 43).
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Infere-se, nesta tese, que a diferenciagdo entre as pesquisas do tipo estado da arte e
estado do conhecimento consiste na maneira como os documentos que formam o corpus do
estudo sao definidos e abordados. Ambas as caracteristicas de pesquisa podem ser consideradas
como metodologias que visam apontar um panorama do conhecimento cientifico de certa area
do conhecimento, por meio da analise das produgdes cientificas divulgadas em diferentes meios
(livro, capitulo de livro, artigo cientifico, dissertagdes, teses, trabalhos em anais de evento etc.).
O panorama das produgdes cientificas pode ser tracado por meio do levantamento e analise de
elementos que constituem as produgdes, como, por exemplo, a temdtica, as metodologias
empregadas na pesquisa, os objetos pesquisados, as teorias que perpassam as pesquisas, as
referéncias bibliograficas mais citadas, entre outros. Porém, o tipo de documentos analisados
pode configurar um Estado da Arte ou estado do conhecimento.

Analisar as produgdes em determinada area do saber, além de propiciar um panorama
da propria area, possibilita examinar as énfases e temas abordados nas pesquisas; os referenciais
teoricos que subsidiaram as investigacdes; a relagdo entre o pesquisador e a pratica pedagdgica;
as sugestdes e proposicdes apresentadas pelos pesquisadores; as contribui¢cdes da pesquisa para
mudanga e inovagdes da pratica pedagdgica; a contribuicdo dos professores/pesquisadores na
defini¢do das tendéncias do Campo de formacdo de professores. Esses trabalhos ndo se
restringem a identificar a producdo, mas analisa-la, categoriza-la e revelar os multiplos
enfoques e perspectivas (ROMANOWSKI; ENS, 2006).

Dessa forma, os documentos analisados pelas pesquisas do tipo estado da arte e estado
do conhecimento, de carater integrativo, podem ser oriundos de diversas bases de dados e
configurarem diferentes documentos em sua origem e descricao. Considera-se, nesta tese, que
as pesquisas do tipo estado da arte se debrugam sobre as producdes em diferentes bases de
dados e apresentam diversidade em relag@o ao tipo de produgdo cientifica.

Por exemplo, as pesquisas que apresentam como corpus de andlise as produgdes no
formato de dissertacdes, teses, artigos cientificos e trabalhos publicados em eventos analisam
trés tipos de documento. O artigo cientifico ¢ considerado um tipo de documento, as
dissertacdes e teses sdo compreendidas como um tipo de documento e os trabalhos apresentados
em evento cientifico caracterizam outro tipo de documento. Os artigos cientificos sao definidos
como produgdes cientificas que t€ém por objetivo serem publicadas em revistas e periodicos
cientificos, “modalidade de trabalho” que “[...] tem por finalidade registrar e divulgar, para o

publico especializado, resultados de novos estudos e pesquisas sobre aspectos ainda nao
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explorados” ou, ainda, expressam “[...] novos conhecimentos sobre questdes em discussao no
meio cientifico” e possuem formatacao e estrutura propria do texto (SEVERINO, 2007, p. 208).

As dissertacdes e teses sdo definidas como o produto de pesquisas de produgdes
cientificas em nivel de pos-graduagdo, portanto, um trabalho cientifico monografico. A tese
aborda um tema Unico, exige pesquisa propria da area cientifica na qual esta situada, apresenta
instrumentos metodoldgicos especificos, visa solucionar um problema e apresentar um processo
para a area cientifica em que se situa. A dissertacdo também tem como caracteristica a
abordagem de um tema unico e cumpre as exigéncias de uma monografia cientifica. Porém, por
se tratar de um trabalho que constitui uma fase inicial de inser¢do a pesquisa, ndo se ¢ exigido
o mesmo grau de originalidade que convém a uma tese (SEVERINO, 2007).

Os trabalhos em eventos cientificos, apesar de também serem veiculos de divulgacao
cientifica, apresentam caracteristicas e objetivos diferenciados. Os trabalhos cientificos
divulgados em congressos, conferéncias, simposios, semindrios etc., passam por avaliacdo
criteriosa pelos pares. Podem ser apresentados em formato de comunicagdo oral, painel ou
poster. A comunicagdo oral caracteriza-se como relato de estudos, experiéncia, resultado de
pesquisa de maneira sucinta, em tempo determinado. O painel usualmente ¢ a reunido de
trabalhos cientificos que possuem o mesmo tema abordado sob aspectos diferentes, compondo,
portanto, um momento de debates e discussoes sobre os aspectos relevantes dos trabalhos. Em
geral, precisa ser submetido um trabalho completo, dependendo da natureza do evento. O poster
consiste em um meio de divulgagdo de resultado de pesquisa, parcial ou final, divulgado por
meio de cartazes, quadros-texto concisos. Normalmente, o pdster fica exposto em ambiente de
grande circulagdo em eventos cientificos e precisa ser acompanhado de envio de um resumo
expandido (SEVERINO, 2007).

Faz-se relevante observar, a partir do exposto, que ndo ha uma defini¢do especifica, um
consenso entre os pesquisados sobre pesquisas do tipo estado da arte e estado do conhecimento.
Infere-se que as pesquisas cientificas sdo caracterizadas como estado da arte ou do
conhecimento segundo o tipo e origem das producdes cientificas que formam o computo de
documentos analisados. No exemplo dado, foram apresentados trés tipos de producao cientifica
que apresentam caracteristicas e defini¢des diferentes e sdo oriundas de distintos ambitos que
se relacionam as pesquisas cientificas. Nesse sentido, a pesquisa que se valeu desses trés tipos
de produgdo cientifica como corpus de anélise foi denominada como uma pesquisa do tipo
estado da arte. As pesquisas do tipo estado da arte se debrugam sobre mais de um tipo de

produgdo cientifica em diferentes bases de dados, ou seja, apresentam um diversificado e amplo
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acervo de tipos de pesquisas, podendo apresentar diversas énfases, graus de aprofundamento e
registros (VASCONCELLOS; NASCIMENTO; SOUZA, 2020).

As pesquisas do tipo estado do conhecimento, por sua vez, abordam apenas um tipo de
produgdes cientificas. O estado do conhecimento ¢ compreendido por Soares e Maciel (2000)
como uma metodologia de cunho mais restrito e aborda apenas um setor das publicagdes e
produgdes cientificas de um determinado tema.

E possivel inferir, ainda, que as pesquisas do tipo estado da arte visam abordar uma
determinada problematica da area ou elemento em producdes cientificas nos diferentes
contextos de uma area de conhecimento especifica. Por exemplo, uma pesquisa que tem por
objetivo analisar as producdes sobre educacdo infantil no ambito das Ciéncias Humanas, em
programas de Pos-Graduagdo em Educagdo no Brasil, tendo como corpus de andlise as
producdes divulgadas em eventos da area, dissertagdes, teses e artigos cientificos, em certo
periodo cronoldgico, pode ser denominada uma pesquisa do tipo estado da arte.

Essas pesquisas visam abordar elementos especificos de dada area, em producdes
cientificas especificas. Por exemplo, uma pesquisa que tem por objetivo analisar as produgdes
sobre educacgdo infantil em determinado programa de Pos-Gradua¢do em Educagdo do pais, em
IE especifica, por meio da andlise das dissertacdes e teses defendidas em certo periodo
cronologico, pode ser denominada como uma pesquisa do tipo estado do conhecimento.

Esta pesquisa de tese foi considerada como pesquisa do tipo estado da arte em aspecto
metodoldgico, pois apresenta como corpus de andlise dois tipos de documentos distintos em
sua origem, os artigos cientificos, as dissertacdes e teses. Ou seja, o método por meio do qual
foram coletados e analisados os dados tem base na definicdo de pesquisa enquanto estado da
arte em Romanowski e Ens (2006), Ferreira (2002) entre outros, a partir da abordagem de um
rol de producdes cientificas em dado periodo cronoldgico.

Compreende-se, nesta pesquisa, que ao abranger ndo apenas um setor das publicagdes
do Campo da Didatica, como as dissertagdes e teses, mas incluir em seu estudo os artigos
cientificos publicados na area, a partir de um descritor definido, desloca-se da definicao de
pesquisa como estado do conhecimento para estado da arte.

Para o desenvolvimento da pesquisa de tese foram considerados os seguintes
procedimentos: definir os descritores para direcionar as buscas; localizar os bancos de
pesquisas; elaborar critérios para a sele¢cdo do material que comporia o corpus do estado da
arte; fazer o levantamento dos documentos catalogados; ler as publica¢des; organizar, a partir

da sistematizag¢do das sinteses, quadros de andlise e, a partir destes, identificar as tendéncias
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dos temas abordados e demais elementos presentes, bem como, as relagdes indicadas no
material coletado; analisar e elaborar conclusdes preliminares (ROMANOWSKI, 2002).

Nesta pesquisa, o volume de produgdes cientificas coletadas no periodo de onze (11)
anos, 2008 a 2018, perfaz um total de mil quatrocentas e onze (1.411) produgdes, quais sejam:
quatrocentos e vinte (420) artigos cientificos, seiscentas e setenta e cinco (675) dissertagdes e
trezentas ¢ dezesseis (316) teses. Considerando o nimero elevado de produgdes a serem
analisadas, a escolha metodologica versou em analisar os resumos das produgdes cientificas,
ou seja, ndo se efetuou a leitura das producdes cientificas na integra. Em Severino (2007),
compreende-se que o resumo dos trabalhos cientificos consiste na apresentagdo sucinta do
conteido de um trabalho cientifico e identifica, ainda, o teor do documento escrito que o
representa.

Em relacdo a natureza do objeto e ao problema da pesquisa, utilizou-se a perspectiva da
pesquisa qualitativa, que se caracteriza pelo contato direto do pesquisador com o ambiente que
estd sendo investigado. Dentre as diversas caracteristicas da andlise qualitativa apontadas por
Bogdan e Biklen (1997), destaca-se a caracteristica da investigagdo qualitativa como descritiva,
em que os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e ndo de nlimeros.

Em Minayo (2010), a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares,
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas valores e atitudes.
Aprofunda-se no mundo dos significados das agdes e relagdes humanas, sendo o significado o
conceito central de investigacdo. A abordagem qualitativa permite observar e entender os
fendmenos sociais.

Em Liidke e André (2018), a abordagem qualitativa apresenta 0s recursos necessarios
para compreender a especificidade do fendmeno educativo, sua natureza e problemas
apresentados por ele. E uma abordagem que vai ao encontro dos problemas efetivos da
educacdo. Para além, ¢ uma modalidade de pesquisa que apresenta dependéncia do pesquisador,
sendo este considerado seu principal instrumento.

Entende-se a pesquisa qualitativa como de particular relevancia ao estudo das relagdes
sociais, pois sdo complexas e formadas por pluralizacdo das esferas da vida. A pesquisa
qualitativa apresenta aspectos essenciais que “[...] consistem na escolha adequada de métodos
e teorias convenientes; no reconhecimento e na analise de diferentes perspectivas”, bem como,
“nas reflexdes dos pesquisadores como parte do processo de produg¢do de conhecimento, na

variedade de abordagens e métodos.” (FLICK, 2009, p. 23).
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No sentido exposto, ¢ a partir da pesquisa qualitativa que se torna possivel analisar casos
concretos em suas peculiaridades locais e temporais, partindo de contextos locais, em que os
sujeitos apresentam expressoes e atividades proprias. A pesquisa qualitativa vai além de
empregos de técnicas e habilidades em relacao aos métodos escolhidos, tendo em vista que o
pesquisador deve apresentar uma atitude de pesquisa especifica associada anteriormente ao
tema. O pesquisador deve estar aberto e ser flexivel quanto a manipulacdo dos dados para,
assim, alcancgar seus objetivos. A pesquisa qualitativa possui como critérios centrais determinar
se as descobertas estdo embasadas no material empirico, ou se os métodos foram
adequadamente selecionados e aplicados, assim como se concentra na relevancia das
descobertas e na reflexividade dos procedimentos (FLICK, 2009).

A coleta de dados foi feita por meio da andlise documental conceituada em Bogdan e
Biklen (1997) e Cellard (2008). A categorizacdo e andlise dos documentos versou sobre a
perspectiva da andlise de conteido em Bardin (2011), pela perspectiva teorica da
multirreferencialidade em Ardoino (1992), e os ambitos e dimensdes conceituais da Didatica
em Longarezi e Puentes (2015, 2017) e demais autores que embasaram as discussdes teoricas.

Nesse sentido, analisar um documento escrito consiste em compreendé-lo como fonte
relevante para a pesquisa, pois, este carrega em si a dimensdo temporal € a compreensao do
social, desse modo, a analise de um documento apresenta-se como um recurso relevante para o
tratamento analitico do seu conteudo. A analise documental propde-se a tratar analiticamente o
conteido de determinados documentos, constituindo-se, portanto, um método de coleta de
dados que possui vantagens significativas, “[...] que elimina, a0 menos em parte, a
eventualidade de qualquer influéncia.” (CELLARD, 2008, p. 295).

A andlise documental se vale de documentos escritos, que podem ser publicos, privados
ou pessoais. Os documentos escritos consistem nos manuscritos, impressos, registro em papel,
entre outros (BARDIN, 2011). E preciso compreender, a partir da escolha da analise
documental como fonte de obtencdo de dados para a pesquisa, que os documentos devem ser
aceitos como se apresentam, sem que haja modificacao em seu conteudo (CELLARD, 2008).

A andlise de conteudo auxiliou na andlise interpretativa dos dados. A andlise de
contetdo configura-se como um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes, que se vale
de procedimentos sistemdticos e objetivos de descrigdo do conteido das mensagens. Essa
abordagem ¢ um conjunto de técnicas que apresentam diferentes maneiras para analisar os
conteudos, como andlise de avaliagdo ou analise representacional, analise de expressdo, analise

de enunciacdo e andlise temadtica. Tratar o material ¢ codifica-lo, ou seja, transformar dados
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brutos do texto para que possam representar o conteudo, auxiliando no entendimento das
caracteristicas do texto analisado (BARDIN, 2011).

Ao organizar a codificacdo, deve-se levar em consideracdo o entendimento de trés
escolhas, quais sejam: a escolha das unidades (recorte); as escolhas das regras de contagem
(enumeragao) e a escolha das categorias (classificagdo e agregacao). Para isso, apresentam-se
duas formas de recortar o texto em elementos completos: a unidade de registro e unidade de
contexto (BARDIN, 2011).

O presente estudo valeu-se da analise tematica, que “[...] consiste em descobrir os
nucleos de sentido que compdem a comunicagdo e cuja presenga, ou frequéncia de apari¢ao
pode significar alguma coisa para o objeto analitico escolhido.” (BARDIN, 2011, p. 135).

O tema pode ser compreendido como “[...] uma asser¢do sobre determinado assunto,
pode ser uma simples sentenca (sujeito e predicado), um conjunto delas ou um paragrafo”.
Nesse aspecto, consiste em como “[...] uma questao tematica incorpora, com maior ou menor
intensidade o aspecto pessoal atribuido pelo respondente acerca do significado de uma palavra
e/ou sobre as conotagdes atribuidas a um conceito”. Envolve, pois, “[...] ndo apenas
componentes racionais, mas também, ideologicos, afetivos e emocionais”. (FRANCO, 2003, p.
36).

Ressalta-se, ainda, que no inicio da pesquisa foi cogitado o uso de diversos descritores
a priori definidos como didatica, ensino-aprendizagem, ensino e aprendizagem, pratica
pedagbgica, pratica de ensino. A escolha metodologica em se valer apenas do descritor
“Didatica” para a coleta do corpus da pesquisa em diferentes bases de dados justifica-se por
compreender-se que o descritor “Didatica” se caracteriza como um descritor que define o
Campo da Didatica. E um termo relevante e singular para uma pesquisa de Estado da Arte e,
por meio dele, ¢ possivel conhecer o panorama das produgdes cientificas na propria area em
questdo. Além do mais, considerar os demais descritores (ensino-aprendizagem, ensino e
aprendizagem, pratica pedagdgica, pratica de ensino) para a pesquisa reportaria um volume
consideravel de dados para coleta e analise, ndo condizendo com o tempo previsto para o
desenvolvimento de pesquisa em nivel de doutoramento, principalmente nas questdes que se
propde neste estudo.

A palavra “Didatica” foi utilizada para a pesquisa nas diferentes bases de dados,
compreendida e intitulada “descritor”, portanto, o “[...] elemento de uma linguagem

documentaria, que pode ser empregado para representar um texto em sistemas de informagao.
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Traduz os conceitos (os assuntos) contidos no texto; identificador do documento.” (CUNHA,
2008, p. 119).

O descritor “Didatica”, nesta pesquisa, traduz o assunto, ou seja, identifica os
documentos presentes nas diferentes bases de dados de pesquisa, agrupando, pois, as pesquisas
relacionadas ao Campo de conhecimento da Didatica. Ou seja, ao se valer do descritor
“Didatica” para a pesquisa das producdes cientificas, parte-se do pressuposto que as pesquisas
reportadas estao contidas no Campo da Didatica e fazem parte do todo pesquisado na area.

Considera-se, pois, que o descritor citado possa estar presente nas palavras-chave, na
escrita do resumo, no titulo dos documentos ou mesmo no assunto referente a pesquisa
publicada em formato de artigos cientificos em periddicos online, dissertagdes de mestrado e
teses de doutorado, ou seja, comunica o conteido dos documentos indexados a determinada
base de dados.

O levantamento dos trabalhos de cunho cientifico (artigos, dissertagcdes e teses) foi
efetuado em trés bases de dados distintas. Para a pesquisa de artigos cientificos publicados em

periddicos cientificos, utilizou-se dois sites de pesquisa'®

, considerando a Scientific Electronic
Library Online — SciELO - biblioteca eletronica que abrange uma colegdo selecionada de
periddicos cientificos brasileiros, bem como o Educ@!' - Fundagio Carlos Chagas
(Educa.FCC), um indexador que objetiva um amplo acesso a colecdes de periddicos cientificos
na area da educagdo e que se utiliza da metodologia SciELO — Scientific Electronic Library.

Os filtros utilizados na busca foram: SciELO Areas Tematicas: Ciéncias Humanas;
Areas Tematicas: Educacio e pesquisa educacional, Ano de publicacio ¢ Assunto, sendo
que, por meio deste ultimo, foi utilizado, na busca, o descritor Didatica. As pesquisas efetuadas
na biblioteca eletronica de periddicos cientificos SciELO para coleta dos resumos de artigos
cientificos na area da Educagdo foram realizadas em trés enderecos eletronicos da plataforma,
quais sejam: scielo.org,educa.fcc e scielo.br, e os dados obtidos foram triangulados para
abranger a totalidade de artigos relacionados ao assunto descritor “Didatica”, bem como, evitar
a repeticao de artigos cientificos contidos nas bases de dados ja citadas.

Utilizou-se o Portal de Periddicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes)'?, biblioteca virtual que agrupa e disponibiliza as produgdes das

Institui¢des de Ensino (IE). Utilizou-se a plataforma Sucupira'?, indexada ao site da Capes, que

10 www.scielo.org; www.scielo.br.

" http://educa.fcc.org.br.

12 https://catalogodeteses.capes.gov.br/
13 https://sucupira.capes.gov.br/
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http://educa.fcc.org.br/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/
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disponibiliza as produgdes das pos-graduagdes, dissertagdes e teses das IE, para coletar os dados
das produgdes cientificas divulgadas no periodo de 2008 a 2018. Porém, a coleta precisou ser
feita em duas etapas, pois a plataforma Sucupira ndo apresentou acesso aos resumos das
producdes das dissertagdes e teses defendidas no periodo de 2008 a 2012.

Desse modo, a primeira etapa consistiu em coletar os resumos das dissertagoes e teses
defendias no periodo de 2008 a 2012 no site dos respectivos Programas de Pos-Graduagao
(PPQG) referentes a cada IE de vinculo das produgdes cientificas. Em casos especificos, em que
também ndo foi encontrado o resumo na base de dados das IE, foi utilizada a plataforma
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)!* e, caso esgotadas as
possibilidades apresentadas, a referéncia do trabalho foi utilizada como fonte de pesquisa por
meio do buscador online Google. "

A segunda etapa consistiu na coleta dos resumos das dissertacdes e teses defendidas no
periodo de 2013 a 2018 e para tal foi utilizado a biblioteca virtual da Capes — Catalogo de teses
e dissertagoes, utilizando os seguintes filtros: Busca: (descritor) didatica; Tipo: Mestrado ou
Doutorado; Ano: (2008 a 2018); Grande Area Conhecimento: Ciéncias Humanas; Area
Conhecimento: Educacdo. Além dos resumos propriamente ditos, foi considerado como dado
a ser coletado para ambas as produgdes cientificas que compuseram o corpus da pesquisa os
titulos, autores, tipo de documento (artigos cientificos, dissertagdes ou teses), palavra-chave.
No caso dos artigos cientificos, foi coletado, ainda, o periddico de divulgacgao e as IE de vinculo
dos autores. Para as dissertagdes e teses, também foram coletados as IE de vinculo e o programa
de Pos-Graduagao de vinculo.

Na coleta e tratamento dos dados, optou-se pelo uso de tabelas e quadros a medida que
os dados coletados se tornaram informacdes essenciais para uma compreensao real e ampla do
tema pesquisado, auxiliando, pois, na apresentagdo do panorama das pesquisas na area da
Didatica no periodo de 2008 a 2018.

Ressalta-se, ainda, que, pelo volume consideravel de dados organizados nas tabelas e
quadros, optou-se em apresentar no corpo do texto apenas tabelas e quadros que indicaram os

dados relevantes a serem apresentados. Os demais quadros e tabelas que tiveram participagao

40 IBICT desenvolveu e coordena a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), que integra
os sistemas de informagao de teses e dissertagdes existentes nas instituicdes de ensino e pesquisa do Brasil. Em
parceria com as institui¢cdes brasileiras de ensino e pesquisa, possibilita que a comunidade brasileira de C&T
publique e difunda suas teses e dissertagdes produzidas no Pais e no exterior, dando maior visibilidade a
produgdo cientifica nacional. Dados obtidos no endereco eletronico: https://bdtd.ibict.br/vufind/.

15 Ferramenta de pesquisa online - pertencente & multinacional Google LLC. www.google.com.br.
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na andlise, porém ndo foram considerados no corpo do texto, foram inseridos nos apéndices da

tese e indicados na escrita, por meio da informagao do titulo especifico de cada um.

4.2 OS RESUMOS DAS PRODUCOES CIENTIFICAS COMO MATERIAL DE ANALISE

Os resumos das produgdes cientificas configuram o corpus da pesquisa em questao. A
defini¢do e relevancia do resumo como fonte de coleta e anélise de dados foi compreendida
conceitualmente em Severino (2007), que entende o resumo como item essencial e parte
integrante de diferentes trabalhos académicos, como artigo cientifico, texto de dissertacdes e
teses, bem como, trabalhos apresentados em eventos cientificos. O resumo de um trabalho
cientifico precisa conter determinados itens, entre eles, o “[...] objeto tratado, os objetivos
visados, as referéncias tedricas de apoio, os procedimentos metodolégicos adotados e as
conclusdes/resultados a que se chegou ao texto.” (SEVERINO, 2007, p. 209).

A ABNT (Associagdo Brasileira de Normas Técnicas) (2021), em sua NBR — Norma
Brasileira — 6028 (Informagdo e documentacdo — Resumo — Apresentagdo), orienta sobre
objetivo, defini¢des, requisitos e regras gerais para reda¢do e apresentagdo de resumos. O
documento indica, ainda, as defini¢des de palavra-chave (palavra representativa do contetido
do documento, escolhida, preferentemente, em vocabulério controlado); resumo (apresentagao
concisa dos pontos relevantes de um documento), podendo, este, ter as seguintes classificagoes:
resumo critico ou resenha (redigido por especialistas com andlise critica de um documento e
quando o mesmo analisa apenas uma determinada edi¢do entre varias, denomina-se recensio);
resumo indicativo (indica os pontos principais do documento, ndo apresentando dados
qualitativos, quantitativos etc., ndo dispensando a consulta ao original); resumo informativo
(informa ao leitor finalidades, metodologia, resultados e conclusdes do documento, de tal forma
que este possa, inclusive, dispensar a consulta ao original).

Em relacdo a apresentacdo, o resumo deve ressaltar o objetivo, o método, os resultados
e as conclusdes do documento, tendo variagdo na ordem e na extensdo, dependendo de suas
caracteristicas — informativo ou indicativo — bem como do modo como os itens sdo tratados.
Entre as demais defini¢des, destacam-se a recomendagdao de que o primeiro paragrafo deve
conter, inicialmente, uma frase significativa, explicando o tema principal do documento,
seguido da informagdo sobre a categoria do tratamento (memoria, estudo de caso, analise da

situacdo etc.), usar o verbo na voz ativa e na terceira pessoa do singular, evitar simbolos e
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contragdes que nao sejam de uso corrente, formulas, equagdes, diagramas etc. desnecessarios,
deve conter de 150 a 500 palavras (de trabalhos académicos — teses, dissertagdes e outros.

O corpus da pesquisa ¢ composto, pois, por resumos informativos de trabalhos
académicos no formato de dissertagdes e teses e de artigos cientificos de periddicos online.

Os documentos — corpus da pesquisa — referentes a producao académica constituem um
instrumento pelo qual se pode verificar as caracteristicas de producdo cientifica no Campo da
Didatica. Porém, se valer de resumos como corpus de pesquisa pode suscitar diversas questoes,
como as apresentadas por Ferreira (2002). Entre os questionamentos levantados pela autora, a
possibilidade de tragar um determinado estado da arte lendo apenas resumos ¢ a percepgao de
que apenas a leitura dos resumos confere a ideia do todo. Estes sdo, portanto, questionamentos
inerentes aos pesquisadores que escolhem esse tipo textual como corpus de pesquisa.

Compreender os resumos de trabalhos cientificos como objeto de pesquisa consiste,
pois, na identificacdo de determinadas marcas de convencionalidade no género discursivo do
proprio resumo, partindo do entendimento que estas marcas cumprem a finalidade pretendida,
que consiste em “[...] informar ao leitor, de maneira rapida, sucinta e objetiva sobre o trabalho
do qual se originam” como por exemplo, nos catdlogos de divulgacao das producdes cientificas
(FERREIRA, 2002, p. 268). Bem como, ha caracteristicas inerentes a um resumo, como o
objeto tratado, objetivos visados, referéncias tedricas, procedimentos metodoldgicos e
conclusdes/resultados (SEVERINO, 2007).

Compreende-se, pois, que o tipo de material escolhido também pode oferecer
limitagdes, pois se trata de uma parte relevante de divulgacdo dos dados de uma determinada
pesquisa, bem como, possibilitando que surjam questdes sobre a relevancia e fidedignidade do
proprio material. Os documentos que compdem o corpus da pesquisa precisam ser aceitos como
se apresentam, sem que haja modificacdo em seu conteudo (CELLARD, 2008). Partimos do
pressuposto que, por ter caracteristicas proprias, os resumos das produgdes cientificas podem,
em um primeiro momento, ser considerados um recorte ndo apropriado para estabelecer um
levantamento e analise de dados adequados para pesquisas do tipo estado do conhecimento.

Em Ferreira (2002), buscou-se elementos para embasar nossa escolha metodologica em
relagdo ao corpus da pesquisa. Considerou-se, portanto, que o resumo dos artigos cientificos
constitui material a partir da no¢do de género do discurso em Bakhtin (1997) e da nogdo do
suporte material em Chartier (1990, 1996). Ou seja, a leitura de cada resumo ¢ feita de forma

singular, considerando-o a partir dos elementos que o constituem (conteudo tematico, estilo
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verbal e estrutura composicional). Assim, incluimos os elementos titulo, palavra-chave, objeto,
objetivo, metodologia, resultados, conclusdes, entre outros.

Ferreira (2002, p. 276), em Chartier (1990, 1996), também aponta que, ao ler os resumos
“[...] a partir do suporte material que os abrigam (CD-ROM, catalogo impresso, resumo na
propria tese), € possivel interroga-los nao s6 como textos, mas como objeto cultural”, pois, além
de satisfazer uma finalidade especifica, o resumo foi pensado “[...] para ser usado por certa
comunidade de leitores; que propde maneiras diferentes de 1é-lo; que obedece a certas
convengdes, normas relativas ao género do discurso”, bem como, “ao suporte material em que
se encontra inscrito e as condigdes especificas de producao”.

Dito de outro modo, o resumo de artigo cientifico € compreendido como texto e objeto
cultural (FERREIRA, 2002). Partiu-se, assim, da compreensdo que essas marcas cumprem a
finalidade pretendida, tanto nos catidlogos de divulgacdo das producdes cientificas (banco de
dados de periodicos cientificos online), quanto na sua presen¢a no proprio documento, ou seja,
no artigo cientifico na integra.

Compreende-se, portanto, que o resumo dos artigos cientificos se apresentou como um
documento escrito, uma fonte relevante para a pesquisa. E como documento escrito, carrega em
st a dimensdo temporal e a compreensdo do social. Ao se valer da andlise documental, e
partindo-se da compreensao de que esta possui vantagens significativas, pois, “[...] trata-se de
um método de coleta de dados que elimina, a0 menos em parte, a eventualidade de qualquer
influéncia” (CELLARD, 2008, p. 295), a eventual auséncia de elementos que anteriormente
foram consideradas como parte essencial do resumo, constitui, assim, a movimentagao textual.

Essa movimentacao textual estd diretamente relacionada a autoria da escrita. Apesar de
0 resumo constituir-se, em si, em sua completude, um elemento essencial na estrutura textual
de um artigo cientifico, parte-se do pressuposto que ele estd condicionado ao ir e vir da escrita
do proprio autor da escrita. Ou seja, o resumo ¢ um material que carrega a completude da
pesquisa do qual faz parte e que representa. E elemento essencial e parte integrante de artigos
cientificos, apresenta-se como o primeiro contato da audiéncia (leitores) sobre determinada
pesquisa, bem como, ¢ uma producao textual que também estd a deriva da propria escrita do
autor.

Desse modo o autor, ao redigir o resumo de artigo cientifico, precisa ter conhecimento
dos elementos que o constituem como produgdo textual em contexto determinado. Porém, a
auséncia desses elementos também se torna uma realidade que poderd ou ndo se concretizar.

Em suma, a auséncia de informagdes consiste nos limites que o resumo de artigos cientificos
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pode apresentar em relacao a sua analise. A constatacao por parte do pesquisador que tem os
resumos como material de pesquisa e analise, que apresenta auséncia de um determinado
elemento que se espera encontrar na estrutura textual do resumo, como a identificagdo do objeto
de pesquisa, o objetivo do estudo ou até mesmo a auséncia de indicacdo da metodologia
utilizada, pode se tornar um obstaculo a leitura dos resumos como documentos de analise.

Cabe ressaltar, no entanto, que a auséncia ou ndo de determinados elementos nao
influencia na compreensao de que os resumos de artigos cientificos carregam em si o sentido
atribuido a eles, ou seja, de fornecer dados a priori da pesquisa desenvolvida e apresentada na
integra do texto completo.

Parte-se do pressuposto que o pesquisador que se vale dos resumos como material de
pesquisa e analise possui o conhecimento prévio das possiveis auséncias desses elementos, uma
vez que nao ha um consenso entre a comunidade cientifica sobre o que ¢ essencial, definidor e
obrigatério na escrita dos resumos de artigos cientificos. O que se tem sdo orientagdes e
defini¢cdes de determinados autores sobre o que consideram essencial. Esta pesquisa predefiniu,
a partir dos autores ja citados, os elementos essenciais e obrigatorios na redagao dos resumos
em artigos cientificos e se baseou também em tal predefinicao para a compreensdo do resumo

como material em sua totalidade.

4.3 ORGANIZACAO E COLETA DE DADOS

A organizacdo da coleta e analise dos dados seguiu a estrutura das fases da andlise de
contetdo indicadas por Bardin (2011): 1) pré-analise; 2) exploragdo do material, categorizagao
ou codificacdo; 3) tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacao.

Considerada a fase 1, a pré-analise ¢ compreendida como um periodo de intuigdes, ¢ a
fase da organizagdo. Usualmente perpassa a leitura “flutuante”, a escolha dos documentos, a
formulacao das hipdteses e dos objetivos, a escolha dos indicadores e a preparacdo do material
em relacdo aos documentos que serdo submetidos a andlise.

Nesta tese, a pré-analise ndo seguiu a ordem indicada por Bardin (2011), porém, todas
fizeram parte desse momento no percurso metodoldgico. O primeiro passo foi definir o
documento, sendo que a escolha do documento pode ser considerada a priori ou a posteriori.
No contexto da tese, os documentos foram considerados a priori, ou seja, ja se tinha
estabelecido o tipo de documento que constituiria o corpus de andlise e os resumos das

producdes cientificas de artigos, dissertagdes e teses no Campo da Didatica.
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O segundo passo da pré-analise foi preparar o material de analise por meio da coleta dos
elementos inerentes as produgdes cientificas — titulo, palavra-chave, resumo, autor, IE de
vinculo, tipo de periodico, entre outros. Esses dados foram organizados em quadros de analise,
considerando a regra da representatividade e homogeneidade. A regra da representatividade
consistiu em coletar os dados das producdes cientificas na grande area Ciéncias Humanas —
Educacdo que indicavam, em sua escrita, o termo “Didatica”, que poderia estar presente no
titulo, no resumo ou como palavra-chave da produgao cientifica. A regra da representatividade
consistiu em considerar todas as produgdes reportadas pelo descritor “Didatica” como
pertencentes ao Campo da Didatica: o descritor representou o Campo.

Ao considerar, em Severino (2007), as caracteristicas que um resumo de trabalho
cientifico deve conter (objeto tratado, os objetivos visados, as referéncias tedricas de apoio, os
procedimentos metodologicos adotados, conclusdes/resultados), foi elaborado um quadro
contendo as principais informagdes relevantes para indicar as respostas relacionadas as questoes
indicadas na tese e aos objetivos propostos para a coleta do corpus da pesquisa.

Para a coleta de dados, valeu-se de dois modelos de quadro que relacionam as produgdes
cientificas consultadas, bem como, os dados considerados relevantes. Os quadros
diferenciaram-se entre si apenas em determinados elementos que configuram caracteristicas
singulares de cada documento visitado. Por exemplo, nos dados relacionados aos artigos
cientificos, faz-se a referéncia direta sobre a revista cientifica que publicou o estudo. O quadro-
sintese'®, intitulado figura, que se refere a coleta de dados dos artigos cientificos e seus
respectivos resumos, apresentou os seguintes itens: documento, titulo, autor, instituicao,
palavra-chave e resumo. O quadro sintese para a coleta de dados referente as dissertagdes e
teses apresentou os seguintes itens: documento, titulo, autor, programa de pos-graduacao,
instituig¢do, palavra-chave, resumo.

A partir do preenchimento dos quadros descritos, apds a coleta dos resumos dos artigos,
dissertacdes e teses, iniciou-se o tratamento dos dados (organiza¢do e analise), buscando
verificar o quantitativo de producdes por ano, considerando o periodo de 2008 a 2018, para
definir um possivel panorama das respectivas producdes, bem como, o quantitativo total das
producdes no periodo de coleta de dados do corpus da pesquisa.

A Tabela 1 informativa a seguir aponta os dados obtidos que configuraram o corpus
da pesquisa. Indica o nimero de produ¢des por ano pesquisado, reportadas pelo descritor

“Didatica” nos referidos sites de busca mencionados anteriormente.

16 O quadro-sintese foi inserido no Apéndice A desta tese (p. 240).
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Tabela 1 - Corpus da Pesquisa — nimero de resumos por ano e tipos de documento
Total por % em relagdo ao total de 1.411

Ano Artigos Dissertacdes  Teses

ano producdes.
2008 16 42 13 71 5,0 %
2009 15 42 18 75 5,3 %
2010 21 43 25 89 6,3 %
2011 35 50 29 114 8,0 %
2012 45 72 16 133 9,4 %
2013 47 65 25 137 9,7 %
2014 33 66 47 146 10,3 %
2015 50 67 43 160 11,3 %
2016 40 82 28 150 10,6 %
2017 62 84 42 188 13,3 %
2018 56 62 30 148 10,5 %
Total 420 675 316 1411
% 29,8% 47,8% 22,4%

Fonte: Dados organizados pela autora (2019).

A Tabela 1 apresenta o panorama geral do quantitativo de mil quatrocentas e onze
(1.411) producdes cientificas, formado pelos resumos de artigos, dissertagdes e teses. Entre os
dados coletados, identifica-se que as dissertagdes se apresentam em maior nimero,
correspondendo a 47,8% do corpus da pesquisa, seguido pelas teses, com 22,4%, e os artigos
cientificos, com 29,7%. Ou seja, as producdes cientificas no formato de dissertagdes constituem
0 maior niumero no corpus da pesquisa.

Devido ao ntimero consideravel de documentos, o percurso de analise dos dados foi
definido por dois nucleos: Nucleo 1) Os artigos cientificos (perioddicos, qualis periddicos, IE e
RGB), as dissertagdes e teses (IE e RGB) e Nucleo 2) Eixos tematicos das produgdes em
Didatica e os termos Didaticos e correlatos.

Ressalta-se que nos eixos citados sdo apresentados os dados analisados, destacando-se
os pontos de relevancia, bem como, a escolha metodologica do recorte da apresentagdo e andlise
dos dados provenientes do corpus da pesquisa. Por escolha metodoldgica, a andlise dos
principais pontos considerados relevantes a luz do referencial tedrico adotado seréd apresentada
nos capitulos intitulados: 5. Nicleo 1: Elementos especificos das produgoes cientificas ¢
composto por duas subsecdes. A primeira ¢ relacionada aos artigos cientificos no que concerne
aos Periodicos cientificos online, as IE e as RGB. A segunda subsecao refere-se as dissertagdes
e teses no que diz respeito as IE e RGB. O Capitulo 6, intitulado Nicleo 2: Elementos em
comum nas producio cientificas, ¢ composto por duas subse¢des. A primeira trata dos eixos
tematicos nas producdes cientificas de artigos, dissertacdes e teses, ja a segunda subsecao
aborda os termos didaticos recorrentes e correlatos nas produgdes cientificas.

Para explicitar o caminho da andlise dos dados, a Figura 1 indica as fases da analise.
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Figura 1 - Fases da analise dos dados
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Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Os dados mapeados foram organizados em tabelas e quadros para facilitar a
compreensdo do leitor e serdo utilizados conforme a necessidade de indicar determinadas
informacdes. No proximo capitulo, apresentamos o que foi encontrado a partir da analise dos
dados coletados.

Nos capitulos que seguem, apresenta-se o que os dados coletados na pesquisa revelam.
Eles trazem o percurso de analise dos dados, bem como os principais achados da pesquisa.
Apresenta-se desenvolvido em dois capitulos, o capitulo 5 - Nicleo 1: Elementos especificos
da producdes cientificas e o capitulo 6 - Nucleo 2: Elementos em comum nas producdes
cientificas.

O capitulo 5 — Nucleo 1: Elementos especificos da producdes cientificas — ¢ formado
por duas subsegdes. A se¢do 5.1 — Os artigos cientificos no Campo da Didatica — aborda as
principais questdes evidenciadas na andlise sobre os resumos dos artigos cientificos em relagao
ao tipo de periodico de divulgacdo e sua classificacdo na Qualis Periodico, a distribuicdo dos
artigos nas RGB e a representatividade das IE de vinculo dos autores.

Na secdo 5.2 — As dissertacoes e teses no Campo da Didatica — sdo destacadas as
dissertacdes e teses no que concerne a relevancia das producdes neste formato como material
de andlise, o panorama das produgdes em relacdo as IE e RGB, bem como a representatividade

das produgdes por meio desses elementos. A se¢do foi subdivida em subsecoes.
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O capitulo 6 — Nucleo 2: Elementos em comum nas producdes cientificas — apresenta
duas subsegdes. A secdo 6.1 — Os eixos tematicos nas producdes no Campo da Didatica —
indica os eixos tematicos nas producdes cientificas analisadas que compuseram o corpus da
tese (artigo cientifico, dissertacao e tese). Indica a anélise dos trés principais eixos tematicos
evidenciados (Ensino, Docéncia e Educagao).

Por fim, a se¢@o 6.2 — Os termos didaticos e correlatos nas producdes cientificas no
Campo da Didatica — trata sobre a relagdo dos termos evidenciados nas produgdes cientificas
analisadas, bem como a analise dos quatro termos mais citados nas produg¢des cientificas e sua

relagdo com o Campo da Didatica.
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5NUCLEO 1 - ELEMENTOS ESPECIFICOS DAS PRODUCOES CIENTIFICAS

Este capitulo aborda e discute as questdes relacionadas aos artigos cientificos e as
dissertacdes e teses de maneira individual. Apresenta-se duas se¢des. A primeira intitulada 5.1
Os artigos cientificos no Campo da Didatica, e a segunda intitulada 5.2 As Dissertagdes e teses

no Campo da Didatica.

5.1 OS ARTIGOS CIENTIFICOS NO CAMPO DA DIDATICA

Esta se¢do apresenta a relevancia dos periddicos cientificos como veiculo de divulgacao
da comunicagdo cientifica e das pesquisas e producdes em Didatica por meio dos periddicos
cientificos, bem como, a classificacao e qualificacdo desses periddicos, considerando, para isso,
o critério Qualis Periddico. Sera abordado, ainda, o panorama das producdes cientificas em
Didatica em relacao as pesquisas correlatas no Campo da Didatica, a distribuicao das produgdes

em Didatica por IE e a representatividade destas por meio das RGB.

5.1.1 A comunicagio cientifica por meio de periodicos cientificos eletronicos

A comunicacao como fenomeno natural e intrinseco ao homem pode variar conforme
as caracteristicas dos grupos aos quais pertence e entre os quais se efetiva. E processo de
comunicagdo e, como tal, implica elementos em comum e preexistentes, como a linguagem,
expressoes, codigos etc.

A linguagem cientifica tem por caracteristica comunicar atividades associadas a
producdo, disseminac¢do e uso da informacao. Tem inicio no momento da concepcao da ideia
para a pesquisa até o aceite do resultado por parte da comunidade cientifica, perpassando todas
as fases do processo. Ja a linguagem cientifica ¢ o meio pelo qual a comunicacdo cientifica se
efetiva. A comunicacao cientifica, por sua vez, apresenta conceituagao, desenvolvimento e
informacao, além de aspectos intrinsecos ao processo de evolugdo da ciéncia, da comunidade
cientifica e suas normas comportamentais (TARGINO, 2000).

Desse modo, comunicagdo e linguagem cientificas sdo indispensaveis a atividade
cientifica. Estas, pois, apresentam func¢des definidas, como a atualizagdo profissional do
cientista no Campo especifico de sua atuacao, estimular a descoberta e a compreensao de novos

campos de interesse, divulgar as tendéncias de areas emergentes, testar a confiabilidade de
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novos conhecimentos, redirecionar ou ampliar o rol de interesse dos cientistas e fornecer
feedback para aperfeicoamento da producdo do pesquisador (TARGINO, 2000, 2007). Ambas
propiciam a continuidade do conhecimento cientifico, pois permitem que os saberes sejam
difundidos entre outros cientistas (NUNES, 2012). Também visam garantir o desenvolvimento
de outras pesquisas, podendo refor¢ar ou refutar resultados de pesquisas anteriores
(MIRANDA; CARVALHO; COSTA, 2018). Nesse sentido, ¢ possivel aprofundar a tematica
por meio das obras de Kuramoto (2012), Meadows (1999), Mueller (2016, 2012), Valério e
Pinheiro (2008), Miranda e Carvalho (2014), entre outros.

Nesse contexto, a comunicacao cientifica pode ser feita em diferentes literaturas, como
livros, teses, monografias, anais de congresso e periddicos cientificos (PACKER;
MENEGHINTI, 2006; PACKER, 2011). Entre as diversas literaturas cientificas apresentadas, o
periddico cientifico consiste em nosso objeto de andlise nesta se¢do. A norma NBR 6023/2002,
da ABNT, define um periddico cientifico como “tipo de publicagdo seriada, que se apresenta
sob a forma de revista, boletim, anuario etc., editada em fasciculos com designagcdo numérica
e/ou cronoldgica, em intervalos pré-fixados (periodicidade), por tempo indeterminado. Os
periddicos cientificos podem se apresentar no formato impresso ou eletronico.

Packer (2011, p. 30) elucida que, por meio dos periddicos cientificos, ha o registro e a
comunicacdo de “[...] resultados de pesquisa em um processo continuo de atualizagdo da
memoria do convencimento cientifico”. O autor destaca que, especificamente nos periddicos
brasileiros, ha diferentes propor¢des de citagdes em relacdo a area de conhecimento. Ao
considerar as citagdes distribuidas em diferentes tipos de literatura no ano de 2009, nos
periodicos brasileiros, os artigos cientificos na colegdao SciELO, especificamente na area das
Ciéncias Humanas, compartilham 49% das citacdes.

Em relacdo aos periodicos nacionais e internacionais, segundo Packer (2011), estes
estruturam dinamicamente o fluxo de comunicagdo de pesquisa. Em sua maioria, tem como
propdsito comunicar resultados de pesquisa original, visando contribuir para o desenvolvimento
e o progresso do conhecimento, tanto em disciplinas, quanto em areas tematicas especificas. O
autor elucida trés elementos que variam entre as areas de conhecimento, quais sejam: a
periodicidade com que os nimeros sdo publicados, a quantidade e o tamanho dos artigos.

Os artigos cientificos originais evidenciam o carater cientifico dos periddicos, pois
compartilham resultados de pesquisa inédita e sdo aceitos para publicagdo mediante processo

de revisao por pares (PACKER, 2011). Apesar de diversos periddicos cientificos apresentarem
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diferentes seg¢des de divulgacdo cientifica, como relato de experiéncia ou resenha de obras
cientificas, sua fun¢do principal perpassa a publicacao de artigos originais.

Ressalta-se, também, que periodicos cientificos podem ser considerados fonte primaéria,
ou seja, divulgam interpretagdes de teorias novas, fatos, acontecimentos. Além de consistirem
em um meio de disseminagdo do conhecimento cientifico, sdo o principal veiculo de divulgacao
de artigos cientificos oriundos de Programas de pos-graduacdo e Institutos de pesquisa
(MIRANDA; CARVALHO; COSTA, 2018), tanto em nivel nacional, quanto internacional. Sdo
veiculos de informagdo que favorecem a comunicagao cientifica, bem como, a realimentacao e
disseminagdo rapida e eficaz de novos conhecimentos (CUNHA; CAVALCANTI, 2008).
Ainda, possibilitam, por meio de Dossi€s tematicos, o trabalho cooperativo entre os pares, entre
diferentes areas do saber, que compartilham interesses de pesquisa em comum.

O periodico cientifico, na Otica apresentada, constitui-se como um dos principais
veiculos de divulgacdo e circulagdo do conhecimento cientifico das diferentes areas do
conhecimento.

Nesse sentido, para obter um panorama das pesquisas e produgdes cientificas divulgadas
no formato de artigos cientificos na area da Didatica, destaca-se a relevancia em analisar as
caracteristicas dos veiculos de divulgacao dos artigos cientificos da area, por meio dos
periodicos cientificos de vinculo. Ou seja, a analise dos resumos de artigos cientificos na area
da Didatica constituiu um dos objetivos especificos do estudo, porém, a leitura dos dados
indicou, a posteriori, a relevancia em definir e classificar os veiculos de divulgacao dos artigos
cientificos da area.

A se¢do a seguir apresenta, define e classifica os periddicos cientificos — veiculos de

divulgagdo dos artigos cientificos no Campo da Didatica.

5.1.2 Os periodicos cientificos online e o critério Qualis Periodicos

Os periddicos cientificos podem ser divulgados de maneira impressa ou eletronica. Os
dados aqui analisados referem-se aos periddicos em formato eletronico. O termo online foi
utilizado para caracterizar o periddico em formato eletronico, sendo assim, passa a ser utilizado
o termo “periddico cientifico online” para indicar o termo “periddico cientifico eletronico”.

A andlise dos periodicos cientificos online originou-se a partir da coleta e analise dos

resumos dos artigos cientificos no Campo da Didatica por meio do descritor “Didatica”.
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Em um primeiro momento, o objetivo era coletar, categorizar e analisar apenas os
resumos dos artigos cientificos reportados pela pesquisa por meio do descritor “Didatica”.
Porém, a pesquisa de Longarezi e Puentes (2015, 2017) inspirou e instigou a categorizacdo e
analise para além dos resumos dos artigos cientificos. Optou-se em incluir na analise desta
pesquisa, a partir do estudo dos autores, o tipo de veiculo responsavel pela divulgagao dos
artigos cientificos. Os autores desenvolveram o estudo que permitiu o mapeamento do lugar em
que a Didatica ocupa nas pesquisas e produgdes dos programas de pds-graduagdo em Educacio.
O procedimento de coleta e analise dos dados contou com sete passos, entre eles, identificar os
veiculos de divulgacao das produgdes. E € nesse passo metodoldgico, das autoras mencionadas,
que esta se¢do se inspira.

O corpus da pesquisa é composto pelos resumos dos artigos cientificos. Nesta se¢do, os
resumos ndo sdo o objeto de analise, ou seja, sdo os periddicos cientificos online, veiculos de
divulgagdo dos resumos dos artigos cientificos, que se tornam objeto.

No computo de mil, quatrocentos e onze resumos (1.411) de artigos, dissertagdes e teses,
os resumos dos artigos cientificos da area da Educagdo representam 30% do corpus da pesquisa,
ou seja, quatrocentos e vinte (420).

Além das informagdes, como titulo, palavra-chave e autores, foram coletadas, também,
as informagdes sobre as Instituicdes de Ensino (IE) de vinculo dos pesquisadores e os periodicos
cientificos online de divulgacdo dos artigos cientificos.

Esta segunda sessdo foi dividida em quatro subsecdes: Os resumos dos artigos
cientificos nos Periddicos cientificos abordam os dados relacionados ao quantitativo de artigos
reportados pelo descritor “Didatica” — os periddicos cientificos online de vinculo; Os
periddicos cientificos e Qualis Periodico abordam a classificacdo, qualificacdao e avaliagdo
dos periodicos em relagdo ao Periddicos Qualis Capes, especificamente relacionados as areas
Educacdo e Ensino; Os resumos cientificos e as IE de vinculo dos autores apresentam os
dados sobre as IE de vinculo dos autores dos artigos cientificos publicados nos periddicos online
e o quantitativo de IE; Os resumos dos artigos cientificos e as regioes Geograficas do Brasil
e Internacional apresentam a concentragdo de publicacdes cientificas online por regido

geografica, tanto no &mbito nacional, quanto internacional.


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriodicos.jsf
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5.1.3 Os resumos dos artigos cientificos nos Periddicos cientificos online

A partir do computo de quatrocentos e vinte (420) resumos de artigos cientificos
divulgados no periodo de 2008 a 2018, foram catalogados setenta (70) periddicos cientificos
online.

No Apéndice B (p. 241, Tabela — Periodicos cientificos online, nimero de artigos,
porcentagem e Qualis Capes ), relaciona-se os periddicos cientificos de divulgagdo, o nimero
de artigos publicados em cada periddico cientifico online no periodo citado, a porcentagem de
artigos divulgados em cada periddico em relagdo ao total de artigos que compoem o corpus da
pesquisa e a classificacdo no Qualis Periodicos na area de Educagao e Ensino.

A partir da referida Tabela (Apéndice B), observa-se uma ampla diversidade de
periddicos cientificos online e seus respectivos quantitativos de divulgagdo. A referida Tabela
indica também o hiato em relagdo ao numero de artigos cientificos publicados entre os
diferentes periddicos. Ou seja, considerando a drea da Didatica, hé periddicos cientificos online
com numeros expressivos de publicagdo de artigos e outros com baixo niimero de publicagdo.

Para analisar os periddicos cientificos online, foi considerada a média ideal de
producdes. A média ideal parte do pressuposto que ha uma perspectiva ideal e igualitaria de
divulgacdo dos artigos cientificos entre os periddicos. Ou seja, nessa perspectiva ideal e
igualitaria, o nimero total de resumos de artigos cientificos (420) foi distribuido igualmente
entre os setenta periodicos cientificos online. Nesse sentido, os periddicos cientificos
catalogados obtiveram o mesmo nimero de divulgacdo de artigos cientificos divulgados no
periodo da pesquisa. A média ideal tem por base o conceito da média aritmética simples, que
provém da média aritmética. Esta consiste em um conjunto de dados obtido pela soma do
conjunto de valores. O valor final da soma dos valores ¢ dividido pelo nimero de dados desse
conjunto. A média aritmética ¢ utilizada em estatistica como uma medida de tendéncia central,
podendo ser simples, em que todos os valores possuem a mesma importancia, ou ponderada,
quando considera pesos diferentes aos dados.!”

A meédia ideal tem por base a média aritmética simples representada pela formula MI=

X1+X2+X3..Xn

~ , em que MI ¢ a Média Ideal, X1, X2, X3 e Xn sdo os valores dos dados, e n ¢

o numero de dados. A Média ideal consiste em um termo que foi tecido no desenvolvimento,
organizacdo e analise dos dados na escrita da tese, portanto, uma decisdo metodologica que

visou facilitar a descri¢do, categorizagdo e analise dos dados.

17 Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/media/. Acesso em: 12 jan. 2022.
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A definicdo de Média ideal perpassa a compreensdao de que, ao considerar-se um
panorama ideal e igualitario de publica¢do de artigos em relagdo aos periddicos cientificos
online, estes publicariam o mesmo numero de artigos cientificos, no mesmo periodo
cronologico. Ressalta-se que essa opgao de analise por meio da Média ideal nao considera a
periodicidade de publicagdo e outras defini¢des individuais dos periodicos cientificos online,
mas apenas o cOomputo geral dos artigos publicados. Nao foi considerada, pois, a
individualidade de cada periddico online ou artigo cientifico, mas apenas a relagdo entre eles,
o numero de artigos cientificos e o computo de periddicos enquanto veiculos de divulgagao.

Nesse sentido, a média ideal de artigos cientificos que compdem o corpus de pesquisa
por periodico cientifico online, de forma igualitaria, seria de seis (6) artigos por periddico (MI).
A andlise de dados versou, entdo, a respeito dos periddicos que apresentaram a média de artigos
maior ou igual a seis (6). Na Tabela 2, indica-se os principais periddicos cientificos que

apresentaram o critério de média ideal.

Tabela 2 - Periddicos cientificos online, % em relagdo ao total de 420 artigos
N° de % em relacdo a

artigos 420 artigos

Periddicos Cientificos online

1. Revista Brasileira de Ensino de Fisica 61 14,5%
2. Ciéncia & Educagao (Bauru) 41 9,8%
3. Educar em Revista 34 8,1%
4. Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias 25 6,0%
5. Educagdao & Realidade 21 5,0%
6. Educacdo e Pesquisa 21 5,0%
7. Bolema: Boletim de Educa¢do Matematica 17 4,0%
8. Revista Brasileira de Educagao 13 3,1%
9. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos 12 2,9%
10. Cadernos de Pesquisa 12 2,9%
11. Revista Dialogo Educacional 11 2,6%
12. Avaliacdo: Revista da Avaliagdo da Educacdo Superior 7 1,7%
13. Pro-Posigoes 7 1,7%
14. Educagdo em Revista 6 1,4%
15. Educagdao UNISINOS 6 1,4%
16. Revista Educacdo (UFSM) 6 1,4%
17. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada 6 1,4%
Total 306 73% |

Fonte: SciELO (2019). Elaborago da pesquisadora (2022).

A Tabela 2 indica que, no computo de setenta (70) periddicos cientificos online,
dezessete (17) detém a média de publicacao de artigos no periodo de onze anos (2008 a 2018).
Esse dado indica que 24% dos periddicos cientificos online detém trezentos e seis (306) artigos
cientificos. Ou seja, 24% desses periddicos somam 73% das produgdes cientificas na area. Os

dados apresentados sdo amostra do panorama geral das publicagdes de artigos cientificos e
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indicam o lugar em que as publicacdes pertencentes a area da Didatica estdo inseridas. Para
compreender esse lugar, apresenta-se, a seguir, o escopo de publicagdo de cada periddico
cientifico relacionado na Tabela 2.

O periddico 1 — Revista Brasileira de Ensino de Fisica — ¢ vinculado a Sociedade
Brasileira de Fisica, voltada a melhoria do ensino de Fisica em todos os niveis de escolarizagao,
e que busca promover e divulgar a Fisica e ciéncias correlatas, contribuindo para a educagao
cientifica da sociedade como um todo. Os artigos publicados versam sobre aspectos teoricos e
experimentais de Fisica, materiais ¢ métodos instrucionais, desenvolvimento de curriculo,
pesquisa em ensino, histdria e filosofia da Fisica, politica educacional e outros temas pertinentes
e de interesse da comunidade engajada no ensino e pesquisa em Fisica.'® O periédico teve como
computo sessenta e um (61) artigos cientificos, ou seja, 14,5%.

O periddico 2 — Ciéncia & Educac¢do (Bauru) — Programa de Pds-Graduacdo em
Educacio para a Ciéncia, vincula-se a Universidade Estadual Paulista (UNESP), Faculdade de
Ciéncias, Campus Bauru, na area de Ciéncias Humanas. O periodico cientifico divulga
resultados de pesquisas empiricas ou tedricas e ensaios originais sobre temas relacionados a
educacio em Ciéncias, Educagio Matematica e areas afins.!” Apresentou o computo de
quarenta e um (41) artigos cientificos, representando 9,8% do corpus da pesquisa.

O periddico 3 — Educar em Revista — teve como computo trinta e quatro (34) artigos
cientificos, equivalente a 8,1% do corpus da pesquisa. Esse periddico ¢ vinculado ao setor de
Educacdo da Universidade Federal do Parand (UFPR) e divulga artigos originais oriundos de
pesquisas na area educacional, tradu¢des e entrevistas de amplo interesse académico. O
periodico cientifico tem o propdsito de abordar questdes atuais e significativas para a
compreensdo dos fendmenos educativos e aceita trabalhos diretamente relacionados a area da
Educacgio.?°

O periddico 4 — Ensaio Pesquisa em Educacio em Ciéncias — teve como computo
vinte e cinco (25) artigos cientificos, equivalente a 6,0% do corpus da pesquisa. O periodico €
de responsabilidade do Centro de Ensino de Ciéncias e Matematica — CECIMIG, 6rgao de
pesquisa e extensao na area de ensino de Ciéncias da Faculdade de Educagdo da Universidade

Federal de Minas Gerais (UFMG). Os temas de interesse versam sobre o Campo da pesquisa

18 http://www.sbfisica.org.br/rbef. Acesso em: 12 jan. 2022.
19 https://www.scielo.br/j/ciedu/. Acesso em: 12 jan. 2022.
20 https://revistas.ufpr.br/educar/about/editorialPolicies#focusAndScope. Acesso em: 12 jan. 2022.
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em Educacdo em Ciéncias da Natureza ¢ suas interlocucdes com as Ciéncias Sociais e
Humanas. E um periédico de referéncia na area da Educagio em Ciéncia.?!

O periodico 5 — Educagao & Realidade — teve como computo vinte e um (21) artigos
cientificos, equivalente a 5,0% do corpus da pesquisa. Esta vinculado a Faculdade de Educacao
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Possui como missao a divulgacao da
produgdo cientifica na area da Educagao e o incentivo ao debate académico para a produgao de
novos conhecimentos. Publica artigos relacionados as varias areas do Campo da Educagdo e
suas interfaces com as Artes, Filosofia, Letras, Ciéncias Sociais ¢ Humanas, resultantes de
estudos teoricos, pesquisas empiricas, analises sobre praticas concretas ou debates polémicos e
atuais.?

O periddico 6 — Educacio e Pesquisa — teve como computo vinte € um (21) artigos
cientificos, equivalente a 5,0% do corpus da pesquisa. E um periodico vinculado a Faculdade
de Educacdo da Universidade de Sao Paulo (FE - USP) e publica artigos inéditos em
Educacdo.??

O periodico 7 — Bolema: Boletim de Educacio Matematica — teve como computo
dezessete (17) artigos cientificos, equivalente a 4,0% do corpus da pesquisa. Est4 vinculado ao
Programa de Pds-graduacdo em Educagdo Matematica da UNESP de Rio Claro e tem por
objetivo disseminar a producdo em Educacdo Matematica ou areas afins, buscando dar
respostas a fendmenos educacionais relacionados a Matematica. Possui como foco as tematicas
que se relacionam ao ensino e a aprendizagem de Matematica e/ou ao papel da Matematica e
da Educacao Matematica na sociedade.

O periddico 8 — Revista Brasileira de Educagdo — teve como computo treze (13)
artigos cientificos, equivalente a 3,1% do corpus da pesquisa. O periddico € uma publicagdo da
Associagdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educagdo (ANPEd) e publica artigos
académico-cientificos, fomentando e facilitando o intercimbio académico no ambito nacional
e internacional. As tematicas abordadas nesse periddico versam sobre a area das Ciéncias
Sociais e Humanas, especificamente nas areas de interesse - Educagdo; Educagdo Basica;

Educacdo Superior e Politica Educacional; Movimentos sociais e Educagio.

2! https://periodicos.ufimg.br/index.php/ensaio. Acesso em: 12 jan. 22.

22 https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/about/editorialPolicies#focusAndScope. Acesso em: 12 jan. 2022.
23 http://www.educacaoepesquisa.fe.usp.br/. Acesso em: 12 jan. 2022.

24 https://www.scielo.br/journal/bolema/about/#about. Acesso em: 12 jan. 2022.

23 https://www.scielo.br/journal/rbedu/about/#about. Acesso em: 12 jan. 2022.
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O periddico 9 — Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP) — teve como
computo doze (12) artigos cientificos, equivalente a 2,9% do corpus da pesquisa. O periddico
publica artigos inéditos, com abordagem de temas que contribuam para a constru¢ao do
conhecimento na area de Educacdo.?®

O periddico 10 — Cadernos de Pesquisa — teve como computo doze (12) artigos
cientificos, equivalente a 2,9% do corpus da pesquisa. Estd vinculado a Fundacdo Carlos
Chagas (Sao Paulo, Brasil) e tem por objetivo divulgar a produgao académica relacionada com
a Educacdo, especificamente aos temas relacionados as desigualdades sociais de forma
interdisciplinar, questdes relacionadas a género, relagdes étnico-raciais, infancia, juventude,
escola, trabalho, familia e politicas publicas. O periddico apresenta as seguintes segdes
tematicas: Teorias, Métodos, Pesquisa Educacional — pesquisas e estudos teoricos sobre
Educacao e sobre tendéncias, metodologias e ética na Pesquisa Educacional; Politicas Publicas,
Avaliacdo e Gestdo — pesquisas sobre Estado, Legislagdo, Politicas, Avaliagdo e¢ Sistemas
Educacionais; Educa¢ao Superior, Profissdes, Trabalho — pesquisas sobre acesso e organiza¢ao
do Ensino Superior, formagdo profissional, relacdes raciais e de género; Educagdao Basica,
Cultura, Curriculo — pesquisas sobre praticas educativas e sociabilidades nas instituigdes
educacionais (da creche ao ensino médio), politicas de curriculo; Formagao e Trabalho Docente
— pesquisas sobre profissdo docente, formacao de professores e educadores, condigdes de
trabalho.?’

O periodico 11 — Revista Didlogo Educacional — teve como computo onze (11) artigos
cientificos, equivalente a 2,6% do corpus da pesquisa. O periddico € vinculado ao Programa de
P6s-Graduacdo de Educacao da Pontificia Universidade Catolica do Parand (PUCPR) e divulga
pesquisas e estudos sobre a formacao de professores e o pensamento educacional brasileiro.
Possui como missdo publicar trabalhos originais e inéditos que contribuam para o
desenvolvimento da Ciéncia da area da Educacdo. Aborda temas emergentes e debate questdes
nesse Campo de conhecimento. Apresenta como objetivo a divulgacao da produgdo académica
e cientifica de pesquisadores e grupos de pesquisa nacional e internacional da area de Educagao,
contribuindo com o intercAmbio e promovendo a geragdo de novos conhecimentos.?®

O periodico 12 — Avaliacdo: Revista da Avaliacdo da Educacio Superior —teve como

computo sete (7) artigos cientificos, equivalente a 1,7% do corpus da pesquisa. O periddico €

26 http://www.rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/rbep/about. Acesso em: 12 jan. 2022.

27 http://publicacoes.fcc.org.br/index.php/cp/about. Acesso em: 12 jan. 2022.

28 https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/about/editorialPolicies#focusAndScope. Acesso em: 12 jan.
2022.
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vinculado a Rede de Avaliagdo Institucional da Educagao Superior (RAIES) da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP) e da Universidade de Sorocaba (UNISO). Busca
potencializar a difusdo de conhecimento e o debate entre a comunidade universitaria acerca de
estudos e pesquisas sobre a Educagao Superior, nas tematicas sobre Avaliacao institucional da
Educagao Superior e temas relacionados com as tendéncias e as politicas da Educacao Superior
e Ciéncia e Tecnologia.?’

O periddico 13 — Pro-Posi¢des — apresentou como computo sete (7) artigos cientificos,
equivalente a 1,7% do corpus da pesquisa. O perioddico ¢ vinculado a Faculdade de Educagao
da UNICAMP, divulga pesquisas na area das Ciéncias da Educacdo e apresenta variedade
tematica e conceitual.*

O periodico 14 — Educacdo em Revista — teve como cOomputo seis (6) artigos
cientificos, equivalente a 1,4% do corpus da pesquisa. O periddico € vinculado ao Programa de
Pos-Graduagao em Educagdo da Faculdade de Educagao (FAE) da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG). Visa contribuir para a divulgacao de conhecimento cientifico no Campo
da Educacao ¢ fomenta o debate académico sobre as varias dimensodes da educagao. Foi um dos
periddicos classificados como “especificos da area educacional” em avaliagao promovida pela
Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduacdo em Educagdo — ANPEd, em 2006.%!

O periddico 15 — Educacao UNISINOS — apresentou como computo seis (6) artigos
cientificos, equivalente a 1,4% do corpus da pesquisa. O periddico € vinculado a Universidade
do Vale do Rio dos Sinos. Apresenta como objetivo divulgar e colaborar na qualificagdo da
producdo cientifica da area educacional, em nivel nacional e internacional. Os temas abordados
versam sobre a producdo cientifica das Ciéncias Humanas, com énfase na area de Educacao,
em especial nas subéreas: Historia da Educacgdo, Filosofia da Educagao, Politicas Educacionais,
Gestao e Avaliacdo Educacional, Formagao de Professores, Curriculo, Praticas Pedagodgicas,
Educagdo em espagos nio-escolares e Cultura Digital >

O periddico 16 — Revista Educag¢dao (UFSM) — apresentou como codmputo seis (6)
artigos cientificos, equivalente a 1,4% do corpus da pesquisa. O periddico € vinculado a
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e tem como escopo a publicacao de trabalhos
inéditos e originais na area de Educacao, resultantes de pesquisas cientificas e reflexdes tedricas

sobre praticas e politicas educacionais. Tem como missdo publicizar resultados de estudos e

2 https://www.scielo.br/journal/aval/about/#about. Acesso em: 12 jan. 2022.

30 https://www.scielo.br/journal/pp/about/#about. Acesso em: 12 jan. 2022.

31 https://periodicos.ufimg.br/index.php/edrevista/about. Acesso em: 12 jan. 2022.
32 http://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/about. Acesso em: 12 jan. 2022.
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pesquisas, destacando o estado do conhecimento no Campo da educacdo e problematizagdes
referentes ao Campo educativo, com vistas a reorganizagdo dos multiplos aspectos implicados
no Campo da pesquisa académica e das praticas educativas, promovendo o aprofundamento de
tematicas concernentes ao Campo educacional.®

O periddico 17 — Revista Brasileira de Linguistica Aplicada — apresentou como
computo seis (6) artigos cientificos, equivalente a 1,4% do corpus da pesquisa. O periddico esta
vinculado a Faculdade de Letras e Programa de Pés-graduagdao em Estudos Linguisticos da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Tem por missdo incentivar a pesquisa na area
de Linguistica Aplicada relativa a problemas de linguagem da vida real concernentes a lingua
em uso em contextos diversos ou a aprendizagem.>*

As defini¢des dos periodicos cientificos apresentados indicam que estes versam sobre
as tematicas: ensino de Fisica (aspectos tedricos e experimentais, materiais ¢ métodos
instrucionais); Educacdo Matematica: fenomenos educacionais relacionados a Matematica
(ensino e aprendizagem); educacdo em Ciéncias da Natureza e suas interlocugdes com as
Ciéncias Sociais e Humanas; Educagdo Superior: tendéncias e politicas relacionadas, Ciéncia e
Tecnologia, profissdes e trabalho, avaliagdo institucional; Ciéncias da Educacdo, Historia da
Educagdo, Filosofia da Educagdo, Formacao de professores, trabalho docente, formacao de
professores € o pensamento educacional brasileiro; Educa¢do: Educagdo Basica, Curriculo,
compreensdo dos fenomenos educativos, movimentos sociais, escola, familia, interfaces com
as Artes, Filosofia, Letras, Ciéncias Sociais e Humanas, espacos ndo-escolares, infancia,
juventude, relagdes étnico-raciais, género, desigualdades sociais; Politicas publicas, Gestao e
Avaliagdo Educacional; Teorias, Métodos e Pesquisa Educacional; Praticas Pedagogicas;
linguagem da vida real relacionada a lingua em uso em contextos diversos ou a aprendizagem;
Cultura: escolar, digital.

O escopo proporcionado pelas revistas catalogadas indica que a maioria dos resumos de
artigos cientificos esta distribuida em periddicos que apresentam diversidade em relacdo a
tematica. Esses dados suscitam, ainda, o questionamento se as tematicas abordadas possuem
relacdo direta ou indireta com a area da Didatica.

Ao observar a temadtica e o escopo dos periddicos cientificos, a maioria dos resumos foi
divulgada em periodicos relacionados as areas do Ensino de Fisica, Educacdo e Ensino de

Matematica e Ensino de Ciéncias.

33 https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/about. Acesso em: 12 jan. 2022.
34 https://www.scielo.br/journal/rbla/about/#about. Acesso em: 12 jan. 2022.
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Considerando o Campo conceitual da Didatica a partir de Libaneo (2015) e de Longarezi
e Puentes (2015, 2017), e partindo do pressuposto do ensino como objeto central da Didéatica,
a tematica “Ensino’ estd bem representada e, por sua vez, diretamente relacionada a um
conhecimento especifico: Fisica, Matematica e Ciéncias.

E possivel inferir que as questdes relacionadas & Didética, enquanto ramo da Pedagogia,
que se vale das questdes sobre o ensino, seu contexto e seus processos, enquanto matéria de
estudo que fundamenta a formagao profissional dos professores e enquanto meio de trabalho
pelo qual os professores organizam a atividade de ensino estdo contempladas, em sua maioria,
nas diferentes tematicas e escopos apresentados pelos periddicos. Porém, apesar da diversidade
tematica, a concentra¢ao de producdo e pesquisa gira em torno do conhecimento especifico ja
citado.

Compreende-se, ainda, que, a partir da analise multirreferencial, seja possivel inferir
que o ensino como fendmeno complexo perpassa as praticas, os fendmenos e fatos educativos
e a leitura plural dos objetos que o compdem “sob diferentes angulos e em fun¢ao de sistemas
de referéncias distintos.” (ARDOINO, 1992, p. 7), sem que haja o reducionismo dos objetos,
justifica e propicia a compreensdo da diversidade tematica apresentada pelo escopo dos
periddicos cientificos. Ou seja, o ensino pode ser compreendido por meio de multiplos
referenciais que dialogam entre si, mantendo suas singularidades (ARDOINO, 1992, 1998a, b;
BARBOSA, 1998).

A defini¢do dos ambitos (campos) da Didatica indicados pelos autores também
corrobora para essa compreensdo. E possivel entender, ainda, que os periédicos cientificos
online, por meio de suas tematicas de foco, abordam indiretamente questdes que se relacionam
aos temas da Didatica enquanto campo, como, por exemplo, os temas reunidos em torno dos
ambitos Disciplinar, Investigativo e Profissional da Didatica, definidos por Longarezi e Puentes
(2015, 2017) e Libaneo (2008a, 2013) e ampliadas nesta tese. Ou seja, trata-se de questdes
relativas ao desenvolvimento do ensino no interior das disciplinas especificas, a formacao e
profissionaliza¢do para a docéncia com base nos saberes didaticos e as questdes relativas ao
estudo do ensino, os processos de ensino e aprendizagem, a relacdo entre ambos 0s processos,
a relacdo com a pratica docente.

Apos elucidar as caracteristicas e defini¢des dos perioddicos cientificos, sua relagdo com
a producao cientifica na area da Didatica, as tematicas abordadas e o computo dos artigos
cientificos publicados, sdo apresentados, a seguir, os periddicos cientificos em relacdo a

classificagdo e avaliacdo segundo o Qualis Periddico.
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5.1.4 Os periodicos cientificos e o Periodicos Qualis Capes

Abordar a classificagdo e avaliacdo dos periddicos cientificos segundo o critério
Periodicos Qualis Capes foi necessidade que surgiu a posteriori na analise dos dados.

A preocupacdo com a avaliagdo da qualidade da produgdo cientifica, tanto no ambito
nacional quanto internacional, ocorreu devido ao aumento de novos periodicos cientificos em
diferentes areas do conhecimento na segunda metade da década de 1990 do século XX. Essa
realidade levou a Capes, em 1998, a desenvolver o Qualis, que seria responsavel pela
constru¢do de indicadores de avaliacdo dos periddicos cientificos no amago das Pos-
graduagdes, garantindo, assim, a qualidade da produgao cientifica no pais. O objetivo versava
sobre a verificacdo da qualidade na avaliagdo dos novos periodicos, evitando, desse modo,
baixos critérios de qualidade de determinadas producdes (MACIEL; ROCHA NETO, 2012).
Esse controle visava garantir a exceléncia na divulgacdo e comunica¢do das pesquisas
cientificas, tendo como base a avaliagcdo da qualidade dos periddicos utilizados pelos programas
de pos-graduacdo para a divulgacao de sua producao cientifica.

O Qualis Capes consiste em um conjunto de procedimentos utilizados pela Capes para
estratificacdo da qualidade da producdo intelectual dos programas de pds-graduagdo das
Institui¢cdes e Ensino superior no Brasil. O sistema utiliza como base para sua avaliacdo as
publicacdes em periddicos cientificos e visa atender as necessidades especificas do sistema de
avaliacdo da Capes. As informagdes fornecidas pelas Instituigdes de Ensino Superior sdo a base
para o desenvolvimento da avaliagdo. Os veiculos de divulgagdo avaliados perpassam a
producdo realizada pelos programas de pos-graduagdo, como artigos cientificos publicados em
periddicos, revistas, anais e livros cientificos que englobam as diversas areas do
conhecimento.®

O Qualis Periodico faz parte do sistema Qualis Capes de classificagdo, estratificacao e
avaliagdo da producdo cientifica em nivel de pds-graduacdo no Brasil.*® Tem por objetivo
avaliar os periddicos cientificos, impressos e online, segundo sua 4rea de inser¢do. Segundo
Fernandes e Manchini (2019), os periodicos cientificos constituem ativos com valiosos na
comunidade académica. E por meio deles que o conhecimento cientifico é divulgado, além de

constituir material de pesquisa e leitura por parte de académicos, docentes e afins.

35 https://doity.com.br/blog/o-que-e-qualis-capes/. Acesso em: 12 jan. 2022.
36 https://www.aguia.usp.br/apoio-pesquisador/escrita-publicacao-cientifica/selecao-revistas-publicacao/qualis-
periodicos/. Acesso em: 12 jan. 2022.
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O Qualis Periodico consiste em um conjunto de regras de publicacdo conferido a
pesquisadores e estudiosos brasileiros. Esse sistema de avaliagdo possui periodicidade trienal e
permite que o periddico avaliado tenha visibilidade e reconhecimento, tanto nacional quanto
internacional, em relagdo a estratificagdo classificada (FERNANDES; MANCHINI, 2019).

A Capes, como agéncia responsavel pela avaliacao dos programas de pos-graduacao no
pais, apresenta o Qualis Periddico como instrumento relevante para aferir qualidade aos
periddicos cientificos, consequentemente, as produgdes cientificas vinculadas e divulgadas por
meio de artigos cientificos. E, segundo os estudos de Maciel e Rocha Neto (2012) e Aragao
(2010), o sistema Qualis contribui para a melhoria da qualidade e o aumento quantitativo da
produgdo cientifica resultante dos programas de pos-graduagao.

Para Moed (2005) e Maciel e Rocha Neto (2012), as principais razdes para o
crescimento da andlise de citagdes de artigos relacionados a periddicos cientificos referem-se a
alguns fatores, entre eles, o impacto do numero de citacdes de artigos e autores em relagdo a
qualidade das produgdes cientificas.

Em Barata (2016), o Qualis Periddicos, além de constituir uma das ferramentas de
avaliagdo, visa auxiliar os comités de avaliagdo dos Programas de P6s-Graduacgdo, tanto em
relacdo ao processo de analise e de qualificagdo da producao bibliografica dos docentes, quanto
dos discentes pertencentes aos programas que possuem credenciamento na Capes. Assim, 0
Qualis perioddico define-se como um instrumento fundamental para a avaliagdo da produgao
intelectual, seja no ambito quantitativo, seja no qualitativo. Dialogando com a autora, ha o
entendimento de que essa avaliag@o apresenta limites em saber o que ndo ¢ o Qualis periodicos.

Por exemplo, ele ndo ¢ base de indexagdo de peridodicos nem base bibliométrica, com
1850, nao permite o calculo de nenhuma medida de impacto dos perioddicos; ¢ considerado como
uma fonte adequada de classificagdo da qualidade dos periddicos cientificos para outros fins
que ndo a avalia¢do dos programas de pos-graduacao. Este tltimo item diz respeito diretamente
ao posicionamento do uso do Qualis Periddico para analisar o panorama das publicacdes em
Didatica nesta pesquisa. Infere-se que a classificacdo e a andlise do Qualis Periddico ndo
pretende ser uma andlise isolada, seja ela referente as publicagdes, seja aos proprios periddicos.
Consiste, entdo, em um mecanismo para se compreender as qualificagdes dos perioddicos, tendo
em vista, de maneira indireta, o panorama das produgdes em Didatica, sem desconsiderar
intrinsecamente as classificacdes dos programas de pos-graduacao de vinculo tanto dos autores,

quanto dos periddicos.
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Em outras palavras, conforme Barata (2016) elucida, ndo estamos usando a classificacao
fora do contexto a que ela se propode. A autora indica, ainda, que o Qualis Periddico ndo ¢ uma
classificagcdo absoluta, ou seja, apresenta, pois, revisdes permanentes € ndo tem como objetivo
a avaliacdo do desempenho cientifico individual de pesquisadores, nem se trata de ferramenta
que possa ser utilizada em avaliacdes de pesquisadores, visto que ndo foi desenvolvida com
essa finalidade.

E ¢ nesta questao que se baseia a analise da classificacdo e categorizagdo dos periodicos
cientificos online que divulgam as pesquisas na area da Didatica. Se a avaliagdao do periddico
cientifico influencia sua relevancia na comunidade cientifica, em relagdo a procura para
submissao de artigos e uso como material de pesquisa e citagcdo, bem como possui vinculo com
Programas de P6s-Graduagdo de exceléncia, os temas abordados nos artigos cientificos e sua
area de origem também seguem a relevancia aplicada aos periddicos.

Parte-se, portanto, do pressuposto, a partir de Barata (2016), que o Qualis Periddico
consiste em um instrumento de classificagcdo usado nos processos avaliativos nos Programas de
Pos-Graduagdo no Brasil, e que apresenta tanto vantagens quanto limita¢des, dificuldades e
problemas. Essas questdes, porém, ndo constituem o foco da pesquisa. O uso da classificacao
fornecida por esse instrumento de avaliacdo visou, tdo somente, indicar a qualidade das
producdes na area da Didatica, divulgadas em periddicos cientificos online.

A inferéncia baseia-se em revelar em quais periddicos cientificos online as pesquisas
em Didética estdo sendo divulgadas, consequentemente, o quao relevantes e visiveis, nacional
e internacionalmente, estdo sendo consideradas as tematicas pertencentes a area. O “onde” e
“como” as pesquisas cientificas estdo sendo divulgadas corroboram o panorama do lugar da
Didatica na area das Ciéncias Humanas.

O Qualis Periddico apresenta quarenta e nove (49) areas de avaliacdo e cada area define
critérios proprios de classificagdo.’” A avaliagdo dos periédicos ¢ dividida em oito estratos®®. O
periddico € avaliado, entre outros itens, conforme a categoria de conteudo, relacionando a
contribuicao académica da revista para a area e a relevancia medida pelas citagcdes dos artigos
nos periddicos (FERNANDES; MANCHINI, 2019).

A andlise da qualificagdo dos periddicos cientificos online, segundo o Qualis Periodico

proposto nesta secdo, considerou o critério avaliativo em duas areas de conhecimento —

37 https://www.aguia.usp.br/apoio-pesquisador/escrita-publicacao-cientifica/selecao-revistas-publicacao/qualis-
periodicos/. Acesso em: 12 jan. 2022.
3% A1, A2, B1, B2, B3, B4, B5 ¢ C, segundo a avaliacdo quadrienal 2013-2016.
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Educagio e Ensino —no quadriénio 2013-2016.% Levou-se em consideracio o periodo temporal
em que foi desenvolvida a organizacdo e coleta de dados para a tese, ou seja, entre os anos de
2019 e 2020.

Os periddicos cientificos online analisados foram classificados no Qualis Periédico nos
estratos Al a B5. A andlise dos periddicos online foi abordada segundo a area de referéncia
Educacdo e Ensino, na ordem indicada. O critério de andlise das areas considerou a ordem
alfabética dos termos, ou seja, ndo ha hierarquizacdo enquanto area de conhecimento.

Entre o computo de setenta (70) periddicos cientificos, sessenta e quatro periodicos
cientificos online apresentaram Qualis Periddico, divididos em trés categorias: 1) Qualis
Periodicos simultaneamente em Educacdo e Ensino: cinquenta e dois (52) periodicos,
correspondendo a 75,7% do total de periodicos cientificos; 2) Qualis Periddicos em apenas uma
area, Educacao ou Ensino: quatorze (14) perioddicos avaliados, sendo um (1) em Ensino e treze
(13) em Educagao; 3) Nao apresentou Qualis periddico: quatro (4) periodicos.

No Apéndice C (p. 244), a Tabela — Periddico cientifico, ISSN, nimero de artigos e
Qualis Periddicos elucida o panorama das publicagdes dos artigos cientificos que compdem o
corpus da pesquisa no periodo de 2008 a 2018.

Identificar e analisar os periddicos cientificos online segundo a 4rea de conhecimento
Educagdo e Ensino justifica-se, pois a Didatica constitui o ramo da Pedagogia que aborda as
questdes sobre o ensino, a teoria de ensino (LIBANEO, 2013) e questdes relacionadas ao ensino
em situagdo, ou seja, “enquanto area da pedagogia a Didatica tem no ensino seu objeto de
investigagdo.” (PIMENTA, 2011a, p. 61).

Nesse sentido, a area da Educagdo esta intrinsecamente relacionada ao Campo da
Didética por meio da Pedagogia e a area de conhecimento Ensino esta intrinsecamente
relacionada a Pedagogia por meio da Didética. Isto ¢, as pesquisas pertencentes a area da
Didatica divulgadas em periodicos cientificos podem ser classificadas tanto considerando
apenas um Qualis Periddicos quanto mais de um, simultaneamente (Educacdo e Ensino).

A analise indicou, também, que o mesmo periddico cientifico poderia ser avaliado com
diferentes estratificacdes, dependendo a area de conhecimento — Educacdo ou Ensino. Por
exemplo, o periddico “Perspectiva”, no quadriénio de avaliagdo considerado, apresentou
estratificacdo A2 em Educagdo ¢ B1 em Ensino. Por essa diferenciagdo na avaliagao dos

periodicos, optou-se em apresentar os dados a partir da area do conhecimento, pois o intuito

39 https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsulta_
GeralPeriodicos.jsf - quadriénio 2013-2016.
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consiste em perceber o panorama e relevancia das publicagdes em Didatica enquanto area, e
nesta se¢ao, a analise versou sobre a avaliagdo e qualificacdo das produ¢des por meio do Qualis.

A andlise dos periodicos cientificos online por meio do Qualis Periddicos foi
desenvolvida em trés momentos. O primeiro apresenta os periodicos classificados na area de
conhecimento Educag¢do, Qualis Periddico A (1 ¢2) e B (1 a 5); o segundo momento apresenta

os periodicos classificados na area Ensino A (1 e2)e B (1 a5).

5.1.4.1 Periodicos cientificos online na drea Educagdo e Ensino - Qualis periodico A e B

Area Educacio - Qualis Periodico A — No computo dos sessenta e cinco (65)
perioddicos cientificos que apresentaram avaliacdo na area da Educagdo, trinta e sete (37)
apresentaram Qualis Periddico A. Deste computo, vinte e um (21) no estrato Al e dezesseis
(16) no estrato Al e A2. Ou seja, 57% dos periddicos online que apresentaram qualificagdo
Qualis periodicos na area da Educagao estao concentrados na estratificacdo A. Os trinta e sete
(37) periddicos avaliados nesta estratificacdo detém a divulgagdo de duzentos e noventa e sete
(297), ou 71% dos artigos cientificos no computo total do corpus da pesquisa. Esse ¢ um
quantitativo consideravel e revela a exceléncia das publicacdes de artigos cientificos reportados
pelo descritor “Didética” na area da Educacao.

Area Educacio — Qualis Periédico B — No computo dos sessenta e cinco (65)
periodicos cientificos que apresentaram avaliagdo na area da Educagdo, vinte e oito (28)
periodicos apresentaram avaliagdo Qualis Periddicos na estratificagdo B. Deste computo, vinte
e trés (23) na estratificagdo B1 e cinco (5) na estratificacdo B2. Ou seja, entre os periddicos
cientificos online que apresentaram avaliagdo Qualis Periddico na area de Educagdo, 43% sdo
qualificados na estratificacdo B. E estes detém cento e dezoito (118), ou 28% dos artigos
cientificos no computo total do corpus da pesquisa.

Area Ensino — Qualis Periédico A — No computo dos cinquenta e trés (53) periodicos
cientificos que apresentaram avaliacdo na 4rea do Ensino, trinta e um (31) perioddicos
apresentaram avaliacdo Qualis Periddicos na estratificacdo A. Deste computo, dezenove (19)
no estrato Al e doze (12) no estrato A2. Os trinta e um (31) periddicos detém trezentos e
quarenta e trés (343) artigos cientificos no computo total do corpus da pesquisa, ou seja, 82%
dos artigos cientificos divulgados em periddicos na area de Ensino possuem avaliacao A.

Area Ensino — Qualis Periédico B — No computo dos cinquenta e trés (53) periddicos

cientificos que apresentaram avalia¢do na area do Ensino, vinte e dois (22) foram avaliados na
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estratificacdo B. Entre estes, oito (8) na B1, oito (8) na B2, quatro (4) na B3, um (1) na B4 ¢
um (1) na B5. Os vinte e dois (22) periodicos cientificos detém o computo de quarenta (40)
artigos cientificos. No computo total do corpus da pesquisa, 9% dos artigos cientificos sdo
avaliados na estratificacao B na area da Educacao.

A Tabela 3 — Periodicos cientificos online por Qualis Periddicos e area de
conhecimento — Educacio e Ensino clucida os dados anteriormente citados e apresenta um

panorama das publicagdes dos artigos cientificos nas areas de Educacdo e Ensino.

Tabela 3 - Periodicos cientificos online por Qualis Perioddicos e area de conhecimento - Educagéo e

Ensino

‘ N° de Periédicos N° de 7o em

Area de conhecimento Qualis Periodicos ., . . relacio a
Cientificos online artigos 420

Educacéo Al e A2 37 297 71%

Educacéo B1, B2, BS 28 118 28%

Ensino Al e A2 31 343 82%

Ensino B1, B2, B3, B4, BS 22 40 9,0%

Total 118 798

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2021).

E relevante observar que o mesmo periédico cientifico obteve Qualis Periddico tanto na
area da Educagdo, quanto na area do Ensino, ndo obtendo, necessariamente, a mesma avaliacao.
Por exemplo, um determinado periddico pode ter obtido avaliacdo na area da Educagdo na
estratificacdo A e na area de Ensino, estratificagao B.

Optou-se em considerar, na analise dos dados, o numero de periddicos avaliados em
cada area de conhecimento de maneira independente, ou seja, os dados nao foram cruzados para
compreender a avaliacao por periddico, como um determinado periddico foi avaliado nas duas
areas de conhecimento — Educacdo e Ensino, mas sim para perceber o panorama em relacdo as
areas de conhecimento — como cada area de conhecimento esta sendo avaliada e apresentada
por meio dos artigos cientificos, por consequéncia, pelos periddicos cientificos.

Ao considerar a Didatica como area da Pedagogia que detém as questdes sobre a
educacdo e sobre o ensino por meio da Didatica (PIMENTA, 2011a, 2011b) especificamente
no ambito escolar, os resumos de artigos cientificos foram divulgados em periddicos cientificos
de exceléncia, tanto na area da Educagdo, quanto na area de Ensino.

A avaliagdo dos periodicos cientificos na area do Ensino na estratificagdo A esta em
maior nimero em relacdo a mesma estratificacdo quando comparada a 4rea da Educacdo.
Porém, a diferenca ¢ minima, ou seja, quarenta e seis (46) artigos cientificos, portanto, 11%.

Isso indica que, seja na area da Educacdo, seja na area do Ensino, os periodicos cientificos
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online que divulgam as pesquisas na area da Didatica, por meio de artigos cientificos, possuem
exceléncia, dao visibilidade e relevancia no ambito nacional e internacional a area da Didatica.
A seguir, sao apresentadas algumas consideragdes sobre o resultado da anélise dos dados

em relacdo a pesquisas correlatas.

5.1.5 Os artigos cientificos e as IE de vinculo

A analise dos resumos dos artigos cientificos versou sobre o vinculo das IE em relagao
aos autores dos artigos cientificos, ndo considerando, pois, as instituicdes de vinculo dos
periddicos cientificos. Compreende-se que as pesquisas foram tecidas por sujeitos-
pesquisadores que possuem vinculo com determinadas IE, podendo ou nao ser vinculados a
grupos de pesquisa. Parte-se do pressuposto que analisar a representatividade das IE e das
respectivas RGB pelo vinculo dos autores indica diversidade das producdes na area e auxilia de
forma mais ampla na tessitura do panorama das producdes em Didatica. Considera-se, ainda,
que ao ponderar apenas as IE de vinculo dos periddicos cientificos online, a analise poderia nao
apresentar a diversidade e fidedignidade sobre a representatividade das IE, por consequéncia,
dos Programas de P6s-Graduacao em Educagdo que pesquisam sobre Didatica.

Optou-se em referir as Institui¢des participantes com Institui¢des de Ensino (IE), pois
essa nomenclatura indica a abrangéncia e a diversidade de Institui¢des pertencentes ao corpus
da pesquisa.

Em relacao as producdes cientificas no formato de artigos cientificos, a analise indicou
que os 420 resumos foram divulgados em setenta (70) perioddicos cientificos online. Os autores
dos referidos artigos sdo oriundos de duzentas e quinze (215) IE. As IE categorizadas pertencem
aos niveis municipal, estadual e federal, nas esferas Publicas e Particulares, em ambito
Nacionais e Internacionais. Incluem-se, ainda, Universidades, Institutos Federais, Redes
Municipais e Estaduais de Ensino, relacionadas as diferentes regidoes do Brasil, bem como IES
internacionais. Entre as duzentas e quinze (215) IE, cento e cinquenta e quatro (154), ou 72%,
sdo de origem nacional e sessenta € uma (61), ou 28%, de origem internacional. As 215 IE
apresentaram, ainda, quinhentos e trés (503) indicacdes nas produgdes cientificas no formato
de artigo cientifico.

Diversas produgdes cientificas no formato de artigo cientifico apresentaram mais de um

autor, configurando coautoria. Foi verificado, também, que em muitas dessas producdes em
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coautoria, os sujeitos-pesquisadores apresentavam vinculo institucional diferente, ou seja, nao
eram oriundos da mesma IE, ou apresentavam o mesmo vinculo institucional.

Para solucionar essa diferenciacdo na analise dos dados, optou-se em considerar a IE
indicada pelos autores e coautores. Por exemplo, se um determinado artigo foi desenvolvido
por dois autores — autor e coautor, e estes possuem vinculo na mesma IE, esta foi considerada
apenas uma vez no computo dos dados. Caso o autor e coautor apresentassem vinculo com IE
distintas, foi considerada cada instituicdo no computo dos dados. Essa escolha metodologica
justifica-se, pois o interesse desta pesquisa versou sobre a representatividade da IE por meio de
seus autores ou coautores € nao ao numero de pesquisadores.

Infere-se que, independentemente do numero de autores que participaram da elaboragao
do artigo, a representatividade e relevancia da andlise ¢ alusiva ao vinculo do artigo cientifico
com a IE. Ou seja, ndo foi considerada, na analise, a quantidade de autor por artigo, mas sim as
institui¢des de vinculo, pois, entende-se que esse dado se torna relevante para uma visao ampla
da participacdo das IE em suas diferentes caracteristicas ¢ origem, tanto em relagdo a sua
constitui¢do, quanto a regido geografica pertencente. Isso possibilita, portanto, mapear a origem
das publicagdes, ou seja, as IE que possuem programa de pos-graduacdo em Educacdo com
producado significativa no Campo da Didatica.

Desse modo, ndo constitui o objeto da pesquisa analisar o desempenho cientifico
individual dos sujeitos-pesquisadores, nem mesmo o desempenho dos programas de pos-
graduacdo em Educagdo pertencentes as IE indicadas. Mas, sim, o impacto e a relevancia das
producdes no Campo da Didatica, considerando para isso as IE vinculadas as produgdes
(artigos, dissertacdes e teses), por consequéncia, seus Programas de Pos-Graduagdo em
Educacao.

Por meio das IE, € possivel perceber o quantitativo de producdo em relacdo as Unidades
da Federagdo (UF), as respectivas RGB, a participacdo dos diferentes niveis de institui¢ao
(municipal, estadual ou federal), entre outros.

Foi possivel verificar, também, por meio da analise dos dados, que autores que
escreveram artigos cientificos em coautoria (dois ou mais autores) apresentaram vinculo em IE
distintas, ou seja, alguns artigos cientificos tém autores e coautores que desenvolveram parceria
de pesquisa. Esse dado ndo foi o objeto de analise, porém, indica que muitas pesquisas

cientificas foram desenvolvidas em parcerias entre Instituicdes de Ensino.
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O panorama das produgdes cientificas no formato de artigo cientifico ¢ indicado pela
Tabela — Instituicoes de Ensino — n° e citacdes nos artigos cientificos (Apéndice D, p. 246),
e evidencia a diversidade de participacdo de IE nas produgdes cientificas no Campo da Didatica.

A anadlise referente as IE de vinculo dos autores dos artigos cientificos foi elencada em
dois momentos. O primeiro refere-se as IE em ambito nacional, o segundo, as IE em ambito
internacional. Nesta tese, apresenta-se apenas a analise das I[ES em ambito nacional.

Em relacao as IE em ambito nacional, € possivel inferir ainda duas realidades tangiveis
em relacdo a analise das IE, quais sejam: 1) nimero de cita¢oes no computo das producdes
cientificas em formato de artigos cientificos ¢, 2) ambito das instituicoes (federal ou
estadual).

A anadlise em relagdo ao 1) numero de citacoes no computo das producdes cientificas
em formato de artigos cientificos subdivide-se em dois itens, A e B. O primeiro, relacionado
as A) IE que detiveram individualmente o maior numero de citagdes, o segundo, relacionado
ao B) computo de citagdo entre as I[E com menor nimero de citagdes.

Em relagdo as IE que detiveram individualmente o maior numero de citagoes, destacam-
se quatro (4) entre as duzentas e quinze (215) indicadas na andlise: a 1) Universidade de Sao
Paulo (USP), com trinta e quatro (34) citagdes, a Universidade Estadual Paulista “Jalio de
Mesquita Filho” (UNESP), com vinte e nove (29) citagdes, a Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), com vinte e cinco (25) citacdes, e a Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS), com vinte e trés (23) citacdes. As duas primeiras pertencentes ao Estado de Sao
Paulo, no nivel estadual de ensino, e as demais pertencentes ao nivel federal de ensino. Apesar
de compreender que cada IE indicada pode apresentar diversos Campi, no computo dos dados
ndo foi considerado o campus de origem das Universidades, apenas a representatividade das IE
em relagdo as produgdes publicadas.

A USP, a Unesp, UFRJ e UFRGS detiveram 22% das citagdes nas produgdes cientificas
no formato de artigo cientifico. Ou seja, quatro IE apresentaram cento e onze (111) indicagdes
no computo de quinhentas e trés (503) indicagdes nos artigos cientificos no Campo da Didatica
no ambito nacional. Esses dados indicam que as IE que obtiveram individualmente o maior
nimero de citagdes estdo inseridas no ambito estadual e federal, e trés das quatro IE sdo
procedentes da regido Sudeste.

A segunda andlise indica que as IE que apresentaram nimero infimo de citagdes,
correspondendo entre uma (1) a onze (11) citagdes por vinculo dos artigos cientificos, foram

indicadas como: duas (2) IE com onze (11) citagdes cada; uma (1) IE com dez (10) citagdes;
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seis (6) IE com nove (9) citagdes cada; duas (2) IE com oito (8) citagcdes cada; trés (3) IE com
sete (7) citagdes cada; seis (6) IE com seis (6) citagdes cada; trés (3) IE com cinco (5) citagdes
cada; sete (7) IE com quatro (4) citagcdes cada; vinte (20) IE com trés (3) citagdes cada; trinta
(30) IE com duas (2) citagdes cada; setenta (70) IE com uma (1) citagdo cada.

Os nimeros acima indicam que ha consideravel diversidade nas IE de vinculo dos
autores e que setenta (70) IE distintas apresentaram apenas uma (1) citagdo em artigo cientifico.
Ou seja, apesar de haver concentragdo de producao em determinadas IE em relagdo ao nimero
de citagdes, a diversidade no tipo de IE de vinculo dos sujeitos-pesquisadores indica a
diversidade de IE que desenvolveram produgao nas tematicas pertencentes a area da Didatica,
por vezes representada por apenas um (1) artigo cientifico. E possivel inferir, a partir desses
dados, que as pesquisas no Campo da Didatica sao desenvolvidas no interior de diversas IE, ao
longo do territorio do pais.

Em relagdo a terceira analise, considerando as esferas estadual e federal nas IE, percebe-
se que, no computo de duzentas e quinze (215) IE, setenta e trés (73), ou seja 33,9%, pertencem
ao nivel federal e vinte e sete (27), ou 12,5%, pertencem ao nivel estadual. Significa que 46,4%
das IE estdo concentradas em nivel Estadual e Federal e as demais 53,6% das IE estdo
distribuidas entre confessionais, comunitarias € municipais, no ambito publico e particular.

E possivel inferir que as produgdes de artigos cientificos que abordam os temas
pertencentes ao Campo da Didatica, em dmbito nacional, sdo tecidas por sujeitos-pesquisadores
que possuem vinculo em distintas IE. H4 concentra¢do de produ¢do em IE que apresentam
tradicdo em pesquisa na area da Educagdo, porém, concomitantemente, ha diversidade em
relagdo as IE que tratam dos temas pertencentes a area da Didatica. Ao considerar o nivel
estadual ou federal, as IE federais detém 33,9% das citagdes, em relacao aos 12,5% das citagdes
correspondentes as IE estaduais. Apesar desse niimero, a concentracdo das produgdes estd nas
IE confessionais, comunitarias € municipais, no ambito publico e particular.

A andlise individual da concentracdo de citagdes indicou que duas IE de nivel estadual
detém o maior computo individual de citagdes, seguidas de duas IE em nivel federal. Porém, ao
observar o computo geral da esfera federal ou estadual, considerando a IE e ndo apenas as
citagdes por instituicdo, as IE federais sdo significativas em numero. Embora sejam
significativas enquanto nimero de institui¢do, ndo apresentam numero significativo quando
considerado o computo de citagdes. H4 producdo no Campo da Didatica na esfera federal,

porém, de maneira distribuida. E apesar dessa esfera apresentar distintas IE participantes, ainda
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ha concentragdo em duas IE especificas, na UFRJ, com vinte e cinco (25) citagdes, e na UFRGS,
com vinte e trés (23) citacdes.

Em relacdo as IE em nivel Estadual, estas apresentam 27% das citagdes correspondes
no computo geral, no entanto, considerando o panorama individual, det€ém o maior nimero de
citagdes, concentrando-se em duas Institui¢des, na USP, com trinta e quatro (34) citacdes, e na
Unesp, com vinte e nove (29) citagdes. Isto €, em relagdo ao desempenho individual, as IES
estaduais apresentam maior pontuacao, porém, no computo geral, considerando o desempenho
por esfera (estadual ou federal), as IE Federais estdo em maior naumero, com 33,9%, contra

12,5% das IE estaduais.

5.1.6 RGB por meio das IE

As RGB das produgdes cientificas em formato de artigos cientificos serdo analisadas
pela origem regional das IE de vinculo dos autores, no ambito nacional, e indicados os artigos
cientificos em ambito internacional. Ou seja, por meio da origem geografica das IE, sera
analisado a RGB que apresenta produc¢des no Campo da Didatica. O objeto desta sessdo versa
tanto sobre a distribuicdo das produgdes, quanto a respeito do impacto destas em relagdo as
RGB. Para a andlise no ambito nacional das producdes cientificas, elucidamos a Tabela 4, que

indica a representatividade das produgdes cientificas no Campo da Didatica por RGB, na area

da Educacao.
Tabela 4 - IE por RGB

. o % em relacio N° de citacdo de Média de artigo

Nacional N*deIE ao Nacional artigo cientifico cientifico por IE

Regido Sudeste do Brasil 71 46% 256 3,6
Regido Sul do Brasil 37 24% 125 34
Regido Nordeste do Brasil 25 16% 67 2,7
Regido Centro-Oeste do Brasil 17 11% 47 2.8
Regido Norte do Brasil 4 3% 8 2,0

Total 154 100 % 503 |

Fonte: SciELO - Dados organizados pela autora (2019).

A Tabela 4 elucida duas posi¢des. A primeira em relagdo ao numero de artigos
cientificos e a representatividade enquanto RGB, em ambito nacional, e a segunda em relagao
ao numero de artigos cientificos quanto as RGB.

Em relacdo a primeira posicao, ¢ possivel analisar dois extremos, considerando a RGB

com maior € a com menor expressividade. A Regido Sudeste, além de apresentar o maior
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numero de IE de origem das produgdes (71 IE), representa, também, expressividade em relagao
ao numero de citacdes por RGB (256 citagdes). A regido Sudeste apresenta diversidade quanto
as IE de origem dos artigos cientificos e indica ser a regido de maior concentragao de produgdes
no Campo da Didatica.

A menor expressividade ¢ indicada pela Regido Norte, com quatro IE e oito citagdes.
Essa regido teve destaque, pois a inexpressividade relacionada as produgdes ¢ visivelmente
menor ao ser comparada com as demais regides. Apesar de indicar baixo nimero de produ¢ao
de artigo cientifico no Campo da Didatica, a regido Norte apresenta média de produgdo por IE
equivalente as demais RGB.

As demais RGB apresentam um equilibrio entre si, apesar de também consistirem em
regides com baixa producao cientifica de artigos cientificos se comparadas a regido Sudeste, na
area da Educagdo, no Campo da Didatica.

Longarezi e Puentes (2017) analisaram a regido Sudeste e Centro-oeste no que concerne
as producdes no Campo da Didatica nos Programas de poés-graduagao em Educagdo no pais.
Em relagdo a regido Sudeste, indicaram que onze (11) IE foram responsaveis por oitocentos e
oitenta e cinco (885) artigos cientificos divulgados em periddicos cientificos. Significa que, no
total de trés mil, oitocentas e noventa e trés (3.893) produgdes cientificas divulgadas em
periodicos, livros, capitulos de livros e trabalhos completos em anais, 22,73% correspondem
aos periodicos cientificos. A andlise da regido Centro-Oeste indicou que cinco (5) IE
apresentaram a divulgacdo de oitenta e um (81) artigos cientificos divulgados em periddicos
cientificos. Ou seja, no total de mil quatrocentas e dezesseis produgdes cientificas, 15,47% sdo
de artigos cientificos.

Em Aquino et al. (2017), a andlise das produgdes cientificas no Campo da Didatica na
regido Sul indicou que duzentos e noventa e sete (297) artigos cientificos foram divulgados em
periddicos, tendo o vinculo de nove (9) IE. Isto ¢, no total de mil setecentas e trinta (1.730)
producdes cientificas divulgadas em periddicos, livros, capitulos de livros e trabalhos
completos em anais, 17,17% corresponderam aos perioddicos cientificos.

As produgdes cientificas no Campo da Didatica na regido Nordeste foram analisadas
por Libaneo e Freitas (2017). Nesse estudo, os autores indicaram que cento e sessenta (160)
artigos cientificos foram divulgados em periodicos cientificos, com vinculo em quatro (4) IE
distintas. Ou seja, no computo de mil quatrocentas e oitenta e trés produgdes cientificas
divulgadas em periddicos, livros, capitulos de livros e trabalhos completos em anais, 10,79%

corresponderam ao periodicos cientificos.
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A regido Norte, analisada por Prada e Silva (2017), indicou que no cdmputo de trezentas
e sessenta e quatro (364) produgdes cientificas divulgadas na referida regido, oitenta e uma (81),
ou 22,25%, sao de artigos cientificos divulgados em periddicos.

A Tabela 5 relaciona as pesquisas correlatas em relagao aos dados analisados na tese.

Tabela 5 - IE por RGB

N° de artigo N° de artigo cientifico

Nacional cientifico (TESE) (Longarezi; Puentes,
2017)
Regido Sudeste do Brasil 256 885
Regido Sul do Brasil 125 297
Regido Nordeste do Brasil 67 160
Regido Centro-Oeste do Brasil 47 219
Regido Norte do Brasil 8 81
Total 503 1.642

Fonte: SciELO - Dados organizados pela autora (2019).

Ao fazer um comparativo com o nimero de artigos cientificos coletados na tese por
meio do descritor Didatica em relagdo aos artigos cientificos analisados por meio dos curriculos
dos docentes vinculados as linhas de pesquisa em Didatica indicados no estudo de Longarezi e
Puentes (2017), € possivel fazer algumas consideragdes. A primeira refere-se ao quantitativo
em relagio as RGB. E possivel perceber que a regido Sudeste apresenta nimero expressivo em
relagdo as duas pesquisas. Porém, o estudo de Longarezi e Puentes (2017) indica um nimero
superior de artigos cientificos na 4rea. A segunda consideragdo refere-se a regido Norte. No
estudo de Prada e Silva (2017), essa regido apresenta o menor indice de producao de artigos
cientificos em comparacdo com as demais RGB.

A terceira consideracao diz respeito a discrepancia em relacdo ao niimero de artigos
cientificos que apresentaram o descritor Didatica, nesta tese, e aqueles analisados por meio do
curriculo dos docentes vinculados a linhas de pesquisas em Didatica nos Programas de Pos-
Graduacdo no Brasil, conforme observado por Longarezi e Puentes (2017), Aquino et al.
(2017), Libaneo e Freitas (2017) e Prada e Silva (2017).

A inferéncia que se faz perante esses dados ¢ que algumas produgdes sobre Didatica nao
foram abrangidas na busca por meio do descritor Didatica. Esse dado pode indicar que, apesar
de serem desenvolvidas produg¢des no interior das linhas da pesquisa em Didatica nos
Programas de P6s-Graduagao em Educacgdo, pode existir ambiguidade em relagdo a indicagdo
dessas pesquisas no referido Campo, uma vez que a analise das produgdes presentes foi feita
por meio dos temas abordados por essas pesquisas € ndo por apresentarem o termo Didatica

explicito em sua escrita.
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Apesar de apresentar essas singularidades, ¢ perceptivel uma constancia em relagdo a
colocacdo das RGB, em que a regido Sudeste se destaca em termos de maior nimero de artigos
cientificos e a regido Norte aparece com nimero menor desse tipo de produgao cientifica.

Em relagao a analise das IE de ambito internacional de vinculo dos autores no computo
geral, foram elencadas sessenta e uma (61) IE nesse ambito. Estas relacionaram oitenta e quatro
(84) citagdes nos resumos de artigos cientificos. A Tabela 6, além de apresentar as regides
internacionais de origem dos artigos cientificos, indica o nimero de produgdes e a porcentagem

em relacdo ao total de IES indicadas no corpus da pesquisa.

Tabela 6 - IE internacionais

Internacional N° de % em relacio ao % em relacio ao
1IE internacional total de 215 1IE
Europa 42 69 % 19 %
Demais paises da América do Sul 14 23 % 7%
América do Norte 3 5% 1 %
Africa 2 3% 1 %
Total 61 100 % 27%

Fonte: SciELO - Dados organizados pela autora (2019).

Por meio da Tabela 6, nesta andlise, € possivel inferir duas vertentes de expressividade,
a Europa como regido internacional com mais indicag¢des de IE

S de vinculo dos autores e a América do Norte e Africa com o menor nimero de citacdes.

A Europa, apesar de ter apenas 27% de citagdes no que tange ao corpus desta tese, ainda
se apresenta como a regido com o maior indice de citagdes, correspondendo a 19% do total de
IE internacionais de vinculo dos autores. Os dados indicam que ha diversidade nas IE
internacionais de origem dos autores das produgdes cientificas, com prevaléncia nas producdes
de artigos cientificos por sujeitos-pesquisadores de IE oriundas da Europa.

E possivel inferir que ha sujeito-pesquisadores que desenvolvem estudos em autoria ou
coautoria e abordam temas relacionados ao Campo da Didatica na area da Educacdo em nivel
nacional e internacional. Porém, em relacao ao ambito internacional, o indice ainda é baixo no
que diz respeito a pesquisa em colaboracdo de IE nacionais e internacionais em relacdo a

producdo de artigos cientificos no ambito internacional.
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5.1.7 O panorama das producdes cientificas em formato de artigo cientifico em Didatica
e as pesquisas correlatas

A apresentacdo e a discussdo dos dados analisados sobre as produgdes cientificas no
Campo da Didatica por meio dos periddicos cientificos indicam algumas questoes para reflexao.

As pesquisas de Longarezi e Puentes (2011, 2015, 2017) auxiliam na busca de
direcionamento e reflex@o sobre os dados apresentados nesta tese. Os autores visaram, em seus
estudos, identificar o lugar que a Didatica tem ocupado nas pesquisas e producdes nos
Programas de Pés-Graduagiao em Educagdo, em ambito nacional e regional, no periodo de 2004
a 2010. Os mesmos autores destacaram o predominio de publicagdes cientificas no ambito da
Didatica em veiculos de divulgagdo cientifica de menor expressividade. Os veiculos de
divulgagdo considerados pelos referidos autores foram livros, anais de eventos cientificos,
periodicos cientificos entre outros.

Cabe ressaltar que o periddico cientifico ndo foi o tinico veiculo de divulgacao cientifica
analisado, porém, a analise que os inclui sinaliza algumas questdes. Por exemplo, a pesquisa
indicou que apenas “18% das producdes tém lugar em perioddicos, o veiculo de maior valoragao.
A 1isso se soma o fato de que desse baixo indice de artigos em revistas, apenas 25% estdo
localizados em periddicos Qualis A” e “a maior parte deles (64%) estd sendo veiculada em
periodicos Qualis B, nos quais 55% nos extratos B3, B4 e BS5, considerados menos
expressivos.” (LONGAREZI; PUENTES, 2015, p. 195-196).

Os mesmos autores concluiram que, “[...] no interior das linhas de pesquisa, vinculadas
aos programas de pos-graduacdo em educagdo estudados, nas quais o ensino e a aprendizagem
se constituem objeto de estudo, pesquisa-se e publica-se pouco sobre didatica”, bem como, o
“[...] que se publica tém lugar em veiculos de menor reconhecimento nacional e internacional.”
(LONGAREZI; PUENTES, 2015, p. 196).

E relevante compreender que os autores partiram dos programas de Pos-Graduagio em
Educacao, especificamente das Linhas sobre Didatica, para coletar e compor o corpus de sua
pesquisa. Esta tese partiu da pesquisa por meio do descritor “Didética”, considerando para tanto,
os resumos de artigos, teses e dissertacoes.

Os dados indicam, também, que a pesquisa € a publicacdo sobre o ensino estdo
ocorrendo, de maneira indireta, pelas areas especificas do conhecimento, como, por exemplo,
Fisica, Matematica e Ciéncias.

E perceptivel, pelas pesquisas bibliogréficas nos diferentes bancos de dados disponiveis

online, que os trabalhos que tratam do panorama das produgdes e pesquisas na area da Didatica
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concentram-se em eventos cientificos da area, como a ANPEd, o ENDIPE ¢ o EDUCERE.
Esses eventos promovem a divulgacdo de pesquisas finalizadas ou em andamento, no formato
de trabalhos completos, resumos expandidos e resumos simples. Porém, pouco se pesquisa
sobre a produ¢ao no formato de artigos cientificos, dissertacdes e teses. Alguns trabalhos, como
os de Bernardi e Aquino (2014), Oliveira et al. (2016), Longarezi e Puentes (2017c¢), Castro, S.
(2012), Pimenta, L. (2012), entre outros que se debrucam sobre a tematica da pds-graduagao
em Educacdo, na area da Didéatica, varios deles, apresentam-se como derivagdes da pesquisa de
Longarezi e Puentes (2017) e seu grupo de pesquisa.

Por meio do levantamento de dados para compor o corpus desta tese foi possivel
identificar que as pesquisas e produgdes com essas caracteristicas surgiram de forma incipiente
a partir do ano de 2011.

Compreende-se, assim, a importancia em catalogar e analisar os dados de produgdes em
eventos relevantes da area, principalmente os desenvolvidos por Pimenta et al. (2013), Pimenta
(2000), Oliveira, M. (2000), entre outros, contudo, percebe-se a auséncia de pesquisas que se
debrugam sobre as demais producdes cientificas. Nesse sentido, pode-se inferir que a
preferéncia por pesquisar eventos cientificos da area pode estar relacionada a rapidez com que
as pesquisas sao divulgadas, mesmo aquelas em andamento, em comparagdo com uma tese de
doutoramento ou dissertacao de mestrado.

Outro fato relevante pode estar associado a organizagdo tematica dos eventos. O evento
cientifico da area, ao organizar eixos ou grupos de trabalhos especificos em determinada area
do saber, acaba por direcionar o pesquisador-autor em relagdo a divulgacao de sua pesquisa.

Essa organizagdo auxilia também os pesquisadores que t€ém como foco a andlise da
pesquisa e producdes na area especifica da Didatica, tornando-as mais assertivas e demandando
um investimento menor de tempo, tanto de catalogagdo, classificagdo, quanto de analise e
discussdes dos dados. Além disso, o nimero de trabalhos e o volume de paginas para leitura
dos trabalhos também ¢ menor.

As questdes até o momento levantadas constituem, pois, meios para a compreensao da
auséncia de pesquisas que abordem diferentes meios de divulgacao de pesquisas e producdes
sobre Didatica e procura indicar possiveis caminhos para a compreensdo e panorama da propria
area de conhecimento da Didatica.

Em relacdo as RGB, ¢ possivel fazer algumas consideracdes. A regido Sudeste
apresenta-se como regido com a maior concentracao de producdo de artigos cientificos no

Campo da Didatica. Em contrapartida, a regido Norte apresenta-se como a regido com menor
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nimero de artigos cientificos no ambito do Campo da Didatica. Em niimero de produgdes, as
relativas a Didatica ainda s3o em menor numero, porém, com prevaléncia de IE oriundas da

regido Sudeste, em nivel estadual.

5.2 As dissertagoes e teses no Campo da Didatica

Nesta secdo sao apresentadas as produgdes cientificas de Dissertagdes e Teses em
relacdo as IE e RGB. Sera abordada a importancia em analisar as produgdes cientificas no
formato de dissertacdes e teses e sua relevancia no ambito académico. Apesar de o corpus de
pesquisa da tese indicar e analisar a quantidade de produgdes cientificas por tipo de produgao
(dissertacdo ou tese), a relacao por IE de vinculo e a representatividade das produgdes no
Campo da Didatica nas Regides Geograficas Brasileiras (RGB), discute-se, ainda, a respeito
das questdes sobre a concentragdo de producdes cientificas sobre Didatica em determinada
RGB, bem como, em relacdo as IE que apresentam producdo expressiva na area.

Esta se¢do estd organizada em seis momentos. O primeiro, intitulado “As dissertacoes
e teses no contexto das producdes no Campo da Didatica”, trata da caracteristica das
producdes de dissertagcdes e teses e sua relevancia como material de andlise para o
desenvolvimento cientifico na area. O segundo momento, “As Producdes cientificas no
Campo da Didatica: Dissertacdoes e Teses”, apresenta um panorama geral das produgdes
cientificas de dissertacdes e teses em relagdo a grande area Ciéncias Humanas - Educagdo e seu
comparativo ao Campo da Didatica.

O terceiro momento - “As IE e RGB nas producdes cientificas no Campo da Didatica
- as dissertacdes e teses” - aborda como as producgdes cientificas estdo distribuidas nas IE e
nas RGB, bem como, quais apresentam niimero expressivo em relacdo a produgdo cientifica no
Campo da Didatica.

No quarto momento, intitulado O panorama das producdes cientificas de
dissertacoes e teses no Campo da Didatica, sdo abordadas questdes sobre as teses e
dissertagdes no ambito das Ciéncias Humanas, na area da Educagao.

No quinto momento, O panorama das producoes cientificas do Campo da Didatica
- as IE por RGB, abordam-se as produgdes em cada RGB, bem como, seu impacto para o

Campo da Didatica.
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No sexto momento, intitulado Algumas consideracoes sobre a produciao de
dissertacdes e teses no Campo da Didatica, faz-se uma analise geral sobre as produgdes

cientificas no Campo e a relagdo da anélise com pesquisas correlatas.

5.2.1 As producdes cientificas em Dissertacoes e Teses no Campo da Didatica

As produgdes cientificas no formato de dissertagdes e teses constituem parte integrante
e essencial no corpus desta tese, junto com as producdes cientificas em artigos cientificos.
Nesse sentido, ¢ importante tecer consideragdes sobre esses tipos de produgdes cientificas, bem
como, a relevancia em considera-las como principais documentos de analise.

A norma ABNT 14724, de 17 de marco de 2011, intitulada “Informacao e documentagao
- Trabalhos académicos - Apresentagdo”, indica o significado tanto do termo dissertagdo,
quanto do termo tese. No referido documento, a dissertacdo ¢ considerada um “[...] documento
que apresenta o resultado de um trabalho experimental ou exposi¢do de um estudo cientifico
retrospectivo, de tema Unico e bem delimitado em sua extensdo, com o objetivo de reunir,
analisar e interpretar informacdes”. A dissertagdo precisa evidenciar, ainda, “[...] o
conhecimento de literatura existente sobre o assunto e a capacidade de sistematizacdo do
candidato”, além de ser desenvolvida por meio de coordenaciao de um orientador com titulo de
doutor, com vinculo a um Programa de Pés-Graduagcdo (PPG). O desenvolvimento da
dissertacdo tem por objetivo a obtencao do titulo de mestre (ABNT, 2011, p. 2).

A tese ¢ definida como um “[...] documento que apresenta o resultado de um trabalho
experimental ou exposicao de um estudo cientifico de tema tnico e bem delimitado”. Carece
ser “[...] elaborado com base em investigacdo original, constituindo-se em real contribui¢ao
para a especialidade em questdo.” (ABNT, 2011, p. 2). Assim como a dissertacdo, a tese ¢
desenvolvida sob a coordenagao de um orientador com titulo de doutor, com vinculo em PPG,
e tem por objetivo a obten¢ao do titulo de doutor, ou similar.

As dissertagdes e teses sao “[...] produgdes cientificas desenvolvidas em fungao de sua
vinculacdo as exigéncias académicas dos cursos de pds-graduacdo.” (SEVERINO, 2007, p.
218). As producdes cientificas de dissertacdo e teses sdo compreendidas, nesta tese, como uma
monografia, ou seja, um texto académico escrito apenas por um unico autor. Apesar de terem a
obrigatoriedade de supervisao por parte de um orientador, a escrita da dissertagcdo e da tese € a
materializagdo de um processo de pesquisa, a tradu¢do de uma pesquisa cientifica desenvolvida

em argumentos e proposi¢des de um tnico autor sobre questdes relacionadas a um determinado
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tema, com objeto de pesquisa especifico, com base na literatura especifica e em tedricos de
determinada area do saber.

Para Severino (2007, p. 219), em qualquer “[...] forma do trabalho cientifico, € preciso
relembrar que todo trabalho desta natureza tem por objetivo intrinseco a demonstragao, o
desenvolvimento de um raciocinio 16gico”. Esse trabalho cientifico, intitulado nesta tese como
produgdo cientifica, apresenta-se como matriz dissertativa, apresenta uma ideia validada por
argumentos de natureza tedrica ou empirica, e €, pois, uma propositura para um determinado
problema. E o meio pelo qual a ciéncia apresenta desenvolvimento, através da abordagem de
fatos discorridos, dados notorios, em que “[...] procedimentos de pesquisa e idéias avangadas
se articulam justamente como portadores de razdes comprovadas daquilo que se quer
demonstrar”.

A relevancia de ter as dissertacdes e teses como materiais de pesquisa e analise reside
no fato de estas serem oriundas de um trabalho de pesquisa especializado, ou seja, “[...] além
do instrumental epistemolédgico de alto nivel, exige capacidade de manipula¢do de um conjunto
de métodos e técnicas especificos as varias ciéncias.” (SEVERINO, 2007, p. 212).

Parte-se do pressuposto que as dissertagdes e teses como materialidade de um processo
de pesquisa cientifica sdo considerados produtos, pois decorrem de acdes especificas e
definidas, em contexto formativo determinado - as IE que possuem PPG. As dissertacdes e as
teses constituem-se como uma das materialidades da atividade cientifica e destacam-se por,
além de apresentarem caracteristicas peculiares, indicarem os aspectos da produgao cientifica
de uma determinada area do saber. Sdo, portanto, produgdes cientificas que apresentam
pesquisa legitima sobre determinado tema (ARAUJO, 2005). Apresentam tempo maximo
previsto para o seu desenvolvimento (dissertagcdo - dois anos; tese - quatro anos) e pertencem
ao rol de producgdes oriundas de PPG, com estrutura definida e corpo docente especializado,
avaliadas com critério e rigor de maneira perioddica pela Capes.

[13

Hé elementos principais e relevantes que caracterizam as dissertagdes e teses, como
[...] a questdo da nomenclatura, a necessidade da aprova¢ao de uma banca e a exigéncia de
originalidade.” (ARAUJO, 2005, p. 56). Indicam, ainda, o ambito de uma pesquisa
sistematizada, com rigor cientifico, desenvolvimento, continuidade, controle e supervisao.

As dissertagdes e teses sdo pesquisas que passaram por avaliagdo inicial (projeto de
pesquisa), avaliacdo do processo (banca de qualificacdo) e avaliacdo final (defesa). Sado
documentos produzidos em contextos cientificos, com rigor metodologico. Por meio deles ¢

possivel reconhecer a cultura cientifica de uma determinada instituicdo ou de um pais,
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identificar lacunas, tendéncias, divergéncias, ¢ podem ser consideradas como elementos que
tém a fungdo de perpetuar a memoria relativa a produgdo intelectual no dmbito académico
(NASCIMENTO, 2010; NOZAKI et al., 2007; KOBASHI; SANTOS, 2006, 2008; KOBASHI,
2007). Por meio da analise de dissertagoes e teses € possivel, nos dizeres de Nascimento (2010),
ter a opgao diversificada de estudos, de tipos de pesquisa, além de ser oportuno, por meio da
analise desses estudos, conhecer a problematica central de investigagdo das produgdes em
determinada area e compreender e investigar as bases que fundamentam o discurso cientifico
de pesquisadores.

As produgdes cientificas de dissertacdo e teses sdo comumente analisadas em estudos
integrativos, como ja indicado por André (2008, 2014), do tipo mapeamento, balanco de
conhecimento ou meta-analise), bem como, conforme ja indicado nesta tese, as producdes do
tipo estado da arte e balanco de produ¢des também foram inclusas no computo dos estudos
integrativos.

Observa-se, porém, que, na area da Didatica, geralmente os estudos integrativos versam
sobre as producdes cientificas divulgadas em eventos cientificos relevantes da area, como a
ANPED e o ENDIPE (PIMENTA et al., 2013; PIMENTA, 2000; OLIVEIRA, 2011, entre
outros), ou mesmo em outras produgdes cientificas, como os estudos integrativos de Longarezi
e Puentes (2015, 2017), nos quais os autores analisarem a producao e pesquisa no ambito da
Didéatica nos PPG no Brasil, porém, ndo incluiram as dissertacdes e teses como documentos de
analise. As produgdes analisadas nos estudos de Longarezi e Puentes (2015, 2017) foram artigos
cientificos, livros, capitulos de livros, entre outros. Ou seja, nos estudos integrativos analisados
como fonte bibliografica nesta tese, foi verificada a auséncia de pesquisas que apresentassem
como corpus de analise as proprias dissertagdes e teses no Campo da Didatica.

Parte-se do pressuposto que a preferéncia em analisar trabalhos apresentados em eventos
pode estar associada tanto a dindmica da divulgacdo dos trabalhos quanto a periodicidade dos
eventos. E que a busca em analisar trabalhos apresentados em eventos de renome na area
dialoga com os dizeres de André (2008, 2014), quando esta indica que a produgdo nos eventos
se torna significativa em termos de expressar as tendéncias na area.

Alguns aspectos sdo apontados como facilitadores da escolha por esse tipo de
documento, dentre eles, os eixos e grupos de trabalho teméticos dos eventos, e, em determinado
aspecto, a categorizacdo dos trabalhos, além de apresentarem pesquisas oriundas de todo
territorio nacional. A periodicidade dos eventos indica, ainda, a dinamica das pesquisas em

andamento ou finalizadas na area da Didatica (ANDRE, 2008, 2014). Além de a publica¢io de



145

trabalhos em evento cientifico da area propiciar a divulgacdo de pesquisas em andamento ou
finalizadas, sdo veiculos de divulga¢do que acabam por manter a dindmica da prépria area de
pesquisa.

A preferéncia por analisar esse determinado tipo de material nas pesquisas de cunho
integrativo no Campo da Didatica ndo retira das dissertacdes e teses a relevancia de considera-
las como material rico e singular de andlise. As dissertagdes e teses “[...] podem ser
compreendidas como dispositivos com fungdes de perpetuagdo da memodria da atividade
intelectual desenvolvida no ambito académico.” (NASCIMENTO, 2010, p. 22).

Na verdade, corrobora para o desenvolvimento e pertinéncia de pesquisas que analisam
o panorama das pesquisas no Campo da Didatica por meio de dissertacdes e teses desenvolvidas
no interior do PPG, especificamente na 4rea da Educag@o no Brasil. Investigar esse tipo de
material soma-se as demais pesquisas que analisam os trabalhos em eventos, no sentido de
definir e caracterizar a area da Didatica, corroborando para o Campo e definicdo dos
conhecimentos didaticos. Constituem, portanto, iniciativas que visam preencher a lacuna
referente ao numero infimo de estudos que se debrugcam sobre esse tipo de material, no proprio
Campo da Didatica.

As dissertacdoes e teses, também denominadas producdes académico-cientificas,
constituem um material rico e relevante para compreender o que se tem pesquisado em nivel de
Pos-Graduagdo. E usual valer-se desse tipo de material para desenvolver o mapeamento
tematico de determinada area, evidenciar as escolhas metodoldgicas e investigar as teorias
abordadas, assim como os principais autores que delineiam a base tedrica dos estudos. As
producdes académicas de dissertagdes e teses proporcionam, como indica Nascimento (2010),
um olhar sobre as produgdes no contexto cientifico em nivel de pos-graduagdo no Brasil. As
informagdes coletadas e analisadas podem servir como meios para subsidiar decisdes em
diferentes esferas, incluindo as relativas a politica de investimento em pesquisa de determinada
instituigao.

O mapeamento das produgdes académicas em nivel de pds-graduagdo, em que
dissertacdes e teses constituem o corpus da pesquisa, ocorre em diferentes areas especificas do
saber, tanto no que concerne as produgdes nos diferentes programas de pds-graduagdo, quanto
especificamente nos programas de pos-graduacao em Educagdo, como indicam as pesquisas de
Afonso (2020), Vicente (2018), Crispim (2018), Luccas (2016), Lummertz (2013), Rink (2014),

entre outros.
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Hé, também, pesquisas sobre as dissertagdes e teses que versam sobre questdes
especificas no ambito da Pds-Graduacdo em Educacdo. Desde o mapeamento tematico até a
abordagem e descricdo de determinado objeto do conhecimento, como as pesquisas de
Romanowski (2002), Barbosa (2021), Molina (2011), Araujo (2013), entre outros.

Esse sucinto levantamento apresentado sobre as producdes académicas que possuem
como corpus de pesquisa as dissertacdes e teses, considerando apenas o resumo ou o documento
na integra, indica a relevancia dessas produgdes cientificas para o mapeamento de temas,
objetos de pesquisa e questdes especificas das diferentes 4areas de conhecimento,
particularmente na pds-graduagcdo em Educagdo.

Indica, ainda, a relevancia de apresentar o panorama das pesquisas cientificas por meio
de dissertacdes e teses para o Campo da Didatica, no ambito das Ciéncias Humanas, na area

Educacao.

5.2.2 O panorama das producdes cientificas na area das Ciéncias Humanas — Educacao
no periodo de 2008 a 2018

Para indicar o panorama e o lugar das pesquisas cientificas em formato de dissertagdes
e teses no Campo da Didatica, esta se¢ao foi desenvolvida em dois momentos, quais sejam:
1) O panorama das producdes cientificas (dissertacdes e teses) no periodo de 2008 a
2018:
a. Area das Ciéncias Humanas (Educagio) em comparagio com as pesquisas
cientificas no Campo da Didatica;
2) As produgdes cientificas - dissertagdes e teses no que concerne a(s):
a. Instituigoes de Ensino;
b. Regido Geografica do Brasil.
Para abordar o item 1) O panorama das producdes cientificas (dissertagdes e teses) no
periodo de 2008 a 2018: Area das Ciéncias Humanas (Educagdo) em comparagdo com as

pesquisas cientificas no Campo da Didatica, foi desenvolvido o Quadro 5.

Quadro 5 - Producao geral de dissertacoes e teses — Ciéncias Humanas —Educa¢ao

DISSERTACOES TESES D&T D&T
Ano CH* Campo CH - Campo da CH - Campo da
Educacio Didatica Educacio Didatica Educacio Didatica
2008 2.332 42 601 13 2.933 55

40 CH = Ciéncias Humanas; D & T = Dissertacdes ¢ teses.
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DISSERTACOES TESES D&T D&T
Ano CH* Campo CH - Campo da CH - Campo da
Educacio Didatica Educacio Didatica Educacio Didatica
2009 2.351 42 649 18 3.000 60
2010 2.461 43 718 25 3.179 68
2011 2.667 50 751 29 3.418 79
2012 2.655 72 757 16 3.412 88
2013 2.694 65 901 25 3.595 90
2014 2.690 66 1.053 47 3.743 113
2015 2.821 67 1.037 43 3.858 110
2016 3.020 82 1.159 28 4.179 110
2017 3.124 84 1.277 42 4.401 126
2018 2.987 62 1.175 30 4.162 92
Total 29.802 675 2%) 10.078 316 (3%) 39.880 991

Fonte: Dados organizados pela autora (2022).

No periodo citado, foram publicadas no computo das Ciéncias Humanas — Educacao,
trinta e nove mil oitocentas e oitenta (39.880) producdes cientificas de dissertacdes e teses,
sendo que 25% sdo teses e 75% sdo dissertacoes.

Entre as produgdes cientificas de dissertagdao, 3% (983) correspondem as produgdes
reportadas pelo descritor “Didatica”. Esse dado indica pouca expressividade de produgdes de
pesquisa no Campo da Didatica, considerando as pesquisas reportadas pelo descritor Didatica,
quando comparadas ao total de produgdes na area da Educacgao, grande area Ciéncias Humanas.
Ou seja, os dados indicam que 97% (29.802) das produgdes desenvolvidas em Ciéncias
Humanas — Educacao ndo possuem referéncia direta com o descritor “Didatica”.

O mesmo ocorre quando se observa de maneira individual as produgdes cientificas do
tipo tese. Entre o computo total do corpus da pesquisa, apenas 3% dessas producdes possuem
referéncia direta com o descritor “Didatica” e 97% fazem parte do coOmputo pertencente a area
Educacdo, porém, ndo contém ou indicam o descritor. Ou seja, apenas 5% das produgdes
cientificas em dissertacoes e teses, na area Ciéncias Humanas — Educacao, estdo inseridas no
Campo da Didatica.

Em relagdo ao computo total das producdes cientificas de dissertagdes e teses € possivel
identificar um crescente no nimero de produgdes entre os anos 2008 e 2013, crescimento de
maneira expressiva entre o quadriénio 2014 a 2017 e um decréscimo no ano de 2018, indicando

uma consideravel queda. Ha expressividade nas produgdes cientificas em nivel de mestrado ao
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comparar-se as producdes cientificas em nivel de doutoramento - a primeira ¢ duas vezes maior
que a segunda.

Infere-se, ainda, que a analise das produg¢des reportadas pelo descritor “Didatica” pode
apresentar alguns limites de pesquisa, entre eles, a possibilidade de haver produgdes que se
detém a tematicas do Campo da Didatica, como o Ensino e seus processos, porém, que nao se
valem da palavra Didatica para definirem a area de pertencimento.

Neste estudo, partiu-se do pressuposto que o ensino constituiu o objeto de estudos do
Campo da Didatica e que a Didatica ¢ definida pela triade ramo da Pedagogia-componente
curricular-trabalho docente, e que todo estudo que se atém aos processos de ensino, por meio
da Didatica, identifica o pertencimento a area de origem por meio da palavra “Didatica”.

Nesse sentido, o limite de analise dos dados insere-se na problematica do uso ou nao do
descritor “Didatica” nas producdes. E possivel que inimeras pesquisas que estudam o ensino
ndo estejam contempladas nos nlimeros correspondentes as producdes de dissertacdes e teses
que fazem parte do corpus de pesquisa desta tese, porém, esse € um limite que foi considerado
quando se delimitou a metodologia de coleta e analise dos dados.

Duas proposi¢des imbricadas entre si podem ser indicadas. A primeira proposi¢ao esta
relacionada com a baixa adesdo pelos pesquisadores no uso do descritor “Didatica” para indicar
a area de pertencimento das produgdes cientificas. O estudo de Martin-Franchi (2020), ja
indicado nesta tese, elucidou a baixa adesdao do uso da palavra-chave “Didatica” nos trabalhos
apresentados nas pesquisas divulgadas nas reunides da ANPEd no periodo de 2006 a 2017.
Entre os 131 trabalhos completos apresentados no GT04 — Didatica, apenas 27 apresentaram
em seu resumo a palavra-chave “Didatica”, configurando 20,6% do total. A palavra-chave
relaciona-se ao descritor, pois, configura-se como termo que define um tema, uma area de
pertencimento.

A defini¢do de palavra-chave, segundo Cunha (2008, p. 274), consiste em “[...] palavra
significativa encontrada no titulo de um documento, no resumo ou no texto. Essa palavra (ou
grupo de palavras) caracteriza o contetdo tematico do item e € usada em catalogos e indices de
assuntos”. Parte-se, entdo, do pressuposto da importancia do uso da palavra-chave e do descritor
para referenciar a area de pertencimento da pesquisa, ou seja, o uso do termo Didatica torna-se
relevante para indicar as produgdes cientificas que pertencem a area. O uso do termo indica,
também, a apropriagdo por parte dos pesquisadores na area Ciéncias Humanas — Educagao, que
pesquisam e produzem no Campo da Didatica, que o termo define a drea de conhecimento,

assim como a area de conhecimento define o termo.
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A segunda proposicao relaciona-se ao proprio objeto de estudo da area das produgdes
cientificas: o Ensino. O Ensino compreendido como fendmeno complexo, multidimensional e
multirreferencial (Pimenta, Candau, Ardoino) pode ser considerado objeto de estudo de
diferentes areas de conhecimento. Porém, a definicdo de ensino como objeto de estudo da
Didatica define-se por ser um ensino intencional, em situa¢do, que se desenvolve em ambiente
institucional, escolar ou universitario.

E nesse contexto que pode ocorrer o equivoco em definir as pesquisas como sendo
pertencentes a area da Didatica ou ndo. Nao ¢ defendida, nesta tese, a adequacao de todas as
pesquisas que tratam do ensino como sendo da area da Didatica. Parte-se do pressuposto que o
ensino como objeto de estudo pode ser analisado por diferentes aspectos, como a Psicologia, a
Sociologia etc., ou seja, ndo ¢ objeto exclusivo da Didatica (CONTRERAS, 1990). Sao
relevantes para a area da Educagdo as pesquisas que tratam do ensino pela otica da Didatica, e
para além, utilizam o proprio termo “Didatica” como descritor ou palavra-chave*!, que define
e designa a area de conhecimento na qual sua pesquisa se insere.

Infere-se, também, que se valer ou nao do termo “Didatica” para identificar a area nao
consiste no Unico item a ser considerado quando se dialoga com as questdes da visibilidade do
termo Didatica enquanto Campo em Soares (2000) e Bourdieu (1983), contudo, € um item que
precisa ser considerado.

A seguir, apresenta-se o desenvolvimento das questdes referentes especificamente as IE

e RGB nas produgdes cientificas das dissertagdes e teses.

5.2.3 As IE e RGB nas promocades cientificas no Campo da Didatica - as dissertacgoes e
teses

No computo total de novecentas e noventa e uma (991) produgdes cientificas, 68% (675)

sdo dissertagoes e 32% (316) sao teses.

5.2.3.1 As IE e RGB nas produgoes cientificas de Dissertag¢oes

Nesta subsecdo, sdo apresentados os dados relativos as dissertacdes. A producdo

académico-cientifica dissertagao apresentou computo total de seiscentos e setenta e cinco (675)

410 vocabulo “descritor” e a “palavra-chave” nio sdo considerados sindnimos nesta tese.
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resumos, com vinculo em cento e seis (106) IE distintas, distribuidas nas cinco RGB, conforme

indica a Tabela 7, a seguir.

Tabela 7 - Producdo cientifica dissertagdo: IE ¢ RGB

RGB Numero de IE Producoées Cientificas
1. SUDESTE 38 277
2. SUL 32
3. NORDESTE 18
4. CENTRO-

OESTE 13
5. NORTE 5

Total 106 675

Fonte: Dados organizados pela autora (2020).

Para analise dos dados, foi considerada a Média Ideal (675/106) - computo das

produgoes cientificas de dissertagdo, pelo niimero de IE. A Média Ideal indicou as IE que

apresentaram computo igual e superior a seis (6) produgdes. A Tabela 8 indica esses dados.

Tabela 8 - Dados gerais: nimero de dissertagdes por IE

Instituicdes de Ensino Sigla N° RGB

1. Universidade de Sao Paulo USP 63  Sudeste

2. Universidade Federal do Parana UFPR 25 Sul

3. Universidade do Estado do Para UFPA 23 Norte

4. Universidade Estadual do Ceara UECE 22 Nordeste

5. Universidade Federal de Mato Grosso UFMT 21 Centro-Oeste

6. Universidade Federal do Ceara UFCE 21 Nordeste

7. Universidade de Uberaba UNIUBE 21 Sudeste

8. Universidade Estadual Paulista UNESP 19  Sudeste

9. Pontificia Universidade Catolica de Goias PUC-Goias 18 Centro-Oeste

10. Universidade Federal de Pernambuco UFPE 18 Nordeste

11. Universidade Federal de Alagoas UFAL 15 Nordeste

12. Universidade Federal do Rio de Janeiro UFRJ 14  Sudeste

13. Universidade de Brasilia UnB 13 Centro-Oeste

14. Universidade Federal de Minas Gerais UFMG 13 Sudeste

15. Universidade Federal da Bahia UFBA 11 Nordeste

16. Pontificia Universidade Catolica de Séao PUC-SP 11 Sudeste
Paulo

17. Universidade de Caxias do Sul UCS 10 Sul

18. Universidade Federal do Rio Grande do UFRN 9 Nordeste
Norte

19. Universidade Federal de Uberlandia UFU 9 Sudeste

20. Universidade Estadual do Oeste do Parana ~ UNIOESTE 9 Sul

21. Universidade Federal de Sao Carlos UFSCar 8 Sudeste

22. Universidade Estadual de Ponta Grossa UEPG 8 Sul

23. Fundagao Universidade de Passo Fundo FUPF 8 Sul

24. Universidade Catoélica de Brasilia UBEC 7 Centro-Oeste
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Instituicdes de Ensino Sigla N° RGB

25. Universidade Federal do Triangulo Mineiro UFTM 7  Sudeste
26. Universidade Federal de Juiz de Fora UFJF 7 Sudeste
27. Universidade Federal do Espirito Santo UFES 7  Sudeste
28. Universidade Sdo Francisco UFS 7 Sudeste
29. Pontificia Universidade Catdlica do Parana  PUC-PR 7 Sul
30. Universidade Regional do Noroeste do :

Estado do Rio Grande do Sul UNLUL 7 Sl
31. Universidade Federal de Goias UFG 6 Centro-Oeste
32. Fundagdo Universidade Federal do Piaui UFPI 6 Nordeste
33. Centro Federal de Educagao Tecnologica de CEFET — 6 Sudeste

Minas Gerais MG
34, Universidade do Estado do Rio de Janeiro UERJ 6 Sudeste
35. Universidade Estadual de Campinas UNICAMP 6 Sudeste
36. Un1yers1dade Federal do Estado do Rio de UNIRIO 6 Sudeste

Janeiro
37. Universidade Federal Fluminense UFF 6 Sudeste
38. Educac¢do Universidade Estacio de Sa ESTACIO 6 Sudeste
39. Universidade Estadual de Londrina UEL 6 Sul
40. Universidade Federal de Santa Catarina UFSC 6 Sul

Total 498

Fonte: Dados organizados pela autora (2020).

Na analise dos dados indicados na Tabela 8, considerando a Média Ideal, quarenta (40)

IE detém 73,8% das producdes cientificas de dissertagdes, levando-se em conta o computo total

de seiscentas e setenta e cinco (675), distribuidas nas cinco RGB conforme a Tabela 9, que

segue.

Tabela 9 - Producdo cientifica dissertacdo: IE e RGB (Média Ideal)

Numero de Producoes Médi

RGB 1E Cientificas a
1. SUDESTE 18 12,4
2. SUL 9 9,5
3. NORDESTE 7 14,6
4. CENTRO-OESTE 13
5. NORTE 23

Total 40

Fonte: Dados organizados pela autora (2020).

A Tabela 9 indica a prevaléncia na regido Sudeste, tanto em relagdo ao namero de IE,

quanto ao computo de produgdes cientificas. Porém, ha dois pardmetros a serem observados: o

primeiro em relagao as IE e o segundo em relagdo a média de producdo. As Regides Sudeste e

Sul detiveram o maior numero de IE por RGB. As regides Sudeste e Nordeste apresentaram

numero expressivo de produgao cientifica. Considerando o segundo parametro, em relacao a
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média de producdes cientificas por IE, as regides Norte, Sudeste, Centro-Oeste ¢ Nordeste
apresentam média significativa por IE, destacando-se a regido Norte, em relacdo ao numero
inexpressivo, em que apenas uma IE det¢ém o total de produgdes cientificas das que

apresentaram M¢édia Ideal.

5.2.3.2 As IE e RGB nas produgaes cientificas das Teses

Nesta subsecao, sdo apresentados os dados relativos as teses. Estas, no computo de
trezentos e dezesseis (316) produgdes cientificas, apresentaram vinculo em quarenta e nove (49)
IE. A Tabela 10 apresenta a distribuicdo das produgdes cientificas de teses, considerando,

também, as RGB.

Tabela 10 - Produgdo cientifica de Teses, IE ¢ RGB

RGB Numero de IE Producoes Cientificas

1. SUDESTE 20 166
2. SUL 15 69
3. NORDESTE 7 55
4. CENTRO-OESTE 5 24
5. NORTE 2 2
Total 49 316

Fonte: Dados organizados pela autora (2020).

Para a analise dos dados, foi considerado a Média Ideal (316/49), ou seja, o computo
das produgdes cientificas de teses pelo nimero de IE. A média ideal indicou as IE que
apresentaram cOmputo igual e superior a sete (7) producdes. A Tabela 11 indica os dados a

seguir:

Tabela 11 - Numero de teses por [E

Institui¢coes de Ensino Sigla N° de teses
41. Universidade de Sao Paulo USP 66
42. Universidade Federal do Parana UFPR 25
43. Universidade Federal do Rio Grande do UFRN 19
Norte
44. Universidade Federal de Minas Gerais UFMG 19
45. Universidade Estadual Paulista UNESP 16
46. Universidade Federal do Ceara UFCE 15
47. Universidade Federal de Sdao Carlos UFSCar 11
48. Universidade Federal de Uberlandia UFU 11
49. Pontificia Universidade Catolica de Sao PUC-SP 9
Paulo
50. Pontificia Universidade Catolica de Goias  PUC-GO 9

51. Universidade de Brasilia UnB 7
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Instituicoes de Ensino Sigla N° de teses
52. Universidade Federal de Pernambuco UFPE 7
53. Universidade Federal do Rio de Janeiro UFRJ 7

Total 221

Fonte: Dados organizados pela autora (2020).

A Tabela 11 indica, considerando a Média Ideal, que treze (13) IE detém 70% das
produgdes cientificas de teses. A Tabela 12 apresenta a comparagao com os dados sobre as RGB

das produgdes cientificas:

Tabela 12 - Produgfo cientifica de Teses, IE ¢ RGB (Média Ideal)

RGB Numero de IE  Producdes Cientificas Média de produgdes

1. SUDESTE 7 139 19,8

2. NORDESTE 3 41 13,6

3. SUL 1 25 25
4. CENTRO-

OESTE 2 16 8

5. NORTE 0 0 0

Total 13 221 17

Fonte: Dados organizados pela autora (2020).

Os dados indicam a auséncia de IE que apresentaram Média Ideal nas produgdes
cientificas na regido Norte. Em relacdo as produgdes cientificas pelo nimero de IE, os dados
indicam que as regides Sudeste e Nordeste sinalizam o maior niimero. Porém, ao considerar a
média de produgdo por IE, de maneira individual, a regido Sul apresenta a maior média por IE,

seguida da regido Sudeste.

5.2.4 O panorama das Producdes cientificas de dissertacdes e teses no Campo da
Didatica

A Tabela 13, a seguir, apresenta um panorama entre as produgdes cientificas de

dissertagdes e teses, em relagao as IE e as RGB.

Tabela 13 - Producdo cientifica: IE e RGB (Média Ideal)

Dissertacdes Teses
~ . Producoes
RGB Nimerode [~ Lrodusoes  Numerode o igieq
Cientificas 1E S
1. SUDESTE 18 222 7 139
2. NORDESTE 7 86 3 41

3.SUL 9 102 1 25
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Dissertacoes Teses
4. CENTRO-OESTE 5 65 2 16
5. NORTE 1 23 B _
Total 40 498 13 221

Fonte: Dados organizados pela autora (2020).

O comparativo a partir da Tabela 13 indica que tanto em relagdo as produgdes cientificas
de dissertagdes quanto de teses ha o predominio da regido Sudeste, seja em nimero de IE, seja
em numero de producdes cientificas. Considerando o computo total de dissertacdes e teses
(991), as produgdes cientificas que apresentaram Média Ideal (719) representaram 72,5%.
Nesse nimero, as dissertagdes representam 50,2%, enquanto as teses representam 22,3%.

Dessa forma, os dados indicam que, somando o numero de dissertagdes e teses
desenvolvidas no ambito de IE que apresentaram Média Ideal de produgdes cientificas, esse
numero consiste em setecentas e dezenove (719) producdes cientificas. Representam, pois, 79%
das producdes cientificas de dissertagdes no computo geral, sem considerar a Média Ideal de
produgdes por IE (991 — 675 dissertagoes e 316 — teses). Porém, essa produgao foi distribuida
entre 40 IE do computo geral de 155.

Apenas 27,7% (43) do total de IE distribuidas no territorio brasileiro apresentaram
Média Ideal de produgdo de dissertacdes e teses. E se considerar o numero individual,
identifica-se que as IES que desenvolveram pesquisa em nivel de mestrado foram, em média,
trés (3) vezes maiores do que as IE que desenvolveram pesquisa em nivel de doutorado. Ja
considerando o computo das produgdes, o nimero de dissertagdes foi, em média, 2,2 vezes
maior que o de teses.

E possivel inferir, por meio da Tabela 13 — Producio cientifica: IE e RGB (Média Ideal),
que as producgdes em nivel de Pos-Graduagdao em Educagdo no Campo da Didatica, isto €, que
versam sobre as tematicas abordadas pelo Campo, sdo majoritariamente desenvolvidas no
ambito de mestrado. As dissertagdes equivalem a 35,3% do computo geral de producdes
cientificas analisadas nesta tese, superando, também, o nimero de artigos cientificos, com 420
producgdes. Mesmo considerando a Média Ideal, a producdo em nivel de mestrado pode ser
considerada a producdo cientifica que mais abordou os temas pertencentes ao Campo da
Didatica, entre artigos cientificos, dissertagdes e teses.

Para além dessa inferéncia, ¢ possivel estabelecer um comparativo entre as dissertacdes
e teses como veiculos de divulgag¢do de resultados de pesquisas no Campo da Didatica. Os
estudos de Longarezi e Puentes (2017a), Libaneo e Freitas (2017), Prada e Silva (2017),
Longarezi e Puentes (2017b), Puentes e Longarezi (2011, 2012) e Aquino et al. (2017)



155

evidenciaram quatro categorias de veiculos de divulga¢do das produgdes em Didatica, quais
sejam: periddicos, livros, capitulo de livro e trabalhos completos em anais de evento.

Nos estudos dos autores citados, oito mil oitocentas e oitenta e trés (8.883) producdes
cientificas foram analisadas, entre elas, 55,9%, ou quatro mil, novecentas e sessenta e quatro
(4.964) foram divulgadas por meio de trabalho apresentado em anais de evento, com
prevaléncia das producdes cientificas na Regido Sudeste.

Infere-se que, se consideradas as dissertacdes e teses além de um produto materializado
de pesquisa cientifica desenvolvida em nivel de mestrado e doutorado serem veiculos de
divulgagdo cientifica das pesquisas no Campo da Didatica, e considerando a porcentagem de
produgdes como parametro, as producdes cientificas no formato de dissertagcdo ainda sdo em
menor nimero quando comparadas as pesquisas cientificas divulgadas por meio de trabalhos
publicados em anais de evento.

A partir da Tabela 14 - Producao cientifica: IE e RGB (Média Ideal), € possivel, também,
perceber a predominancia da Regido Sudeste nas producdes de dissertacdes e teses na area da
Didatica, seguida das Regides Nordeste e Sul.

André (2009) indica que o predominio da Regido Sudeste em relacdo aos Programas de
P6s-Graduacao no Brasil esta relacionado a diversidade de linhas de pesquisa na area da
Educagdo, bem como, ao nimero de Programas de Pds-Graduacao presentes nessa regido. A
disparidade pode ser explicada considerando-se a concentragao na regido Sudeste de programas
de Pos-Graduagao em Educacao, em relacdo as demais RGB.

A Tabela 14 — Programa de P6s-Graduagcdo em Educacdo no Brasil — 2008 a 2018
elucida a evolucdo dos programas de Pos-Graduacao em Educagdo no Brasil, no periodo da

coleta do corpus da Pesquisa.

Tabela 14 - Programa de P6s-Graduagdo em Educagio no Brasil — 2008 a 2018

Programas de Pés-Graduaciao em Educacio

RGB 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018
SUDESTE 38 43 183 192 198 58 62 66 69 70 70
NORDESTE 11 11 47 65 65 25 28 30 32 33 33
SUL 26 27 104 110 128 38 39 41 42 44 44
CENTRO-OESTE 8 9 41 50 50 16 16 16 16 16 16
NORTE 3 3 14 14 17 5 10 10 11 13 13
Total 86 93 389 431 458 142 155 163 170 176 176

Fonte: Brasil. MEC. Capes. GeoCapes (2022).

A Tabela 14 indica que, entre os anos de 2009 e 2010, houve aumento significativo no

numero de P6s-Graduagdo em Educagdo no Brasil, permanecendo até o ano de 2012. A partir
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do ano de 2013, houve uma queda abrupta no nimero, mantendo-se constante a partir do ano
de 2014.

Levando-se em conta os dados apresentados, duas perspectivas podem ser consideras.
A primeira diz respeito ao aumento significativo dos Programas de Pods-Graduacao em
Educagao no Brasil entre os anos 2009 e 2010. Esse periodo coincide com o momento de
expansdo das Universidades e Institutos Federais, e esta incluido no segundo ciclo do Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais — REUNI. Em
Silva e Martins (2014), o periodo compreendido entre 2007 e 2012 teve como foco a Expansao
e Reestruturagado das institui¢des.

A partir das Diretrizes do Artigo 2°, do Decreto n° 6.096/2007, Silva (2014, p. 80)
indicou seis dimensdes e dezesseis aspectos especificos relacionados ao Decreto indicado. Entre
elas, destaca-se a dimensdo que indica o “VI- Suporte da pds-graduacdo ao desenvolvimento e
aperfeicoamento qualitativo dos cursos de graduagdo”, que apresentou o aspecto “articulagdo
da graduagdo com a pds-graduacao: Expansdo quali-quantitativa da pés-graduacdo orientada
para a renovacao pedagdgica da educacdo superior.” Esse dado corrobora para a compreensao
de que o periodo de 2009 a 2012 indicado na Tabela 14 foi reverberado pelo objetivo de
expansao da poés-graduacao indicado pelo REUNI.

Porém, o decréscimo apresentado a partir do ano de 2013 pode ser explicado pela nao
consolida¢do de Programas de Pos-Graduagdo em Educagdao (PPGEs) no que diz respeito a
avaliacdo Capes. Ou seja, muitos PPGEs foram iniciados, no entanto, houve um numero
consideravel que ndo conseguiu se consolidar nos requisitos solicitados e, em 2013, ocorreu
uma avaliacao trienal promovida pela Capes, permanecendo os PPGEs que obtiveram nota entre
3 e 7. Isto €, ainda considerando a Tabela 14, houve um numero consideravel de PPGEs que

foram avaliados com nota 1 e 2.

5.2.5 O panorama das producdes cientificas do Campo da Didatica — As IE por RGB

Nesta se¢do, sdo apresentadas as IE que desenvolveram o maior nimero de produgdes
cientificas em dissertacdes e teses no Campo da Diddtica em suas respectivas RGB,
considerando o parametro da Média Ideal indicada anteriormente. Os dados serdo apresentados

de acordo com as RGB de vinculo das IE.
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5.2.5.1 Regido Centro-Qeste

As produgdes cientificas de dissertagdes e teses na regido Centro-Oeste correspondem
a oitenta e um (81) resumos de dissertacdes e teses distribuidas em cinco (5) IE, evidenciadas

na Tabela 15 — IE na Regido Centro-Oeste, a seguir:

Tabela 15 - IE na Regido Centro-Oeste

IE Tipo de IE Dissertacdes  Teses Total
- Confessional
L. PUC omiessiona 18 9 27 33,4%
Goias
2. UFMT Publica Federal 21 - 22 27.2%
3. UnB Publica Federal 13 7 20 24,7%
4. UCB Particular 7 - 7  8,6%
5. UFGO Publica Federal 6 - 6 74%
Total 65 16 81

Fonte: Dados organizados pela autora (2021).

Os dados da Tabela 16 indicam que ha concentracdo de produgdes cientificas na regido
Centro-Oeste em trés IE, sendo que, destas, duas sdo do ambito federal de ensino. Ou seja,
85,2% das produgdes cientificas no Campo da Didatica estdo concentradas na PUC — Goids,
UFMT e UnB. E relevante observar que duas entre as cinco IE indicadas também foram
identificadas no estudo de Longarezi e Puentes (2017b), sdo elas, a PUC — Goids, que detém
65,3% da producdo na area, e a UnB, com 76,6% da producdo na area. Tanto no estudo de
Longarezi e Puentes (2017b) quanto nesta tese, as duas IE ficaram entre as trés primeiras

instituicdes em nimero significativo de producdes cientificas.

5.2.5.2 Regido Norte

Na regido Norte, apenas a UEPA foi indicada como IE que apresentou Média Ideal em
relacdo a producdo cientifica de dissertacdes, com 23 produgdes. Essa IE ndo apresentou
producado cientifica em formato de tese que correspondesse ao critério da Média Ideal.

Os estudos de Prada e Silva (2017) indicaram trés IE que apresentaram producdes na
area da Didatica. Entre as citadas pelos referidos autores, a UEPA deteve 52,5% das produgdes
na area, enquanto, nesta tese, deteve 100% das produgdes cientificas da regido Norte no Campo

da Didatica. Contudo, as produgdes cientificas foram apenas no formato de dissertagdes.
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5.2.5.3 Regido Nordeste

As produgdes cientificas de dissertagdes e teses na regido Nordeste correspondem a
cento e dezoito (118) resumos de dissertacdes e teses distribuidas em seis (6) IE, evidenciadas

na Tabela 16 — IE na Regido Nordeste, a seguir.

Tabela 16 - IE na Regido Nordeste

IE Tipo de IE Dissertacoes Teses  Total %

1. UFC  Publica Federal 21 15 36 25,2%
2. Publica Federal o

UFRN 9 19 28 19,6%
3. UFPE Publica Federal 18 7 25 17,5%
4. UECE Publica Estadual 22 - 22 15,4%
5. UFAL Publica Federal 15 - 15 10,5%
6. Publica Federal o

UFBA 11 - 11 7,7%
7. UFPI  Publica Federal 6 - 6 4.2%

Total 102 41 143

Fonte: Dados organizados pela autora (2021).

Os dados da Tabela 16 indicam que ha concentracao de produgdes cientificas na regido
Nordeste em quatro IE, todas publicas, porém, trés sdo no ambito federal de ensino e uma no
ambito estadual. Ou seja, 77,7% das producdes cientificas no Campo da Didatica estdo
concentradas na UFC, UFRN, UFPE ¢ na UECE.

Fazendo um comparativo com o estudo de Libaneo e Freitas (2017), € possivel observar
que entre as sete IE, nesta tese, que apresentaram numero de produgdes cientificas, quatro
também foram citadas no estudo dos referidos autores. Ou seja, as IE UFRN, UFC, UFPE e
UFBA detiveram, no estudo de Libaneo e Freitas (2017), 100% das produgdes em Didatica na
regido Nordeste. Esse dado indica que, tanto no estudo dos autores quanto nesta tese, as
producdes no Campo da Didatica na regido Nordeste sdo majoritariamente desenvolvidas por
IE no ambito Publico, destacando-se as IE de vinculo federal. Porém, ao considerar as
producdes em dissertagdes e teses na referida regido, acrescenta-se, ainda, a UECE, publica, de

vinculo estadual.
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5.2.5.4 Regido Sudeste

As produgdes cientificas de dissertagdes e teses na regido Sudeste correspondem a
trezentos e sessenta e um (361) resumos de dissertagdes e teses distribuidas em dezoito (18) IE,

evidenciadas na Tabela 17 — IE na Regido Sudeste, a seguir.

Tabela 17 - IE na Regido Sudeste

IE Tipo de IE Dissertacoes  Teses Total %
54. USP Publica Estadual 63 66 129  35,7%
55. UNESP Publica Estadual 19 16 35 9,7%
56. UFMG Publica Federal 13 19 32 8,9%
57. UFRJ Publica Federal 14 7 21 5,8%
58. UNIUBE Privada 21 - 21 5,8%
59. PUC SP Confessional 11 9 20 5,5%
60. UFU Publica Federal 9 11 20 5,5%
61. UFSCar Publica Federal 8 11 19 5,3%
62. UFJF Publica Federal 7 - 7 1,9%
63. UFES Publica Federal 7 - 7 1,9%
64. UFTM Publica Federal 7 - 7 1,9%
65. USF Privada 7 - 7 1,9%
66. UFF Publica Federal 6 - 6 1,7%
67. UERJ Publica Estadual 6 - 6 1,7%
68. UNICAMP Publica Estadual 6 - 6 1,7%
69. S/IECEET Publica Federal 6 - 6 1,7%
70. ESTACIO Privada 6 - 6 1,7%
71. UNIRIO Publica Federal 6 - 6 1,7%

Total 222 139 361
Fonte: Dados organizados pela autora (2021).

Os dados da Tabela 17 indicam que as produgdes cientificas na regido Sudeste estdo
majoritariamente vinculadas a USP, de ambito publico estadual, detendo 35,7% das produgdes
cientificas na regido Sudeste. Porém, os 64,3 % restantes das producdes cientificas estdo
distribuidos em dezessete (17) IE. Em relagdo as produgdes cientificas, sete (7) IE apresentaram
produgdes cientificas de dissertagdes e teses, correspondendo a 41,2% das IE com Média Ideal,
e as onze demais apresentaram producdes cientificas apenas no formato de dissertacao.

Os dados indicam que, das IE que apresentaram Média Ideal de produgdes cientificas,

76,4% foram de dissertacdes (137) e teses (139), sendo 23,6% apenas de dissertagdes. No
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computo geral das produgdes cientificas, as dissertagdes e teses praticamente apresentaram o
mesmo numero.

Fazendo um comparativo com os estudos de Puentes e Longarezi (2011, 2012), ¢
possivel observar que entre as dezoito IE que apresentaram, nesta tese, o nimero de produgdes
cientificas, nove também foram citadas no estudo dos referidos autores. Assim, as IE PUC-SP,
UERIJ, UFES, UFF, UFMG, UFSCar, UNESP, UNICAMP ¢ USP detiveram 94,9% das
produgdes cientificas na area da Didatica na Regido. Nesta tese, as mesmas IE detiveram 72,1%
das produgdes cientificas em dissertagdes e teses. Este dado indica que as IE mencionadas, tanto
nos estudos de Puentes e Longarezi (2011, 2012), quanto nesta tese, configuram institui¢des de
relevancia para a pesquisa no Campo da Didatica, especificamente a USP. Em relacdo ao
vinculo nivel publico federal, as IE detiveram 36,3% (131) das produgdes cientificas, enquanto

as IE Publicas Estaduais apresentaram 48,8% das produgdes cientificas.

5.2.5.5 Regido Sul

As producdes cientificas de dissertagdes e teses na regido Sul correspondem a cento e
onze (111) resumos e estdo distribuidas em nove (9) IE, evidenciadas na Tabela 18 — IE na

Regido Sul, a seguir.

Tabela 18 - IE na Regido Sul

IE Tipo de IE Dissertacoes  Teses Total %
72. UFPR Publica Federal 25 25 50 45%
73. UCS Comunitaria 10 - 10 9%
74. UNIOESTE Publica Estadual 9 - 9 8,1%
75. UEPG Publica Estadual 8 } ] 7.2%
76. UPF Privada 8 - 8 7,2%
77. PUC-PR  Confessional 7 - 7 63%
78. UNIJUI Publica ndo-estatal 7 - 7 63%
79 UEL Publica Estadual 6 } 6 5.4%
80. UFSC Publica Federal 6 - 6 5,4%
Total 86 25 111

Fonte: Dados organizados pela autora (2021).

Os dados da Tabela 18 indicam que as producdes cientificas na regido Sul estdo, em sua

maioria, vinculadas a UFPR, de ambito publico federal, detendo 45% das produgdes cientificas
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nessa regido. Porém, os 55% do restante das produgdes cientificas estdo distribuidos em oito
(8) IE. Apenas a UFPR apresenta dissertagdes e teses, as demais, apenas dissertagoes.

Os dados indicam que, das IE que apresentaram Média Ideal de produgdes cientificas,
77,5% (86) dessas produgdes sdo dissertacdoes e 22,5% (25) sdo teses. A produgdo de
dissertacdes foi 3,4 vezes maior em relagdo a producdo cientifica de teses.

Fazendo um comparativo com o estudo de Aquino et al. (2017), € possivel observar que
entre as nove IE que apresentaram ntimero de produgdes cientificas nesta tese, duas também
foram citadas no estudo dos autores. Ou seja, no estudo referenciado, as IE UFPR e UFSC,
ambas de ambito publico federal, detiveram 27,9% das produgdes cientificas na area da
Didatica na Regido Sul. Nesta tese, as mesmas IE detiveram 50,4% das produgdes cientificas
em dissertagdes e teses. Esse dado indica que principalmente a UFPR, indicada também no
estudo de Aquino et al. (2017), € uma instituicdo de relevancia para a pesquisa no Campo da

Didatica.

5.2.6 Algumas consideracoes sobre a producio de dissertacoes e teses no Campo da

Didatica

A andlise das produgdes cientificas em formato de dissertacdes e teses no ambito do
Campo da Didatica apresenta-se como fonte relevante para promover um panorama do Campo,
perceber a énfase dada nas pesquisas e qual o tipo de producao cientifica predomina no Campo,
quando se considera especificamente as dissertagdes e teses.

A partir da andlise, foi evidenciada a expressividade de produgdes cientificas de
dissertacdo em relacao as de teses, em especial quando analisados os dados considerando cada
RGB, sendo que as dissertacdes foram majoritariamente as producdes cientificas desenvolvidas
nas cinco RGB. O computo das dissertagdes foi em média 3 vezes maior do que o das teses.
Esse dado indica que muitas pesquisas no Campo da Didatica, pertencentes ao rol de producdes
coletadas por meio do descritor “Didatica”, e que trataram de temadticas pertencentes a area,
cujo objeto de estudo ¢ o Ensino, nao sdao aprofundadas em teses.

Ha quatro perspectivas que podem ser consideradas. A primeira estd relacionada ao
tempo de pesquisa, a segunda, ao grau de aprofundamento da pesquisa que a tese exige, ja a
terceira relaciona-se a falta de interesse em se desenvolver pesquisa no Campo da Didatica,

enquanto a quarta esta relacionada a identificagao das pesquisas no Campo da Didética.
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A primeira perspectiva aqui apresentada consiste no tempo de duragao do doutorado,
que geralmente corresponde a quatro anos. Em muitos casos, os pesquisadores que
desenvolvem o mestrado ndo dao continuidade ao doutorado, pois sdo pesquisadores-
trabalhadores que exercem outra fun¢do além de estudantes de pds-graduagdo, como, por
exemplo, professores da rede estadual ou municipal de ensino. Esse dado pode ser somado ao
fato da escassez de bolsas de estudo, tendo em vista que, em muitos casos, os estudantes de
pos-graduacdo que exercem outra funcdo remunerada ndo conseguem o sustento necessario
para se dedicar integralmente a pesquisa, realidade que a bolsa de pesquisa poderia suprir.

A segunda perspectiva se relaciona ao nivel de aprofundamento da pesquisa exigida no
doutorado. E esta também tem relagdo com a possibilidade de dedicacao exclusiva a pesquisa.
Compreende-se que ¢ possivel desenvolver a pesquisa de doutoramento também exercendo
outra atividade remunerada, porém, o ideal seria a dedicagdo exclusiva para a pesquisa, que
poderia garantir o nivel de envolvimento que esse tipo de pesquisa sugere.

A terceira perspectiva consiste em considerar que os temas pertencentes ao Campo da
Didatica estdo paulatinamente despertando pouco interesse em pesquisas que necessitam de
maior aprofundamento, portanto, em nivel de doutorado.

Quanto a quarta perspectiva, se refere a identificagdo das pesquisas no Campo da
Didética. Uma justificativa para o baixo numero de estudos no ambito geral, tanto em
dissertagcdes como em teses, poderia estar associada a falta de identificacdo da pesquisa como
sendo do Campo da Didatica, por meio do termo “Didatica”, ja indicado inicialmente neste
capitulo. Em outras palavras, as produgdes cientificas que versaram sobre o objeto de estudo
do Campo podem ter sido referenciadas utilizando outros termos, como pratica de ensino,
ensino, entre outros, sem identifica-los, pelo termo, como pertencentes ao Campo da Didatica.

Essa perspectiva vincula-se também a ideia exposta por Melo e Urbanetz (2012) sobre
a falta de consenso a respeito da sistematiza¢gdo de um conceito claro e objetivo quanto a
definicio da Didatica. Por exemplo, nesta tese, a definicio da Didatica consiste em
compreendé-la como Campo, definida conceitualmente por meio de trés diretrizes conceituais
(ramo da Pedagogia, componente curricular e trabalho docente), perpassadas pelo ensino,
objeto de estudo do Campo.

Nesse viés, as produgdes e pesquisas que sdo categorizadas nos ambitos Investigativo,
Disciplinar e Profissional necessariamente precisam ser identificadas pelo uso do termo
“Didatica” (grafado com a primeira letra maiuscula), em seu contexto, pois o termo corrobora

na autodefini¢do do Campo.
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Em relagdo ao ambito das IE, ¢ relevante observar que as IE de vinculo publico em nivel
federal e estadual nas RGB apresentam numeros expressivos de produgdes cientificas do tipo
dissertacdes e teses. Entre as 40 IE que apresentaram o critério de Média Ideal, vinte e duas
(22), ou 55%, sao IE Publicas Federais e detiveram trezentas e setenta e oito (378) produgdes
cientificas. As oito (8) IE Publicas Estaduais representaram 20%, detendo duzentas e vinte e
uma (221) produgdes cientificas em formato de dissertagdes e teses. No computo individual, a
USP, da regiao Sudeste, detém o maior nimero de produgdes cientificas no Campo da Didatica.

Esse dado indica a relevancia das IE no ambito Publico Federal em relagao as produgdes
no Campo da Didatica e a necessidade de financiamento e manutenc¢ao dos Programas de Pos-
Graduacao em Educacdo nas IE publicas.

Ao considerar-se o comparativo com as pesquisas de Libaneo e Freitas (2017), Prada e
Silva (2017), Longarezi e Puentes (2017b), Puentes e Longarezi (2011, 2012) e Aquino et al.
(2017), a andlise indica que hd equivaléncia entre as pesquisas reportadas pelo descritor
“Didatica” e as produgdes cientificas produzidas no ambito dos PPGEs, nas linhas de pesquisa
de Didatica e correlatas, no que concerne as IE de vinculo. Esse dado sugere que as produgdes
no Campo da Didatica sdo desenvolvidas por determinadas IE, no &mbito nacional. A indagacao
que se insere refere-se a quais iniciativas sdo necessarias para estimular o interesse em se

pesquisar as tematicas no Campo da Didatica, no ambito dos PPGEs.
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6 NUCLEO 2 -ELEMENTOS EM COMUM NAS PRODUCAO CIENTIFICAS

Este capitulo aborda discussdes sobre os elementos tema e termo didatico nas
producdes cientificas em formato de artigo cientifico, dissertacdes e teses. Apresenta duas
secdes. A primeira, intitulada 6.1 Os eixos tematicos nas producdes no Campo da Didatica,
e a segunda, intitulada 6.2 Os termos didaticos e correlatos nas producoes cientificas no

Campo da Didatica.

6.1 OS EIXOS TEMATICOS NAS PRODUCOES NO CAMPO DA DIDATICA

Nesta sessdo apresenta-se a analise dos temas abordados nas produgdes cientificas no
Campo da Didatica, tendo como base a analise do corpus da pesquisa, composto pelos resumos
dos artigos cientificos, dissertacdes e teses.

No processo de andlise dos dados foram definidas categorias a priori de andlise
intituladas eixos tematicos, indicados no capitulo 3 — Item 3.3 — A importancia de pesquisar os
temas nas producdes em Didatica (pagina 86). O Quadro 6 — Réplica Quadro 4 - Os Eixos
tematicos e sua definicao — foi replicado nesta parte do texto para facilitar a compreensao da
definicdo dos eixos tematicos de analise. Abaixo segue o Quadro que indica os eixos tematicos

e sua descricao.

Quadro 6 - Replica Quadro 4 - Os Eixos tematicos e sua defini¢do (p. 86)

EIXOS TEMATICOS DESCRICAO
A aula como forma de organizagdo do ensino, as questdes relacionadas as
1. Aula suas caracteristicas gerais, estruturagdo didatica, tipos e a relagdo com os

processos de ensino e o trabalho docente
O Projeto Politico Pedagogico e sua relagdo com a gestdo democratica,
autonomia, relagdo familia-escola, fun¢des educativas predominantes,
organizac¢do do trabalho pedagodgico da escola, relagdo com a organizagao
2. Projeto Politico da sala de aula, organizagdo do trabalho pedagdgico da escola na sua
Pedagdgico globalidade, a melhoria da qualidade do ensino, a intencionalidade
constitutiva, como processo democratico de decisdes, como constru¢ao
coletiva, gestdo da escola, dimensdo do fazer educativo, planejamento
participativo, € 0s contextos escolares.
Representagdes sociais de alunos, a relagdo com os demais sujeitos do
processo de ensino e aprendizagem, relagcdo aluno-aluno, aluno-escola,
aluno-professor, o papel do aluno no processo de ensino-aprendizagem,
significados sociais de ser aluno, dominio de conhecimento, e
desenvolvimento das capacidades intelectuais e processos mentais dos
alunos tendo em vista o entendimento critico dos problemas sociais,
condigOes fisicas, psiquicas e socioculturais dos alunos, o ingresso na
escola e as questdes de permanéncia.

3. Aluno
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4. Aprendizagem

Aprendizagem escolar; a orientacdo educativa dos alunos, atitudes
necessarias a aprendizagem, meios para a aprendizagem permanente, a
aprendizagem como meio indispensavel para a participagdo social dos
individuos em todas as esferas da vida, profissional, politica, cultural;
aprendizagem como atividade de estudo dos alunos, como processo
didatico basico em relagdo com o ensino, a aprendizagem como processo,
as condi¢des de aprendizagem, o carater intencional e sistematico da
aprendizagem e sua relagdo com o ensino, métodos, procedimentos,
condi¢des e meios da aprendizagem, unidade didatica entre ensino e
aprendizagem, a atividade propria dos alunos para a aprendizagem, a
aprendizagem como processo, como os alunos aprendem, quais as
condigdes externas e internas que o influenciam, ambientes de
aprendizagem escolar, a aprendizagem escolar e seus contextos.

5. Avaliagdo

Processos de acompanhamento e avaliacdo, avaliacdo da aprendizagem;
avaliagd@o de curso superior; saberes sobre avaliagdo; reflexao sobre pratica
avaliativa; definicdo de avaliacdo escolar, a avaliagdo na pratica escolar, as
caracteristicas da avaliacdo escolar, instrumentos de verificagdo do
rendimento escolar, atribui¢do de notas e conceitos, tipos e niveis de
avaliagdo (da aprendizagem, de contextos institucionais etc.), a avaliagdo
escolar ¢ as condigdes sociais de origem das criangas, a avaliagdo e
democratizacdo do ensino, diferengas entre a avaliagdo na pratica escolar
atual e a orientacdo sobre avaliagdo, relacdo entre fungdo de diagnostico e
de controle, e a funcdo pedagdgico-didatica da avaliacdo e a avaliacdo e o
desenvolvimento das capacidades cognoscitivas dos alunos.

6. Curriculo

As questdes sobre curriculo; os conhecimentos sistematizados das
disciplinas a serem ensinadas nos diferentes ambitos de ensino, a relagdo
do curriculo com os elementos que constituem o processo didatico, o
curriculo e a¢do docente no que concerne aos processos didaticos, ao
ensino e aprendizagem, o curriculo como espago para se pensar o ensino e
seus elementos, como meio de organizar o ensino, o curriculo e suas
relagdes com o ensino, as implicagdes das concepgdes sobre curriculo na
compreensdo dos processos didaticos e do trabalho docente, o curriculo e
as praticas pedagogicas, o curriculo como orientacdo das praticas docentes.

7. Didatica

Teorizacao sobre a Didatica; epistemologia didatica; teoria didatica, bases
a proposta pedagogica; Didatica, pesquisa e docéncia; Constituicdo do
campo da Didatica; Didatica no ensino superior; Histéria da Didatica;
nexos entre didatica e metodologia; analise da didatica nos cursos de pos-
graduacgdo; referenciais tedrico-metodologicos na construgdo da Didatica;
Campo a Didatica; Fundamentos da Didatica, Conceito e divisdo da
Didatica, a Didatica na teoria e na pratica, Didatica e Filosofia, Objeto da
Didatica, A Didatica em agdo; definicdo de Didatica, seu objeto de estudo,
o contexto em que se insere, o desenvolvimento historico da Didatica,
Didatica como ramo da Pedagogia, componente curricular e pratica
docente e assuntos que derivam e possuem reacdo intrinseca com as
defini¢des indicadas. A importancia da Didatica no ensino das matérias
especificas, relagdo entre Pedagogia e Didatica, a relagdo entre as correntes
pedagobgicas e a Pedagogia.

8. Docéncia

Saberes; o professor; Pratica de Ensino; concretizacdo de planos de
trabalho docente; formagdo de docentes; as concepcdes de professor; o
trabalho docente nas escolas; formas de tutela a pratica docente; praticas
docentes; Pratica de formagao de professores; Profissionalizagao e trabalho
docente; saberes docentes e relacdo com o saber; representagdes e
concepgoes de professores; pratica de educadores; identidade do professor;
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profissionalidade; Praticas de leitura dos professores; docéncia no Ensino
Superior; iniciacdo a docéncia no Ensino Superior; analise de pesquisa
sobre o professor; pratica pedagdégica docente; praticas docentes como um
espago de formagdo; o contexto das praticas docentes; as questdes de
profissdo; profissionalizagdo; condigdes de exercicio profissional; saber da
experiéncia; Estagio; Representagdes sociais de professores; mediacdo
didatica; Professores, Organizagdo do trabalho didatico, Fundamentos da
pratica docente; questdes sobre a formacdo profissional do professor
(inicial e continuada), compromisso social docente, as tarefas do professor
e a estruturacgdo do trabalho docente, as caracteristicas do trabalho docente.

9. Educacéo

Praticas pedagogicas de ensino em contextos de politicas educacionais; de
professores; condigdes institucionais e de gestdo; conceito de Educacao em
relagdo a Didatica; Fundamentos da teoria de Educagdo, Panorama da
Educagao Brasileira; tendéncias da educacdo; Pratica educativa, Educa¢do
e Ensino, Conceito de Educagdo; Educagao e seus contextos, a educagdo
escolar, a pratica educativa na sociedade, as tendéncias pedagogicas, as
modalidades de educagdo. Inclui-se, ainda, a socializagdo do pedagdgico e
pedagogizacdo da sociedade, o fracasso escolar, relacdes sociais e
educacdo escolar, educacdo e desigualdade social, educacdo como ato
politico.

10. Ensino

Ensino e aprendizagem de Ensino de: Historia, Geografia; ensino e
aprendizagem; ensino em situa¢do; o ensino nas relagdes professor-aluno-
conteudos e em seus contextos; o processo ensino-aprendizagem com
énfase no ensino; do saber ensinavel (transposi¢do didatica); praticas
multiculturais; praticas de ensino de Educagdo Fisica, Historia, Artes,
Geografia e outras disciplinas; situagdes de ensino; Pesquisa e ensino;
balango de pesquisas em ensino de Ciéncia; finalidades do processo
ensino-aprendizagem; Processo de ensino, Ensino, Ensinar; os assuntos
relacionados ao ensino como objeto da Didatica, os processos que o
compdem. Incluem, também, as caracteristicas do processo de ensino, os
processos didaticos basicos: ensino e aprendizagem, a estrutura,
componente e dindmica do processo de ensino, o carater educativo do
processo de ensino e o ensino critico, a unidade do ensino e da
aprendizagem no processo didatico, ensino como pratica social, Ensino e
linguagem, ensino e desenvolvimento intelectual dos alunos.

11. Escola

Pratica escolar; a escola e seus condicionantes; projetos prévios que sdo
impostos a escola; organizagdes espaco temporais da escola; contexto
escolar; Praticas pedagdgicas na escola; uso de projetos na escola; a
escolarizacdo e as lutas democraticas, as tarefas da escola publica
democratica o ambiente escolar e sua relagdo com a Didatica e o processo

de ensino.

12. Planejamento

Planejamento de ensino; organizacgdo dos processos de ensino; atividade
como processo de ensino e aprendizagem, das condic¢des de sua efetivacao,
a organizacdo e coordenacdo dos objetivos propostos, revisao do processo
de ensino, a importincia do planejamento, o0s requisitos para o
planejamento, o plano de escola, ensino e aula, o planejamento escolar, a
pratica do planejamento escolar e a realidade social, planejamento escolar,
a acdo pedagdgica critica e transformadora, planejamento de ensino entre
a escola e o contexto social, planejamento de acdo integrada do corpos
docente.

13.Metodologia

Novos recursos de apoio ao ensino digitais ou ndo; Metodologias; praticas;
recurso; livro didatico; uso de mapa conceitual e portfolio; analise de livro
didatico e outros recursos; uso de instrucdo programada; método; relacdo
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comunicacional e técnicas; Recursos de ensino, Procedimentos de ensino,
Metodologia de ensino, Atividade e Organizacdo do ensino, Organizagdo
do processo didatico; orientacdo dos objetivos do processo de ensino,
planejamento sistematizado das ag¢des do professor e dos alunos. Os
métodos como concretizagdo das condi¢des didaticas especificas,
condi¢des e modos de realizacdo do ensino, reformulacdo ou modificacao
dos objetivos e contetidos, abordagem sobre os métodos de ensino ¢ a
assimilacdo destes, a fun¢do da conversa¢do didatica no processo de
ensino, as formas de aplicagdo de conhecimentos e habilidades, os métodos
de exposi¢ao da matéria, a relagdo entre objetivos-conteudos-métodos no
processo de ensino.

14. Pesquisa

Analise dos contextos; importancia da pesquisa; papel da pesquisa na sala
de aula, sentido da pesquisa para licenciandos; Meta-analise de Pesquisa;
como uma metodologia que promova o desenvolvimento do processo de
ensino, como aprofundamento de estudo, como agdo intencional e ativa dos
alunos, como meio de desenvolver o conhecimento, como acdo didatica
para promover o processo de ensino e aprendizagem, como percurso de
desenvolvimento de conhecimento cientifico, com métodos especificos,
posicdes tedrico-metodoldgicas especificas, a pesquisa como meio de
investigacdo cientifica que visa a aprendizagem com autonomia pelo aluno.

15. Sala de aula

Praticas de sala de aula, como um ambiente social presente em um contexto
escolar, um ambiente onde a atividade docente ¢ organizada visando
cumprir os objetivos de ensino, como espaco e lugar de relagdes de ensino,
a sala de aula como espaco de desenvolvimento do processo de ensino,
local onde se desenvolve a relagdo professor-aluno, a sala de aula como
espaco de desenvolvimento do trabalho docente, como espaco de
desenvolvimento das forcas cognoscitivas, no processo de assimilagdo
ativa de conhecimentos, sala de aula como via direta de ensino, como
espaco de experiéncias e conhecimentos, como ambiente onde ocorre o
processo organizado dos métodos a serem trabalhados e a selecao e
organizacdo do contetido de ensino.

16. TIC

Uso de TIC como recursos didaticos; ensino via Internet, conjunto de
recursos e estratégias tecnoldgicos que podem ser usados para responder
as demandas educacionais. As TICs e o processo de ensino, como recursos
tecnologicos, desenvolvimento da comunica¢do, constru¢do do
conhecimento, novas possibilidades pedagdgicas, como instrumento de
cultura e inclusdo, autonomia para os alunos, acessibilidade e inclusdo de
alunos com necessidades educacionais especificas, a intencionalidade do
uso das TIC no ambiente educacional, apoio aos professores, as TICs e sua
relagdo com agdes educativas para o desenvolvimento da aprendizagem,
desenvolvimento do aluno.

17. Pedagogia

Pedagogia como campo de conhecimento, investigagdo das finalidades da
educacdo em uma determinada sociedade, os meios apropriados para a
formag@o dos individuos, a Pedagogia como direcdo e orientacdo das
formulacdes de objetivos e meios do processo educativo; a relagdo da
Pedagogia com o ensino, objeto de estudo da Didatica, por meio do
processo de ensino-aprendizagem; como trabalho pedagogico
fundamental, em seus aspectos internos (objetivos, contetdos, métodos e
formas de organizacdo do ensino); o papel do pedagogo, conhecimentos,
saberes ¢ contextos de atuagao.

18. Objetivos

A importancia dos objetivos educacionais, o desenvolvimento das
qualidades humanas; a relagdo entre os objetivos gerais € 0s objetivos
especificos, a importdncia dos objetivos no processo de ensino, a
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articulagdo entre os objetivos e os elementos dos conteudos no plano de
ensino.
Os conteudos de ensino e os critérios de selecdo desses conteudos, os
conhecimentos sistematizados e habilidades, os objetivos e os métodos de
19. Contetudos transmissdo e assimilagdo; a dimensdo critico-social dos conteudos, os
conteudos nos livros didaticos, a articulagdo entre os elementos dos
contetdos no plano de ensino.

As relagdes entre professores e alunos, a forma de comunicagdo, os
aspectos afetivos e emocionais, a dindmica das manifestacdes na sala de
aula; a interacdo professor-aluno como aspecto fundamental da
organizacdo da situagdo didatica, os aspectos cognoscitivos da interacao
professor-aluno e a disciplina; a autonomia do aluno, disciplina e
democratizacdo do ensino, fatores internos e externos no comportamento
do aluno em sala de aula.

Fonte: Dados organizados pela autora (2022).

20. Relagdo professor-
aluno

Por meio dos eixos tematicos, foi possivel reunir em torno de um mesmo eixo
producdes cientificas que apresentaram temas semelhantes identificados nos resumos e
organizados no Quadro 6 — Os Eixos tematicos e sua definicdo. Os eixos tematicos como
categorias de analise também apresentaram subdivisdes tematicas que vieram ao encontro da
diversidade de temas apresentados pelas produgdes cientificas no Campo da Didatica, conforme
jé& indicado por Pimenta (2000), Pimenta et al. (2013), entre outros, como uma caracteristica do
objeto de estudo do Campo, o Ensino. Ou seja, pela complexidade do Ensino, sua compreensao
em contexto requer uma leitura plural, multirreferencial, e as tematicas e subcategorias
tematicas em sua diversidade indicam a complexidade do Campo por meio de seu objeto de
estudo.

Os eixos tematicos apresentam critérios semanticos, ou seja, uma “[...] organizagdo da
sequéncia em torno de um tema dominante.” (BARDIN, 2011, p. 101). Por exemplo, um
numero determinado de resumos foi categorizado no eixo tematico Ensino, pois, estes,
apresentaram o tema Ensino, e subcategorias de tematicas relacionadas ao tema principal como
ensino de (Fisica, Quimica etc.), ensino aprendizagem, entre outros. Desse modo, o Ensino
configurou-se como tema dominante nesses resumos, portanto, foi definido como um eixo
tematico e nele foram reunidos resumos que continham a mesma tematica de pesquisa.

Tendo por base os temas apresentados no Quadro 6 — Os Eixos tematicos e sua
definicéo, foi possivel tragar um paralelo comparando-se os eixos tematicos a priori definidos
(a partir da andlise da bibliografia tedrica de base) e os eixos tematicos que as produgdes
cientificas na area da Didatica apresentaram (analise dos resumos de artigos, teses e

dissertagdes).
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Para elucidar tais dados, serdo apresentadas duas tabelas. A primeira (Tabela 19) refere-
se aos eixos tematicos das produgdes cientificas analisadas no corpus de pesquisa, ou seja,
aqueles encontrados a partir dos temas das pesquisas contidas no corpus da tese (resumo de
artigos, dissertacdes e teses). Ja a segunda (Tabela 20) faz um comparativo entre os eixos
tematicos a priori considerados categorias de analise, oriundos da analise da bibliografia teorica
de base e os eixos tematicos das producdes cientificas do corpus da tese, incluindo os eixos
tematicos que surgiram a posteriori.

A Tabela 19 - Eixos tematicos nas producdes cientificas no Campo da Didatica, por
meio da andlise do corpus da pesquisa, composto por mil quatrocentos ¢ onze (1.411) resumos
de producdes cientificas (artigos, dissertagdes e teses), apresentou vinte e um (21) eixos

tematicos.

Tabela 19 - Eixos tematicos nas produgdes cientificas no Campo da Didatica

EIXOS TEMATICOS N° de resumos % de
1. Ensino 567 40,2
2. Docéncia 413 29.3
3. Educagao 197 14,0
4. Didatica 57 4,0
5. Conhecimento Especifico 29 2,1
6. Curriculo 20 1,4
7. Avaliagdo 19 1,3
8. TIC 18 1,3
9. Contexto Escolar 17 1,2
10. Componente Curricular 13 0,9
11. Alfabetizacao 12 0,9
12. Ensino Superior 12 0,9
13. Pedagogia 11 0,8
14. Epistemologia do campo
N 9 0,6
Cientifico
15. Formagdo Académica e
. 9 0,6
Profissional
16. Aprendizagem 7 0,5
17. Coordenacdo Pedagdgica 1 0,1
Total 1.411

Fonte: Dados organizados pela autora (2021).

E possivel verificar, a partir da Tabela 20, a diversidade de eixos tematicos presentes
nos resumos, somando dezessete (17) em mil quatrocentos e 11 (1.411) resumos de dissertagdes

e teses.

Tabela 20 - Fixos tematicos nos artigos, dissertacdes e teses no Campo da Didética.
- : : ~ o
EIXOS TEMATICOS Artigos Dissertacoes Teses N° de
resumos
1. Ensino 190 267 110 567
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EIXOS TEMATICOS Artigos Dissertacoes Teses N° de
resumos
2. Docéncia 97 216 100 413
3. Educagao 37 105 55 197
4. Didatica 39 9 9 57
5. Conhecimento Especifico 18 6 5 29
6. Curriculo 6 10 4 20
7. Avaliagao 3 10 6 19
8. TIC - 11 7 18
9. Contexto Escolar 7 8 2 17
10. Componente Curricular - 7 6 13
11. Alfabetizagao 2 6 4 12
12. Ensino Superior 5 3 4 12
13. Pedagogia 3 6 2 11
14. Epistemologia do Campo Cientifico 5 4 0 9
15. Formagao Académica e Profissional 6 2 1 9
16. Aprendizagem 2 5 0 7
17. Coordenagdo Pedagogica - - 1 1
Total 420 675 316 1.411

Fonte: Dados organizados pela autora (2022).

A Tabela 21 - Relacido entre eixos tematicos, a seguir, indica a relacdo dos eixos
tematicos a priori considerados em relagdo aos eixos tematicos presentes nas producdes

analisadas.

Tabela 21 - Relagdo entre eixos tematicos
EIXOS TEMATICOS A PRIORI EIXOS TEMATICOS NO CORPUS DE PESQUISA

Ensino Ensino

Docéncia Docéncia

Educagio Educagio

Didatica Didatica

- Conhecimento Especifico
Curriculo Curriculo

Avaliacdo Avaliacdo

TIC TIC

Escola Contexto Escolar

- Componente Curricular

- Alfabetizagao

- Ensino Superior
Pedagogia Pedagogia

- Epistemologia do Campo Cientifico
- Formac¢ao Académica e Profissional
Aprendizagem Aprendizagem

- Coordenacdo Pedagogica
Aluno -

Planejamento -

Metodologia -

Pesquisa -

Sala de aula
Objetivos
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EIXOS TEMATICOS A PRIORI EIXOS TEMATICOS NO CORPUS DE PESQUISA
Conteudos -
Relagdo professor-aluno -
Projeto Politico Pedagogico -
Aula -
Fonte: Dados organizados pela autora (2021).

E interessante observar que, além dos 20 eixos tematicos pertencentes ao Campo da
Didatica elencados a priori, considerando para isso os estudos de Libaneo (2013) e Hegeto
(2014), bem como, nove (9) estudos integrativos (FERNANDES; LEITE, 2007; PIMENTA,
2000; PIMENTA et al., 2013; ANDRE, 2008; ANDRE, 2014; URT; MORETTINI, 2004;
OLIVEIRA, 2011; MARCONDES; LEITE; LEITE; 2011; ANDRE; CRUZ, 2012), sete (7)
eixos tematicos a posteriori foram elencados por meio da analise do corpus da pesquisa, sdao
eles: Contexto Escolar, Componente Curricular, Alfabetizagdo, Ensino Superior, Epistemologia
do Campo Cientifico, Formac¢ao Académica e Profissional e Coordenagdo Pedagogica.

Nesse contexto, esta tese passa a considerar vinte e sete (27) eixos tematicos como
pertencentes ao Campo da Didatica. A andlise dos dados indicou que entre os vinte e sete (27)
eixos tematicos indicados na Tabela 21, apenas dez (10) foram abordados tanto na analise das
pesquisas integrativas e manuais didaticos, quanto na analise do corpus da pesquisa. Sdo eles:
Ensino, Docéncia, Educagdo, Didatica, Curriculo, Avaliacao, TIC, Escola (Contexto Escolar),
Pedagogia e Aprendizagem. Esse dado indica duas possibilidades. A primeira consiste em
inferir que os demais temas podem estar inseridos de maneira indireta nas tematicas principais,
especificamente como subcategorias tematicas. A segunda estd em considerar a auséncia de
producdes cientificas cuja tematica central verse sobre os temas que apareceram de modo
singular, seja nas pesquisas integrativas e materiais didaticos, seja no corpus de analise (artigos,
teses e dissertacoes).

A questdo que se infere ¢ que os eixos tematicos Aluno, Planejamento, Metodologia,
Pesquisa, Sala de aula, Objetivos, Conteudos, Relagdo professor-aluno, Projeto Politico
Pedagbgico e Aula constituiram tematicas ndo abordadas como principais nas producdes
cientificas em formato de artigos, dissertacdes e teses.

Pelo nimero expressivo de eixos temadticos, optou-se que, para a analise dos eixos
tematicos, o critério de partida seria a Média Ideal, considerando-se o computo de mil
quatrocentos e onze (1.411) resumos distribuidos em dezessete (17) eixos tematicos oriundos
da andlise do corpus da pesquisa. A Média Ideal (1.411/17) indicou a andlise dos eixos
tematicos que atendessem o critério de apresentar o niumero igual ou maior que oitenta e trés

(83) resumos de produgdes cientificas. Trés entre os dezessete eixos tematicos apresentaram o
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critério da Média Ideal - Ensino, com quinhentos e sessenta e sete (567) resumos; Docéncia,
com quatrocentos e treze (413) resumos, ¢ Educacio, com cento € noventa e sete (197)
resumos.

Os eixos tematicos apresentaram a posteriori categorias tematicas. Ressalta-se, ainda,
que algumas categorias tematicas apresentaram subcategorias. Esse dado ¢ justificado pela
diversidade de temas, categorias e subtemas que os assuntos abordados nos resumos das
producdes cientificas apresentaram.

A Figura 2 exemplifica a complexidade da andlise em relacdo aos temas, categorias

tematicas e subcategorias, valendo-se para o exemplo o eixo tematico Ensino.

Figura 2 - Eixos tematicos, categorias e subcategorias

Eixo tematico m

7 Ati Ensino e Aprendizagem, Metodologia de
Categoria tematica m T o
outros)
Subcategoria Fisica, Matemiitica, Historia,
e Geografia, Lingua Poriuguesa,
tematica Cibncias. (entre outros)

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A andlise dos eixos tematicos, suas categorias tematicas e as subcategorias tematicas

sera indicada, na sequéncia, em cada sessdo correspondente ao eixo tematico analisado.

6.1.1 Eixo tematico Ensino

O Eixo temético Ensino reuniu, em si, os resumos de produgdes cientificas que trataram
das questdes sobre Ensino no Campo da Didatica. Esse eixo apresentou quinhentos e sessenta
e sete (567) resumos de produgdes cientificas, ou seja, 40,2% dos resumos que compuseram o
corpus da pesquisa. Esse dado corrobora para a consideracdo do Ensino como objeto de estudo
da Didatica enquanto Campo. Ou seja, o Ensino como eixo tematico ¢ abordado em quase
metade dos resumos das produgdes analisadas que abordam o Ensino como tematica central. E
para além, as tematicas estdo exclusivamente relacionadas ao ambito Investigativo do Ensino,
concernente a investigagdo sobre o Ensino, seus processos, a relagio do Ensino e a

aprendizagem, a relagdo entre ambos e estes relacionados a pratica docente (LONGAREZI;
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PUENTES, 2015, 2017), bem como, as investigagdes sobre 0 ensino € seus processos no interior
de diferentes disciplinas, tanto no ensino basico como no ensino superior.
A Tabela 22, a seguir, indica um panorama das produgdes cientificas no Campo da

Didatica categorizadas no eixo temdatico Ensino em relagdo ao tipo de producdo cientifica

correspondente.
Tabela 22 - Fixo tematico Ensino
EIXO TEMATICO Artigos Dissertacoes Teses  N° de resumos
Ensino 190 267 110 567

Fonte: Dados organizados pela autora (2022).

A Tabela 22 indica que, no eixo tematico Ensino, as produgdes cientificas no formato
de dissertagdes correspondem a 47% das produgdes cientificas que foram categorizadas nesse
eixo, seguidas dos artigos, com 33,5%, e das teses, com 19,4%.

No computo geral do eixo tematico, cento e noventa (190) resumos foram de artigos
cientificos, duzentos e sessenta e sete (267) de dissertacdes e cento e dez (110) de teses. Os
dados indicam que ndo hé discrepancia entre o computo dos resumos de artigos, dissertagdes e
teses, porém, ha predominio da produgao cientifica no formato de dissertagdo no eixo tematico
Ensino.

Esse eixo apresentou sete (7) categorias temdticas, conforme apresenta a Tabela 23.

Tabela 23 - Eixo Ensino e categorias tematicas

Categorias tematicas N° de resumos %
1. Ensino de 489 86,2%
2. Ensino e Aprendizagem 17 2,9%
3. Metodologia de Ensino 5 0,9%
4. Ensino desenvolvimental 3 0,5%
5. Ensino Superior 3 0,5%
6. Teorias de Ensino 3 0,5%
7. Diversos 32 5,6%
Total 567

Fonte: Dados organizados pela autora (2021).

Por meio da Média Ideal, foi(ram) definida(s) a(as) categoria(s) tematica(s) que seria(m)
analisada(s), pertencente(s) ao eixo tematico Ensino. O critério da Média Ideal (567/7) indicou
as categorias tematicas que apresentassem o computo de oitenta € um (81) ou mais resumos de
producdes cientificas. Nesse contexto, a subcategoria Ensino de, pertencente ao eixo tematico

Ensino, apresentou o critério considerado.
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O eixo tematico Ensino apresentou producdes que abordaram as questdes sobre o
desenvolvimento do ensino no ambito de diferentes areas de conhecimento, questdes
especificas das metodologias, incluindo estudos sobre as respectivas areas. Esse eixo tematico
apresentou énfase em quatro subcategorias tematicas distintas, quais sejam: Ensino de Fisica,
Ensino de Matematica, Ensino de Historia, Ensino de Lingua Portuguesa e Ensino de Ciéncias.

E relevante indicar que as produgdes cientificas categorizadas no eixo tematico Ensino,
nas categorias tematicas e subcategorias, abordaram o ensino na perspectiva apresentada no
Quadro 6 — Réplica Quadro 4 - Os Eixos tematicos e sua defini¢cdo , no que concerne a: Ensino
e aprendizagem de determinado componente curricular (Ensino de), ensino e aprendizagem em
situacdo, praticas de ensino; o ensino nas relagdes professor-aluno-conteidos e em seus
contextos; praticas multiculturais; situacdes de ensino; Pesquisa e ensino; balango de pesquisas
em ensino de; os assuntos relacionados ao ensino como objeto da Didética, os processos que o
compoem. Incluem, ainda, as caracteristicas do processo de ensino, os processos didaticos
basicos; a unidade do ensino e da aprendizagem no processo didatico, ensino como pratica
social, o ensino e o desenvolvimento intelectual dos alunos.

A categoria tematica Ensino de apresentou vinte e quatro (24) subcategorias tematicas
e, pelo critério de Média Ideal (489 — producdo cientifica da categoria tematica/24 — niimero de
subcategorias= 20), sao destacadas as subcategorias tematicas que apresentaram no computo o
critério de vinte (20) ou mais resumos de producdes cientificas. As subcategorias tematicas

estdo organizadas na Tabela 24, a seguir.

Tabela 24 - Eixo tematico Ensino e subcategorias tematicas

Eixo Categoria Subcategoria Artigos Dissertacdes Teses N° de
tematico tematica Tematica resumos
Ensino de Fisica 70 12 8 90
Ensino de Matematica 24 44 18 86
Ensino de Historia 15 31 22 68

Ensino Ensino de . ,
Ensino de Lingua

12 46 4 62

Portuguesa
Ensino de Ciéncias 21 21 17 59
Total 142 154 69 365

Fonte: Dados organizados pela autora (2021).

Em rela¢do ao tipo de produgdes cientificas nas subcategorias tematicas indicadas
anteriormente, cento e quarenta e dois (142) resumos sdo de artigos cientificos, cento e

cinquenta e quatro (154) de dissertagdes e sessenta € nove (69) de teses. Novamente as
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dissertacdes foram as produgdes cientificas com maior numero de resumos na categoria
tematica Ensino de.

Tecendo um comparativo com as pesquisas integrativas de Pimenta (2000), Marcondes,
Leite e Leite (2011) e Fernandes e Leite (2007), observou-se que, no estudo de Pimenta (2000),
a categoria temdtica Ensino de Ciéncias também se configurou como elemento presente, por
meio do balango das pesquisas, indicando a produgdo na area.

O estudo de Marcondes, Leite e Leite (2011) apresentou a subcategoria de analise
“Ensino de”, versando sobre Ensino de Ciéncias, Ciéncias da terra, Educa¢ao Fisica Infantil,
Fisica, Matematica, Geografia e Historia. As pesquisas indicaram a importancia da experiéncia
do aluno no processo de ensino-aprendizagem, os trabalhos em grupo e a relagdo entre professor
e aluno.

O estudo de Fernandes e Leite (2007) analisou produgdes sobre o “ensino de” que
versaram sobre o processo de ensino e aprendizagem de disciplinas especificas do curriculo
escolar e da educacdo superior. Porém, o estudo ndo apresentou categorias tematicas ou
subcategorias de analise posteriores.

No estudo de André (2014), o ensino foi considerado como pratica de no contexto das
praticas pedagogicas na escola. A autora indicou que essa tematica foi evidenciada com
frequéncia na andlise das produgdes no que concernia as questdes referentes ao ensino de
disciplinas especificas. Para além, André (2014) indicou que esse tema estava de acordo com o
objeto de estudo da Didatica (processo de ensino-aprendizagem).

Desse modo, a subcategoria tematica “Ensino de” foi sinalizada em pesquisas
integrativas que versaram sobre as producdes no Campo da Didatica, especificamente no que
concerne aos trabalhos divulgados em eventos relevantes da area. Porém, ao considerar os
resumos das produgdes cientificas de artigos, dissertagdes e teses, percebe-se que o “Ensino
de”, considerado como subcategoria tematica nesta tese, compde um nimero expressivo no
computo do corpus da pesquisa. E relevante observar que o aumento das pesquisas nessa
tematica conforme indicado por André (2014) foi evidenciado na analise das produgdes
cientificas que compuseram o corpus desta tese.

E interessante notar que as subcategorias tematicas abordadas nos resumos em relagao
ao Ensino apresentam semelhangas quando comparadas as analises das pesquisas integrativas
que versaram sobre a produ¢dao no Campo da Didatica em distintas literaturas cientificas do
periodo abordado. Para além das categorias tematicas apresentadas em outros estudos, os dados

indicam a diversidade relacionada a outras areas do conhecimento, como, por exemplo, o
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Ensino de Enfermagem, Ensino de Genética e Ensino Juridico, entre outros. Por apresentar
apenas um resumo citando essa categoria de analise, o dado indica uma vertente de pesquisa
incipiente.

Os dados sinalizam, também, que, para além do ensino de Didatica, as produgdes
cientificas no Campo da Didatica abordam o ensino em outros contextos de diferentes
componentes curriculares como a Fisica, a Matematica, entre outros. Esse dado corrobora para
a definicdo do Campo da Didatica por meio das trés diretrizes conceituais, entre elas, o
componente curricular, porém, ndo se circunscrevendo apenas a Didéatica, incluindo, também,
as demais areas do saber que analisam o ensino em situacdo. Essa analise também corrobora
para a defini¢do do ensino como eixo-norteador do Campo da Didatica, que, por sua vez,

perpassa as diretrizes conceituais do Campo, direta ou indiretamente.

6.1.1.1 Os ambitos da Didatica no eixo tematico Ensino

E relevante observar que, ao considerar a categorizagio dos eixos tematicos, categorias
e subcategorias tematicas classificadas em relagdo aos ambitos Disciplinar, Investigativo e
Profissional, a énfase ¢ dada pelas produgdes cientificas, ou seja, em quais ambitos da Didatica
(Disciplinar, Investigativo e profissional) as producdes cientificas que abordaram o ensino
como tema foram classificadas, indicando, pois, a perspectiva dada a tematica.

A Tabela 25 indica o ambito da Didatica em que as produgdes cientificas no eixo

tematico Ensino apresentaram.

Tabela 25 - Eixo tematico ensino € os ambito da Didatica

Eixo Ambito Artigos Dissertacdo Tese Tota %
tematico 1
Disciplinar - 1 - 1 0,2%
Ensino  Investigativo 190 240 110 540 95,2%
Profissional - 26 - 26 4,6%
Total 190 267 110 567

Fonte: Dados organizados pela autora (2022).

No eixo tematico Ensino, em relacio aos Ambitos da Didatica, 95,2% dos resumos das
produgdes cientificas estao inseridos no ambito Investigativo, ou seja, relacionados a produgao
de conhecimento em relagdo aos processos tedrico-metodoldgicos do ensino, ensino-
aprendizagem, teorias de ensino e aprendizagem, ensino de, aprendizagem de, da relagdo de

ambos os processos com a pratica docente e a producao de conhecimento novo sobre Didatica.
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Ao considerar a categoria tematica Ensino de, do eixo tematico Ensino, os resumos de
produgdes cientificas de artigos, dissertagdes e teses classificadas no ambito Investigativo
correspondem a 86,3%, ou quatrocentos e sessenta e seis (466) resumos. Os 13,7% restantes
foram classificados no ambito Profissional.

Nesse sentido, o numero expressivo de producdes cientificas classificadas no eixo
tematico Ensino, na categoria tematica Ensino de, estdo majoritariamente no ambito
Investigativo da Didatica. Esse dado indica que se esta pesquisando o ensino no que concerne
a sua investigacdo, aos processos teorico-metodologicos do ensino, sobre o ensino—
aprendizagem, as teorias de ensino e aprendizagem e ndo propriamente que esteja relacionado
ao componente curricular especifico, isto €, as metodologias especificas. A categoria “Ensino
de” refere-se ao ensino de determinado conteudo que faz referéncia a uma determinada area do
saber, porém, ndo diz respeito diretamente as metodologias especificas.

Essa analise indica concordancia com os dizeres em Libaneo (2013), em que tanto a
Didatica, enquanto componente curricular, quanto as metodologias especificas das matérias de
ensino formam uma unidade cujos itens mantém relacdes reciprocas entre si. Isso porque a
Didatica aborda a teoria geral do ensino e as metodologias especificas, que integram o Campo
da Didatica, abordam os conteudos em métodos proprios de cada matéria em relagdo aos fins
educacionais. Ou seja, as metodologias especificas abordam as especificidades metodologicas
de cada area do saber.

E interessante observar que os ambitos da Didética, indicados em Longarezi e Puentes
(2017), auxiliam na compreensao dessas questdes. Enquanto componente curricular, a Didatica
dialoga com as metodologias especificas no que concerne ao ensino e sua especificidade em
relagdo a area do saber, por exemplo, Metodologia do Ensino de Fisica, de Matematica etc.

Nesse contexto, porém, surge a questdo de como as metodologias especificas de ensino
integram o ambito da Didatica. E nesse sentido que a definicdo de &mbito Disciplinar indicada
por Longarezi e Puentes (2017) corrobora para compreender as metodologias especificas como
pertencentes ao ambito da Didatica. Inicialmente, o ambito Disciplinar foi definido pelos
autores como sendo o ambito que reunia os trabalhos que abordavam e discutiam as questdes
relativas ao desenvolvimento da Didatica enquanto disciplina académica, ou seja, relativas ao
seu ensino. Se o ensino ¢ tido nesta tese como eixo-norteador do ambito da Didéatica e perpassa
as diretrizes conceituais do proprio Campo, € possivel inferir que o ambito Disciplinar também

aborda as pesquisas que tém como tema o ensino, tanto no ambito da Didatica como
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componente curricular, quanto nos demais componentes curriculares que versam sobre o ensino
em contexto e suas questdes, em outras areas do conhecimento.

Nesse sentido, pode-se inferir que as metodologias especificas de ensino se integram no
ambito da Didatica e dialogam com ele por meio do ambito Disciplinar indicado por Longarezi
e Puentes (2017). Enquanto componentes curriculares, tanto a Didatica quanto as Metodologias
especificas apoiam-se “[...] em conhecimentos pedagogicos e cientifico-técnicos, sao
disciplinas que orientam a agdo docente partindo das situagdes concretas em que se realiza o
ensino.” (LIBANEO, 2013, p. 32).

A Didatica como componente curricular, “[...] ao se constituir como teoria da instrugao
e do ensino, abstrai das particularidades de cada matéria para generalizar principios e diretrizes
para qualquer uma delas.” As Metodologias especificas apresentam-se como disciplinas que
abordam os procedimentos de ensino e estudo das disciplinas do curriculo, assim, por meio da
metodologia, estuda os métodos, aborda “[...] o conjunto dos procedimentos de investigacdao
das diferentes ciéncias quanto aos seus fundamentos e validade, distinguindo-se das técnicas
que sdo a aplicagdo especifica dos métodos.” (LIBANEO, 2013, p. 54). Nesse contexto, os
métodos das ciéncias dao suporte tanto a matéria de ensino (disciplinas, componente curricular)
quanto aos métodos de ensino.

Sao matérias que abordam o ensino, porém, seu objeto versa sobre as especificidades
do processo de ensino de cada uma dessas matérias, de areas distintas do saber em relagao aos
objetivos, conteudos e métodos, de acordo com os niveis de escolarizagdo. A Didatica como
componente, assim como as metodologias especificas, apresenta teoria compreendida como
“[...] um sistema relativamente autdbnomo de conhecimentos reproduzidos na ldégica dos
conceitos” que, como “[...] l6gica objetiva dos fendmenos e processos da realidade envolvem a
pratica como a atividade humana real, efetiva, base da acdo reciproca que mantém com a
teoria.” (LIBANEO, 2002, p. 21).

Dessa forma, ndo consiste em reduzir as Metodologias especificas como apéndice da
Didatica enquanto componente curricular, ou mesmo compreendé-las em separado, mas
entender que ambas, enquanto disciplinas curriculares, dialogam entre si, uma vez que o
pensamento reducionista acaba por compreender o ensino como uma atividade exclusivamente
técnico-cientifica, aproximando-se da tecnologia educacional. Nesse sentido, tanto a Didatica
quanto as Metodologias especificas precisam ser trabalhadas de maneira articulada, tendo como
ponto de partida “[...] os principios sobre o que ¢ fundamental e comum ao processo de ensino,

esteja referida a peculiaridades de contetidos e métodos das matérias e as suas manifestacdes
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concretas na pratica docente”, além de agregar os fundamentos pedagogico-didaticos
(LIBANEO, 2002, p. 24).

A analise dos resumos dos artigos cientificos, dissertacdes e teses sobre o eixo tematico
Ensino indica que as produgdes cientificas reunidas em torno desse eixo abordam
predominantemente o ensino desenvolvido no ambito das Metodologias de Ensino. Entretanto,
ndo versam sobre as questdes especificas das Metodologias de Ensino no que concerne ao
componente curricular (curriculo, autores abordados, aporte tedrico e metodologico, historia
das disciplinas etc.), mas em relagdo a investigacao do ensino como fendmeno complexo, em
situagao.

Nesse sentido, ¢ possivel inferir que a abordagem do ensino a partir das disciplinas
especificas requer do pesquisador, especificamente do Campo da Didatica, um olhar por meio
da multirreferencialidade do ensino. Ou seja, para compreender o Ensino por meio do “Ensino
de”, requer-se compreender que investigar o ensino no ambito dos conhecimentos especificos
das disciplinas de diferentes areas do saber consiste em reconhecer que determinados elementos
presentes, como as especificidades do processo de ensino de cada uma dessas matérias, dos
objetivos, conteudos e métodos, de acordo com os niveis de escolarizacdo, exige compreender
que esses elementos sdo nutridos por teorias outras que também embasam a compreensdo do

ensino enquanto processo em situagao.

6.1.2 Eixo tematico Docéncia

O eixo tematico Docéncia reuniu, em si, os resumos de producdes cientificas que
abordaram os saberes docentes, o professor; formacdo de docentes; trabalho docente;
Profissionalizagdo e trabalho docente; representacdes e concepgdes de professores;
profissionalizacao; Organizacgao do trabalho didatico, entre outros ( Tabela 28, p. 179).

O ceixo tematico Docéncia apresentou quatrocentos e treze (413) resumos,
concentrando 29,3% das producdes cientificas analisadas do corpus da pesquisa. A partir da
Tabela 26 tem-se o panorama desse eixo tematico em relagdo as produgdes cientificas de artigos

cientificos, dissertagdes e teses.

Tabela 26 - Fixo tematico Docéncia
EIXO TEMATICO Artigos  Dissertacoes Teses N° de resumos
Docéncia 97 216 100 413
Fonte: Dados organizados pela autora (2022).
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Os dados indicam que a maioria das producdes cientificas no eixo tematico Docéncia
consiste em dissertacdes (52,3%), seguidas por teses (24,2%) e artigos cientificos (23,5%).
Em relacdo as categorias tematicas, o eixo tematico Docéncia apresentou vinte e sete

(27) categorias tematicas, indicadas na Tabela 27 abaixo.

Tabela 27 - Eixo Docéncia e categorias tematicas
Categorias tematicas N° de resumos

1. Formacao Inicial 87 21,0%
2.  Formacao Docente - ampla em exercicio 58 14,0%
3. Pratica Docente 55 13,3%
4. Formacéo continuada 42 10,2%
5. Saber Docente 36 8,7%
6. Professor Formador 19 4,6%
7. Trabalho docente 19 4,6%
8. Ensino Superior 14 3,5%
9. Profissao professor 12 2,9%
10. Formagao Pedagogica 8 1,9%
11. Desenvolvimento profissional docente 7 1,8%
12. Formacao Didatica/Did.-Ped/Ped-Did 7 1,8%
13. Sem eixo tematico especifico 6 1,4%
14. Aprendizagem da Docéncia 6 1,4%
15. Representacao Social 6 1,4%
16. Professor em inicio de carreira 5 1,2%
17. Didatica e Formagao de Professores 4 0,9%
18. Formacao do Pedagogo 3 0,7%
19. Formagao profissional 3 0,7%
20. Competéncia Docente 2 0,5%
21. Historia da formacgédo de Professores 2 0,5%
22. Identidade Docente 2 0,5%
23. Insercdo Profissional Docente 2 0,5%
24. Materiais Didaticos 2 0,5%
25. Performance Docente 2 0,5%
26. Professores alfabetizadores 2 0,5%
27. Relagdo pedagdgica 2 0,5%

Total 413 100%

Fonte: Dados organizados pela autora (2021).

A andlise dos dados indicou que, no eixo temdatico Docéncia, as categorias tematicas
ndo apresentaram subcategorias temadticas. Valeu-se da Média Ideal para indicar quais
categorias obtiveram o maior nimero de resumos de producdes cientificas. Foram sete (7)
categorias tematicas que apresentaram o critério da Média Ideal (MI) (413/17=15), ou seja,
tiveram o computo de quinze (15) ou mais resumos de produgdes cientificas. A Tabela 28,
abaixo, indica o computo correspondente a cada categoria temdtica que apresentou o critério

indicado.
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Tabela 28 - Eixo tematico Docéncia e categorias tematicas

Eixo Categoria tematica Artigos Dissertacdes Teses N°de % da
” resumos MI
tematico
1. Formacao Inicial 32 32 23 87 27.5%
2. Formagao Docente 19 28 11 58 183%
- em exercicio
Docénei 3. Pratica Docente 4 38 13 55 17,4%
océncia 5
4. Formagao 8 27 7 2 133%
continuada
5. Saber Docente 3 25 8 36 11,4%
6. Professor Formador 6 4 9 19 6,0%
7. Trabalho docente 3 10 6 19 6,0%
Total 75 167 77 316

Fonte: Dados organizados pela autora (2021).

A andlise indicou que, entre as sete (7) categorias tematicas que apresentaram o critério
da Média Ideal, Formacao Inicial teve um nimero expressivo de producdes, no Eixo tematico
Docéncia. Porém, a tematica formacao esta presente em quatro (4) entre as sete (7) categorias
tematicas, sdo elas: Formacao Inicial, Formagao Docente (em exercicio), Formagao continuada,
Professor Formador.

Isso indica que as produgdes na area da Didatica versam majoritariamente sobre a
tematica Docéncia no que concerne as questdes relacionadas a formagdo docente, tanto no
aspecto inicial (nos cursos de licenciatura), quanto na formag¢ao em exercicio (considerada
como aquela em que o professor busca em seu cotidiano, sem ter vinculo com algum programa
de formacao institucional), bem como, pela formacdo continuada (por meio de programas
institucionais) e a formagao pelo viés do professor formador, que reverbera na formagao inicial
docente.

Em Pimenta (2005, p. 19), compreende-se que o contexto de formacdo docente,
especificamente no que concerne a formagao inicial, apresenta-se como terreno fértil para o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que oportunizam a
construgdo de saberes fazeres docentes, partindo das necessidades e desafios que o ensino como
pratica social apresenta.

Entender a acdo docente como profissdo ¢ compreender que se trata de uma acdo
complexa, que requer saberes especificos para cada ambito, seja no desenvolvimento da
pesquisa, do ensino ou mesmo da extensao (ZABALZA, 2004). Requer, ainda, desenvolver
uma pratica na qual haja leituras culturais, politicas e pedagogicas a respeito dos objetos de

ensino, do contexto e dos sujeitos envolvidos (ALMEIDA, 2012).
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O eixo tematico Docéncia, no ambito das produgdes no Campo da Didatica, indica o
quanto essa tematica ¢ relevante no proprio contexto do Campo. Ao considerar as diretrizes
conceituais da Didatica (ramo da Pedagogia, componente curricular e trabalho docente) e o
ensino como eixo norteador, compreende-se que o ensino como fendmeno complexo também
¢ perpassado pelas relacdes dos sujeitos envolvidos, no caso, o professor. E, por consequéncia,
questdes relacionadas a sua formagao, saberes, entre outros, poderdo ser analisadas pelo Campo
da Didatica.

Pimenta (2000) ja indicou em seu estudo integrativo as temadticas formagao inicial e a
formagdo continuada presentes nos trabalhos apresentados nas reunides da ANPEd. André
(2008, 2014) citou também a tematica professor, concep¢do e formagdo por meio de seus
estudos integrativos. A autora evidenciou que o professor como objeto de estudo continua
presente, assim como ja relacionado por Oliveira (2000). E um tema correlato & Didatica,
porém, ¢ preciso atentar para que a especificidade da Didatica como objeto de pesquisa seja
mantida. A pesquisa de Fernandes e Leite (2007) também indicou os temas formagao docente
e o professor como objetos de estudo no Campo da Didatica. As autoras elucidam, ainda, que
esse dado representa uma superposi¢cao do GT04 - Didatica e o GTO8 - Formagao de Professores
da ANPEd, pois, em muitos casos, o foco ndo estava nos aspectos didaticos ou nas questdes
sobre 0 ensino na formagdo. Assim como as autoras, compreende-se em Candau (2009) que
uma pluralidade de enfoques, tematicas e novas problematicas estdo sendo apresentadas para o
Campo da Didatica. As questdes Didaticas, por serem inerentes ao trabalho docente, por vezes
podem ser consideradas nas pesquisas do Campo como questdes tratadas de maneira indireta.

Nesse sentido, o trabalho docente em Libaneo (2013) ¢ compreendido como a agdo de
ensinar, uma modalidade do trabalho pedagogico sobre a qual a Didatica se ocupa, tanto
enquanto Campo, quanto como componente curricular. Os processos e procedimentos que a
Didatica generaliza, por sua vez, ddo embasamento ao ensino e aprendizagem nas situagdes
concretas da pratica docente em que ocorrem. As questdes inerentes a pratica docente
reverberam tanto na compreensdo da formacdo para a docéncia, quanto nas questdes e
elementos que sao tecidos no ambito do Campo da Didatica e que fazem parte dessa formagao.
Por isso, as questdes da formagdo docente estdo presentes de maneira significativa nas
producgdes do Campo da Didatica. Contudo, o cuidado a ser tomado, assim como j4 indicado
por André (2008, 2014), consiste em nao confundir os objetos de estudo de cada Campo, tanto
o Campo da Didatica, quanto o Campo de Formacao de Professores. A Didatica enquanto

Campo se detém as questdes do ensino em situagdo, e, nesse contexto, estd incluido o trabalho
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docente e sua relagdo com o ensino. Ou seja, pelo &mbito Profissional da Didatica em Longarezi
e Puentes (2017), € possivel compreender as pesquisas e producdes que versam sobre a
formacgao e profissionalizacdo para a docéncia com base nos saberes didaticos.

A analise dos dados indica, ainda, a correlacdo com os dizeres de Fernandes e Leite
(2007), em que as autoras relacionam a superposi¢do de tematicas entre os ambitos da Didatica
e Formagao de professores por apresentar falta de foco no objeto de pesquisa das areas. Ou seja,
nao se considera os aspectos didaticos e do ensino na formagao docente, mas apenas o sujeito
professor e as questdes relacionadas ao Campo Formacgao de professores.

A tematica Docéncia esta imbricada no Campo da Didatica na medida em que o ensino,
objeto de estudo da Didatica, é estudado tendo por contexto o trabalho docente e os elementos
que o compdem. E, nesse contexto, o estudo sobre o trabalho docente por meio dos saberes
didaticos reverbera nas questoes relacionadas a propria formagdo docente. Desse modo, o
Campo da Didatica dialoga com as questdes do Campo da formagdo de professores no que
concerne ao ensino, aos saberes didaticos e a acdo docente e seu trabalho no contexto escolar.

Infere-se que a auséncia de delimitagdo do objeto de estudo do Campo da Didatica pode
corroborar para a falta de foco indicado no objeto de estudo das pesquisas realizadas por
Fernandes e Leite (2007) e pela propria limitacdo em definir o Campo da Didatica por meio de
seu objeto de estudo, conforme ressaltado por Melo e Urbanetz (2012).

Entende-se que os temas e elementos estudados pelo Campo da Didatica e o de
Formagdo de professores sdo proximos, porém, a delimitacdo clara dos objetos de estudo de
cada Campo corrobora para a defini¢ao das pesquisas e produgdes nos proprios Campos. Essa
analise indica, também, a relevancia de compreender que os saberes didaticos constituem
elementos pertencentes a temdtica Docéncia, e esta, por sua vez, ¢ uma tematica inerente ao
Campo da Didatica, por meio do trabalho docente (formacao e saberes didaticos).

Conforme a andlise efetuada nesta tese, apesar de os dados apresentarem pesquisas que
versam sobre os saberes didaticos do professor, ainda € incipiente a correlacao desses saberes
com a formagao de professores de maneira direta. Ou seja, a formagao e profissionalizagdo para
a docéncia com base nos saberes didaticos, conforme indicado por Longarezi e Puentes (2017),
estdo presentes nas producdes do Campo da Didatica, porém, ndo de maneira direta, como
objetos principais de estudo. Em outras palavras, apresentam-se como elementos inerentes as
questdes sobre a formacdo de professores. E possivel inferir, portanto, que ainda ha pouca
énfase nas pesquisas sobre formacdo de professores que abordem de maneira direta a relagdo

intrinseca com os saberes Didaticos.
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Compreende-se, desse modo, a relevancia dos saberes didaticos para a formacgao
docente, pois, como a¢ao complexa, eles se somam aos demais saberes de diferentes naturezas
presentes na docéncia. Esses saberes se alicer¢am tanto na cultura em que o professor se
constitui, quanto no aporte tedrico € metodologico que lhe possibilita justificar suas opgdes e
acoes (CUNHA, 2008a, 2008c, 2009).

A Didatica enquanto componente curricular proporciona a mediacdo entre as bases
teorico-cientificas da educagdo no ambito escolar e a pratica docente. Indica a compreensao do
“0 que” e do “como” relacionados ao processo pedagodgico no ambito escolar. E por meio da
teoria pedagogica - como ac¢do educativa escolar, por meio de contetidos, tarefas da formacao
cultural e cientifica e objetivos - e da pratica educativa - como acdo educativa realizada pela
atividade pratica do professor - que se pode compreender a interdependéncia e a relagdo entre
os fins e os meios da educacdo escolar (LIBANEO, 2013). E, nesse contexto, o Campo da
Didatica constitui-se como teoria de ensino, ¢ a Didatica, como componente curricular,
materializa essas questdes nos cursos de formagdo de professores.

Como uma disciplina, matéria de estudo em Libaneo (2013, p. 28), a Didatica “[...]
integra e articula conhecimentos tedricos e praticos obtidos nas disciplinas de formacgao
académica, formacao pedagogica e formagao técnico-pratica”. Além de promover “[...] o que ¢
comum, basico e indispensavel para o ensino de todas as demais disciplinas de contetido™.
Analisar os saberes didaticos na formacgao de professores por via da Didatica requer, portanto,
compreender, por meio do processo didatico, os objetivos, contetidos € métodos das matérias
de ensino. Para além, ¢ possivel inferir que o Campo da Didatica, por meio de suas diretrizes
conceituais, e dialogando com Libaneo (2013, p. 28), “[...] explica os nexos, relacdes e ligacdes
entre o ensino e a aprendizagem; investiga os fatores codeterminantes desses processos; indica
principios, condi¢des e meios de direcdo do ensino, tendo em vista a aprendizagem” e “[...] que
sdo comuns ao ensino das diferentes disciplinas de conteudos especificos”.

A Didatica proporciona, nos cursos de formacao de professores, a teoria sobre o ensino,
corroborando de maneira solida para a formacao tedrico-pratica. Por isso a relevancia em
compreender como a tematica Docéncia se faz presente nas produgdes cientificas do Campo da
Didatica, bem como, qual a énfase dada a esse assunto nas produgoes cientificas no formato de
artigos, dissertagdes e teses, suas lacunas e desvios.

Os desvios se referem, como indicado anteriormente, a desvio de foco do objeto de
estudo do Campo da Didatica em detrimento do objeto de estudo do Campo da Formagao de

Professores. Em consonéncia com o pensamento de Marcondes, Leite e Leite (2011), a énfase
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excessiva nas questdes da formacdo de professores proporciona a auséncia de pesquisas cujos
focos sejam a abordagem e o aprofundamento de outros objetos de interesse nas pesquisas do
Campo da Didatica. Nesse sentido, requer-se um ordenamento sobre o que se pesquisa em
Didatica, considerando a referéncia e interrelagao ao Campo sobre a Formacao de Professores,
sem que o primeiro Campo seja subordinado ao segundo.

Ao analisar as tematicas abordadas por meio da classificagdo em eixos e categorias
tematicas, observa-se que a tematica Docéncia enquanto eixo de analise ¢ perpassada por
categorias tematicas em sua maioria relacionadas em primeiro plano a formagao de professores,
e a relagdo entre o0 Campo de Formacao de professores e o Campo da Didatica, que deveria ser
por meio da abordagem dos saberes didaticos, por meio do processo de ensino e dos processos
didaticos, acaba por ficar como tematica abordada em segundo plano. Ou seja, pesquisa-se
sobre os saberes didaticos por meio da formagao de professores e ndo a formagao de professores

por meio dos saberes didaticos.

6.1.2.1 Os ambitos da Didatica no eixo tematico Docéncia

Compreende-se que entender quais énfases sdo dadas aos objetos de andlise das
produgdes cientificas pertencentes ao corpus desta tese, apesar de ndo ser o foco deste trabalho,
poderia elucidar melhor essas questdes colocadas. As inferéncias indicadas sdo relacionadas
aos temas das pesquisas, os assuntos abordados nas producdes cientificas, que, pela analise no
Campo da Didéatica, apresentam tendéncia em versarem de maneira indireta sobre as questdes
da formacdo e profissionalizagdo para a docéncia com base nos saberes didaticos. A questdo
que se insere € pensar em caminhos outros que proporcionem, no Campo da Didatica, a anélise
da formagdo e profissionalizacdo para a docéncia, sem deixar em segundo plano a relagdo
desses elementos com os saberes didaticos. Compreende-se, nesse contexto, que essas questoes
se apresentam como uma linha ténue entre dois ambitos, o da Didatica e o da formagado de
Professores.

Por meio dos ambitos os da Didatica (Disciplinar, Investigativo e Profissional), infere-
se que ¢ possivel ter um panorama da énfase dada pelas produgdes cientificas no que concerne
as tematicas abordadas. Isso porque, os ambitos da Didatica em Longarezi e Puentes (2017)
embasaram, nesta tese, a compreensdo de que as produgdes cientificas poderiam ser reunidas

em ambitos definidos tendo por base a similaridade de assuntos tratados nas pesquisas. Ou seja,
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infere-se que a classificagdo das producdes cientificas nos ambitos da Didatica indica a
perspectiva dada a tematica abordada, no caso, a tematica Docéncia.
A Tabela 29 indica em quais ambitos da Didatica as produgdes cientificas no eixo

tematico Docéncia apresentaram €nfase.

Tabela 29 - Eixo tematico Docéncia e os ambitos da Didatica

Eixo tematico Ambitos Artigos Dissertacoes Teses Total %
Disciplinar 2 - - 2 0,5%
Docéncia Investigativo 6 65 7 78  18,9%
Profissional 89 151 93 333  80,6%
Total 97 216 100 413

Fonte: Dados organizados pela autora (2022).

A andlise dos dados indica que, ao considerar-se os ambitos da Didatica para caracterizar
as produgdes cientificas no que concerne as tematicas, a maioria das produgdes no eixo tematico
Docéncia no Campo da Didatica esta classificada no ambito Profissional. Ou seja, 80,6% das
produgoes cientificas abordam a Docéncia no Campo da Didatica considerando a relagdo entre
a formacao e a profissionaliza¢do para a docéncia com base nos saberes didaticos. Porém, os
saberes didaticos relacionados a formagao de professores como tema das produgdes cientificas
ocorrem em segundo plano.

Entre o computo de produgdes cientificas no eixo tematico Docéncia, 18,9% se referem
as produgdes que abordaram a Docéncia considerando as temadticas relacionadas as pesquisas
que se ocupam do ensino, dos processos de ensino e aprendizagem, das relacdes entre ambos e
a pratica docente. Apenas 0,5% se ocupam de assuntos da Docéncia no ambito das disciplinas
enquanto componentes curriculares e sua vinculagdo direta com a formagao docente. Porém,
essa relacdo também aparece de maneira secundaria em relagdo aos temas abordados. Reitera-
se, desse modo, o pressuposto nesta tese de que os ambitos Disciplinar, Investigativo e
Profissional referem-se as temadticas abordadas nas produgdes e ndo aos objetos de estudo das
producgdes cientificas analisadas.

Considerando as produgdes cientificas e os ambitos da Didatica, tem-se que 36,5%, ou
151 resumos, estdo concentrados no ambito Profissional, por meio de dissertagdes.

A analise do eixo tematico Docéncia indicou que as questdes relacionadas a Docéncia,
de forma ampla, encontram na categoria Formacdo um numero expressivo de produgodes,

indicando a agdo e o trabalho docente como tematicas que despertam maior interesse. Ao olhar
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especificamente para as categorias tematicas que apresentaram a Média Ideal, e relacionando

essas categorias com os ambitos da Didatica, tem-se a Tabela 30.

Tabela 30 - Eixo tematico Docéncia e os ambitos da Didatica

Ambitos da Didatica

. . Categorias o
Eixo tematico tematicas Disciplinar Investigativo Profissional Total %
Formagao Inicial - 9 78 87 31,7%
Formagao dorce?nte - i 15 53 58 20.7%
em exercicio
Formagao - 7 35 42 15%
a continuada
Docéncia Formacdo de
¢ - - 19 19  6.8%
Formadores
Trabalho docente - 5 14 19 6,8%
Pratica Docente - 20 35 55 19,6%
Saber docente - 5 31 36 12,8%
Total 61 255 280

Fonte: Dados organizados pela autora (2022).

A Tabela 30 indica que, entre as categorias tematicas que apresentaram o critério da
Meédia Ideal, ndo houve produgdes cientificas classificadas no ambito Disciplinar.

Nesse eixo temadtico, as producdes cientificas estdo majoritariamente no ambito
Profissional, seguido pelo ambito Investigativo. Para além, as produgdes cientificas apresentam
nimero expressivo na categoria Formagao inicial, especificamente no ambito profissional. Ou
seja, as producdes cientificas no eixo tematico Docéncia, no Campo da Didatica, estdo
concentradas na categoria tematica Formagdo inicial no que concerne a formagdo e
profissionalizagdo para a docéncia, tendo como base os saberes didaticos. Ao considerar o tema
Formagdo no que tange ao computo geral entre a formacgao inicial, formacdo em exercicio,
formagao continuada e formacao de formadores, ainda hé a prevaléncia de produgdes cientificas
no ambito Profissional, com cento e setenta e cinco (175) resumos, seguido do ambito
Investigativo, com trinta € um (31) resumos. Desse modo, 74,2% das produgdes cientificas
classificadas em categorias tematicas que apresentaram o critério da Média Ideal no eixo
tematico Docéncia foram classificadas em categorias relacionadas diretamente com a formagao
de professores, em diferentes ambitos.

Esses dados indicam a relevancia em considerar a tematica Docéncia, especificamente
a formacgao de professores, no ambito do Campo da Didética, sem que haja desvio no objeto do

Campo, o ensino e sua relacdo com os saberes didaticos.
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6.1.3 Eixo tematico Educacao

O eixo tematico Educacao foi o terceiro eixo que apresentou o critério da Média Ideal.

As produgdes cientificas no eixo tematico foram distribuidas conforme Tabela 31.

Tabela 31 - Eixo tematico Educacao
EIXO TEMATICO Artigos  Dissertacoes Teses N° de resumos
Educagao 37 105 55 197
Fonte: Dados organizados pela autora (2022).

A Tabela 31 indica que 53,3% (105) das produgdes cientificas nesse eixo temdatico foram
de dissertagdes, seguidas de 27,9% (55) de teses e 18,8% (37) de artigos cientificos. As
produgoes cientificas classificadas no eixo tematico Educacao apresentaram vinte e duas (22)

categorias tematicas relacionadas ao tema Educagdo, conforme indica a Tabela 32, abaixo.

Tabela 32 - Eixo Educacdo e categorias tematicas

Categorias tematicas N°de %
resumos
1. Historia da Educacdo 39 19,8%
2. Educa¢do Matematica 32 16,2%
3. EAD 21 10,6%
4. Educagao Infantil 18  9,1%
5. EJA 7 3,5%
6. Educagao Historica 5 2,5%
7. Educagao Profissional 5 2,5%
8. CTS 4  2,0%
9. Educagao Inclusiva 4  2,0%
10. Filosofia da Educacdo 3 1,5%
11. Educag¢do em Ciéncias 3 1,5%
12. Educagao Fisica Escolar 3 1,5%
13. Educagao Profissional Técnica/tecnoldgica 3 1,5%
14. Cinema e Educacédo 2 1,0%
15. Educagio Escolar Indigena 2 1,0%
16. Educagdo Musical 2 1,0%
17. Interdisciplinaridade 2 1,0%
18. Praticas Educativas 2 1,0%
19. Psicologia da Educacio 2 1,0%
20. Transdisciplinaridade 2 1,0%
21. Educacgdo Sexual 2 1,0%
22. Outros 34 17.2%
Total 197

Fonte: Dados organizados pela autora (2021).

A andlise dos dados indicou uma diversidade de categorias tematicas no eixo tematico
Educacio, especificamente ao se considerar a categoria Outros, que reuniu as categorias

tematicas com apenas um resumo de producao cientifica.
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Para a andlise das categorias tematicas presentes no eixo, foi aplicada a Média Ideal
(197/22), para tanto, entre as vinte e duas (22) categorias tematicas apresentadas nesse €ixo,
apenas quatro apresentaram o critério de nove (9) ou mais resumos por categoria tematica,
sendo elas: Historia da Educacao, Educacdo Matematica, Educacao a Distancia (EAD) e
Educacdo Infantil. A categoria tematica Historia da Educa¢do e Educagao Matematica
apresentaram numero expressivo em relacao as produgdes cientificas.

A Tabela 33, a seguir, elucida a distribuicdo dos tipos de produgdo cientifica por

categoria tematica.

Tabela 33 - Eixo temadtico Educacao e subcategorias teméticas pela Média Ideal

Eixo tematico Categoria tematica Artigos Dissertacdoes Teses N° de
resumos
81. H1st0r1i1 da 3 24 12 39
Educagao
~ 82. Educagao
Educacao Matematica 3 16 13 32
83. EAD 4 13 4 21
84. Educagao Infantil 3 8 7 18
Total 13 61 36 110

Fonte: Dados organizados pela autora (2021).

Considerando as quatro categorias tematicas que apresentaram Média Ideal, ha
predominio de produgdes cientificas no formato de dissertacdo, correspondendo a 55,4% das
producdes, seguidas pelas teses, com 32,7%, e os artigos cientificos, com 11,8%. Os dados
indicam que, no eixo tematico Educacdo, os temas abordados nas pesquisas estdo
majoritariamente em dissertagdes, especificamente na categoria tematica Educagdo
Matematica.

E relevante observar que o tema Educagdo, indicado por meio do eixo tematico
Educacio, apesar de ser considerado um tema presente no estudo integrativo sobre o Campo
da Didatica, encontra-se nesses estudos de maneira indireta, principalmente relacionado as
praticas pedagdgicas e teorias educacionais.

Considerando a Educagao em Libaneo (2013) como fendmeno e processo social, objeto
de estudo da Pedagogia, infere-se que o ensino desenvolvido para além do ensino escolar €
relevante para a formacdo humana, assim, a teoria e a pratica da educacdo vinculadas a pratica
social sdo elementos que também podem ser analisados pelo Campo da Didética no que
concerne a relagao sobre o ensino como pratica social.

Por ser ramo da Pedagogia, a Didatica relaciona-se com a Educacdo na medida em que

propicia condi¢gdes para compreender o ensino também como pratica social, desenvolvido em
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outros ambientes. Na medida em que a Educagdo ¢ compreendida como pratica educativa, ela
¢ entendida tanto como uma exigéncia da vida em sociedade, quanto como um processo de
proporcionar aos individuos os meios necessarios para viver em sociedade. A Educagdo como
pratica educativa contém o trabalho docente, pois este integra o processo educativo global, em
que os membros da sociedade sdo preparados para a participagdo na vida social (LIBANEO,
2013).

Como elucidado anteriormente, a partir de Libaneo (2013), a Educacdo pode ser
compreendida em seu sentido amplo e restrito. Em sentido amplo, compreende os processos
formativos que ocorrem no meio social, em que a pratica educativa existe em uma diversidade
de institui¢des e atividades sociais, ¢, em sentido estrito, a educagdo ocorre em institui¢des
especificas, escolares ou ndo, com finalidades explicitas de instru¢do e ensino.

Pode-se inferir que as quatro (4) categorias tematicas Historia da Educacdo, Educacao
Matematica, EAD e Educacdo Infantil estdo relacionadas no Campo da Didatica por meio do
sentido estrito da Educagdo. Ou seja, ¢ a relacdo do ensino com os processos educativos no
ambito da Educacdo em seu sentido estrito, no ambito de institui¢des especificas, com
finalidades especificas, e que, no caso, se relacionam com institui¢des que desenvolvem o
ensino escolar.

Cumpre ressaltar que ¢ por meio do ensino que os objetivos educacionais se
materializam, por isso, pode ser considerado como meio e fator da Educacdo. Dessa forma, a
Pedagogia tem como objeto de reflexdo a agdo educativa e o processo pedagodgico orienta a
educagdo para o desenvolvimento das finalidades especificas que sdo determinadas
socialmente.

O trabalho docente também se constitui como uma modalidade do trabalho pedagogico,
pois consiste na efetivagdo da tarefa de ensinar, além de ser considerado um elemento do qual
a Didatica se ocupa e, nesta tese, ¢ percebido como uma das diretrizes conceituais do Campo
da Didatica. Nesse contexto, o ensino enquanto trabalho docente se desenvolve considerando o
processo educativo que ocorre no ambiente escolar. Em Libaneo (2013, p. 24), tem-se a
compreensdo da relacdo entre educacdo escolar, a Pedagogia e o ensino: “[...] a educagdo
escolar, manifestacdo peculiar do processo educativo global; a Pedagogia como determinagao
do rumo desse processo em suas finalidades e meios de acdo” e “o ensino como campo
especifico da instrugdo e educacao escolar”.

As categorias tematicas indicadas nas produgdes cientificas no Campo da Didatica

corroboram para a compreensao da Didatica também como ramo da Pedagogia que investiga
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os fundamentos, as condi¢cdes ¢ os modos de realizagdo da instrugdo e do ensino e esta
intimamente ligada a Teoria da Educagdo, da Organizagdo Escolar, do Conhecimento, entre
outras.

E interessante observar que a tematica Educagdo nas produgdes cientificas que
compuseram o corpus desta pesquisa foi categorizada de maneira direta nos resumos das teses
e apresentou sua abordagem nos estudos de referéncia por meio indireto. Isto ¢, se deu por meio
da abordagem das tematicas Praticas Pedagogicas de ensino em contextos de politicas
educacionais, de professores, condi¢des institucionais ¢ de gestdo, conceito de Educagdao em
relagdo a Didatica, Fundamentos da teoria de Educa¢do, Panorama da Educagdo Brasileira,
Tendéncias da educagdo, Pratica educativa, a relagdo entre Educag¢do e¢ Ensino, sobre os
conceitos de Educacao, a Educacao e seus contextos, a educagao escolar, a pratica educativa na
sociedade, as tendéncias pedagogicas, as modalidades de educagdo. Inclui-se, ainda, a
socializa¢do do pedagdgico e pedagogizacao da sociedade, o fracasso escolar, relagdes sociais
e educagdo escolar, educagao e desigualdade social, educagao como ato politico. A diversidade
de assuntos abordados corrobora para a diversidade de categorias tematicas presentes no €ixo
tematico Educacéo e temdticas apresentadas. A categoria tematica “Outros”, que apresentou
trinta e quatro (34) resumos de producdes cientificas classificadas em apenas uma categoria
tematica, apesar de ndo corresponder ao critério da Média Ideal, indica que a diversidade de
categorias tematicas no eixo tematico Educaciio ¢ expressiva.

A pesquisa de Pimenta (2010) apresentou o tema Educacdo de maneira direta quando o
relacionou especificamente a escola, como exemplo, na categoria Educagdo na sociedade da
informacao e do conhecimento — que apresenta novas possibilidades para a escola. Podem ser
observadas, ainda, neste estudo, questdes sobre o multiculturalismo e o intercruzamento com
outras e novas areas do conhecimento. O tema também se mostrou presente quando a
abordagem recaiu sobre as categorias tematicas Pratica pedagdgica e resultados de ensino em
contextos de politicas educacionais, teorias educacionais e contextos escolares, teoria didatica
e bases para propostas pedagogicas.

Em Oliveira (2011), a temdatica Educagao insere-se no bloco tematico sobre referenciais
teorico-metodologicos, por meio das teorias da Educacdo e sua contribuicdo para a construgao
da Didatica. Em Fernandes e Leite (2007), indica-se que as tematicas relacionadas a Educagao,
como Educagdo Matematica, estdo relativamente ausentes. As autoras situam que, no estudo
realizado, por analisarem trabalhos em evento cientifico apresentados em GTS especificos, as

pesquisas relacionadas ao tema Educagdo Matematica foram alocadas para o GT proprio, no
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ambito da ANPEd. Em comparagdo com a analise efetuada nesta tese, a Educacdo Matematica
apresenta-se dentro do eixo tematico Educacio como a segunda categoria tematica com
numero expressivo de produgdes cientificas, trinta e duas (32), uma vez que a analise dos dados
foi efetuada por meio de categorias tematicas e eixos tematicos de analise. As categorias
tematicas Educacao Matematica e Educagao Infantil sdo apresentados no estudo de Marcondes,
Leite e Leite (2011) por meio do cotidiano escolar, destacando-se que as pesquisas que se
debrugaram sobre o tema abordaram-no por meio da compreensdo da experiéncia do aluno nos
processos de ensino-aprendizagem e sua relagdo com o conhecimento.

Nos estudos de André (2008), a tematica Educagao foi abordada de maneira indireta nas
produgoes analisadas. Ja no estudo de André (2014), as categorias tematicas abordadas pelo
eixo tematico Educac¢ao foram alocadas como Praticas pedagogicas na escola.

E relevante observar que, nos estudos analisados pelos autores citados, ha incidéncia de
pesquisas que versaram sobre a relacdo da teoria Didética com as teorias Pedagogicas, com os
contextos escolares e propostas pedagdgicas. Evidenciam, portanto, a relagdo do Campo da
Didatica com as questdes pedagogicas, corroborando para a diretriz conceitual que indica a
Didatica como ramo da Pedagogia, que se detém especificamente sobre as questdes dos
fundamentos, das condi¢des e modos da realizacdo da instru¢do e do ensino. Em Longarezi e
Puentes (2011a, 2017), pode-se tecer a compreensdao dos fundamentos, modos e condigdes
indicadas. Os fundamentos versam sobre: conjunto de saberes, conhecimentos, teorias,
paradigmas, ideias, pensamentos, juizos, discursos, argumentos, entre outros, que obedecem a
certas exigéncias de racionalidade que sdo utilizadas para justificar, e explicar ou embasar, as
acoes didaticas (condi¢des e modos), incluindo os estudos sobre o estado da arte. Os modos
versam sobre: os objetivos, o sistema de contetidos, os métodos, as atividades e estratégias de
aprendizagem, a avaliacdo, as formas e maneiras de se efetivar do ponto de vista metodologico
o processo de ensino-aprendizagem. As condig¢des referem-se as externas (sociedade,
comunidade, familia, politicas educacionais, organizagdo do trabalho pedagdgico da escola,
entre outros, que condicionam as praticas) e as internas (organizacdo do trabalho didatico,
ambiente educativo, o espago, tempo e recursos, os programas de aprendizagem e o papel
educativo do processo docente).

A andlise das produgdes cientificas vem ao encontro dos achados da tese e confirma a
diversidade temadtica como caracteristica do Campo, em congruéncia com as caracteristicas de

seu objeto de estudo, o Ensino.
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6.1.3.1 Os ambitos da Didatica no eixo tematico Educac¢ado

Em relagdo as tematicas abordadas, valeu-se da classificagdo quanto aos ambitos da
Didatica para compreender a énfase dada nas produgdes cientificas no eixo tematico Educacio.
A Tabela 34, a seguir, elucida o computo total das produgdes cientificas de artigos, dissertacdes

e teses que foram classificados no referido eixo.

Tabela 34 - Eixo tematico Educa¢do ¢ os ambitos da Didatica

Eixo tematico Ambitos Artigos Dissertacao Tese Total %
Disciplinar - - - - -
Educagdo Investigativo 37 96 54 187 94,9%
Profissional - 9 1 10 5,0%
Total 37 105 55 197

Fonte: Dados organizados pela autora (2022).

O Eixo tematico Educacao reuniu, em si, os resumos de cento e noventa e sete (197)
producgdes cientificas que trataram das questdes sobre Educagdo nos ambitos da Didatica, em
que cento e oitenta e sete (187) resumos foram classificados no ambito Investigativo e dez (10)
no ambito Profissional. Esse eixo tematico ndo apresentou resumos no ambito Disciplinar.

Dessa forma, as producdes cientificas que abordaram o tema Educag¢do, o fizeram por
meio de temas que se relacionam ao dmbito Investigativo da Didética, em que se aborda o
estudo do ensino, dos processos de ensino e aprendizagem, das relagdes entre ambos e a pratica
docente, bem como, o conhecimento novo da Didatica, no ambito da Educac¢do, das praticas
educativas, especificamente no que concerne a Historia da Educacdo e da Educacgdo
Matematica.

Ao considerar apenas as producdes cientificas classificadas nas categorias tematicas que
apresentaram o critério de Média Ideal, a Tabela 35, a seguir, elucida a distribuicao de produgao

cientifica por categoria tematica.

Tabela 35 - Eixo tematico Educac¢do e os dmbitos da Didatica

Eixo Categorias AmbltOS da Didatica Total Y

tematico tematicas Disciplinar Investigativo Profissional ota °
H1st0r1a~da i 36 3 39 35.5%

Educagao
~ Educagao 0
Educacao Matematica - 32 - 32 29,1%
EAD - 20 1 21 19,1%
Educacao Infantil - 18 - 18 16,3%
Total 106 4 110

Fonte: Dados organizados pela autora (2022).
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Os dados indicam que 96,4% (106) das producdes cientificas foram classificadas no
ambito Investigativo, 3,6% (4) no ambito Profissional e nenhuma no ambito Disciplinar. Na
categoria tematica Histéria da Educacdo, 92,3% das produgdes classificadas nessa categoria
abordam questdes relacionadas ao ambito Investigativo da Didatica. J& 100% das produgdes
cientificas classificadas na categoria Educacdo Matemadtica abordam questdes sobre o ambito
Investigativo da Didatica. A categoria teméatica EAD apresenta 92,5% das produgdes cientificas
classificadas no ambito Investigativo e 7,45% no ambito Profissional.

A énfase das produgdes no Campo da Didatica no eixo tematico Educac¢io estd nas
produgdes cientificas que abordam as questdes sobre o ensino e seus processos. Ha auséncia de
produgoes sobre as tematicas disciplinares no eixo Educagdo, ou seja, sob o viés das questdes
da Educagdo, tanto em relagdo ao ensino de Didatica, quanto em relagdo as demais disciplinas

nos cursos de graduacdo compreendidas como componentes curriculares.

6.1.4 A diversidade tematica nas producées no Campo da Didatica

A diversidade tematica no Campo da Didatica ja foi mencionada nas pesquisas de
Pimenta (2000), Marcondes, Leite e Leite (2011), Fernandes e Leite (2007), Oliveira (1996),
Pimenta et al. (2013), entre outros autores que embasaram teodrica e metodologicamente esta
pesquisa.

Pimenta, Franco, Fusari (2010) sinalizaram também a existéncia de vasto leque
tematico, por meio da complexidade do objeto da didatica — o ensino enquanto fendmeno
complexo e pratica social. Indicaram, ainda, que as pesquisas evidenciavam uma abordagem
multidimensional do Campo, sem que se esgote a analise por uma unica perspectiva.

Ao analisar o Campo da Didética por seus eixos tematicos, categorias e subcategorias
tematicas, requer-se nao esgotar apenas por uma unica perspectiva a diversidade tematica que
as produgdes no Campo indicam. Consiste em entender o Campo da Didatica por seu viés
multirreferencial, por meio da complexidade da realidade e de seu objeto de estudo.

A diversidade tematica representada pelos eixos, categorias e subcategorias nesta tese
indicam o que Pimenta et al. (2013) elucidaram em seu estudo, que as produc¢des cientificas
analisadas evidenciavam o ensino como fendmeno complexo, histérico e institucionalmente
situado - objeto especifico da Didatica. Para além, indicaram que as pesquisas na area
consideravam as mediagdes entre o ensinar e o aprender, as multiplas determinagdes que

condicionam e perpassam essas mediagdes.
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Destacam, ainda, que ndo se pode isolar o fendmeno educativo de suas circunstancias,
dado singular e relevante ao considerar o ensino como pratica social, bem como, a possibilidade
de converter esse conhecimento em respostas socialmente significativas. A investigagao do
ensino como pratica social reverbera em diferentes contextos em que se desenvolve no Ensino,
na Docéncia ¢ na Educagdo, entre outros. Para além, Marcondes, Leite ¢ Leite (2011) e Candau
(2009) elucidam que a multiplicidade tematica, metodologica e de interlocucgdo tedrica remete
a realidade do proprio campo, bem como, sua atual transformagdo e sua relagdo com a
complexidade da realidade educacional do pais. Pimenta et al. (2013) indicam, também, que a
ressignificagdo da Didatica consiste em incorporar outros temas além dos temas classicos da
Didatica, apontando, pois, que, para que os avangos teoricos no tratamento do objeto de estudo
da Didatica sejam desenvolvidos, ¢ necessario incluir os temas que surgem na
contemporaneidade e que corroboram para o proprio estudo do Campo da Didatica.

Nesse contexto, com base em Soares (2000), sdo tecidas algumas consideracdes sobre a
teorizagdo da Didatica enquanto Campo. Da diversidade tematica indicada nesta tese por meio
de vinte e sete (27) eixos tematicos evidenciados pelas pesquisas integrativas, os manuais
didaticos, artigos, dissertacdes e teses, em que, deste computo, trés (3) (Ensino, Docéncia,
Educagdo) foram analisados, inferimos que esses eixos temdaticos podem ser considerados,
segundo Soares (2000), como agentes que ocupam uma posi¢ao dentro de um determinado
Campo.

Nos dizeres de Soares (2000), ao analisar o Campo pedagodgico tecido pelo ENDIPE, ¢
importante compreender alguns elementos, tanto da definicdo desse Campo, quanto de sua
pertinéncia. O Campo pedagdgico, para a autora, ¢ considerado como meio para designar o
Campo institucionalizado do ENDIPE, no que concerniu a andlise de vinte (20) anos de
existéncia. Infere-se nesta tese que os elementos que Soares (2000) utilizou para tecer hipoteses
sobre o ENDIPE podem corroborar para questdes incipientes sobre o proprio Campo da
Didatica.

Nesse sentido, Soares (2000, p. 182) indica que “um campo € um ‘sistema’ ou um
‘espaco’ estruturado de posigdes; este espaco ¢ um espaco de lutas entre diferentes agentes
ocupando diferentes posi¢des” (grifos da autora). O conceito de campo em Bourdieu (1980)
utilizado por Soares (2000, p. 179) para compreender o “[...] espaco intelectual/académico/
social que tem congregado, ao longo do tempo, as pessoas, as producdes (livros, artigos,
comunicagdes), os interesses que estruturaram e estruturam” o ENDIPE na comemoragao de

seus 20 anos pode ser um caminho sinuoso para também compreender o Campo da Didatica.
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Para compreender o campo pedagdgico do ENDIPE, Soares (2000, p. 182) indica que
as posi¢cdes que fazem parte do Campo podem ser entendidas como “[...] quatro grupos
tematicos e seus respectivos agentes, que convivem neste espaco que estou denominando
campo pedagogico”. A autora elucida “[...] a posi¢ao da Didatica e seus agentes; a posi¢ao da
Pratica de Ensino e seus agentes; a posi¢ao da area de conhecimento sobre Formagao de
Professores e seus agentes; e a posi¢do do tema Curriculo e seus agentes”. Acrescenta também
a hipotese de que “[...] se o campo pedagdgico €, como todo campo, um espago de lutas entre
diferentes agentes ocupando diferentes posi¢des, haverd lutas entre essas quatro ‘posicdes’,
entre os agentes que ocupam essas quatro posicoes” (grifo da autora).

Nesse sentido, em Soares (2000), no interior de um campo, ha lutas entre distintos
agentes, que ocupam, por sua vez, diferentes posi¢des, que apresentam como objetivo tanto se
apropriar do monopolio quando do capital especifico ou mesmo redefinir esse capital.
Compreendendo por meio da teoria de Bourdieu, o bem simbolico rende um lucro em
determinado mercado de bens simbolicos. Ou seja, trazendo essa compreensao para o0 Campo
Pedagogico, o Capital legitimo nesse Campo passa pelo entendimento das posigdes indicadas
pelos grupos tematicos e seus respectivos agentes que formam o proprio Campo. No caso
especifico, as temdticas indicadas por Soares (2000), presentes no Endipe ao longo de seus 20
anos, quais sejam: Didatica, Pratica de Ensino, Formacao de Professores e Curriculo.

Assim dizendo, ¢ possivel inferir, por meio do estudo de Soares (2000), que, em
momentos diferentes, cada temdtica indicada constituiu o capital legitimo do Endipe enquanto
Campo Pedagogico. A Didatica, como um dos grupos tematicos presentes no Endipe, também
se constitui parte integrante do Campo Pedagogico enquanto ramo da pedagogia em Longarezi
e Puentes (2017). Se determinado Campo também ¢ definido pelas producdes cientificas
desenvolvidos em seu interior, é possivel inferir que as producdes cientificas evidenciadas na
Didatica fazem parte tanto das caracteristicas deste Campo, quanto em relagdo as questoes e
disputas que o proprio Campo apresenta por meio de suas tematicas e agentes.

Nesse sentido, para além se ser um capital legitimo no Endipe, podemos inferir que a
Didatica pode ser compreendida como Campo em Bourdieu, quando os grupos tematicos e seus
agentes pertences a ela disputam entre si o monopodlio do capital legitimo do Campo da
Didatica. Considerar a Didatica como Campo em Bourdieu ndo a desvincula de ser um grupo
tematico do Campo Pedagogico no Endipe ou em qualquer outro espago. Para além, a Didatica
como Campo e como grupo tematico constitui faces de um mesmo elemento, ou seja, a Didatica

apresenta-se como um grupo tematico que possui agentes pertencentes ao Campo Pedagdgico,
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e ¢ Campo em Bourdieu quando considerados os eixos temadticos evidenciados e analisados
nesta tese, pois esses eixos tematicos podem ser considerados como grupos tematicos que
possuem agentes que estao em constate disputa pelo monopoélio do Capital legitimo do Campo.

Essa percep¢do da Didatica enquanto Campo corrobora no entendimento de sua
multidimensionalidade e multirreferencialidade por meio de seu objeto de estudo, o ensino. Isto
¢, se a diversidade tematica presente tem relagdo com a complexidade, a multidimensionalidade
e a multirreferencialidade do proprio objeto de estudo do Campo, essa diversidade representada
pelos eixos tematicos elucidados nesta tese pode se comportar como grupos tematicos que
possuem agentes que estdo em constate luta pelo monopdlio do Capital Legitimo do Campo.

Em outras palavras, nas produgdes cientificas analisadas no periodo de 2008 a 2018
indica-se que trés grupos tematicos e seus agentes, intitulados como eixos tematicos, Ensino,
Docéncia e Educagdo, disputaram o capital legitimo do Campo. Ou seja, a estrutura do Campo
da Didatica na andlise dos temas versa sobre eixos tematicos e seus agentes que disputam o
monopdlio do capital legitimo do Campo, que podem sofrer alteragdes no decorrer dos anos.

Assim como Soares (2000, p. 184) indica a presenca de temas e agentes nos encontros
do Endipe, em que “[...] o conhecimento da producdo académica dos agentes do campo,
parecem sinalizar a dominacao de certas posigdes e certos agentes, em determinados momentos,
ao longo dos 20 anos”, bem como, “[...] a presenca de estratégias de conservacgao e correlativas
estratégias de subversdo”, em que o campo pedagogico apresenta caracteristicas heterogéneas,
ha “[...] cumplicidade responsavel pela constitui¢do e pela permanéncia do campo.” (SOARES,
2000, p. 184).

Nesse sentido, as hipoteses apresentadas por Soares (2000) corroboram para a
compreensdo do Campo da Didatica apresentado pela analise dos dados desta tese e apresenta-
se como um caminho para a compreensao da diversidade tematica apresentada pelos diferentes
eixos tematicos evidenciados nas produgdes cientificas. O conceito de campo em Bourdieu
como método ou instrumento para propor uma possibilidade de reflexdo sobre o campo
pedagogico instituido pelo Endipe também pode ser um percurso possivel para se pensar o

Campo Pedagogico da Pedagogia que tem a Didatica como um ramo adjacente.
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6.2 OS TERMOS DIDATICOS E CORRELATOS NAS PRODUCOES CIENTIFICAS NO
CAMPO DA DIDATICA

Esta secdo destina-se a apresentar os termos Didaticos e afins indicados nos titulos,
palavras-chave e resumos dos artigos, dissertagdes e teses e sua relagdo e importancia para o
Campo da Didatica. Sao abordados os termos que apresentaram expressividade no computo da
analise dos dados, além de discutir a relevancia destes para o Campo da Didatica.

Compreende-se que o termo “Didatica” ¢ usado para definir o Campo, ou seja, o
componente curricular nos cursos de graduacdo. Para além, o termo também ¢ usado como
adjetivacgdo, indicando qualidade positiva, relacionado a agdo de ensinar, como, por exemplo,
ao se referir que determinado professor tem didatica, indicando que este apresenta as qualidades
necessarias para desenvolver a agdo de ensinar de maneira desejavel e satisfatoria.

Infere-se, nesta tese, duas proposic¢des sobre o uso do termo “Didatica” e seus correlatos,
como os termos didatico, livro didatico, material didatico, entre outros. A primeira proposi¢ao
entende que, ao definir tanto o Campo quanto o componente curricular, ¢ desejavel que o termo
seja escrito com a primeira letra maiuscula, apresentando, pois, a caracteristica de nome proprio
que o define. A segunda proposicdo compreende que o termo usado como adjetivagao
geralmente estd associado a outro termo para defini-lo e indica uma qualidade ou
especificidade.

Por exemplo, o termo “colecdo didatica” ¢ composto, formado por duas palavras e
representa um conjunto de livros, uma colegdo de livros com objetivos didaticos que apresentam
um encadeamento de contetudos pretendendo o ensino por parte do professor e a aprendizagem
por parte do aluno. Em outro exemplo, o termo “pratica didatica” indica que nao se refere a
qualquer pratica exercida, o termo “didatica” faz referéncia a uma pratica especifica que se
relaciona ao ensino. Para além, o termo “didatica” pode também estar associado a um
instrumento de organizagdo da acdo de ensinar como em ‘“‘sequéncia didatica”. Ou seja, nao €
qualquer sequéncia aleatdria, mas uma sequéncia de objetivos, definidos por contetidos com a
intencdo de proporcionar organizacado e fluéncia em determinado conhecimento que se pretende
ensinar.

Observa-se, ainda, que o termo “didatico”, quando indica adjetiva¢do, ou seja,
proporcionando qualidade a outro termo, o faz relacionando-se indiretamente ao ensino, como,
por exemplo, os termos “propostas didaticas”, “estratégias didaticas”, “recursos didaticos”,

entre outros.
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Assim como Gatti (2011), compreende-se que a clareza dos termos, o sentido de uso e
sua abrangéncia auxiliam tanto para a definicdo da 4rea ao qual pertencem, como tornam
definido e nitido seu sentido. Assim como a autora indica a importancia na defini¢do de termos
para a constituicao da area da Educacgdo, infere-se, nesta tese, que o conhecimento sobre os
termos comumente utilizados no Campo da Didética sinaliza a dire¢do em superar possiveis
conflitos instaurados pelas preferéncias terminoldgicas, além de contribuir para a tessitura,
autoafirmacao e defini¢do do Campo, tanto relacionado ao seu objeto de analise, quanto aos
temas abordados.

Desse modo, a defini¢ao de termo aqui explicitado indica que “[...] os termos significam
0s conceitos, porém os conceitos significam a si mesmos.” (SANTOS, 2006, p. 1355). Em
outras palavras, considera-se que os termos presentes no corpus da pesquisa sao pertencentes
ao Campo da Didatica e, concomitantemente, possuem significado singular em si mesmos.
Como exemplo, cita-se o termo “transposicdo didatica”, que apresenta singularidade
epistémica, representada pelas obras de Chevallard e Johsua (1982), Chevallard (1991) e
Almeida (2014) e constitui um termo presente nas producdes analisadas pertencentes ao Campo
da Didatica.

Santos (2006) afirma, ainda, que os termos podem ser classificados em relacao a forma
e definicdo. Em relacdo a forma, podem ser termos comum, simples-composto e complexo-
composto. Em relacdo a defini¢do, podem ser restritos ou univocos.

O termo simples-composto ¢ definido por apresentar apenas um vocabulo e o complexo-
composto ¢ definido por apresentar varios vocabulos. O termo restrito possui significado
singular e especifico, restringe-se ao significado atribuido a ele e o termo univoco possui em si
o sentido de apenas um conceito.

Partiu-se do pressuposto que determinados termos identificados e usados de maneira
frequente no titulo, palavra-chave e resumo das produgdes cientificas analisadas sdo termos
univocos, pois indicam em si apenas um conceito. Por exemplo, a palavra Didatica, neste
estudo, ¢ considerada termo univoco, pois representa e indica em si o Campo da Didatica e foi

utilizada para identificar e coletar o corpus de pesquisa nas respectivas bases de dados.

6.2.1 Os termos Didaticos e correlatos nas producoes cientificas

Nesta secdo sdo apresentados e analisados os termos didaticos e correlatos presentes no

computo das produgdes cientificas (resumos de artigos, dissertacdes e teses). Esta secdo esta
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dividida em quatro partes. A primeira, intitulada “O panorama dos termos nas producoes
cientificas”, situa o panorama, o quantitativo e a analise dos termos com numero expressivo de
uso nos resumos das produgdes cientificas analisadas. A segunda parte - “Os termos nas
producdes cientificas e os ambitos da Didatica” - indica em quais ambitos da Didatica
(Disciplinas, Investigativo e Profissional) os termos encontrados apresentaram vinculo. A
terceira parte, intitulada “Os termos com expressividade nas producdes cientificas”, destaca
a analise dos termos que apresentaram expressividade no computo da andlise dos resumos das
producdes cientificas e sua relacio com o Campo da Didética. J4 a quarta parte -
“Consideracoes sobre os termos didaticos e correlatos” - busca compreender, pelo panorama
da andlise dos dados, o lugar e o sentido atribuidos aos termos mais citados nas produgdes

cientificas.

6.2.1.1 O panorama dos termos nas produgoes cientificas

Os termos didaticos e correlatos foram evidenciados por meio da andlise de mil,
quatrocentos e onze (1.411) resumos de artigos cientificos, dissertagdes e teses que compuseram
o corpus da pesquisa. Nesse contexto, o levantamento dos termos indicou quatrocentos e
sessenta e seis (466) termos citados duas mil, quatrocentas e trinta e trés (2.433) vezes,
apresentando uma média de 1,7 termo por resumo de producdo cientifica. O Quadro 7 a seguir
elucida os termos referenciados nos resumos das produgdes cientificas e o numero de vezes que

foram citados.

Quadro 7 - Relagdo de termos (Didatica e correlatos), n° de citacdo e %.

TERMO Quantidade .N" (1e %
de termo citacoes
Sequéncia didatica 1 190 7,8%
Didatica 1 187 7,7%
Livro Didatico 1 113 4,6%
Transposicao Didatica 1 104 4,3%
Material Didatico 1 63 2,6%
Disciplina didatica 1 52 2,1%
Propostas didaticas 1 49 2,0%
Didatica da historia, estratégias didaticas, Didatica da historia 3 47 1,9%
Mediagdo didatica; recursos didaticos 2 34 1,4%
Praticas didaticas 1 33 1,4%
Engenharia Didatica 1 31 1,3%
Cole¢des didaticas 1 30 1,2%
Ambitos da Didatica, experimento didatico 2 27 1,1%
Intervencgdo didatica, produc¢éo didatica 2 26 1,1%
Conhecimento Didatico 1 25 1,0%
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TERMO

Quantidade
de termo

N° de
citacoes

%

Acgdo Didatica; atividades didaticas/didatico-pedagogicas; ferramenta
didatica; organizac¢do didatica

4

24

1,0%

Didatica de matematica

22

0,9%

Manuais didaticos

21

0,9%

Abordagem didatica; unidade didatica

19

0,8%

Processo didatico

18

0,7%

Obras didaticas; professores de Didatica

16

0,7%

Dimensdes didaticas; Programa Nacional do Livro Didatico; situagdes
didaticas

W (N —= [N || =

15

0,6%

Experiéncias didaticas; formacdo didatica; Formagdo didatico-
pedagogica; Pesquisa Didatica

I

14

0,6%

Area da Didatica; Didatica das Ciéncias; ensino de didatica; forma
didatica; modelo didatico

12

0,5%

Aspectos da didatica; Didatica Magna; fim/finalidade didatica

11

0,5%

Didatica Desenvolvimental; questio didatica

10

0,4%

Didatica da tradugdo; Teoria Antropologica do Didatico

9

0,4%

Conteudo da didatica; inovagao didatica; nova
didatica/caminhos/paradigmas; orienta¢des didaticas

O |W]| W

8

0,3%

Exploracdo didatica; instrumento didatico; principios didaticos;
procedimentos didaticos; relagdo didatica; textos didaticos; trabalho
didatico; Encontros Nacionais de Didatica e Pratica de Ensino
(Endipe).

0,3%

Alternativa didatica; didatica docente; estudo de didatica; formacgao
em didatica; método didatico; saberes da didatica; Teoria das
Situa¢des Didaticas

20

0,2%

Concepgao didatica; didatica dos professores; didatizagdo; dispositivo
didatico; GT Didatica; laboratorio didatico; perspectiva didética;
possibilidade didatica; potencialidade didatica; proposigdes didaticas;
reflexdo didatica; Sistema Didatico; uso didatico.

14

0,2%

Constituicdo da didatica; cultura didatica; Curso de Didatica;
desenvolvendo uma didatica; Didatica Critica Intercultural; didatica
da alfabetizagdo; Didatica da Fisica; didatica de ensino; didatica do
ensino; didatica do professor; didatica especifica; Didatica Geral;
didatica profissional; Didatica universitaria; didaticas especificas;
discussdo didatica; elementos da didatica da aprendizagem; enfoque
didatico; estrutura didatica; experimentacdo didatica; fundamentacao
didatica; investigacdo didatica; maneira dialética; metodologia
didatica; objetivacdes didaticas; papel da Didatica; projeto didatico;
reconstrucdo racional didatica

89

0,2%

Apresentacdo didatica; atuacdo didatica; aulas de Didatica;
cendrio/cena didatico/pedagogico; ciéncia da Didatica; concepgdo de
Didatica; configuracdo didatica/didatico-curricular; contexto didatico;
coreografia didatica; critérios didaticos; desafios da didatica; didatica
da lingua; Didatica da Pedagogia Historico-Critica; Didatica
Fundamental; didaticas apropriadas; dificuldades didaticas; discurso
didatico; dominio da didatica; encaminhamento didatico; exercicio do
ensino superior & didatica; Gestos didaticos; historia/historiografia
Didatica; modalidade didatica; modos da Didatica; natureza didatica;
necessidade didatica; objeto da didatica; pensamento didatico;
planejamento didatico; praxis didatica; problemas didaticos; qualidade
didatica; técnica didatica; Teoria da Transposi¢do Didatica

34

0,1%

Agir didatico; aperfeicoamento da didatica; aportes cientificos da
Didatica; caderno didatico; capacitagdo didatica-pedagodgica; cartilha
didatica; categoria cientifico-didatica; compéndios didaticos;

81

0,1%
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Quantidade | N°de

TERMO de termo | citacbes

%

componente curricular da didatica; compreensdo da didatica;
comunicacdo didatica; conducdo didatica pedagdgica; construcdo de
conhecimento didatico; contrato didatico; contribui¢do didatica;
criagdes didaticas; desenho didatico; didlogo com didatica; didatica
ambiental; Didatica Antropologica; didatica aplicada; didatica clinica;
didatica critica; Didatica da Arte; didatica da educagdo profissional;
Didatica da Escrita; didatica da Geografia; Didatica da Sala de Aula;
didatica da Sociologia; didatica das linguas; Didatica de Ensino de
Lingua; didatica de quimica; didatica descontextualizada; didatica
diferenciada; didatica formagdo; Didatica Francesa; Didatica Hoje;
Didatica Musical; Didatica no Ambito da Pés-Graduagdo; didatica no
ensino; didatica pratica de seus professores; didatica tradicional;
didatica transdisciplinar; edi¢des didaticas; eficacia da didatica;
escolha didatica; Escrita Didatica; estudo Didatica; exemplo didatico;
explicacdo didatica; fazer didatico; formacdo dos formadores em
didatica; instrumentacdo didatica; intengdo didatica; interagdo
didatica; inversdo didatica; jogo didatico; linguagem didatica; linhas
de pesquisa em Didatica; melhora da didatica; modelagem didética;
mudanca didatica; narrativa didatica; Obstaculos didaticos; Pegas
Didaticas; plano didatico; postura didatica; preparagdo didatico-
pedagobgica; prova didatica; referéncia curricular e didatica; sessoes
didaticas; tematica didatica; teoria da didatica; termos didaticos;
trabalhado didaticamente; Transformag¢do Didatica; tratamento
didatico; utilizacao didatica; validade didatica; vertente didatica
Fonte: dados organizados pela autora (2022).

O Quadro 7 indica os termos didaticos e correlatos apresentados nos resumos das
produgdes cientificas (artigos cientificos, dissertagdes e teses). E notavel, pela organizagdo dos
dados, que, apesar de termos especificos apresentarem concentracdo de citacdo, ha uma
diversidade de termos utilizados referenciados nas producdes cientificas pertencentes ao
contexto das pesquisas no Campo da Didética. E relevante destacar que esses termos foram
elencados no rol de pesquisas pertencentes ao contexto do descritor “Didatica”. Ou seja, tanto
os termos didaticos, quanto os termos correlatos possuem relacdo no contexto das pesquisas no
Campo da Didatica, pois, considera-se que estao presentes em producdes cientificas reportadas
na pesquisa quando utilizado o descritor “Didatica”.

Nesse contexto, entre os quatrocentos e sessenta e seis (466) termos elencados na
analise, quatro termos apresentaram numero expressivo de citagdo nas producdes cientificas,
sdo eles: Sequéncia Didatica, com cento e noventa (190) citagdes; Didatica, com cento e oitenta
e sete (187) citagdes; Livro Didatico, com cento e treze (113) citagdes, e Transposi¢ao Didatica,

com cento e quatro (104) citagcdes. Esses quatro termos serdo analisados posteriormente.
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6.2.1.2 Os termos nas produgoes cientificas e os ambitos da Didatica

Os termos didaticos e correlatos foram classificados segundo os ambitos da Didética,
considerando, para isso, a classificagdo das producdes cientificas que os continham. Por
exemplo, determinado resumo de tese defendida no ano de 2012, pertencente ao Campo da
Didatica, identificada com o cédigo T.D.2012-21, foi classificada no ambito Investigativo e
apresentou em seu contetido o termo “adequacgao didatica”.

Nesse sentido, o termo “adequagao didatica” também foi considerado como um termo
classificado no ambito Investigativo, pois foi utilizado em um contexto de pesquisa em que a
tematica abordada versou sobre as defini¢des apresentadas no ambito Investigativo, portanto,
de pesquisas que se ocupam do estudo do ensino, dos processos de ensino e aprendizagem, das
relagdes entre ambos 0s processos e a pratica docente e sobre a producao de conhecimento novo
sobre a Didatica (LONGAREZI; PUENTES, 2011a).

Dessa forma, a analise indicou o panorama sobre a classificacdo dos termos elencados

nas producdes cientificas e os ambitos da Didatica conforme apresenta a Tabela 36.

Tabela 36 - Termos e ambitos da Didatica

Ambitos DA DIDATICA QUANTIDADE %
Investigativo 1.756 72,2%
Profissional 604 24,8%
Disciplinar 73 3%
Total 2.433 100%

Fonte: Dados organizados pela autora (2022).

Os dados indicam que 72,2% dos termos estdo relacionados a produgdes cientificas
classificadas no dmbito Investigativo da Didatica, seguidos de 24,8% no ambito Profissional e
3% no ambito Disciplinar. Ou seja, os termos relacionados ao Campo da Didatica se fazem por
meio do aspecto Investigativo.

Ao considerar os tipos de produgdes cientificas, como artigo cientifico, dissertagdao ou
tese, a classificagdo em ambitos da didatica e o nimero de citacdo dos termos analisados, a

Tabela 37 elucida esses dados.

Tabela 37 - Termos e ambitos da Didatica

AMBITOS DA ~
DIDATICA ARTIGO DISSERTACAO TESE TOTAL %
Disciplinar 39 19 15 73 3%
Profissional 165 276 163 604 24,8%
Investigativo 586 751 419 1.756  72,2%
Total 790 1.046 597 2.433

Fonte: Dados organizados pela autora (2022).
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Ao analisar os tipos de producao cientifica, observa-se que a maioria dos termos citados
e evidenciados na andlise origina-se de dissertacdes, seguida de artigos cientificos e teses, todos
classificados no ambito Investigativo. Ao considerar a média de citacdo de termos por tipo de
producao cientifica, considerando o nimero de resumos, as teses apresentam a maior média,
1,5 termos por resumo, considerando, para tanto, o nimero de trezentas ¢ dezesseis (316) teses
e o total de quatrocentos e sessenta e seis (466) termos evidenciados na analise.

As dissertagdes apresentaram a média de 0,7 termos e os artigos cientificos a média de
1,1 termos por resumo. Apesar de apresentar o menor numero de citacao de termos em relagao
aos trés tipos de produgdo cientifica analisados, as teses apresentaram a maior média de termos
em relagdo a citagdo por tipo de produgdo cientifica. Destaca-se, ainda, o nimero inexpressivo
de termos citados nas produgdes cientificas classificadas no ambito Disciplinar. Esse dado era
esperado, uma vez que, no computo geral, as producdes cientificas classificadas no ambito
Disciplinar foram inexpressivas, logo, o numero de termos evidenciados nas produgdes

cientificas classificadas no &mbito Disciplinar também seriam inexpressivos.

6.2.1.3 Os termos com expressividade nas produgoes cientificas

A analise dos dados indicou que, no total de mil, quatrocentas e onze (1.411) produgdes
cientificas, a coleta de termos nos titulos, palavras-chave e resumos reportaram o total de
quatrocentos e sessenta e seis (466) termos didaticos. Por sua vez, esses termos foram citados
duas mil, quatrocentas e trinta e trés (2.433) vezes nas produgdes cientificas. Nesse sentido,
uma producgado cientifica pode ter apresentado mais de um termo didatico e correlato.

Entre os termos evidenciados na andlise, quatro apresentaram expressividade em relacao
ao numero de produgdes cientificas que os citaram: Sequéncia Didatica, com cento e noventa
(190) produgdes; Didatica, com cento e oitenta e sete (187) produgdes; Livro Didatico, com
cento e treze (113) producdes, e Transposi¢cao Didatica, com cento e quatro (104) produgdes.

A seguir apresenta-se uma analise da compreensdo desses termos, em quais producdes
cientificas eles foram localizados, a citagdo desses termos e o local em que foram utilizados, se
no titulo, no resumo ou na palavra-chave, bem como, o encadeamento desses termos com a

classificacdo das produgdes cientificas em relacao aos ambitos da Didatica.
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6.2.1.3.1 O termo Sequéncia Didatica

Na analise dos termos evidenciados nos resumos das produgdes cientificas, o termo
Sequéncia Didatica foi identificado em cento e nove (109) produgdes. A Tabela 38, a seguir,
elucida os numeros de produgdes cientificas que apresentaram o termo, bem como, a
classificagdo dessas produgdes em relagdo aos ambitos da Didatica. Essa andlise proporciona
um panorama da frequéncia de uso desse termo, bem como, as relagdes, conexdes e vinculos

que o uso desse termo indica.

Tabela 38 - Termo Sequéncia Didatica, produc@o cientifica e dmbitos da Didatica

A]l;lil:;;?isc:a Artigo Dissertacao Tese Ttotal %

Disciplinar 0 0 0 0 0

Profissional 8 10 5 23 12,1%

Investigativo 56 89 22 167 87,9%
Total 64 99 27 190

Fonte: Dados organizados pela autora (2022).

A analise dos dados indicou que as produgdes cientificas que citaram o termo sequéncia
didatica apresentaram majoritariamente classificagdo no ambito Investigativo, com 87,9% das
citagdes, seguido do ambito Profissional. Apresentou, ainda, um nimero inexpressivo de
citacdo do termo em produgdes cientificas classificadas no ambito Profissional e a auséncia do
termo em producdes classificadas no &mbito Disciplinar.

A sequéncia didatica em Zabala (1998, p. 18) corresponde a “[...] um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio € um fim conhecido tanto pelos professores como pelos
alunos”. Nesse sentido, pode-se inferir que a sequéncia diditica ¢ um documento que
materializa os objetivos do ensino e estd diretamente relacionada ao processo de ensino, aos
objetivos, conteudos, métodos, organizacao e planejamento do ensino. A sequéncia didatica ¢
considerada nesta tese ndo apenas como um conjunto de atividades, mas um documento que
materializa de maneira organizada e articulada os objetivos e demais elementos presentes no
processo de ensino.

Em Oliveira (2013) e Silva e Oliveira (2009), a sequéncia didatica ¢ um procedimento
simples que indica um conjunto de atividades que delimita cada etapa e atividade que ira
abordar os conteudos disciplinares de maneira dinamica e proporciona um dinamismo para o

processo ensino e aprendizagem.
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A autora indica, ainda, que existem passos basicos para o desenvolvimento da
sequéncia didatica, quais sejam: escolha do tema a ser trabalhado; questionamentos para
problematizacdo do assunto a ser trabalhado; planejamento dos contetidos; delimitacio
dos objetivos a serem atingidos no processo ensino-aprendizagem; delimitagcao da sequéncia de
atividades, material didatico, cronograma, integracao entre cada atividade e etapa e avaliagdo
dos resultados.

Elucidam, também, que a sequéncia didatica consiste em um procedimento que visa a
participacio dos alunos no contexto da aula. E um processo interativo que precisa ter, ainda, a
analise da situacdo proposta, as condi¢des da organizacdo, a escolha de estratégias baseadas nas
analises da instrugdo dada e a determinacgdo de critérios de avaliagao.

Apresenta-se, pois, como um elemento relevante e pertencente ao Campo da Didatica
como um componente que se vincula diretamente ao trabalho docente pela via do planejamento
e apresenta vinculo indireto com as demais diretrizes conceituais do Campo, o componente
curricular e ramo da Pedagogia. E um documento que, além de materializar os elementos
presentes no processo de ensino, apresenta-se como objeto de estudo dos ambitos da Didatica,
ou seja, ¢ um documento que desperta interesse nos pesquisadores da area da Educagdo, como
um elemento de investigacao.

Planejamento escolar, segundo Libaneo (2013, p. 245), “[...] € uma tarefa docente que
inclui tanto a previsao das atividades didaticas em termos da sua organizagdo e coordenacao
em face dos objetivos propostos”, bem como, em relacdo a “[...] sua revisdo e adequacdo no
decorrer do processo de ensino”, pois, por meio do planejamento, se programa as agdes
docentes. O planejamento se apresenta sob trés modalidades que se relacionam entre si, sdo
elas: o plano da escola, o plano de ensino e o plano de aulas. As sequéncias didaticas estao
relacionadas indiretamente ao plano de ensino, compreendido como “[...] um roteiro organizado
das unidades didéticas para um ano ou semestre” (LIBANEO, 2013, p, 257) e diretamente ao
plano de aula, que se apresenta como um detalhamento do plano de ensino, especificando e
sistematizando as unidades e subunidades previstas, considerando, para isso, uma situagao
didatica real.

A sequéncia didatica - conceituada como um documento que materializa o conjunto de
atividades ordenadas e sistematizadas, condizentes ao processo de ensino - se relaciona ao plano
de aula na medida em que materializa e detalha as atividades propostas em determinada aula.
A sequéncia didatica pode ser compreendida como um documento que viabiliza e orienta as

atividades de ensino e aprendizagem propostas em um conjunto de aulas. Ou seja, cada aula
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pode propor multiplas atividades de ensino, em que cada atividade de ensino pressuponha uma
sequéncia didatica. Nesse sentido, a sequéncia didatica ¢ a organizacdo e a sistematizagao
detalhada de cada aula inserida em um plano de aula.

Em Libaneo (2013), o plano de aula apresenta um desenvolvimento metodoldgico, uma
preparagdo e introducdo do assunto que sera abordado. Indica os métodos, procedimentos e
materiais didaticos, apontando quais caminhos os professores e alunos desenvolverdo para
alcancar os objetivos propostos. A sequéncia didatica em Zabala (1998), para além, situa as
atividades que serdao desenvolvidas em relacdao aos conhecimentos prévios dos alunos, permite
questionar se os conteudos foram propostos de maneira significativa e funcional, se estdo
adequados ao nivel de desenvolvimento dos alunos, e definem e detalham os objetivos em cada
atividade, relacionando-os aos contetudos factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais.

Por exemplo, cada plano de aula pode ser composto por inimeras sequéncias didaticas,
pois se a sequéncia didatica esta relacionada com a atividade desenvolvida na aula, o nimero
de sequéncias didaticas estard relacionado ao numero de atividades propostas, porque cada
atividade ird apresentar contetidos factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais.

Para além de um termo, a sequéncia didatica constitui-se um elemento relevante no
contexto do processo de ensino, do conteudo de ensino e da acdo docente, ambos inerentes ao
Campo da Didatica.

O termo sequéncia didatica foi evidenciado nas produgdes cientificas no titulo, resumo,
palavra-chave, tanto de maneira individual em cada elemento, como de maneira concomitante.
A Tabela 39 a seguir elucida o panorama do termo sequéncia didatica em relagdo ao local
inserido nas producdes didaticas no que concerne ao termo identificado em cada produgao
cientifica na palavra-chave e no resumo, apenas no resumo, apenas no titulo, no titulo e na
palavra-chave, no titulo e no resumo, no titulo, palavra-chave e resumo. A Tabela x indica,

ainda, a incidéncia dos termos em relagdo aos tipos de produgao cientifica.

Tabela 39 - Termo sequéncia didatica nas produgdes cientificas no Campo da Didatica
Producio cientifica

Local Artigos Dissertacio Teses Total %
Resumo 33 66 22 121 63,7%
Palavra-chave e resumo 13 14 2 29 15,3%
Titulo, palavra-chave e 1 15 3 29 153%

resumo

Titulo e resumo 5 4 0 9  4,7%
Titulo e palavra-chave 1 0 0 I 0,5%
Titulo 1 0 0 1 0,5%
Total 64 99 27 190 100%

Fonte: Dados organizados pela autora (2022).
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Os dados apontam que os termos foram identificados apenas nos resumos de 63,7%, ou
cento e vinte e uma (121) produgdes cientificas. Esse dado indica que o termo sequéncia
didatica foi mencionado nas producdes cientificas, porém, ndo foi indicado como tema
principal de estudo, pois se considera, nesta tese, que o tema abordado esta referenciado
especificamente no titulo da producgao cientifica, podendo ser indicado ou nao na palavra-chave.
Ao considerar como tema de pesquisa o termo sequéncia didatica, este foi evidenciado em
apenas quarenta (40), ou 21% das produgdes cientificas analisadas.

Conforme essa analise, apesar de ser um termo com expressividade de uso nas
produgdes cientificas na area da Didatica, como tema de pesquisa, ¢ indicado em menos da
metade das produgdes cientificas que se valeram do termo em sua escrita, indicando que a
sequéncia didatica, no que concerne ao planejamento como materialidade dos objetivos das
atividades relacionadas ao ensino e aprendizagem, apresenta-se como tema de pesquisa
promissora no Campo da Didatica.

Em relagdo aos temas abordados nas produgdes cientificas, as dissertagcdes apresentam
0 maior numero, com quinze (15) produg¢des, seguidas dos artigos cientificos, com onze (11).
E interessante observar que as teses apresentam o menor numero, indicando um nimero
inexpressivo de pesquisas em nivel de doutoramento cujo tema seja a sequéncia didatica pela

via do planejamento.

6.2.1.3.2 O termo Didatica

Na analise dos termos evidenciados nos resumos das produgdes cientificas, o termo
Didatica foi identificado em cento e oitenta e sete (187) producdes. Ao considerar o total de
mil, quatrocentas e onze (1.411) produgdes cientificas que compuseram o corpus de pesquisa,
esse termo estd presente em 13,2%. Ressalta-se que o termo Didatica quando inserido no
resumo indicava a referéncia ao Campo da Didatica, sem que necessariamente fosse explicito,
na escrita, essa associac¢ao. Isto €, na escrita, o termo era relacionando de maneira indireta ao
Campo da Didatica, em muitos momentos evidenciado como area de conhecimento.

Consideramos nesta tese que a Didatica se constitui Campo nos conceitos de Bourdieu
(1980) e compreende-se que, ao se referir a Didatica enquanto area de conhecimento, pressupoe

uma definic¢ao clara e objetiva dessa area, com objeto especifico e definido, com distingdo entre
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do que se trata o componente curricular homoénimo e a propria drea de maneira geral e esta
relacionada com a nomenclatura e classificagdo avaliativa indicadas pela Capes*2.

O vocébulo area de conhecimento pode, porém, ser utilizado de maneira ampla,
apresentando o sentido de indicar um rol de conhecimento trabalhado por determinada ciéncia,
podendo, também, ser indicada como area do saber, area de conhecimento etc. A discussao
apresentada nesta tese versa sobre os aspectos ndo apenas da classificacdo hierarquica e
organizativa da Didatica enquanto area de conhecimento. Para além disso, compreende-se como
campo em Bourdieu (1980) um sistema ou um espago de posicdes, alocados de maneira
estruturada, em que se apresentam lutas entre diferentes agentes que ocupam diferentes
posicdes. Infere-se que o Campo da Didatica se apresenta como um espago, um sistema definido
por outros espacos intelectual/académico/social, que se relacionam e dialogam entre si.

Em relag@o aos dados analisados sobre o uso do Termo Didatica, a Tabela 40 a seguir
elucida os nimeros de produgdes cientificas que apresentam o termo Didatica, bem como, a
classificagdo dessas produgdes em relagdo aos ambitos Disciplinar, Profissional e Investigativo
da Didatica. Essa analise proporciona um panorama da frequéncia de uso desse termo, bem
como, as relagdes, conexdes, sentidos, significados e vinculos que o uso do termo nas produgdes

indica.

Tabela 40 - Termo Didatica, producao cientifica e ambitos da Didatica

Ambitos da Didatica  Artigo Dissertacio Tese Total %
Disciplinar 6 3 2 11 59%
Profissional 31 20 5 56 29,9%

Investigativo 70 34 16 120 64,2%
Total 107 57 23 187 100%

Fonte: Dados organizados pela autora (2022).

Os dados demonstrados na Tabela 40 evidenciam que o termo Didatica se apresenta
com maior nimero de citacdo nos resumos dos artigos cientificos. Em rela¢do aos ambitos da
Didatica, o ambito Investigativo apresenta o maior numero de produgdes cientificas com o
termo, cento e vinte (120), ou 64,2% produgdes. Nesse sentido, o termo Didéatica esta associado
especificamente com produgdes cientificas que abordam temas referentes ao ambito
Investigativo, indicado por Longarezi e Puentes (2011a, p. 168) como as producdes “[...] que
se ocupam do estudo do ensino, dos processos de ensino e aprendizagem, das relagdes entre

ambos os processos, da pratica docente e da produgdo de conhecimento novo sobre Didatica”.

42 Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/TabelaAreasConhecimento 072012
atualizada 2017 _v2.pdf.
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Esse dado corrobora para a compreensao do uso do termo Didatica que faz referéncia ao Campo
da Didatica, porém, apresentando a grafia da letra inicial tanto maitiscula, quanto minuscula,
nas produgdes e pesquisas cientificas. Ou seja, a grafia da escrita ndo apresenta critério de
identificacao segundo o que ¢ defendido nesta tese, pois se considera que a grafia do termo
Didatica como primeira letra maiuscula sinaliza a indicacao do Campo da Didatica.

Observa-se, ainda, o uso do termo Didatica em produgdes cientificas classificadas em
todos os ambitos da Didatica, Disciplinar, Profissional e Investigativo. Entre esses dados, o
ambito Disciplinar apresenta o menor nimero de produgdes cientificas que fizeram esse uso.

Os dados sinalizam, ainda, que o termo Didatica, apesar de ser indicado como o
segundo termo em numero de citagdo em produgdo cientifica, foi pouco empregado na escrita
das produgdes cientificas reportadas na pesquisa pelo descritor “Didatica”. Infere-se, por meio
da andlise, que a referéncia ao Campo da Didatica acaba por ser feita de maneira indireta, ndo
necessariamente valendo-se do proprio termo para o indicar, mas o uso de termos que associam
o sentido do Campo da Didatica, como, por exemplo, o uso do termo ensino ou mesmo ensino
e aprendizagem para indicar as subareas de avaliagdo no documento Tabela de Avaliaciao de
Area, pertencente a area Educacio, grande area Ciéncias Humanas. Nesse exemplo, a
referéncia ao Campo da Didéatica se faz por meio de seu objeto de estudo.

Em relagdo ao local em que o termo Didatica foi evidenciado nas producdes cientificas,
se no titulo, resumo, palavra-chave, tanto de maneira singular como concomitante, apresenta-
se a Tabela 41 a seguir. Esta elucida o panorama do termo Didatica em relacdo ao local inserido
nas produgdes cientificas no que concerne ao termo identificado na palavra-chave, na palavra-
chave e no resumo, apenas no resumo, apenas no titulo, no titulo e na palavra-chave, no titulo
€ no resumo, no titulo, palavra-chave e resumo das producdes cientificas. A Tabela 41 indica,

também, a incidéncia dos termos em relagdo aos tipos de produgdo cientifica.

Tabela 41 - Termo Didatica nas produgdes cientificas no Campo da Didatica.

Produgao cientifica

Local Artigos Dissertacdes Teses Total %
Resumo 20 35 13 68  36,5%
Palavra-chave 43 11 5 59 31,5%
Palavra-chave e resumo 22 5 4 31 16,6%
Titulo, palavra-chave e resumo 8 4 1 13 6,9%
Titulo e palavra-chave 10 2 0 12 6,4%
Titulo e resumo 3 0 0 3 1,6%
Titulo 1 0 0 1 0,5%

Total 107 57 23 187 100%

Fonte: Dados organizados pela autora (2022).
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Os dados sinalizam que a maioria das citacdes nas produgdes cientificas estd
concentrada no resumo e na palavra-chave de maneira singular. Ou seja, em sessenta e oito (68)
produgdes cientificas, o termo Didatica foi indicado apenas no resumo e em cinquenta € nove
(59) o termo foi indicado apenas na palavra-chave. Juntos, os locais correspondem a 67,9% das
produgdes cientificas que apresentaram o termo Didatica.

Observa-se, juntamente, que o termo Didatica foi referenciado como tema em cinquenta
e oito (58) producdes cientificas que apresentaram o termo no titulo. Isto ¢, 31,0% das
produgdes cientificas indicaram-no como tematica da producgao. Esse dado aponta que o Campo
da Didatica como tema ainda abordado de maneira direta pelas produgdes cientificas, por meio
do uso direto do termo Didatica, se apresenta com nimero inexpressivo nas produgdes
cientificas.

Entretanto, se considerar que o tema Didatica pode ser indicado também pelo uso como
palavra-chave, concomitante ou ndo com outros locais nas produgdes cientificas, como titulo e
resumo, os dados indicam que cento ¢ quinze (115) produgdes cientificas utilizaram o termo
Didatica apenas como palavra-chave ou mesmo citada concomitantemente em outro local do
texto, como na palavra-chave e no resumo; no Titulo, na palavra-chave e no resumo, no Titulo
e na palavra-chave.

Nesse sentido, apresenta-se um total de cento e dezenove (119), ou 63,3% das produgdes
cientificas que abordaram a Didatica como tema de pesquisa, indicando que a tematica abordada
nas producdes cientificas ndo ¢ usualmente apontada no titulo da produgdo, como ¢

compreendido nesta tese.

6.2.1.3.3 O termo Livro Didatico

Na analise dos termos evidenciados nos resumos das produgdes cientificas o termo livro
Didatico foi identificado em cento e treze (113) producdes. A Tabela 42 a seguir elucida os
numeros de produgdes cientificas que apresentam o termo, bem como, a classificagcdo dessas
producdes em relagdo aos ambitos da Didatica. Essa andlise proporciona um panorama da
frequéncia de uso desse termo, bem como, as relagdes, conexdes e vinculos que o uso do termo

indica.

Tabela 42 - Termo Livro Didatico, produgdo cientifica e dambitos da Didatica
Ambitos da Didatica  Artigo Dissertacio Tese Total %
Disciplinar 1 2 1 4  3,5%
Profissional 1 1 3 5 4,4%
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Investigativo 19 56 29 104 92,1%
Total 21 59 33 113 100%
Fonte: Dados organizados pela autora (2022).

Os dados apontam que o termo livro didatico foi citado predominantemente nas
producdes cientificas classificadas no ambito Investigativo da Didatica. Ou seja, 92,1% das
producdes que usaram o termo livro didatico abordaram temas que versaram sobre o “[...]
estudo do ensino, dos processos de ensino e aprendizagem, das relagdes entre ambos os
processos, da pratica docente ¢ da produgcdo de conhecimento novo sobre Didatica.”
(LONGAREZI; PUENTES, 2011a, p. 168).

Os dados também indicam que o nimero de produgdo cientifica que vincula o livro
didatico a temas sobre o ambito Disciplinar, em relacdo “[...] [a]as questdes relativas ao
desenvolvimento da didatica enquanto disciplina académica, ou seja, relativas ao seu ensino”,
bem como, as questdes relativas ao ensino de demais disciplinas académicas e o ambito
Profissional, que abordam questdes “[...] relacionados a formagao e profissionalizacao para a
docéncia com base nos saberes didaticos” (LONGAREZI; PUENTES, 2017, p. 9),
correspondem a um numero infimo. Isto ¢, indica que o campo da Didatica carece de pesquisas
que abordem o livro didatico na perspectiva dos ambito Disciplinar e Profissional.

O livro didatico pode ser compreendido e relacionado com os objetivos e conteudo do
ensino. Consiste em um material de base para o trabalho docente, e em Libaneo (2013, p. 83)
“[...] ¢ um recurso auxiliar cujo uso depende de uma iniciativa e imaginagdo do professor”. E
um material necessario, porém, por si mesmo, ndo garante a aprendizagem do aluno, pois requer
a mediacdo do professor. Por meio dele, ¢ sistematizado o ensino dos contetidos, dos
conhecimentos das disciplinas presentes no curriculo do nivel de ensino ao qual se propdem.
Por ser um material que indica os conteidos de ensino a serem ministrados pelo professor,
orientando, sistematizando, articulando os objetivos, conteudos, métodos e formas de
organiza¢do do ensino, apresenta relagcdo direta com o processo de ensino. Por sua vez, o
processo de ensino ¢ definido “[...] como o conjunto de atividades organizadas do professor e
dos alunos, visando alcangar determinado resultado (dominio de conhecimentos e
desenvolvimento das capacidades cognoscitivas)” e “[...] tendo como ponto de partida o nivel
atual de conhecimentos, experiéncias ¢ de desenvolvimento mental dos alunos.” (LIBANEO,
2013, p. 84).

O livro didatico ¢ compreendido em Libaneo (2013) como um aporte de contetdos

disciplinares que apresenta um conjunto de unidades didaticas. Precisa ser considerado como



213

diretrizes de orientagdo geral para o trabalho docente, em que o professor, além de dominar a
matéria a ser ensinada, necessita olhar criticamente para o que € proposto no livro didatico. O
autor alerta para as limitagdes que o livro didatico pode apresentar, como encobrir ou nao
informar os aspectos da realidade social. Para além, o livro didatico visa auxiliar o trabalho
docente, servindo tanto como material de pesquisa, como de apresentacdo de conteudo que sera
trabalhado, além de contribuir para a elaboragdo do plano de ensino e de aula e, usualmente,
apresenta o programa de ensino proposto para determinado periodo letivo. Ou seja, o livro
didatico apresenta vantagens e limitagdes. Para Munakata (2016), o livro didatico constitui-se
fonte de pesquisa da cultura escolar, e sua existéncia so se justifica na e pela escola. O livro
didatico representa a cultura escolar na medida em que porta os saberes escolares que também
sao compreendidos como componentes explicitos da cultura escolar.

Apresenta-se, ainda, como um documento que indica o que era ensinado, ou pelo menos
deveria ser, em diferentes momentos historicos da escolarizacdo, podendo ter o papel de
transcrever os conteudos consagrados de determinada disciplina, ou ser responsavel, por definir
determinada disciplina especifica como disciplina escolar. Desse modo, o livro didatico ndo ¢
entendido apenas como um meio de transmissao de contetidos e ligdes escolares, mas apresenta-
se como meio de conhecimento sobre os métodos de ensino, da dimensdo fundamental da
cultura escolar, bem como, a materialidade relacionada ao “como” se efetiva o ensino. O livro
didatico ¢ compreendido, ainda, como objeto dotado de materialidade, no sentido de ndo ser
apenas um conjunto de ideias, sentimento ou valores, mas como um objeto que apresenta uma
visualidade que precisa ser interpretada (aspecto visual, se possui graficos, imagens, tabelas, se
¢ dividido em uma ou duas colunas etc.). (MUNAKATA, 2007, 2012, 2016).

O livro didatico, para Munakata (2012), pode ser entendido como uma mercadoria
especifica para um mercado especifico, a escola. Por ser compreendido como mercadoria,
também pode ser tratado como um mecanismo de controle, tanto dos professores quanto dos
alunos, da perpetuacdo da cultura dominante no ambiente escolar.

Dessa forma, o livro didatico pode ser visto como um meio de enriquecer corporagoes
capitalistas que visam especificamente a cultura do ensino em massa, em que o objetivo
principal € o lucro com a venda dos itens, sem necessariamente ter a relevancia de oferecer um
material desenvolvido com objetivos claros e definidos. A homogeneizagcdo do ensino e do
conhecimento ¢ um dos pilares para as grandes corporagdes educacionais perceberem no

comércio do livro didatico um meio de adentrar no ensino publico e sucated-lo cada vez mais.
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Em Choppin (2004), o livro didatico pode assumir na escola diferentes fungoes, sao elas
a funcdo de referencial, instrumental, ideoldgica e cultural e documental. A referencial consiste
no programa da disciplina ou na propria interpretacao desse programa. A instrumental indica a
metodologia de ensino, exercicios e demais atividades inerentes a disciplina ministrada. A
funcdo Ideoldgica e cultural corresponde ao meio pelo qual a lingua, valores e cultura das
classes dirigentes sdo instrumentalizadas. A fun¢do documental, por sua vez, apresenta os
aspectos textuais e iconicos, e estes como meios de desenvolver o espirito critico nos alunos.

Nesse contexto, as caracteristicas ¢ definicoes do livro didatico coadunam com os
elementos presentes no Campo da Didatica por via de suas diretrizes conceituais.

O livro didatico como termo utilizado nas produgdes cientificas também foi analisado
conforme o local em que foi evidenciado nas produgdes cientificas, como, por exemplo, no
titulo, no resumo e na palavra-chave, tanto de maneira individual em cada elemento, como de
maneira concomitante. A Tabela 43 a seguir elucida o panorama do termo livro didatico em
relacdo ao local inserido nas produgdes didaticas no que concerne ao termo identificado em
cada producao cientifica, na palavra-chave e no resumo, apenas no resumo, apenas no titulo, no
titulo e na palavra-chave, no titulo e no resumo, no titulo, palavra-chave e resumo. A Tabela 43

indica, ainda, a incidéncia dos termos em relacdo aos tipos de produgao cientifica.

Tabela 43 - Termo Livro Didatico nas produgdes cientificas no Campo da Didatica
Producao cientifica

Local

Artigos Dissertacoes Teses Total %
Resumo 7 30 16 53 46,9%
Titulo, palavra-chave e resumo 4 21 9 34 30,0%
Palavra-chave e resumo 3 4 4 11 9,7%
Palavra-chave 3 0 4 7 6,3%
Titulo e resumo 1 3 0 4 3,6%
Titulo e palavra-chave 3 0 0 3 2,6%
Titulo 1 0 0 1 0,9%
Total 22 58 33 113 100%

Fonte: Dados organizados pela autora (2022).

Observa-se, pelos dados, que a maioria das produgdes cientificas que citaram o termo o
fez por meio apenas do resumo, especificamente nas dissertacdes. Nesse contexto, as
dissertacdes foram as produgdes cientificas que mais evidenciaram o termo livro didatico no
Campo da Didatica.

Enquanto tema, considerando a citag¢do no titulo, concomitante ou nao com outros locais

da produgdo cientifica, o termo livro didatico foi abordado em quarenta e duas (42) produgdes
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cientificas, indicando que 37,2% das que citaram o termo o relacionaram como tema de
pesquisa. Porém, ao considerar o livro didatico como tema indicado também pela palavra-
chave, o nimero aumenta para sessenta (60) producdes cientificas, ou seja, 53,1% das que
apresentaram o termo abordaram-no como tema de pesquisa.

Ao considerar o total de mil quatrocentas e onze (1.411) producdes cientificas que
compuseram o corpus de pesquisa, as que abordaram a tematica livro didatico correspondem a
4,2%. Esse numero indica a baixa expressividade de pesquisas que abordam a tematica livro

didatico como elemento presente no Campo da Didatica.

6.2.1.3.4 O termo Transposicao Didatica

Na andlise dos termos evidenciados nos resumos das produgdes cientificas, o termo
Transposicao Didatica foi identificado cento e quatro (104) vezes. A Tabela 44 a seguir
elucida os nimeros de produgdes cientificas que apresentam o termo, bem como, a classificagao
dessas produgdes em relagao aos ambitos da Didatica. Essa analise proporciona um panorama
da frequéncia de uso desse termo, bem como, as relagdes, conexdes e vinculos que o uso do

referido termo indica.

Tabela 44 - Termo Transposi¢do Didatica, producio cientifica ¢ &mbitos da Didatica

Ambitos da Didatica Artigo Dissertacio Tese Total %
Disciplinar 0 1 2 3 29%
Profissional 8 18 2 28 26,9%
Investigativo 26 32 15 73 70,2%

Total 34 51 19 104 100%

Fonte: Dados organizados pela autora (2022).

A Tabela 44 indica que a maioria das producdes cientificas que citaram o termo
transposicdo didatica € composta por dissertagdes, com 49,0%, e artigos, com 32,7%, ficando
as teses com o menor numero de citacdes. Em relacdo aos ambitos da Didatica, 70,2% das
producdes foram classificadas no ambito Investigativo, ou seja, abordaram o ensino, os
processos de ensino e aprendizagem, a relacdo entre ambos os processos, estes em relagao a
pratica docente e em producdo de conhecimento novo sobre Didatica (LONGAREZI;
PUENTES, 2011a). J& entre as produgdes que citaram o termo, 26,9% foram classificadas no
ambito Profissional e apenas 2,9%, abordaram temas relacionados ao tema Disciplinar.

Pimenta e Franco (2016), com base em Chevallard (1991), indicam que a transposi¢ao

didatica esta relacionada diretamente com as didaticas especificas. A transposicao didatica, para
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Chevallard (1991), consiste em um contetido de saber, definido como saber a ensinar, que passa
por um conjunto de transformacgdes adaptativas, visando torna-los aptos a ocupar um lugar entre
0s objetos de ensino.

Nesse sentido, esse trabalho desenvolvido que faz com que o objeto de saber a ensinar
se torne um objeto de ensino ¢ chamado de transposicao didatica. Porém, Pimenta e Franco
(2016) indicam que a transposicao didatica ndo pode ser compreendida como uma simplificagido
recebida pelo saber. Essa simplificagdo ¢ compreendida pelas autoras como um dos fatores
responsaveis pelo fracasso atual do ensino e relaciona-se, anteriormente, com a falta de
formagdo apropriada para trabalhar com ela. E relevante observar se ocorre ou nio essa
simplificagdo do saber, pois esse fato pode ocasionar a reducdo do processo de ensino, fazendo
com que a tarefa normativa nas disciplinas constitua uma fragmentacao do saber.

Em Chevallard (1991), a Transposicao Didatica ¢ feita pelos professores, institui¢des,
livros didaticos, universidades, redes de ensino etc., consideradas pelo autor como institui¢des
invisiveis, a Noosfera. Nesse sentido, a relagcdo do termo transposi¢do didatica se faz por meio
das trés diretrizes conceituais com o Campo da Didatica. Uma vez que a transposi¢do didatica
esta diretamente pertencente aos aspectos do conhecimento, do saber a ser ensinado, tem
referéncia e dialoga com as questdes sobre o processo de ensino e os processos didaticos, os
objetivos, conteudos, métodos, planejamento e avaliagdo desse conhecimento, se relaciona
indiretamente com o objeto de estudo do Campo da Didéatica, podendo ter referéncia com a
diretriz da Didatica enquanto ramo da Pedagogia, como componente curricular e trabalho
docente. E um termo conceituado por Chevallard (1991) que dialoga com o Campo da Didatica
por meio de seu objeto de estudo, o ensino. Uma vez que a transposi¢cdo didatica requer o
trabalho sobre determinado conhecimento com o intuito de transforma-lo em objeto de ensino,
as questdes sobre o conteudo de ensino se fazem presentes.

Os conteudos de ensino segundo Libaneo (2013) formam a base objetiva da instrucao,
sdo os conhecimentos sistematizados e habilidades que, por sua vez, sdo viabilizados pelos
métodos de transmissdo e assimilacdo desse contetdo. Os métodos sdo determinados pela
relagcdo entre objetivos-contetidos. Indica-se, ainda, que os contetidos de ensino nao podem ser
compreendidos separados das condi¢des socioculturais e individuais dos alunos, mas como uma
acdo reciproca entre a matéria, o ensino € o estudo dos alunos. Nesse sentido, a acdo do
professor em trabalhar o saber para que seja transformado em objeto de ensino apresenta-se

como agao relevante para o ensino como atividade especifica escolar.
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E pela agiio do professor que se pode trabalhar a favor da nio-fragmentagio do saber
escolar, de conceber a transposicdo didatica como aliada no que concerne ao ensino. Em
Pimenta, Franco e Fusari (2014), transposicao didatica do contetido requer uma articulagao
continua entre a intencionalidade pedagdgica, a especificidade das condi¢des dadas e os
principios educativos. Considerar a transposi¢ao didatica como um elemento presente na agao
do professor requer, além dos elementos citados anteriormente, a necessidade de um trabalho
interno de transformagao do contetido. Evidencia-se a necessidade de ter rigor e vigilancia
epistemologica para que nao haja divergéncias, fragmentagao e especificagdes exacerbadas.

Nesse contexto, Pimenta, Franco e Fusari (2014) indicam a necessidade de um trabalho
politico-pedagdgico no que concerne a escolha, filtro e propositura dos conteudos escolares
para que os conhecimentos escolares sejam a elaboracdo de uma cultura passivel de transmissao
para os sujeitos receptores. Para além disso, as autoras indicam que os contetidos a serem
ensinados passam pela andlise da cultura presente nas institui¢des, pela tensdo e valores a
explicitacdo das finalidades do ensino, pelas diversas e divergentes concepgoes de educagdo e
ideologias dos sistemas de ensino, bem como, na incorporagdo de diferentes contribui¢des das
areas de conhecimentos especificos no desenvolvimento humano, que, por sua vez, produzem
processos de subjetividade e socializagdo dos sujeitos ditos aprendentes e ensinantes.

E no sentido abordado que o termo transposicio didatica é compreendido no ambito do
Campo da Didatica como elemento na perspectiva do ensino, por meio dos contetidos escolares,
contetudos didaticos, para além das questdes especificas situadas nas didaticas das disciplinas.

A transposicao didatica como termo presente nas produgdes do Campo da Didatica
também foi analisada a partir do local de citacdo nas produgdes cientificas. O termo foi
evidenciado no titulo, resumo, palavra-chave, tanto de maneira individual em cada elemento
como de maneira concomitante. A Tabela 45 elucida o panorama do termo transposicio
didatica em relacdo ao local inserido nas producdes didaticas no que concerne ao termo
identificado na palavra-chave e no resumo, apenas no resumo, apenas no titulo, no titulo e na
palavra-chave, no titulo € no resumo, no titulo, palavra-chave e resumo. A Tabela 45 indica,

ainda, a incidéncia dos termos em relagdo aos tipos de produg¢do cientifica.

Tabela 45 - Termo transposi¢do didatica nas producdes cientificas no Campo da Didéatica
Producao cientifica

Local Artigos Dissertacdes  Teses  Total %
Resumo 18 36 13 67 64,5%
Titulo, palavra-chave e 5 10 ) 17 163%
” (1]

resumo
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Palavra-chave e

7 3 4 14 13,5%
resumo
Palavra-chave 2 2 0 4  3,8%
Titulo e resumo 2 0 0 2 1,9%
Total 34 51 19 104

Fonte: Dados organizados pela autora (2022).

Os dados indicam que as dissertagdes correspondem as producdes cientificas com maior
numero de citagdes do termo transposicdo didatica, seguidas pelos artigos cientificos. Em
relacdo ao local de citagdo, o resumo ¢ indicado como o local onde o termo transposi¢ao didatica
teve maior uso. Ao observar o termo como tema abordado nas produgdes cientificas,
considerando para isso a citagdo do termo no titulo, os dados indicam que apenas dezoito (18)
produgdes cientificas indicaram o termo no titulo. Esse valor corresponde a 17,3% em relacao
ao total das produgdes cientificas que apresentaram o termo transposi¢do didatica. Ao
considerar também a somatdria das produgdes cientificas que indicaram na palavra-chave o
termo, o niumero passa a corresponder a trinta e seis (36) producdes cientificas, ou 34,6% das
producdes que utilizaram o termo como indicativo de tema. No coOmputo geral das mil
quatrocentas ¢ onze (1.411) produgdes cientificas que compuseram o corpus da pesquisa, as
producdes que se valeram do termo transposi¢do didatica como tema correspondem a 2,5% do
total. E considerado, ainda, um numero inexpressivo, se levado em conta o computo total

indicado pelo corpus da pesquisa.

6.2.1.4 Consideracdes sobre os termos diddticos e correlatos

A anélise dos termos didaticos e correlatos indica que, no computo de mil quatrocentas
e onze (1.411) produgdes cientificas que compuseram o corpus da pesquisa, quinhentas e
noventa e quatro (594) se valeram dos termos didaticos e correlatos mais citados (Sequéncia
Didatica, Didatica, Livro Didatico e Transposi¢ao Didatica).

Entre os quatro termos mais citados, trés podem ser pertinentes ao Campo da Didatica
por meio de sua relagdo ao processo de ensino por meio direto ao contetido de ensino, sdo eles:
sequéncia didatica, livro didatico e transposi¢ao didatica. Também, um termo correspondente
ao proprio Campo da Didatica, o termo Didatica.

No que concerne aos quatro termos mais citados, em 42,1% das produgdes cientificas
analisadas na tese, a Tabela 46 abaixo indica a classifica¢do desses termos no que concerne aos

ambitos da Didatica.
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Tabela 46 - Termos didaticos e correlatos e os ambitos da Didatica

Disciplinar Profissional Investigativo Total
A® D¥ T™ A D T A D T

Sequéncia Didatica

O 0 0 8 10 5 5 8 22 190 31,9%
Didatica 6 3 2 31 20 5 70 34 16 187 31,6%
Livro Didético 1 2 1 1 1 3 19 35 29 113 19,0%
Transposi¢ao 0o 1 2 8 18 2 26 32 15 104 17,5%
Didatica
7 6 5 48 49 15 171 211 82 594 100%
Total

18 112 464
Fonte: Dados organizados pela autora (2022).

Os dados indicam que 78,1% das produg¢des cientificas que citaram os termos foram
classificadas no ambito Investigativo, 18,5% no ambito Profissional e apenas 3% no ambito
Disciplinar. Dessa forma, os quatro termos mais citados nas produgdes cientificas estdo
relacionados a produgdes cientificas cujas abordagens versaram sobre as questdes relativas ao
estudo do ensino, dos processos de ensino e aprendizagem, das relagdes entre ambos os
processos, da pratica docente e da producao de conhecimento novo sobre Didatica.

Esse dado corrobora para a analise de Longarezi e Puentes (2011b), em que o ambito
Investigativo também se apresentou com o maior percentual em relagdo a classificagdo e analise
das oito mil oitocentas e oitenta e seis (8.886) producdes do estudo dos autores, perfazendo o
computo de 67,3% das producdes analisadas.

Entre os termos mais citados, Sequéncia didatica e Didatica apresentaram o maior
numero de produgdes cientificas, com 31,9% e 31,6% respectivamente. E interessante observar
que as producdes cientificas que apresentaram os termos com o maior numero de citagdo
abordaram temas sobre o ambito Investigativo da Didatica. Pode-se inferir, desse modo, que os
termos mais citados, Sequéncia didatica, Didatica, Livro Didético e Transposicao Didatica,
estao presentes em produgdes cientificas que abordaram o estudo do ensino enquanto processo,
relacionado ao processo de aprendizagem, a relagdo entre ambos os processos, a relagdo do
ensino com a pratica docente e a producdo de conhecimento novo sobre a Didatica.

No que diz respeito aos tipos de produgdo cientifica, as dissertacdes foram as que mais
utilizaram os termos didaticos mais citados, perfazendo 44,8%, seguidas de artigos cientificos,
com 38%, e as teses, com 17,2%. Infere-se, por meio dos dados analisados, a relevancia das

pesquisas cientificas desenvolvidas em nivel de mestrado no campo da Didatica nos Programas

43 A — Artigo;
4D - Dissertagdo
ST - Tese
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de P6s-Graduacdo em Educagdo. Porém, indica-se a auséncia de pesquisas em nivel de
doutorado no Campo da Didatica, especificamente em relagdo aos termos mais citados.
Infere-se, ainda, por meio da anélise dos termos mais citados, que o Campo da Didatica
esta sendo representado por termos relacionados diretamente ao ensino enquanto contetudo, e
este, por sua vez, relacionado indiretamente aos elementos objetivos, métodos, avaliagao,
planejamento etc.
Em relagdo aos termos abordados como temas nas produgdes cientificas, a Tabela 47 a

seguir elucida a analise.

Tabela 47 - Termos didaticos e correlatos, local nas producdes cientificas

Local Sequéncia Didatica Livro Transposicio Total %
didatica Didatico didatica
A D T A D T A D T A D T
Resumo 33 66 22 20 35 13 7 30 16 18 36 13 309 52%
Titulo, palavra-chavee 1, 15 5 g 4 | 4 21 9 5 10 2 93 156%
resumo
Palavra-chaveeresumo 13 14 2 22 5 4 3 4 4 7 3 4 85 14,3%
Palavra-Chave O 0O O 43 11 S5 3 0 4 2 2 0 70 11,8%
Titulo e resumo 5 4 0 3 0 0 1 30 2 0 0 18  3,0%
Titulo e palavra-chave ! 0 0o 10 2 0 3 O O O 0 O 16 2,7%
Titulo 1 0 O 1 0 0 1 0 o0 o0 o0 o 03  0,5%
64 99 27 107 57 23 22 58 33 34 51 19 594

Total

190 187 113 104
Fonte: Dados organizados pela autora (2022).

Os dados indicam que 52% das produgdes cientificas apresentaram no resumo os termos
mais citados. Os termos foram indicados como tema das produgdes, e, para tal, o titulo e a
palavra-chave foram compreendidos nesta tese como espagos onde € possivel identificar o tema.
Nesse sentido, os termos foram evidenciados em duzentas e oitenta e duas (282) produgdes
cientificas, correspondendo a 47,5%. Assim, apesar de os termos mais citados terem sido
indicados como tema das produgdes, o nimero de produgdes que citaram os termos apenas nos
resumos supera o numero de producdes cientificas que identificaram os termos Sequéncia
Didatica, Didatica, Livro Didatico e Transposi¢dao Didatica como tema de estudo.

Ao considerar o computo geral de mil quatrocentas e onze (1.411) produgdes cientificas
que formaram o corpus da pesquisa, as produgdes que trataram os termos mais citados como
tema de pesquisa corresponderam a 19,9% do total das produgdes analisadas. Ainda que os
termos mais citados estejam presentes em 42% das producdes cientificas analisadas, como tema

de pesquisa, representam menos de %4 das producdes.
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Considerando os trés eixos tematicos analisados no capitulo 5, nos itens sobre Ensino,
Docéncia e Educagao, infere-se que trés dos quatro termos mais citados que possuem relacao
direta com o Ensino - livro didatico, sequéncia didatica e transposicao didatica -, por meio dos
conteudos de ensino, nao sao abordados como tema das producdes cientificas. Ou seja, no
contexto dos vinte e sete (27)* eixos tematicos definidos nesta tese como eixos pertencentes ao
Campo da Didatica, esses termos se relacionam diretamente com o eixo tematico Conteudo,
porém, este nao foi indicado nas producdes cientificas que compuseram o corpus da pesquisa.

E possivel inferir, a partir dos dados, que o elemento contetido de ensino no que diz
respeito a Sequéncia Didatica, ao proprio Campo da Didatica, ao Livro Didatico e a
Transposi¢ao Didatica, apesar de ser o elemento mais representativo por meio dos termos mais
citados, ainda se apresenta como espago promissor de pesquisas ¢ produgdes, principalmente

se relacionado a abordagem temadtica no que concerne ao dmbito Disciplinar e Profissional da

Didatica.

46 Ensino, Docéncia, Educacdo, Didatica, Conhecimento Especifico, Curriculo, Avaliagdo, TIC, Escola/Contexto
escolar, Componente Curricular, Alfabetizagdo, Ensino Superior, Pedagogia, Epistemologia do Campo
Cientifico, Forma¢do Académica e Profissional, Aprendizagem, Coordenacdo Pedagodgica, Aluno,
Planejamento, Metodologia, Pesquisa, Sala de aula, Objetivos, Conteudos, Relagdo Professor-aluno, Projeto
Politico Pedagogico e Aula.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo propos-se apresentar, por meio do Estado da Arte das pesquisas do
Campo da Didatica, o panorama das producdes cientificas no formato de artigo cientifico,
dissertacdes de mestrado e teses de doutorado. Os resumos dos artigos, dissertagdes e teses,
compreendidos como producdes cientificas, formaram o corpus de pesquisa desta tese,
conforme se pdde observar por meio do computo geral de mil quatrocentos e onze (1.411)
resumos de artigos, dissertagdes e teses, para além das tematicas abordadas nas produgdes.

O referido corpus de pesquisa foi coletado por meio do descritor “Didatica” nos bancos
de dados indicados no percurso metodologico. A escolha por esse descritor ocorreu devido a
necessidade de compreender o Campo da Didética a partir de um termo que o caracteriza, o
proprio termo Didatica.

E, para isso, o panorama tematico tecido por meio da analise das producdes cientificas
no formato de artigos cientificos, dissertacdes e teses, que por sua vez foi agrupado tendo um
elemento em comum, o descritor “Didatica”, possibilitou, para além do panorama tematico,
compreender como o proprio termo que por ventura indicasse a identidade do Campo seria
usado pelos sujeitos-pesquisadores que se debrucassem sobre os elementos pertencentes ao
Campo da Didatica por via de seu objeto de estudo, o ensino.

Em razdo da caracterizada complexidade do corpus de pesquisa, optou-se na tessitura
da tese pela apresentacdo da andlise dos dados em dois nticleos de analise. O Nucleo 1
apresentou a analise dos artigos cientificos no que concerniu a categorizagao dos periodicos
online, as Regides Geograficas Brasileiras (RGB) e as Institui¢des de Ensino Superior (IE)
grandes eixos e das dissertagdes e teses versando sobre as RGB e as IE.

O Nucleo 2 versou sobre a andlise dos eixos tematicos e dos termos didaticos e
correlatos nos trés tipos de producdes cientificas analisadas.

A andlise dos resumos de artigos cientificos proporcionou um olhar para além da
tematica abordada nas pesquisas. Os indicativos, como o tipo de periddico online vinculado a
produgdo, a classificagdo Qualis Periodicos, as IE de vinculo dos autores e demais elementos
de andlise relacionados no decorrer desta tese, evidenciaram o qudo rica e relevante ¢ a
producao cientifica no Campo da Didatica em diversos meios de publicagdo (artigos cientificos,
dissertacdes e teses). Indicou, ainda, que grande parte da produgdo cientifica em formato de
artigo cientifico foi divulgada em periddicos com classificagdo de exceléncia. Porém, com

énfase em pesquisas na area especifica do saber, como Fisica, Matematica e Ciéncias. Pode-se
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inferir que o ensino, como objeto de estudo do Campo da Didatica, constitui-se elemento de
pesquisa em especial nas dreas especificas do saber, indicando também um nimero
inexpressivo de producdes cientificas que abordaram essas discussdes na area da Educagdo
conforme evidenciado por meio dos periddicos online. Ou seja, as pesquisas sobre o ensino €
os elementos que o compdem apresentam-se em menor nimero em periddicos da area da
Educacdo, especificamente no que concerne a Didatica e estdo vinculadas a periédicos com
classificagdo mediana, conforme apontou a analise dos dados.

Em relacdo as RGB e IE, a andlise dos artigos cientificos indicou a permanéncia da
regido Sudeste como a regido com maior numero de produgdes, e incipientes produgdes
oriundas das demais IE pertencentes a outras RGB, sinalizando a relevancia de fortalecer e
apoiar, por meio de politicas publicas especificas, as pesquisas e producdes desenvolvidas em
outras regides abrangidas principalmente por IE em nivel federal de ensino, especialmente no
que concerne ao incentivo para o desenvolvimento de grupos de pesquisas na area da Educagao
nas IE das distintas regides. Para além, oferecendo incentivo no desenvolvimento de pesquisas
que abordem direta ou indiretamente o ensino como objeto do Campo da Didatica por meio de
agéncias de fomento estaduais, principalmente em RGB promissoras como as regides Norte e
Nordeste.

A analise das dissertagdes e teses sinalizou a importancia de se ater ao panorama das
pesquisas e producdes no Campo da Didatica, bem como, em ter essas produgdes cientificas
como objeto de pesquisa, em conjunto com as pesquisas apresentadas em eventos de renome
no Campo. Essas producdes cientificas consistem em material relevante para compreender o
que se tem pesquisado no Campo da Didatica e o que ainda pode ser investigado. A anélise
indicou, ainda, a prevaléncia de pesquisas desenvolvidas em nivel de mestrado, ou seja, as
dissertacdes serem majoritariamente detentoras de produgdes; o numero inexpressivo de
pesquisas em nivel de doutoramento que abordem elementos pertencentes ao Campo da
Didatica, e, de forma ampla, o uso paulatino do proprio termo “Didatica” como elemento que
identifique o pertencimento ao Campo.

Assim como nos artigos cientificos, as dissertacdes e teses indicaram a prevaléncia de
produgdes na Regido Sudeste, porém sinalizaram também o discreto crescimento nas RGB em
que as IE federais foram implantadas. Esse dado corrobora para a importancia de politicas
publicas de desenvolvimento e ampliacdo de IE federais nas RGB, especialmente em areas

distintas daquelas em que ha concentragdo em RGB j4 abrangidas por IE federais. Os dados
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sinalizam, também, a relevancia das produgdes cientificas desenvolvidas no ambito das IE em
nivel estadual no Campo da Didatica.

O panorama das temadticas abordadas nas produgdes cientificas analisadas, apesar de
indicarem a diversidade temdtica de vinte (20) eixos tematicos, aponta que 83,4% das
produgdes cientificas estao concentradas em trés grandes eixos: Ensino, Docéncia e Educagao.
O Ensino como eixo tematico foi abordado em 40,2% das produgdes cientificas e, neste
computo, 86,2%, ou seja, quatrocentos e oitenta e nove (489) resumos de produgdes cientificas
abordaram a categoria tematica “Ensino de”. A anélise apresentou que o panorama tematico no
Campo da Didatica versa sobre seu objeto de estudo, o ensino, porém, por meio de pesquisas
sobre o ensino de determinado conhecimento ou matéria especifica (Ensino de Matematica,
Ensino de Fisica etc.)

A Docéncia também foi relacionada como eixo tematico do Campo da Didatica,
especificamente no que concerne a formagdao de professores (inicial, em exercicio e
continuada), sinalizando que as questdes da docéncia sdo abrangidas pelas produ¢des no Campo
da Didatica, ndo como objeto principal de estudo, como indicado no Campo de Formagao de
professores, mas como tematica que € perpassada por elementos pertencentes ao proprio Campo
da Didatica, relacionados especificamente ao trabalho docente, por exemplo.

Pode-se inferir que a Docéncia, assim como o Ensino, a Educacio ¢ os demais eixos
tematicos definidos por meio da analise dos dados, podem ser compreendidos como agentes
que compdem o Campo da Didética. Agentes que compdem um mesmo espago, que dialogam
entre si, mas que se apresentam em um espaco de luta, em que em um dado momento um agente
se apresenta com destaque. Ou seja, considerar os eixos tematicos como agentes que ocupam
posi¢des no Campo da Didatica pode ser um caminho para se pensar a diversidade teméatica que
se apresenta no Campo, para além da multidimensionalidade e multirreferencialidade do ensino.

A diversidade de eixos temadticos e categorias tematicas corrobora para a compreensao
da multirreferencialidade do objeto de estudo do Campo e sua complexidade que reverbera para
as produgdes cientificas produzidas no interior do proprio Campo. A multirreferencialidade
pode ser considerada uma premissa para compreender o panorama das produgdes cientificas,
pois se o0 objeto do Campo da Didatica ¢ complexo, multidimensional e multirreferencial, essas
defini¢des, direta ou indiretamente, irdo reverberar nas pesquisas e producdes desenvolvidas
pelo Campo.

A andlise dos termos didaticos e correlatos nos resumos das producdes cientificas

indicaram a diversidade linguistica apresentada nas produgdes cientificas no Campo da
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Didatica. Porém, o destaque se da pelo numero de produgdes cientificas que utilizaram os
termos Sequéncia Didatica, Didatica, Livro Didatico ¢ Transposicao Didatica. Esses termos
foram os que mais apresentaram numero de citacdes nos resumos das produgdes cientificas.
Esse dado corrobora para a ideia de que determinado Campo de conhecimento apresenta uma
linguagem e termos proprios e que estes podem ser elencados e analisados por meio da propria
analise de suas producdes cientificas, uma vez que estas expressam as ideias e modos de escrita
de determinado Campo de conhecimento, em determinado periodo historico.

Nesse sentido, pela anélise das produgdes cientificas em formato de artigos cientificos,
dissertacdes e teses, o Campo da Didatica pode ser definido também pelos quatro termos
elencados como os mais citados e indicados anteriormente. Esse aspecto das produgdes
cientificas refere também uma area de pesquisa a ser explorada em estudos futuros.

Para além, analisar as produg¢des cientificas agrupadas por meio de um elemento em
comum, o descritor Didatica, indica que, por meio de um termo univoco, € possivel
compreender o panorama das produgdes cientificas do proprio Campo da Didatica.

Compreende-se, ainda, que a escolha metodoldgica de definir apenas um descritor para
a coleta do corpus da pesquisa poderia ser um limite da propria pesquisa, o que poderia deixar
de fora outros estudos possiveis de serem considerados pertinentes ao Campo da Didatica por
abordarem direta ou indiretamente seu objeto de estudo e sua relagdo com as diretrizes
conceituais do Campo, mas que, porventura, ndo foram identificados na busca pelo descritor
escolhido. Este ¢ um limite, entre outros, desta pesquisa. Dessa forma, esta tese se apresenta
como um indicativo, um dos muitos caminhos que se pode percorrer para compreender e dar
visibilidade a um Campo tao caro para a area da Educagao.

O intuito da tese ndo foi abarcar e dar conta de todas as questdes da area que sdo
discutidas e dialogadas a longa data, mas indicar, para além dos elementos analisados, definir
e considerar o termo “Didética” como elemento que pode caracterizar e definir o Campo. Trata-
se, portanto, inicialmente, do caminho a ser trilhado e que, a partir deste termo, € possivel dar
visibilidade e notoriedade ao Campo da Didatica.

Ou seja, o termo Didatica define e caracteriza o Campo da Didatica, podendo ser
utilizado como termo univoco para identificar as producdes cientificas pertencentes ao proprio
Campo. E eixo norteador das pesquisas ¢ produgdes e por meio dele é possivel identificar os
principais elementos constitutivos e presentes nas producdes cientificas, especificamente o
elemento tema. O tema nas producdes cientificas oportuniza o panorama, a definicdo e

caracteristicas das pesquisas, projetando o Campo.
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Para além, o panorama tematico do Campo da Didéatica consiste em um dos elementos
relevantes e essenciais para compreender a propria area, perceber as lacunas e desvios presentes
e indicar, ainda, os assuntos que sdo férteis em questionamento e pesquisa.

Esta tese procura apontar para a relevancia de se ter estudos a respeito do panorama das
produgdes cientificas, seja por meio da tematica, da metodologia, seja do objeto de pesquisa,
dentre outros, e ir além da analise de produgdes apresentadas em eventos cientificos. Significa
ter um olhar apurado para as produgdes em nivel de mestrado e doutorado como indicativo das
pesquisas em nivel de pds-graduacdo que corroboram para o desenvolvimento e consolidacao
do Campo como espaco de disputas, lutas, crescimento intelectual e de pesquisa.

A notoriedade, relevancia e visibilidade das produgdes e pesquisas no Campo da
Didatica versam, necessariamente, pelo uso de termos que definem o Campo pelos proprios
sujeitos-pesquisadores que tecem questdes relativas aos elementos presentes do proprio Campo.
Esta tese buscou também corroborar para a compreensao de que o termo Didatica cumpre de
maneira exemplar esse objetivo. E que este, enquanto termo e descritor do Campo, ndo pode
ser esquecido ou velado nas pesquisas e producdes cientificas divulgadas na area da Educacao,
pois a notoriedade do Campo da Didatica ¢ de responsabilidade direta dos sujeitos-
pesquisadores que vislumbram a relevancia e singularidade de se pesquisar os elementos que

compdem o Campo em questao.
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43.Comunicag¢des UNIMEP (Piracicaba) 0104 - 8481 2 0,5 B1 B2
44 Revista Contrapontos 1984-7114 2 0,5 B2 B2
45 Roteiro. UNOESC 2177-6059 2 0,5 Bl B2
46.Conjectura: Filosofia e Educagao 2178-4612 1 0,2 B1 B2
47 Psicologia: Reflexdo e Critica 1678-7153 1 0,2 Al B2
48.Revista de Educagdo PUC-Campinas 1519-3993 3 0,7 B1 B3
49 Linhas Criticas 1981-0431 1 0,2 B1 B3
50.Revista Brasileira de Educacéo Fisica e Esporte 1981-4690 1 0,2 B1 B3
51.Revista Série-Estudos 2318-1982 1 0,2 B1 B3
52.Rev. CEFAC 1982-0216 1 0,2 Bl B4
53.Revista Brasileira de Historia 1806-9347 1 0,2 Al B5

Fonte: SciELO, 2019. Elaboragdo da pesquisadora (2022).
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APENDICE D - TABELA - INSTITUICOES DE ENSINO — N° E CITACOES NOS ARTIGOS CIENTIFICOS

INSTITUICAO DE ENSINO _ N°De 7o por total Ne de IE
citacoes - IE de citacoes
1.Universidade de Sdo Paulo 34 5,8 1
2.Universidade Estadual Paulista 29 49 1
3.Universidade Federal do Rio de Janeiro 25 43 1
4.Universidade Federal do Rio Grande do Sul 23 3.9 1
5.Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo 11 1,9 1
6.Universidade Federal de Minas Gerais 11 1,9 1
7.Universidade federal de Santa Catarina 10 1,7 1
8.Universidade de Brasilia, Brasilia, DF, Brasil 9 1,5 1
9.Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP-UERLJ) 9 1,5 1
10.Universidade Estadual de Campinas 9 1,5 1
11.Universidade Estadual de Londrina 9 1,5 1
12.Universidade federal do Parana 9 1,5 1
13.Universidade Federal do Rio Grande do Norte 9 1,5 1
14.Universidade Federal de Uberlandia 8 1.4 1
15.Universidade Federal Rural de Pernambuco 8 1,4 1
16.Universidade Federal de Goias 7 1,2 1
17.Universidade Federal de Pernambuco 7 1,2 1
18.Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). 7 1,2 1
19.Centro Federal de Educacdo Tecnologica Celso Suckow da Fonseca 6 1,0 1
20.Pontificia Universidade Catolica de Goias 6 1,0 1
21.Universidade de Lisboa 6 1,0 1
22.Universidade Estadual de Maringa 6 1,0 1
23.Universidade Federal da Bahia 6 1,0 1
24 Universidade Federal do Ceara 6 1,0 1
25.Universidade Federal Fluminense 6 1,0 1
26.Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ) 5 0,9 1
27.Universidade Estadual de Ponta Grossa 5 0,9 1
28.Universidade Federal do Rio Grande - RS UFRGS 5 0,9 1
29.Universidade de Uberaba 4 0,7 1
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INSTITUICAO DE ENSINO

N° De

citacoes - IE

% por total
de citacoes

N° de IE

30.Universidade do Estado de Santa Catarina
31.Universidade do Minho

32.Universidade Federal da Grande Dourados
33.Universidade Federal de Alagoas

34 Universidade Federal de Itajuba

35.Universidade Federal de Sdo Carlos

36.Universidade Federal do ABC

37.Centro Brasileiro de Pesquisas Fisica

38.Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo
39.Ministério da Educagdo

40.Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais
41.Pontificia Universidade Catolica do Parana

42 Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro

43 Universidade Catolica de Santos

44 Universidade de Aveiro, Aveiro, Portugal.

45 .Universidade de Caxias do Sul

46.Universidade de Passo Fundo

47 Universidade do Porto

48.Universidade do Vale do Rio dos Sinos
49.Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC)
50.Universidade Estadual do Ceara

51.Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO)
52.Universidade Estadual do Norte do Parana
53.Universidade Federal de Pelotas — RS

54.Universidade Federal de Sdo Paulo - UNIFESP
55.Universidade Federal de Vicosa

56.Universidade Federal do Espirito Santo (CE - UFES).
57.Universidade Federal do Para — UFPA

58.Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha ¢ Mucuripe
59.Universidad de Murcia (UMU)

60.Centro Federal de Educagdo Tecnologica de Minas Gerais (CEFET-MG

4
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INSTITUICAO DE ENSINO

N° De

citacoes - IE

% por total
de citacoes

N° de IE

61.Centro Universitario de Patos de Minas

62.Escola Superior de Guerra - Divisdo de Planejamento e Orientagdo Didatico-Pedagogica
63.Instituto Federal Catarinense

64.Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG)
65.Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN)
66.Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC)

67 Instituto Federal do Para

68.Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais, Divisao de Astrofisica
69.Nao informado- texto em alemao

70.0Observatério Nacional - Rio de Janeiro

71.Rede Estadual / Secretaria de Estado da Educagdo do Estado do Parana
72.Rede Publica de Ensino-Estado de Pernambuco

73.Universidad de Antioquia

74.Universidad de Barcelona

75.Universidad Nacional de Colombia

76.Universidade Cruzeiro do Sul (UNICSUL),

77.Universidade de Genebra

78.Universidade de Oviedo

79.Universidade de Paris

80.Universidade do Estado de Minas Gerais

81.Universidade do Vale do Itajai

82.Universidade Estadual de Goias

83.Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

84.Universidade Estadual do Norte Fluminense

85.Universidade Federal da Paraiba (UFPB)

86.Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL),

87.Universidade Federal de Lavras

88.Universidade Federal de Ouro Preto (Brasil)

89.Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO)
90.Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT)

91.Universidade Federal do Oeste do Para

92.Universidade Federal do Pampa

2
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INSTITUICAO DE ENSINO

N° De

citacoes - IE

% por total
de citacoes

N° de IE

93.Universidade Federal do Triangulo Mineiro

94 .Universidade Norte do Parana (UNOPAR)
95.Universidade Regional do Cariri

96.Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFP)
97.Universitat de Valéncia, Valencia, Espaia.

98.Université de Cergy-Pontoise e Ecole Supérieure du Professorat et de I’Education
99.Université Lumiére

100.Centro Universitario Franciscano (UNIFRA)

101.Escola Superior de Educacao (ESE)

102.Fundagdo Universitaria Vida Crista

103.Universidad de Valladolid, Facultad de Educacion y Trabajo Social.
104.Universidad Pedagogica Nacional

105.Universidade do Norte do Parana

106.Universidade Estatal de Moscou (MSU)

107.Argentina Universidad Tecnoldgica Nacional
108.CENPES, PETROBRAS

109.Centro Pedagodgico Pedro Arrupe

110.Centro Universitario Campos Andrade

111.Centro Universitario da Cidade do Rio de Janeiro
112.Centro Universitario das Faculdades Metropolitanas Unidas (FMU
113.Centro Universitario {talo Brasileiro

114.Centro Universitario Moura Lacerda

115.Centro Universitario Sao Camilo

116.Centro Universitario SENAC-SP

117.Centro Universitario UNA, Belo Horizonte - MG, Brasil
118.Centro Universitario Uniabeu (UNIABEU)

119.Centro Universitario UNIFAFIBE, Bebedouro, SP
120.Colégio Bandeirantes

121.Colégio da Policia Militar da Bahia(CPM)

122.Colégio Pedro 11

123.Colégio Plinio Leite
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INSTITUICAO DE ENSINO

N° De
citacoes - IE

% por total
de citacoes

N° de IE

124.Conservatoire National des Arts et Métiers

125.Escola Estadual Fernando Costa

126.Escola Superior de Educacao de Santarém

127.Escola Superior de Educa¢ao do Instituto Politécnico de Braganga
128.Faculdad de Educacion y Trabajo Social

129.Faculdade Ateneu (Fate)

130.Faculdade Cidade Verde (FCV)

131.Faculdade de Educacao Sao Luis

132.Faculdades Integradas Norte do Parana - UNOPAR

133.Forca Aérea Brasileira, Centro de Instrugdo e Adaptagdo da Aerondutica
134.Fundagdo Carlos Chagas, Sao Paulo

135.Fundagdo Oswaldo Cruz (ENSP/Fiocruz)

136.Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso;
137 Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE)
138.Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha
139.Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense
140.Instituto Federal de Sao Paulo - IFSP

141.Instituto Federal do Parana, campus Foz do Iguacu — Parana.

142 .Instituto Federal do Piaui

143.Instituto Federal do Rio de Janeiro

144 Instituto Federal Goiano

145.Instituto Federal Pernambuco (IFPE)

146.Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
147 Instituto Politécnico de Braganca (IPB)

148.Instituto Universitario Centro Latino-Americano de Economia Humana
149.Libera Universita di Bolzano Bolzano

150.Martin-Luther Universitit Halle-Wittenberg

151.Museu de Ciéncia e Tecnologia de Brasilia

152.Polo Universitario Professor Jair Travassos

153.Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso

154.Pontificia Universidade Catdlica de Campinas

155.Rede publica e particular de ensino do Estado de Séo Paulo
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INSTITUICAO DE ENSINO

N° De
citacoes - IE

% por total
de citacoes

N° de IE

156.Siberian Federal University

157.Universidad Antonio Narifio

158.Universidad de Chile

159.Universidad de Flores

160.Universidad de los Andes

161.Universidad Nacional de Cérdoba
162.Universidad Nacional de La Plata
163.Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires
164.Universidade Aberta do Brasil (UAB/UFSM)
165.Universidade Anhanguera de Sao Paulo (UNIAN)
166.Universidade Anhanguera - Uniderp MT
167.Universidade Bandeirante de Sdo Paulo
168.Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB)
169.Universidade Catolica Portuguesa
170.Universidade de Coimbra (UC)

171.Universidade de Granada (UGR)
172.Universidade de Macerata

173.Universidade de Pernambuco (UPE)
174.Universidade de Santiago de Compostela
175.Universidade de Sherbrooke

176.Universidade de Tras-Os-Montes e Alto Douro
177.Universidade Distrital Francisco José de Caldas
178.Universidade do Extremo Sul Catarinense
179.Universidade Estadual da Paraiba
180.Universidade Estadual de Feira de Santana
181.Universidade Estadual de Montes Claros (UNIMONTES)
182.Universidade Estadual do Oeste do Parana.
183.Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
184.Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB)
185.Universidade Estudual de Santa Cruz
186.Universidade Federal da Fronteira Sul
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INSTITUICAO DE ENSINO

N° De

citacoes - IE

% por total
de citacoes

N° de IE

187.Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF
188.Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS)
189.Universidade Federal de Passo Fundo - RS
190.Universidade Federal de Sao Jodo del Rei (UFSJ)
191.Universidade Federal de Sergipe

192.Universidade Federal do Amazonas

193.Universidade Federal do Cariri (UFCA)
194.Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
195.Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ)
196.Universidade Ibirapuera - UNIB — Sao Paulo
197.Universidade Lus6fona de Humanidades ¢ Tecnologias
198.Universidade Nova de Lisboa

199.Universidade Paulista - UNIP

200.Universidade Pedagogica

201.Universidade Regional de Blumenau - FURB
202.Universidade Sdo Francisco,
203.Universidaded’ Artois

204.Universita Degli Studi Milano Bicocca
205.Universitat de les Illes Balears (UIB)
206.Universititzu Kiel

207.Université Claude Bernard Lyon

208.Université de Bordeaux

209.Université de Fribourg, Suica

210.Université de Grenoble, Saint-Martin-d'Héres
211.Université de Koudougou

212.Université de Nantes

213.Université de Québec

214.Université de Reims Champagne Ardenne

215.York University

1
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Fonte: SciELO, Elaboragdo da pesquisadora (2021).
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