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“A éarea da educacdo, ou seja, da pedagogia
como campo de conhecimento préprio passou
a ser fundamentada de forma mais concreta
como concep¢do de ciéncia da pratica
educativa. Cresceu o0 entendimento do papel
da escola na socializacdo e produgdo do
conhecimento, aumentando a disputa pela
ingeréncia nesse local como campo
ideoldgico. E evidente a influéncia dessas
questdes sobre a promog¢do de uma
profissionalizacdo mais consistente para a
area, com apelo para a constituicdo de um
repertério de conhecimentos profissionais:
assim como nas demais profissdes, o
professor deve possuir saberes eficientes que
Ihe permitam organizar, intencionalmente, as
condi¢des ideais de aprendizagem para 0s
alunos. Os impasses historicos quanto ao
estatuto tedrico do conhecimento na area da
pedagogia fizeram-se sentir na historia da
profissionalizacdo (ou desprofissionalizagdo)
dos educadores.” (SCHEIBE, 2003, p. 172-
173).






RESUMO

A pesquisa tem como objetivo geral compreender, por meio da andlise
das matrizes curriculares dos quatro projetos pedagogicos de curso e dos
documentos norteadores do Curso de Pedagogia do Instituto Federal
Catarinense (IFC), a concepgéo de formagdo de professores que norteou
a elaboracdo dos documentos institucionais desse Curso de Pedagogia,
bem como as aproximagdes, distanciamentos e complementaridades
com o0s quatro marcos de formacéo de docentes, desde 1939. Diante do
conjunto de questionamentos sobre o debate da formacéo de professores
no Curso de Pedagogia, em particular no contexto dos Institutos
Federais de Educacdo Tecnoldgica (IFs), é que se estrutura a questao
central de pesquisa: como se evidencia a concepgdo de formacdo de
professores nos Cursos de Pedagogia do IFC, tendo em vista 0 estudo
das matrizes curriculares, do projeto pedagdgico e dos documentos
norteadores, consubstanciado pelos marcos historicos do Curso de
Pedagogia no Brasil? E uma pesquisa de abordagem qualitativa, que se
baseou em dois caminhos metodoldgicos complementares: a pesquisa
bibliogréfica, orientada pelas referéncias do campo da formacdo de
professores, das politicas educacionais e curriculares do campo da
Pedagogia; e a pesquisa documental, com andlise empirica dos
documentos da legislagdo educacional das politicas da formacgéo de
professores para a Educacdo Basica, da legislagio do Curso de
Licenciatura em Pedagogia (CLPe) e dos respectivos documentos
norteadores, dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) selecionados, 0s
quais dialogam entre si e fornecem os elementos para as analises da
categorizagdo dos dados. Os autores basilares desta tese séo: Bissolli da
Silva (2003), Brzezinski (2010), Dourado (2016), Durli (2007),
Evangelista (2002), Gatti (2012), Gatti e Barretto (2009), Imbernén
(2011), (Libaneo, 2008, 2010, 2011), Marcelo Garcia (1998, 1999),
Novoa (1995, 2017), Saviani (2007, 2012), Scheibe (2003, 2007),
Scheibe e Aguiar (1999), Pacheco (2001), Sacristan (2000), Shiroma,
Morais e Evangelista (2011) e Triches (2016). O estudo contempla as
andlises da legislagdo acerca dos marcos legais e das diretrizes nacionais
referentes a0 Curso de Pedagogia e os documentos locais: PPCs,
resolucBes, regulamentos e normatizages do IFC. Os resultados
mostraram que os curriculos dos quatro CLPe do IFC tém suas
peculiaridades: os dois primeiros cursos, criados nos Campi Camboril
(2011, 2017) e Videira (2012, 2017), demostram em suas matrizes
curriculares uma formagdo polivalente dos licenciados em Pedagogia,
inclusive com carga horaria consideravel dedicada & formacdo do



pedagogo, contemplando componentes especificos e estagio
supervisionado em gestdo, modalidades da Educacdo Bésica, Educacéao
Infantil e Anos Iniciais. Posteriormente a reelaboragéo desses PPCs e a
unificacdo das matrizes curriculares propostas a partir o projeto de
Prodocéncia do IFC, realizado com os cursos de licenciaturas, esses
cursos passaram a ter os estagios direcionados especificamente para a
atuacdo na Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ou
seja, a base da formacéo foi direcionada a docéncia da Educac¢édo Bésica;
ja os cursos criados mais recentemente, nos Campi Blumenau (2015) e
Rio do Sul (2016), desde o inicio da sua constituicdo, estabeleceram o
foco da formacgdo na docéncia, com disciplinas tedricas e estagios
supervisionados | e Il na Educacéo Infantil e | e 1l nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, sem previsao de estagio em gestdo escolar e ou em
modalidades da Educacdo Basica. Identificaram-se algumas lacunas na
constituicdo dos curriculos dos CPe, como caréncia de atividades de
extensdo e pesquisa; ndo ha uma formacdo direcionada para a atuacao
do licenciado em Pedagogia nos Institutos Federais; ha timidas
propostas de integracdo entre 0os componentes curriculares; e 0s quatro
curriculos analisados estdo organizados em matrizes curriculares por
componentes curriculares, sem eixos ou maédulos condutores para a
formagcéo verticalizada do licenciado em Pedagogia.

Palavras-chave: Curriculo. Curso de Licenciatura em Pedagogia.
Formacao Inicial de Professores. Institutos Federais de
Educacéo (IFs).



ABSTRACT

The research aims to understand, through the analysis of curricular
matrices of the four pedagogical projects of course and the guiding
documents of the Pedagogy Course of the Federal Institute of Santa
Catarina (IFC), the conception of teacher training that guided the
preparation of institutional documents of the Pedagogy Course, as well
as the approximations, distances and complementarity with the four
teacher training frameworks, since 1939. Faced with the set of questions
about the teacher training debate in the Pedagogy Course, particularly in
the context of the Federal Institutes of Technological Education (IFs), is
that the central question of research is structured: how is evidenced the
conception of teacher training in the Courses of Pedagogy of the IFC,
with a view to the study of curricular matrices, pedagogical project and
guiding documents, embodied by the historical milestones of the
Pedagogy Course in Brazil? It is a research of qualitative approach,
which was based on two complementary methodological paths:
bibliographical research, guided by the references of the field of teacher
education, educational policies and curricula of the field of Pedagogy;
and the documentary research, with empirical analysis of the documents
of the educational legislation of the policies of the formation of teachers
for the Basic Education, of the legislation of the Course of Degree in
Pedagogy (CLPe) and of the respective guiding documents of the
Selected Pedagogical Projects of Course (PPC) , which dialogue with
each other and provide the elements for the analysis of the
categorization of the data. The main authors of this thesis are: Bissolli
da Silva (2003), Brzezinski (2010), Dourado (2016), Durli (2007),
Evangelista (2002), Gatti (2012), Gatti and Barretto , Scheibe (2003,
2007), Scheibe and Aguiar (1999), Pacheco (2001), Marcelo Garcia
(1998, 1999), N6voa (1995, 2017), Saviani ), Sacristan (2000), Shiroma,
Morais and Evangelista (2011) and Triches (2016). The study
contemplates the analysis of the legislation on the legal frameworks and
national guidelines for the Pedagogy Course and the local documents:
PPCs, resolutions, regulations and IFC regulations. The results showed
that the curricula of the four IFC CLPs have their peculiarities: the first
two courses, created in Campi Camborid (2011, 2017) and Videira
(2012, 2017), demonstrate a multipurpose education for graduates in
Pedagogy, including a considerable workload dedicated to the education
of the pedagogue, contemplating specific components and supervised
internship in management, modalities of Basic Education, Early
Childhood Education and Initial Years. Subsequent to the re-elaboration



of these PPCs and the unification of the curricular matrices proposed
from the IFC Prodocence project, carried out with undergraduate
courses, these courses started to have the stages specifically directed to
the performance in Early Childhood Education and Initial Years of
Elementary Education, that is, the basis of the training was directed to
the teaching of Basic Education; the most recent courses created in
Campi Blumenau (2015) and Rio do Sul (2016), since the beginning of
their formation, have established the focus of the teaching training, with
theoretical disciplines and supervised internships | and Il in Early
Childhood Education and I and Il in the Initial Years of Elementary
School, without prediction of internship in school management and or
modalities of Basic Education. Some gaps have been identified in the
constitution of CPE curricula, such as lack of extension and research
activities; there is no training directed to the performance of the degree
in Pedagogy in the Federal Institutes; there are timid proposals for
integration between the curricular components; and the four curricula
analyzed are organized in curricular matrices by curricular components,
without axes or conducting modules for the vertical training of the
licenciado in Pedagogy.

Keywords: Curriculum. Degree in Pedagogy. Initial Teacher Training.
Federal Institutes of Education (IFs).
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1 INTRODUCAO
1.1 CONTEXTUALIZACAO DA PROBLEMATICA DA PESQUISA

A formacéo de profissionais da educagdo tem sido
objeto de grandes debates entre académicos do
mundo todo. Essa tendéncia se evidencia,
sobretudo, a partir das mudangas do mundo do
trabalho e do surgimento da chamada sociedade
do conhecimento. Mas essa discussdo ndo tem
sido tranquila e consensual, havendo posicOes
diversas sobre o assunto (MAUES, 2011, p. 75).

O debate sobre o curriculo do Curso de Pedagogia (CPe) e a
formacdo inicial dos profissionais da Educacdo Basica é, de certa
forma, antigo, pelas sete décadas da constituicdo do CPe, mas também
atual, em razdo das discussbes em torno da reformulacdo de seu
curriculo proporcionadas pela Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio
de 2006, que instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduagdo em Pedagogia (licenciatura) (DCNCLPe) e, mais
recentemente, pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015
(BRASIL/CNE, 2015b), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacao continuada (DCNFP).

A constituicdo do curriculo do CPe foi influenciada por disputas
historicas e mudancas na legislacdo educacional. Desde a sua criagéo,
em 1939, e mesmo apds a homologacdo das DCNCLPe, sdo constantes
as discussdes em relacdo a identidade da formagéo do CPe. Com base no
exposto, compartilha-se da opinido de Névoa (1995, p. 14), de que “[...]
0 processo histérico de profissionalizacdo do professorado (passado)
pode servir de base a compreensdo dos problemas atuais da profissdo
docente (presente)”.

Nesse sentido, tem-se o objetivo de revisitar, ao Ion?o da
pesquisa, a constituicdo histdrica dos curriculos do CPe no Brasil”, para
compreender, neste momento, ndo apenas O Que concerne a uma
discussdo conceitual, mas também a complexidade histdrica do curso, a
constituicdo de seus desenhos curriculares e o seu papel no

YA contextualizacdo mais detalhada da constituigdo histérica do Curso de
Pedagogia no Brasil e de seus quatro curriculos serdo apresentados no quarto
capitulo.
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encaminhamento de questdes educacionais em relacdo a formacao de
professores para atuacdo no ambito da Educacdo Basica. Nessa
perspectiva, para Cunha (2013, p. 1),

[...] todas as fases que marcam as tendéncias dos
estudos a respeito da formacdo de professores
produziram conceitos e se apresentaram como
produtos e produtoras das agbes formativas,
influenciando e sendo influenciadas pelas
politicas, legislagBes e culturas.

Em relacdo aos debates e conflitos historicos decorrentes do
processo de constituicdo da identidade do CPe, Thiesen (2012) destaca
gue houve alargamento dos espacos democraticos durante os anos 1990.
Com o novo escopo juridico brasileiro, o debate educacional acentuou-
se, culminando com a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) e dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN). E nessa década que a Pedagogia passou a ter seu espaco proprio
de debate em &ambito nacional, notadamente com a instituicdo da
Associacdo Nacional pela Formacdo de Profissionais da Educacéo
(Anfope), a qual direcionou esforgos do seu trabalho para a discussdo
sobre a identidade da Pedagogia nos planos epistemoldgico e curricular,
bem como sobre o lugar da docéncia na formacgéo do educador. O autor
destaca:

Depreende-se, portanto, que a construcdo da
trajetoria curricular dos cursos de Pedagogia no
Brasil se da em meio a um conjunto de
ambivaléncias, de tensdes e de contradi¢des que
atravessam diferentes processos. No tocante as
relacbes mais internas, que engendram 0S
processos curriculares da Pedagogia, também se
observa uma série de conflitos, dentre os quais
estdo os dissensos quanto as posicdes tedricas e
politicas sobre o lugar da docéncia; a histérica
disputa entre formacdo do pedagogo bacharel e
a do licenciado; as acirradas lutas das é&reas de
conhecimento por espaco nas matrizes; as
dificuldades de integracdo entre  o0s
fundamentos tedricos, a pesquisa e 0s estagios;
as (in)definicGes do tempo/carga de formacéo e
o infinito debate sobre os enfoques da
formacdo, desde o historico conceito de
“habilitagdes”. (THIESEN, 2012, p. 173).
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Acrescenta-se que 0s debates histéricos permanecem recentes no
campo de discussdes sobre a constituicdo da identidade do CPe no
Brasil, no tocante a saber quais conhecimentos serdo contemplados em
seu desenho curricular. Em relacdo a definicdo da identidade do Curso
de Pedagogia, ha opinides distintas entre os intelectuais da area. De um
lado, autores como Pimenta e Libaneo defendem que a identidade do
CPe justifica-se na formagéo do pedagogo e que a Pedagogia deve ser
tida como a Ciéncia da Educacdo, enquanto outros autores, como
Scheibe (2007), Scheibe e Aguiar (1999), defendem que a docéncia seja
o foco da formacdo de professores(as) e dos(as) pedagogos(as), 0 que
esta garantido pelas atuais DCNCPe (BRASIL/CNE, 2006b).

Nesse sentido, para Vieira (2007), no processo que levou a
aprovacdo das DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), em relacdo a
concepcdo de formacdo de professores que deveria estar expressa no
CPe, surgiram inumeras posi¢des em disputa sobre a perspectiva de
Pedagogia, a formacdo do pedagogo e a identidade do Curso de
Licenciatura em Pedagogia (CLPe). Dentre elas, trés posicdes se
destacaram, segundo a autora (2007): a primeira é a posi¢do do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE); a segunda foi defendida por
entidades como a Anfope, a Associacdo Nacional de Pds-Graduacao e
Pesquisa em Educagdo (ANPEd), e o Forum Nacional de Diretores de
Faculdades, Institutos, Centros de Educacdo ou Equivalentes das
Universidades Publicas Brasileiras (Forumdir); e a terceira expressa-se
no Manifesto de Educadores Brasileiros (2005).

Durante os dez anos em que foram discutidas as DCNCLPe,
chanceladas em 2006, trés diferentes propostas estiveram em disputa.
Na primeira proposta, do Ministério da Educacdo (MEC) e do CNE,
havia a proposicao de transformar o CPe em formagdo de professores
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, para a Educacéo Infantil e
para as disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Normal de nivel
médio destinadas & formag&o de professores.

Na segunda proposta, de iniciativa das entidades do campo
educacional, como a Anfope, o Forumdir, a ANPEd e o Diretério dos
estudantes do Curso de Pedagogia de Sao Paulo, a formagdo do CLPe
estava ancorada em uma concepcdo que tinha a docéncia como base,
buscando desenvolver a perspectiva da racionalidade emancipatoria.
Portanto, defendia a docéncia como base para a formagéo do pedagogo,
mas sem que houvesse necessidade de separacdo entre o licenciado e o
bacharel, pois o CPe formaria tanto o professor como os demais
profissionais da educago.
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A terceira proposigdo, o Manifesto dos Educadores Brasileiros,
guestionava a tese da docéncia como base para o CPe, bem como o
contetdo do projeto encaminhado pelo CNE, defendendo a Pedagogia
como a Ciéncia da Educagdo e a formacao do pedagogo da educagéo no
bacharelado. Além disso, propds novamente a dicotomia entre a
formacéo dos professores(as) e a dos pedagogos, ou seja, a formacao
inicial dos professores para atuacdo na Educagdo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental seria proporcionada pelo Curso de
Licenciatura em Pedagogia, ao passo que a formacgdo do pedagogo, na
qualidade de cientista e pesquisador em educacdo, seria dada pelo Curso
de Bacharelado em Pedagogia.

Das duas forcas externas ao Estado, a Anfope conseguiu
assegurar algumas de suas posigdes, particularmente a defesa da base
docente como exigéncia a ser cumprida na formacdo do pedagogo. Entre
os autores que defendem essa perspectiva, destacam-se Leda Scheibe
(1999, 2003, 2007), Helena de Freitas (2002, 2007), Iria Brezinski
(2010) e Marcia Aguiar (1999). Do lado oposto, defendendo a
Pedagogia enquanto ciéncia e a formagdo do pedagogo no bacharelado
estdo os signatarios do Manifesto, a saber, Selma Garrido Pimenta
(2003) e José Carlos Libaneo (2008, 2011).

Desse modo, diante do debate posto por ocasido do processo de
construgdo das DCNCLPe, no periodo de 1999 a 2006,

[..] educadores e entidades acompanharam o
movimento da legislagdo, mobilizando-se no
sentido de pressionar para que as propostas da
sociedade civil, das entidades representativas da
area da educacéo, fossem consideradas. (DURLLI,
2007, p. 177).

Para Durli (2007), foram muitas as proposi¢6es para a construgdo
e aprovacdo das DCNCPe (BRASIL/CNE, 2006b), no entanto dois
projetos para 0 CPe se fizeram representar com maior destaque no
ambito do aparelho de Estado: a proposta do CNE e a proposta da
Anfope e de entidades apoiadoras. Segundo a autora, “[...] 0 conteido
expresso na Resolugdo n° 1, de 15 de maio de 2006, resultou do
consenso alcangado no tensionamento das duas propostas” (DURLI,
2007, p. 189).

Nas DCNCPe (BRASIL/CNE, 2006b), considerou-se a pratica
educativa como objeto do curso, atribuindo-se ao CPe tanto a formacéo
pedagogica de docentes quanto a de especialistas e técnicos para as
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varias tarefas educativas, mas o especialista passou a ser construido a
partir do docente. Conforme o art. 2°, a finalidade do CLPe é a

[...] formacdo inicial para o exercicio da docéncia
na Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos e Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacgdo
Profissional na é&rea de servicos e apoio escolar,
bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos
(BRASIL/CNE, 2006b).

No art. 4°, sdo definidas as funcdes do curso:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se
a formacéo de professores para exercer fungdes de
magistério na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Meédio, na modalidade Normal, de
Educacdo Profissional na &rea de servigos e apoio
escolar e em outras &reas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

Paragrafo (nico: As atividades docentes
também  compreendem  participacdo  na
organizacdo e gestdo de sistemas e instituicles
de ensino, englobando:

I — planejamento, execucdo, coordenacéo,
acompanhamento e avaliagdo de tarefas
préprias do setor da Educacéo;

Il — planejamento, execucdo, coordenagéo,
acompanhamento e avaliacdo de projetos e
experiéncias educativas ndo escolares;

Il — producdo e difusdo do conhecimento
cientifico-tecnolégico do campo educacional,
em contextos escolares e ndo escolares.
(BRASIL/CNE, 2006b).

Nesses termos, no campo de atuacdo do pedagogo passou a ser
contemplado o exercicio como docente nas turmas da Educacéo Infantil
e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e nas disciplinas
pedagogicas do Curso Normal. Na Educacdo Profissional, sua atuacdo
abrange as atividades de coordenagdo pedagodgica, qual sejam, a
orientacdo e a supervisdo educacionais, podendo atuar também como
docente nos cursos de graduacdo e pds-graduacdo da area da educacao.
As atividades de gestéo educacional e escolar nos contextos da educagéo



38

formal e ndo formal também fazem parte da formacdo do pedagogo
formado no curriculo instituido pelas atuais DCNCLPe (BRASIL/CNE,
2006b). Como visto, o0 CLPe passou a ter a fungdo de formar para a
docéncia, para a gestao e para a pesquisa (SCHEIBE, DURLLI, 2011).

Da mesma forma, as politicas de formacdo dos profissionais de
educacdo emanadas dos agentes politicos influenciam diretamente a
elaboracédo dos curriculos e das diretrizes dos cursos de formagdo inicial
de professores, muitas vezes criadas para corresponder as demandas
originadas pelo modelo atual da sociedade capitalista. Nesse sentido,
para Maués (2011), tendo em vista os interesses do modelo neoliberal, a
educacdo desempenha um papel chave para o crescimento econémico,
por isso ha a necessidade de formar bons professores. Ao governo,
portanto, incumbe a responsabilidade de desenvolver politicas capazes
de fazer do ensino uma escolha profissional atraente; proporcionar aos
futuros professores os conhecimentos e competéncias necessarios a
formacdo docente; definir critérios de selecdo e progressdo na carreira;
destinar professores de qualidade as escolas; assim como de elaborar e
colocar em prética acGes politicas relativas a esta categoria profissional.

Para Frigotto (2011), nesse contexto de lutas e tensionamentos
que circunda a formacéo de professores, as concepgbes de educacao
centradas na Pedagogia histdrico-critica e, portanto, as possibilidades de
uma educacdo unitaria e omnilateral, bem como as suas exigéncias em
termos das bases materiais que lhes d&o viabilidade, disputadas quando
da defini¢do do Plano Nacional de Educacdo (PNE) e explicitadas em
diferentes Conferéncias Nacionais, as quais afetam a educacdo no
conjunto da federacdo, especialmente a Educacdo Basica, ficam
subvertidas dominantemente pela concep¢do mercantil.

Ora, a formacdo profissional do pedagogo continua sendo um
processo desafiador para os profissionais que atuam na formacéo inicial
desses docentes, gestores e coordenadores pedagdgicos. Nessa
perspectiva, o Curso de Pedagogia é um curso de licenciatura desafiado
pela responsabilidade politica de formar o pedagogo e o docente,
compreendendo nessa relagdo o trabalho de gestdo pedagdgica. O debate
sobre a Pedagogia, 0 pedagogo e o Curso de Pedagogia permanece
como tema de relevancia no atual contexto educacional brasileiro
(CRUZ; AROSA, 2014).

Em razdo do debate e dos tensionamentos relacionados a
constituicdo histérica da identidade do CPe e, consequentemente, do
desenvolvimento de seus quatro curriculos, o primeiro a partir da
legislagdo de 1939, o segundo em 1962, o terceiro em 1969 e o quarto a
partir das DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), cabe ressaltar que os
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motivos pelos quais desenvolvi a pesquisa sobre o desenho curricular do
CLPe dos Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia (IFs)?
estdo relacionados a minha trajetéria académica e a atuacdo como
docente nas primeiras etapas da Educacdo Basica, entre os anos de 2003
a 2009, e como pedagoga e professora da area de Pedagogia no Instituto
Federal Catarinense (IFC), desde 2010. Experiéncias que me fizeram
refletir e pesquisar sobre a atuagdo, a identidade e a formacdo do
licenciado em Pedagogia. De igual modo, o0s recorrentes
guestionamentos por parte dos professores sobre as atribuicdes do
pedagogo e a identidade do CPe, bem como a oferta do CLPe em quatro
Campus do IFC no estado de Santa Catarina, foram fatores que
intensificaram minhas inquietacdes a respeito do tema.

Também estou envolvida diretamente com o processo de
reformulagdo dos curriculos dos Cursos de Licenciatura para o
atendimento da Resolucdo CNE n° 2, de 1° de julho de 2015
(BRASIL/CNE, 2015b)®, aprovada pelo Conselho Pleno (CP) deste
6rgdo. Como parte importante desse processo, frequentei reuniGes com
professores do IFC, nas quais discutimos sobre o papel do pedagogo, a
existéncia e a necessidade do CLPe para a formacéo do professor e para
atuacdo na gestdo das instituicdes educacionais. Além desses encontros,
participei de discussbes sobre a reestruturagdo e unificagdo dos
curriculos dos quatro Campi* que ofertam o CLPe no estado de Santa
Catarina, em reunides do colegiado do CLPe do IFC, Campus
Camboriu, e em reunides na reitoria, em Blumenau, convocadas pela
Pro-Reitora de Ensino, nas quais estavam presentes todos(as) os(as)
professores(as) dos CLPe do IFC.

Em consequéncia, considerando este percurso e 0 exposto acerca
da justificativa que fundamenta os motivos da presente pesquisa, que
tem como objeto a formacdo de professores nos Cursos de Pedagogia no

? Para nomear os Institutos Federais (IFs), também é usada a sigla IFETs —
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

¥ Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formagdo pedagégica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo continuada.

*0Os quatro Campi que ofertam CLPe no estado de Santa Catarina séo:
Camborid, Videira, Blumenau e Rio do Sul. Portanto, dos 38 IFs do pais, 0
IFC é 0 que tem o maior nimero de CLPe na modalidade presencial.
Conforme o banco de dados do e-MEC (2017), os demais IFs que possuem o
CLPe na modalidade presencial sdo: o IFB, no Campus Sdo Sebastido; IFES,
no Campus Colatina; e o IF Goiano, no Campus Goiania.
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IFC, estudei a legislacdo educacional do Curso de Pedagogia no Brasil e
as propostas pedagdgicas e curriculares expressas nos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos (PPC) analisados.

Nesse sentido, para Moreira (2002), embora a preocupagdo da
maioria dos pesquisadores do campo do curriculo seja a questdo da
organizacdo e escolha dos componentes curriculares e das suas cargas
horérias, elementos que constituem as matrizes curriculares dos cursos
de formacdo de professores, também avancam as analises referentes a
concepcao de formacdo de professores e as perspectivas de curriculo, as
guais possuem importancia ndo apenas para a construcdo dessas
propostas pedagdgicas e curriculares, mas também, consequentemente,
para 0s PPCs que formam os licenciados em Pedagogia. Nos quatro
Campi do IFC que ofertam o CLPe, tenho vivenciados momentos de
reflexdo e analise sobre essas tematicas.

Nas discussdes com os professores e demais profissionais,
surgem diversas questbes sobre a Pedagogia, sobre os componentes
curriculares e as modalidades de formacdo que esses cursos deveriam
priorizar, dentre as quais se destacam as relativas & formacdo do
licenciado em Pedagogia, tais como: a Pedagogia enquanto formacédo do
professor da Educacdo Infantil e para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; a Pedagogia enquanto Ciéncia da Educacdo; a Pedagogia
como pratica e didatica do ensino; a Pedagogia enquanto bacharelado,
ndo necessariamente para formagdo do professor, mas sim, do pedagogo,
que pensaré as questdes da educacao.

Tanto a atual Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, quanto as propostas
pedagégicas e curriculares de formacdo do licenciado em Pedagogia,
presentes nos PPCs dos CLPe do IFC, planeg'ados e desenvolvidos a
partir da Resolugdo CNE/CP n° 1/2006°, proporcionaram aos
professores e aos seus respectivos colegiados de curso momentos de
discussoes, de analise e, consequentemente, novas definicdes em relacdo
a reestruturacdo dos PPCs. Ou seja, esses momentos de reformulacdo
dos PPCs da Licenciatura em Pedagogia propiciaram a redefinicdo da
concepcao de formacdo de professores e de curriculo, da natureza que
caracteriza os modos de planejamento, a implantacdo e a implementagédo
das decisdes pedagdgicas e curriculares definidas pelos colegiados
desses cursos para a formacéo dos licenciados em Pedagogia formados
nos cursos ofertados no IFC.

Diante de tais inquietagBes, emergiram as seguintes questdes:

®> A Resolugdo CNE/CP n° 1/2006 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduagdo em Pedagogia (licenciatura) (DCNCLPe).
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i) Como ocorreu a constituicdo do Curso de Pedagogia no IFC e
qual o objetivo dos cursos de formacdo inicial de professores no
contexto desse Instituto Federal?

ii) Qual é a concepcdo de formacdo de professores que permeia e
estd expressa nos documentos norteadores dos Cursos de
Pedagogia do IFC?

iii) Quais sdo as  aproximagbes, o0s  distanciamentos,
complementaridades entre as matrizes curriculares, os PPCs dos
Cursos de Pedagogia do IFC e os quatro marcos legais do Curso
de Pedagogia no Brasil?

iv) Como esta sendo proposta a formacao inicial de professores nos
Cursos de Pedagogia do IFC?

v) Quais seriam as proposicdes, caso Ssejam necessarias, para 0
processo de formacdo dos licenciandos dos Cursos de Pedagogia?

Diante do conjunto de questionamentos sobre esse debate acerca
da formacdo de professores no Curso de Pedagogia, em particular no
contexto dos IFs, é que se estrutura o problema de pesquisa, que assim
formulamos: como se evidencia a concep¢do de formacdo de
professores nos Cursos de Pedagogia do IFC, tendo em vista o
estudo das matrizes curriculares, do projeto pedagogico e dos
documentos norteadores, consubstanciado pelos marcos historicos
do Curso de Pedagogia no Brasil?

A prop6sito, a presente pesquisa tem como objetivo geral
compreender, por meio da analise das matrizes curriculares dos
quatro projetos pedagogicos de curso e dos documentos norteadores
do Curso de Pedagogia do IFC, a concep¢do de formacdo de
professores que norteou a elaboragdo dos documentos institucionais
desse Curso de Pedagogia, bem como as aproximagdes,
distanciamentos e complementaridade com o0s quatro marcos de
formacao dos docentes, desde 1939.

Para adensar a investigagdo proposta, esta pesquisa contemplara
0s seguintes objetivos especificos:

i) Revelar como se constituiu a oferta de Cursos de Licenciatura em
Pedagogia no IFC, em um contexto institucional que nédo tinha
tradi¢do na formagcdo inicial de professores;

ii) Identificar a concepcdo de formacdo de professores que permeia
a matriz curricular e os documentos norteadores do Curso de
Pedagogia do IFC;

iii) Correlacionar as matrizes curriculares e os PPCs dos Cursos de
Pedagogia do IFC com os quatro marcos legais da formacéo de
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professores (desde 1939), para perceber aproximacoes,
distanciamentos ou complementaridade;

iv) Analisar as matrizes curriculares, com énfase nas ementas das
disciplinas, a fim de evidenciar o que vem sendo proposto para a
formacao dos professores nos Cursos de Pedagogia;

v) Apresentar proposicdes, caso sejam necessarias, para 0 processo
de formacé&o dos licenciandos dos Cursos de Pedagogia.

Desse modo, atestando a veracidade da frase de Maués (2011),
trazida como epigrafe inicial, na qual a autora manifesta a opinido de
que a formacdo de profissionais da educagdo tem sido objeto de debates
entre académicos do mundo todo, discussdes essas que ndo tém sido
tranquilas e consensuais, por haver posi¢bes diversas sobre 0 assunto,
sobretudo a partir das mudanc¢as do mundo do trabalho e do surgimento
da sociedade do conhecimento, as discussdes em relacdo a presenca de
cursos de licenciatura no contexto da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), em especial do CLPe, objeto de formacdo de
profissionais para a Educacdo Basica, traz para 0 campo um novo
debate, demandando um olhar atento a essa tematica, para que possam
ser observadas as reais intencdes das politicas que trazem a proposicdo
de oferta de cursos de licenciatura nesse contexto educacional, que ha
anos formava docentes somente para a Educacdo Profissional
Tecnoldgica.

Neste sentido, a empiria foi desenvolvida com a finalidade de
analisar o objeto de pesquisa e comprovar ou ndo a tese inicial: no
Instituto Federal Catarinense, cuja missdo ¢é “proporcionar
educacdo profissional, atuando em ensino, pesquisa e extensdo
comprometidos com a formacéo cidada, a inclusdo social e o
desenvolvimento regional”, considera-se que, no tocante a formacéo
inicial de professores realizada nos Cursos de Pedagogia, ha a
predominancia de uma formacao centrada nos aspectos do exercicio
pratico da docéncia. Em consequéncia, ap6s as analises desenvolvidas
e explicitadas no decorrer dos capitulos da pesquisa, constatou-se que a
tese foi refutada.

Desta forma, destaco que, quando iniciei minha pesquisa de
doutoramento, de forma pretensiosa, julgava possuir um conhecimento
amplo sobre o CLPe do IFC, e mesmo sobre a Pedagogia, por ser este 0
meu contexto de trabalho como pedagoga, supervisora educacional e
professora da &rea de Pedagogia nos CLPe e na Licenciatura em
Matematica do IFC — Campus Camboriu, onde leciono as disciplinas de
Pesquisa e Processos Educativos |, Histéria da Educacdo, Politicas
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Publicas, Estagio Supervisionado em Gestdo, Teorias Educacionais e
Curriculares, além de ser membro do Colegiado de Curso da
Licenciatura em Pedagogia. E também por ter cursado mestrado em
educacdo no Programa de P6s-Graduacgdo em Educacgdo da Universidade
Federal de Santa Catarina (PPGE/UFSC), no qual desenvolvi pesquisa
sobre a tematica de formagdo de professores no contexto dos IFs®,
fazendo a relagdo com os campos da formacdo de professores e do
curriculo, oportunidade em que pude frequentar a disciplina ‘Curriculo e
Politica Curricular’, assim como por participar, no mestrado e¢ no
doutoramento, de um grupo de pesquisa sobre curriculo chamado
Itinera’.

No decorrer do doutoramento, a partir de 2017, ingressei no
grupo de estudos e pesquisas Formacdo de Professores e Praticas de
Ensino — FOPPE?®, para aprofundar o aporte teérico acerca da concepgao

® A contextualizagdo mais detalhada da histéria de criagdo dos IFs e a
fundamentacdo da sua proposta politico-pedagdgica serd contemplada no
quinto capitulo. Para subsidiar a compreensdo da constitui¢do histérica da
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, sugerimos
consultar: VIDOR, Alexandre; REZENDE, Caetana; PACHECO, Eliezer;
CALDAS, Luiz. Institutos Federais: Lei n° 11.892 de 29/12/2008 -
Comentarios e reflexdes. In: PACHECO, Eliezer. Os Institutos Federais —
Uma revolugcdo na educacdo profissional e tecnolégica. Sdo Paulo:
Moderna, 2011. p. 47-113. AZEVEDO, Luiz Alberto de. De CEFET a IFET.
Cursos Superiores de Tecnologia no Centro Federal de Educagéo
Tecnoldgica de Santa Catarina: Génese de Uma Nova Institucionalidade?
2011. 383f. Tese (Doutorado em Educacéo) — Programa de Pos-Graduagao em
Educagdo, Centro de Ciéncias da Educagdo, Universidade Federal de Santa
Catarina, Floriandpolis, 2011. Disponivel em: <http://ppge.ufsc.br/teses-e-
dissertacoes/>. Acesso em: 10 fev. 2015.

"0 grupo de Pesquisa em Curriculo Itinera é um grupo de pesquisa criado em
novembro de 2011, vinculado ao Centro de Educacdo da UFSC, que tem por
objetivo desenvolver estudos e pesquisas académicas envolvendo
problematicas do campo curricular com énfase em teorias de curriculo,
politicas curriculares, curriculo e tecnologias, curriculo e escola, além de
outras. Disponivel em: <http://itinera.ced.ufsc.br/>. Acesso em: 2 abr. 2017.

8 0 grupo de estudos e pesquisas FOPPE tem como objetivo realizar pesquisas
sobre a profissdo docente relacionadas principalmente aos aspectos que
circunscrevem processos de formacdo de professores, praticas de ensino,
condi¢bes de trabalho, identidades e saberes docentes, curriculos e suas
implicagbes no trabalho dos professores, consubstanciados pelas
multideterminacdes do contexto social. Disponivel em:
<https://goo.gl/joL5pn>. Acesso em: 10 abr. 2018.
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de formacéo, formacdo de professores e formacéo inicial de professores.
Portanto, contribuindo para o aprofundamente tedrico e andlises da
presente pesquisa acerca da formacéo inicial de professores nos cursos
de Pedagogia do IFC, conforme elementos iniciais expressos a proximo
item.

1.2 OFERTA DE CURSOS DE LICENCIATURA NO CONTEXTO
DOS INSTITUTOS FEDERAIS

As experiéncias vivenciadas a partir da minha pratica docente no
IFC e das leituras que venho realizando, suscitaram as questbes
referentes a diferenca entre a proposta inicial de formagdo para as areas
técnicas do IFC e a oferta de cursos de formacéo de professores a partir
de 2008.

Em consequéncia, a proposicdo de pesquisar como foram se
constituindo os curriculos do CPe no Brasil a partir das disputas
historicas, e como estas questfes influenciaram a formacdo do pedagogo
no decorrer da histéria do Curso, sdo elementos importantes para
compreensdo da formacdo de professores nos CLPe ofertados no
contexto dos IFs, instituicGes com forte tradicdo em formacgédo na EPT
que, a partir de 2008, passaram a ofertar também cursos de licenciatura.

Dessa mesma forma, para que seja possivel avancar na
compreensdo da tematica de pesquisa sobre o panorama dos cursos de
licenciatura, em especial do CLPe no contexto dos IFs®, destaca-se que,
com a promulgacdo da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que
criou os IFs, ocorreu a expansdo do nimero de cursos de licenciatura.
Na alinea ‘b’ do inciso VI do art. 7°, a Lei estabelece como finalidade e
objetivos dos IFs:

V — ministrar em nivel de educag&o superior:

]

® Segundo a Lei n® 11.892/2008, no seu art. 2°, “[...] os Institutos Federais
sdo instituicbes de educacdo superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de educagdo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base
na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as suas
praticas pedagdgicas, nos termos desta Lei. § 1° Para efeito da incidéncia
das disposicdes que regem a regulacdo, avaliagdo e supervisdo das
instituicGes e dos cursos de educacdo superior, 0s Institutos Federais sdo
equiparados as universidades federais” (BRASIL, 2008b).
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b) cursos de licenciatura, bem como programas
especiais de formacgdo pedagdgica, com vistas na
formacédo de professores para a educagdo basica,
sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e
para a educacdo profissional; (BRASIL, 2008b).

Para tanto, o caput do art. 8° da referida Lei (BRASIL, 2008b)
estabelece que no minimo de 20% das vagas dos IFs sejam destinadas a
atender a oferta nos cursos de licenciatura, bem como em programas
especiais de formacao pedagdgica, com vistas a formagéo de professores
para a Educacédo Basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e
também para a Educacao Profissional.

Assim, com a vigéncia da Lei n° 11.892/2008 (BRASIL, 2008b),
foi facultado aos IFs a oferta de cursos de licenciatura™, com dois
objetivos iniciais, a saber: o primeiro foi articular a reflexdo sobre o
curriculo e ampliar a formacdo inicial dos professores para a Educacéo
Basica na EPT, aproveitando assim o prdprio contexto institucional e
educacional dos IFs para formar o professor que futuramente também
podera atuar no contexto dessa modalidade educacional, seja em cursos
do Ensino Médio (integrado ou subsequente), seja nos cursos superiores
de graduacdo (bacharelados e licenciaturas) e de pos-graduacdo. O
segundo objetivo foi proporcionar aos estudantes dos IFs um itinerario
formativo continuo que lhes possibilitasse o ingresso no Ensino Médio e
a continuacao de sua formacdo em nivel de graduacdo ou p6s-graduacédo
na mesma instituicdo educacional, ou seja, no IF.

De acordo com a Lei n° 11.892/2008 (BRASIL, 2008b), os IFs
ttm como parametros de atuacdo: a reflexdo sobre a ciéncia, a
tecnologia, a cultura e os conhecimentos especificos de cada area/curso,
assim como o desenvolvimento da capacidade de investigac&o cientifica.
No documento Um novo modelo de Educacdo Profissional
Tecnoldgica, da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolégica
(Setec), 6rgdo vinculado ao MEC, |é-se:

[...] discusséo de propostas de licenciaturas forca a
(re) projecdo do olhar a tantas outras areas de
formagdo que se estabelecem nesses Institutos
Federais. E coerente imaginar, pois, que seja

1% Para compreenséo mais detalhada da oferta de cursos de formagao inicial e
continuada no contexto dos IFs, sugerimos consultar: CALDAS, Luiz. A
formagdo de professores e a capacitagdo de trabalhadores da EPT. In:
PACHECO, Eliezer. Os Institutos Federais — Uma revolugdo na educacéo
profissional e tecnolégica. Sdo Paulo: Moderna, 2011. p. 33-45.
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pertinente a esses Institutos, pela sua propria
conformag&o e o vinculo estreito com o universo
da producéo do conhecimento e sua aplicabilidade
quando da intervencdo humana no mundo social, a
possibilidade de construgdo de propostas de
formacdo que encerrem uma base comum de
conhecimento académico-cientifico constitutiva
de um primeiro patamar da formac&o. [...] O fazer
pedagdgico desses Institutos, ao trabalhar na
superacdo da separagdo ciéncia/tecnologia e
teoria/pratica, na pesquisa como principio
educativo e cientifico, nas acfes de extensdo
como forma de didlogo permanente com a
sociedade, revela sua decisédo de romper com um
formato consagrado, por séculos, de lidar com o
conhecimento de forma fragmentada.
(BRASIL/MEC/SETEC, 2010, p. 31).

O citado documento prop6e que, nos cursos ofertados pelos IFs, 0
conhecimento seja construido de forma articulada e integrada,
desenvolvendo um trabalho pedagdgico que rompa com as estruturas
lineares e fragmentadas dos curriculos, destacando como prioridade, em
suas diretrizes e concepcoes, o fazer e o transformar a realidade. Nessa
perspectiva, a concepcao de formagdo do sujeito ndo se limita a atender
as exigéncias do mercado de trabalho, porquanto intente proporcionar-
Ihe também uma formac&o que articule os conhecimentos sobre cultura,
trabalho, ciéncia e tecnologia, a fim de lhe possibilitar um itinerario
formativo que contemple o mundo do trabalho perpassado pela
democracia, a inclusdo e a formacdo social e ambiental.

Nos termos do art. 39 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, a LDBEN (BRASIL, 1996), alterada pela Lei n°® 11.741, de 16 de
julho de 2008 (BRASIL, 2008a), a EPT, no cumprimento dos objetivos
da educagdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de
educacdo e as dimensfes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Os
cursos de EPT poderdo ser organizados por eixos tecnoldgicos,
possibilitando a construcdo de diferentes itinerarios formativos,
observadas as normas do respectivo sistema e nivel de ensino,

abrangendo os cursos de: | — Formacdo inicial e continuada ou
qualificacdo profissional; 1l — Educacdo Profissional Técnica de nivel
médio; e Il — Educacdo Profissional Tecnoldgica de graduacdo e de

pos-graduacdo. Devem ainda organizar-se, no que concerne aos
objetivos, caracteristicas e duracdo, de acordo com as DCNFP
estabelecidas pelo CNE.
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Nesse sentido, os cursos ofertados no contexto da EPT tém como
objetivo proporcionar aos estudantes um itinerario que possibilite “[...] 0
delineamento de trajetérias de formagéo que podem ir do curso técnico
ao doutorado” (PACHECO, 2011, p. 14™).

Ou seja, cuida-se para que os estudantes tenham a oportunidade,
dentro de um Instituto Federal, de ingressar em um percurso de
formagdo que vai desde a Educacdo Profissional de nivel médio,
passando pelo curso de graduacéo, até chegar ao curso de pos-graduagdo
lato sensu ou stricto sensu, em cursos de mestrado e doutorado,
promovendo-se uma formacao integral desses estudantes para 0 mundo
do trabalho, a0 mesmo tempo em que se oportuniza aos estudantes dos
cursos de licenciatura dos IFs a possibilidade de compartilhar espagos
de aprendizagem, como bibliotecas e laboratérios.

De igual modo, proporciona-se a experiéncia de insercdo dos
estudantes das licenciaturas dos IFs na Educacéo Baésica e em cursos de
nivel médio integrado, permitindo aos discentes e docentes das
licenciaturas a possibilidade de desenvolver atividades teérico-praticas
no proprio contexto da sua formacéo, ou seja, 0s cursos integrados de

1 O professor Eliezer Moreira Pacheco foi empossado, no dia 5 de outubro de
2005, como titular da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(Setec/MEC), posteriormente também foi titular da Secretaria de Tecnologia
para a Inclusdo Social do Ministério de Ciéncia e Tecnologia e Inclusdo
Social (MCTI), na qual permaneceu até 2012. Eliezer Pacheco, antes de
ocupar a Setec, era presidente do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC), tem dez livros publicados, é
mestre em Histéria pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul e
especialista em Ciéncia Politica pela mesma instituicdo. No ato de sua posse,
Eliezer disse que pretendia investir no programa Escola de Fabrica, na
integracdo do Ensino Médio com o Profissional para Jovens e Adultos
(Proeja) e na expansdo das escolas da Rede Federal. E que novas expectativas
em relacdo ao desempenho dos profissionais estavam surgindo, mas, para
enfrenté-las, os trabalhadores precisam ter boa formagao geral e profissional.
Por isso, as escolas da Rede Federal precisam prepara-los para o trabalho e
para o exercicio da cidadania. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br>.
Acesso em: 17 out. 2017. Portanto, consideramos que, no momento de
producdo do discurso da obra Institutos Federais: uma revolucdo na
educacdo profissional tecnolégica, o organizador do livro, Eliezer Pacheco
(2011), tinha um forte envolvimento social e politico com as politicas
publicas relacionadas com a EPT do pais, por isso, na nossa compreensdo, no
momento da escrita, defendia uma fung&o ideoldgica que trouxe para o debate
educacional a defesa de uma educagdo que oportunizasse aos proletariados
subverter a l6gica da classe dominante.


http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal
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nivel médio podem se tornar espacos de formacdo para os futuros
professores das diversas licenciaturas ofertadas no ambito da EPT.
Assim, esse processo de formagdo traz elementos significativos a
formacéo dos estudantes de licenciatura do IFs, pela oportunidade de
formacao tedrica e pratica no mesmo ambiente da sua formacao inicial.

Nesse sentido, “[...] a formagdo permite que os docentes atuem
em diferentes niveis de ensino” (PACHECO, 2011, p. 14), constituindo-
se como um elemento significativo para os estudantes e uma
oportunidade de formacdo continuada para os professores efetivos das
disciplinas que recebem estudantes em formacgédo, pois, nessa relacéo
entre supervisor de estagio e estudante de licenciatura, ambos aprendem,
e consequentemente 0s processos de ensinar e aprender vao se
renovando por meio dessas experiéncias de formacao.

Em decorréncia do cendario apontado por um estudo do MEC
chamado Escassez de professores no ensino médio: solugdes
estruturais e emergenciais (RUIZ; RAMOS; HINGEL, 2007)*, que
demonstrava a caréncia de professores da Educacdo Basica para a
atuacdo nas areas de Quimica, Fisica, Biologia e Matematica, os IFs
passaram a ofertar cursos de licenciatura com foco na formagéo para as
areas das ciéncias da natureza, a fim de suprir essa demanda. Segundo
Freitas (2007), a ‘escassez’ de professores para esse nivel de ensino,
apontada desde 2007 no relatério do CNE, ndo poderia ser caracterizada
como um problema conjuntural, nem mesmo exclusivamente
emergencial; ao contrério, trata-se de um problema estrutural e crénico,
produzido historicamente com a retirada da responsabilidade do Estado
pela manutencdo da educacdo publica de qualidade e pela formacao de
seus educadores.

No bojo dessa abertura & oferta de licenciaturas para a formacéao
de professores no contexto dos IFs, repentinamente, quando e onde
deveriam ser criadas somente licenciaturas nas areas das ciéncias exatas,
ou seja, naquelas areas em que havia e ha caréncia de professores, foram

12 Este relatério resulta de uma série de levantamentos e debates realizados no
ambito da Camara de Educacdo Basica (CEB) do Conselho Nacional de
Educacdo. Seu ponto de partida foi a Indicagdo n° 1/2006, apresentada em 6
de agosto de 2006, na qual o Conselheiro Mozart Neves Ramos propds “[...] a
constituicdo imediata de uma comissdo de conselheiros da Cémara de
Educacdo Basica, contando com a participacdo da Camara de Educacdo
Superior, para estudar medidas que visem superar o déficit docente no Ensino
Médio”, particularmente nas disciplinas de Quimica, Fisica, Matematica e
Biologia. Disponivel em: <https://goo.gl/N2YEiz>. Acesso em: 15 mar. 2015.
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criados também Cursos de Licenciatura em Pedagogia, constituidos,
conforme se demonstrara adiante, por disputas historicas sobre a sua
identidade, ramo de conhecimentos e pressupostos epistemoldgicos.
Para Maués (2011), a profissdo de professor, alvo de novas orientacGes e
diretrizes curriculares, que representam exigéncias traduzidas em
normas, vive uma crise, manifestada pela falta de pessoal em diferentes
disciplinas, havendo, portanto, toda uma mobilizacdo no sentido de
suprir essa caréncia. Mas, infelizmente, as medidas propostas nao
indicam uma preocupacdo real com a valorizagdo do magistério, no
sentido de desenvolver agdes que garantam uma formacdo inicial e
continuada com qualidade e um reconhecimento social que traduza o
verdadeiro papel que o professor desempenha na sociedade.

Nesse sentido, destaca-se que Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia constituem, no atual cenério da Rede Federal de
Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica brasileira, umas das
instituicdes educacionais de maior expressdo na EPT*, ofertando cursos
de nivel médio e de nivel superior em 38 instituicdes, distribuidas por
todos os estados e regides do pais, com 644 Campi, localizados
principalmente em cidades do interior. Para Pacheco (2011), essa
organizagdo de estrutura multicampi e a clara definicdo do territério de
abrangéncia das acdes dos IFs afirmam, na missdo dessas institui¢des, o
compromisso de intervencdo em suas respectivas regides, identificando
problemas e criando solucBes técnicas e tecnoldgicas para o
desenvolvimento sustentavel com inclusdo social, elementos esses que,
na nossa perspectiva, requerem investigagao.

Dessa forma, torna-se nitida a relevancia desta tese de
doutoramento, que se propde a pesquisar os cursos de formagdo de
professores, em especial os CLPe ofertados nos IFs, visto que 20% das
vagas dos cursos dessa instituicdo sdo destinadas as licenciaturas e aos

3 Segundo 0 MEC (BRASIL, 2016) a Rede Federal esta vivenciando a maior
expansdo de sua historia. De 1909 a 2002, foram construidas 140 escolas
técnicas no pais. Entre 2003 e 2016, o MEC concretizou a constru¢do de mais
de 500 novas unidades referentes ao plano de expansdo da Educacéao
Profissional, totalizando 644 Campi em funcionamento. Nos 38 IFs presentes
em todos estados, sdo oferecidos cursos de qualificagdo, de Ensino Médio
integrado, cursos superiores de tecnologia e licenciaturas. Essa Rede ainda é
formada por instituicdes que ndo aderiram aos Institutos Federais, mas
também oferecem Educacdo Profissional em todos os niveis. Sdo dois Cefets,
25 escolas vinculadas a Universidades, o Colégio Pedro Il e uma
Universidade Tecnoldgica. Disponivel em: http: <https://goo.gl/Pa6bim>.
Acesso em: 16 mar. 2015.
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programas de formacgdo continuada de professores para a Educagédo
Basica, uma das finalidades de sua criacdo, datada de dezembro de
2008. Para Pacheco (2011), os IFs foram criados para ser um modelo
institucional de EPT absolutamente inovador em termos de proposta
politico-pedagdgica, porque ndo ha no mundo outra instituigdo
educacional que oferte, no mesmo percurso formativo, cursos de
formagdo continuada, de Ensino Médio (integrado e subsequente),
cursos superiores de graduacédo (tecnélogo, bacharelado e licenciatura) e
de pos-graduacdo lato e stricto sensu (mestrado e doutorado). Portanto,
sdo a sintese do que a Rede Federal construiu de melhor ao longo de sua
historia, no que concerne as politicas de EPT em @mbito nacional.

Destaca-se também que, segundo o Censo do Ensino Superior
(INEP, 2015), a maioria das Instituicdes de Ensino Superior (IES) do
nosso pais pertencem & iniciativa privada, ou seja, ha baixa oferta de
vagas no Ensino Superior por parte das instituicdes publicas, se
comparadas com as privadas, instituicdes de ensino beneficiadas com
repasse de recursos publicos oriundos de programas de financiamento da
Educacdo Superior, como o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) e
0 Programa Universidade para Todos (ProUni).

Conforme os dados do e-MEC (BRASIL, 2017), os IFs passaram
a ofertar cursos de licenciatura a partir de 2008, aumentando, portanto, a
oferta de vagas para a formacéo de professores em institui¢fes federais.
Contudo, estabelecendo-se um comparativo entre 0 nimero de vagas
ofertadas para os cursos de licenciatura nas 107 Universidades Federais
e nos 38 IFs, o nimero de 430 vagas ofertadas anualmente no ensino
presencial, nos cursos de licenciatura dos IFs, proporcionalmente, €
menor que as 1.722 vagas ofertadas nos cursos de licenciaturas das
Universidades (INEP, 2015).

Com base no exposto, o estudo sobre a formagéo de professores
nos CLPe do IFC, bem como sobre os seus respectivos desenhos
curriculares, pretende levantar elementos de discussdo sobre esse tema
no ambito dessas institui¢Oes, que possuem status de Universidade, haja
vista serem instituicdes relativamente novas no campo educacional
brasileiro, com apenas dez anos de existéncia na atual configuracdo da
EPT, que contempla os IFs e os Centros Federais de Educagio
Tecnoldgica (Cefet). Portanto, o foco do estudo sdo os CLPe dos quatro
Campi do IFC.

A escolha do IFC, localizado no estado de Santa Catarina,
justifica-se pelo fato de se tratar do Instituto Federal brasileiro com o
maior nimero de CLPe na modalidade presencial, conforme os dados do
e-MEC (2017), e, também, porque a pesquisadora trabalha como
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pedagoga, supervisora educacional e professora da area de Pedagogia no
Instituto Federal Catarinense (IFC) — Campus Camborit, com licenca
integral remunerada do cargo de Pedagoga Supervisora e licenga parcial
do cargo de professora para cursar o doutoramento.

Nesse sentido, realizou-se um mapeamento das producdes
académicas referente ao Curso de Pedagogia nos IFs, com a finalidade
de construir um estado do conhecimento™ acerca do curriculo e da
concepcdo de formacdo de professores do Curso de Pedagogia nos
Institutos Federais. Foram utilizados, neste mapeamento, os portais da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
e da Scientific Electronic Library Online (SciELO), os periddicos
avaliados como A1, A2, Ble B2 Qualis®® e os bancos de dados da
ANPEd (Grupo de Trabalho (GT) 08 — Formagéo de professores e no
GT 09 — Educacdo e trabalho) e da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacbes (BDTD), especificamente em busca das produgdes
circunscritas ao recorte temporal de 2008 a 2017, pois, a partir da sua
criagdo, em 2008, os Institutos Federais passaram a ofertar cursos de
licenciatura.

Para a identificacdo das pesquisas, foram eleitos os seguintes
descritores: Curso de Licenciatura em Pedagogia nos IFs;
Licenciatura em Pedagogia nos IFs; Pedagogia nos IFs; Curriculo
dos Cursos de Licenciatura em Pedagogia dos IFs; Cursos de
Pedagogia nos IFs; Formacao de Professores Cursos de Pedagogia
nos IFs; Concep¢do de formacdo de Professores dos Cursos de
Pedagogia.

Na coleta das produces académicas no banco de teses e
dissertacdo da Capes, foram inicialmente identificadas 20 produgdes,
entre teses e dissertagdes. Apds uma leitura mais refinada dos resumos,
constatou-se que nenhuma pesquisa contemplava a tematica referente a
formacéo de professores nos CLPe dos IFs.

! Considera-se como pesquisa do estado do conhecimento o estudo que
aborda apenas um setor das publica¢des sobre o tema estudado. O objetivo,
ao utilizar esse método, é fazer o levantamento, 0 mapeamento e a analise do
que se produz, considerando areas de conhecimento, periodos cronolégicos,
espacos, formas e condi¢des de producdo. (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p.
39-40).

Y Qualis é o conjunto de procedimentos utilizados pela Capes para
estratificacdo da qualidade da producéo intelectual dos programas de pds-
graduacdo. Disponivel em: <https://goo.gl/uciziQ>. Acesso em: 10 maio
2016.



52

Na pesquisa realizada na biblioteca virtual SciELO, foram
inicialmente encontrados 27 artigos, porém os temas de que tratam sdo
relativos as politicas de formagdo de professores nos IFs, a formagéo de
professores nas Licenciatura em Fisica, Quimica, Matematica, enfim,
nenhum estudo sobre o CLPe ou sobre os curriculos dos CLPe no
contexto institucional dos IFs.

Na busca no site da ANPEd, buscando-se especificamente o que
foi produzido no recorte temporal de 2008 até 2017, foram obtidos seis
artigos: cinco no GT 08 — Formacdo de professores, e um no GT 09 —
Educacdo e Trabalho. Apds leitura cuidadosa, constatou-se que nenhum
dos estudos selecionados fazia mencdo ao CLPe nos Institutos Federais.

Apos a leitura refinada dos titulos e resumos, selecionou-se uma
dissertacdo, do Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica (PPGLg) da
UFSC, cujo tema de pesquisa foi a presenca da Linguagem e sua
concepgdo no curriculo do CLPe do IFC — Campus Camborid. Portanto,
em todo esse universo pesquisado, apenas essa dissertagdo com o tema
da formacéo de professores nos CLPe na EPT foi identificada, e nela sdo
abordados os curriculos dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de
Licenciatura em Pedagogia nos IFs.

A proximidade com o objeto de pesquisa justificou a selegdo da
referida dissertagdo, que serd apresentada a seguir.

Na dissertacdo de Loio (2014), intitulada Os Estudos da
Linguagem no Curriculo de Formacdo de Professores dos Anos
Iniciais: 0 Caso do Curso de Pedagogia do Instituto Federal
Catarinense, Campus Camboriu, a pesquisa foi constituida como um
estudo de caso qualitativo, de cunho documental, tendo por objetivo
compreender como se articulam os estudos da linguagem na formacgéo
do professor dos Anos Iniciais no curriculo do CLPe do Instituto Federal
Catarinense, Campus Cambori(.

Loio (2014) analisou o PPC, as ementas das disciplinas e os
planos de ensino dos componentes curriculares que compdem a Matriz
Curricular do curso até a 62 fase. A abordagem do estudo se ancorou na
historicidade da linguagem e do sujeito a partir dos trabalhos do Circulo
de Bakhtin, nos estudos sobre a formacdo de professores de Linguas
pelo campo da Linguistica Aplicada e Educagdo, nas Teorias Criticas de
Curriculo e na nocdo de curriculo prescrito. Como resultados de suas
andlises, Loio (2014) identificou a presenca dos estudos da linguagem
no curriculo do curso, essencialmente nas disciplinas que tematizam a
formacédo do professor para o trabalho com a lingua/linguagem, portanto
h& espagos no curriculo de formacéo do professor dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental que tematizam os estudos da linguagem, ainda que
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as concepgdes que subsidiam a formacdo oscilem entre a nogdo de
lingua como sistema e de lingua como interacdo. Da forma, a autora
identificou a necessidade de insercdo de subsidios tedrico-
metodoldgicos no curriculo, de modo a possibilitar o trabalho do
professor com a lingua/linguagem nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. No Quadro 1, sintetizam-se as principais informacdes
sobre esta pesquisa:

Quadro 1 — Dados sobre a dissertagdo: Os estudos da linguagem no curriculo
de formacéo de professores dos Anos Iniciais: o caso do Curso de
Pedagogia do Instituto Federal Catarinense, Campus Camborit
(continua)

Os estudos da linguagem no curriculo se formagéo
se professores dos Anos Iniciais: o caso do Curso de

il Pedagogia do Instituto Federal Catarinense,
Campus Camboriu
Autor(a) Milene Peixer Loio

Orientador(a)

Dr.2 Roséngela Hammes Rodrigues

Tipo

Dissertacdo

Ano de defesa

2014

Obijetivo geral

Compreender como se articulam os estudos da
linguagem na formagdo do professor dos Anos Iniciais
no curriculo do Curso de Licenciatura em Pedagogia do
Instituto Federal Catarinense, Campus de Camboriu

Bakhtin (2010, 2011), Faraco (2001, 2009), Gatti

tAe‘;‘;lrctg: (2003), Geraldi (2010), Sobral (2009), Volochinov
(2009) e Tanuri (2000)
Metodologia Estudo de caso qualitativo de cunho documental
Dados da PPC, curriculo, ementas e planos de ensino do LPe do

Pesquisa

Campus Camboril
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Quadro 1 — Dados sobre a dissertagdo: Os estudos da linguagem no curriculo
de formac&o de professores dos Anos Iniciais: o caso do Curso de
Pedagogia do Instituto Federal Catarinense, Campus Cambori
(concluséo)

Os resultados deste estudo indicaram uma preocupacéo
com a formacédo do leitor e produtor de textos de géneros
da esfera cientifica, sobretudo por meio da inser¢do do
graduando/licenciando em praticas de leitura e produgao
textual que elegem textos de géneros cientificos, inclusive
em disciplinas que focalizam especificamente a pesquisa;
uma perspectiva ainda em constru¢do da questdo do
letramento associado a alfabetizagdo, isto é, da
complementaridade necesséria entre as praticas sociais de
Principais uso da lingua e o processo de alfabetizar; uma nocéo de
resultados lingua como sistema que integra essa formag&o a partir de
estudos metatedricos do campo da Linguistica, apesar de o
objetivo ser a formacao interdisciplinar do professor para o
trabalho com a linguagem, o que convoca uma perspectiva
socio-histérica de linguagem; a introdugdo do professor em
formagdo em temas como a formacéo do leitor em distintas
disciplinas; a auséncia de leituras que possam subsidiar a
formagdo do professor para o trabalho com o ensino e
aprendizagem das praticas de linguagem com textos de
géneros do discurso na escola e fora dela.

Fonte: Elaborado pela autora (2017) com dados obtidos em Loio (2014).

Conforme se observa esse estudo contempla a analise especifica
de seis disciplinas direcionadas aos estudos da Linguagem no curriculo
do CLPe, e ndo um estudo completo do curriculo em termos gerais.

Em suma, da coleta das producBes académicas, utilizando-se o
descritor Licenciatura nos IFs, destaca-se a dissertacdo™ de Lima
(2012), que apresenta a analise de cursos de Licenciatura nos IFs do
Brasil, trazendo um estudo abrangente de todas as politicas de formacéo
de professores nos cursos de licenciatura ofertados pelos IFs. Nao esta
contemplada neste estudo a analise e reflexdo do Curso de Licenciatura
em Pedagogia, motivo que nos permite afirmar que a tematica ainda
carece de maiores debates no cenario nacional, sobretudo a partir das

% IMA, Fernanda Bartoly Goncalves de. A formacgdo de professores nos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia: um estudo da
concepcao politica. 2012. 282f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) —
Universidade Nacional de Brasilia, Brasilia, 2012.
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pesquisas ja realizadas sobre a Licenciatura em Pedagogia no contexto
externo aos IFs, que possuem uma aproximacao a tematica.

Realizou-se também uma busca no site da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), com o0s seguintes
descritores: Curso de Pedagogia; Curso de Licenciatura em
Pedagogia; Curriculo do Curso de Pedagogia; Curso de Pedagogia
nos IFs; Formacdo de professores nos Cursos de Pedagogia;
Concepcao de formacdo de Professores nos Cursos de Pedagogia.
Nessa busca, foram localizadas 71 pesquisas, desenvolvidas entre os
anos de 2006 e 2017, entre as quais 49 dissertacOes e 22 teses.

Na coleta das produgdes académicas na SciELO, em periddicos
de revistas avaliadas como Al, A2, Ble B2, utilizando-se dos mesmos
descritores, foi possivel localizar pesquisas entre 1999 e 2017, tendo-se
selecionado, inicialmente, 25 artigos académicos.

Portanto, nos bancos de dados pesquisados, reuniu-se um total de
96 pesquisas: 22 teses, 49 dissertacdes e 25 artigos cientificos.

Posteriormente, os trabalhos académicos (teses, dissertacOes e
artigos cientificos) selecionados foram divididos em duas grandes
tematicas: i) producfes sobre a formacdo de professores Curso de
Pedagogia no Brasil; e ii) pesquisas sobre o curriculo do Curso de
Pedagogia no Brasil.

Apbs essa divisdo, procedeu-se a leitura dos resumos e da
introducéo dos trabalhos, a fim de identificar as producGes diretamente
relacionadas as duas teméticas, dando-se inicio, na sequéncia, a uma
segunda selecdo, na qual foram contempladas 31 produc6es
académicas: nove teses, nove dissertacdes e 13 artigos cientificos
acerca da formacdo de professores no CPe e da constituigdo de seus
desenhos curriculares, ou seja, producBes em que se observou maior
proximidade com o objeto desta pesquisa, motivo pelo qual foram lidas
na integra, para auxiliar a fundamentacao tedrica das andlises teoricas e
empiricas.

Referentes a primeira tematica, formacdo de professores
Curso de Pedagogia no Brasil, foram selecionados quatro artigos
cientificos e trés teses, sobre os quais se discorre a seguir.

A tese de Umberto de Andrade Pinto, intitulada Pedagogia e
Pedagogo escolar, defendida na Universidade de Sao Paulo (USP), em
2006, apresenta um estudo da Pedagogia enquanto ciéncia da Educacao,
faz criticas pontuais a atuacdo do pedagogo estipulada nas DCNCLPe,
defendendo que a gestdo e coordenagdo de uma escola deva ser exercida
especificamente pelo pedagogo escolar. O estudo tedrico foi apoiado em
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autores como: Dias de Carvalho, Franco, Estrela, Libaneo, Paro,
Pimenta, Sacristan, Saviani, Veiga e outros.

A tese de Aguiar (2006), intitulada O Curso de Pedagogia em
Santa Catarina: a histéria de criacdo no contexto do projeto
desenvolvimentista da década de 1960, traz um estudo sobre a historia
da criagdo do Curso de Pedagogia em Santa Catarina, com o objetivo de
compreender a teia de relagbes que propiciaram o surgimento desse
curso nas duas universidades publicas do estado (UFSC e Udesc), no
contexto do processo de modernizacdo econdmica dos anos 1960,
capitaneado pelo poder oligarca, entdo no comando do aparelho
governamental. Para o aporte tedrico, a autora utilizou os seguintes
autores: Auras, Azevedo, Barreto, Carreirdo, Coutinho, Dutra, Goularti,
Gramsci, Lenzi, Michels, Rampinelli, Saviani, Schmitz, Silva, entre
outros.

Na tese de Cruz (2008), intitulada O Curso de Pedagogia no
Brasil na visdo dos pedagogos primordiais, a autora discute a
complexa relagdo entre teoria e pratica no Curso de Pedagogia a partir
da visdo de pedagogos primordiais. Apresenta 0s objetivos que
orientaram o estudo: levantar caracteristicas do inicio do curso e das
mutacgdes por ele sofridas, para analisar as implicagdes, resisténcias e
avancos em sua trajetoria, bem como sua importdncia no ambito
académico; e obter, junto aos participantes, suas opinides acerca da
Pedagogia como dominio de conhecimento e do respectivo curso de
graduacdo, para entdo interpretar sua posi¢cdo no contexto do campo
educacional brasileiro. A investigacdo revelou aspectos que evidenciam
como o Curso de Pedagogia construiu-se entre ndés e a posicdo
conflituosa, porém importante, que ele ocupa no espago académico da
educacdo. As principais interlocugdes tedricas situam-se em Dermeval
Saviani (2007) e Jean Houssaye (2004).

No artigo de Scheibe e Aguiar (1999), com o titulo Formacéo de
profissionais da educacdo no Brasil: o Curso de Pedagogia em
questdo, as autoras tiveram como objetivo apresentar subsidios para
melhor compreensdo sobre a situacdo atual do Curso de Pedagogia no
Ensino Superior brasileiro e das dificuldades enfrentadas para a
implantacdo das novas diretrizes curriculares para esse curso. O trabalho
inicia pela configuracdo do contexto em que se coloca o debate das
diretrizes, no interior das alteracGes que sofre hoje esse grau de ensino,
apresentando um breve histérico do Curso de Pedagogia no pais.
Destaca-se, em seguida, o processo de afirmacdo da identidade do
profissional da educacdo e a constru¢cdo da docéncia como patamar
bésico para a sua formagdo. Ao final, sdo apontadas as diretrizes que o
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momento histérico brasileiro indica para a formagcdo do pedagogo
(BRASIL/CNE, 2006b). O aporte te6rico da pesquisa estd
fundamentado em Aguiar; Bissolli da Silva; Brzezinski; Gadotti; Reis
Silva Jr.; Jodo e Sguissardi; e Sacristan.

O artigo de Kishimoto (1999), intitulado Politica de formacéo
profissional para a educacéo infantil: Pedagogia e Normal Superior,
trata da politica de formag&o profissional para a Educacdo Infantil nos
anos 1990, configurada pelos Cursos de Pedagogia e Normal Superior,
nos quais a Pedagogia historicamente ofereceu a formacdo em nivel
superior, desde a década de 1930, demonstrando seu projeto politico-
pedagdgico, ao aliar a licenciatura ao bacharelado, em cursos que
formam concomitantemente o professor e o profissional da Educacéo
Infantil, garantindo um espaco pedagdgico de interacdo entre a formacao
geral e a profissional. Aborda também a polémica trazida pelo Curso
Normal Superior, recriado pela Lei n® 9394/1996, ao separar a formacéao
docente da universitaria, propondo um curso com menor tempo de
formacéo, fragmentando o cuidar do educar e desqualificando o quadro
de profissionais responsaveis pelo curso. O aporte tedrico esta
fundamentado nos seguintes autores: Chamlian; Bissolli da Silva e no
préprio Kishimoto.

No artigo Pedagogia e faculdades de educagdo: vicissitudes e
possibilidades da formagdo pedagdgica e docente nas Ifes
[Instituicbes Federais de Ensino Superior], desenvolvido por Aguiar e
Melo (2005), as autoras discutem a centralidade da Pedagogia na
formulacdo e implementacdo de uma politica de formacdo dos
profissionais da educacdo que seja expressdo do projeto politico-
pedag6gico mais amplo da instituicdo universitaria. Problematizam a
materializacdo dessa politica nas Ifes, considerando o contexto
sociopolitico e educacional, a Pedagogia universitaria e a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, compreendida pela
transversalidade do pedagdgico e da intertransdisciplinaridade possivel
entre as areas de conhecimento no &mbito universitario. Refletem sobre
a necessidade de materializar essa politica, tendo como horizonte os
principios da gestdo democrética, do trabalho coletivo, da avaliagdo
continua e da docéncia. O aporte tedrico estd fundamentado em:
Bernstein, Bourdieu, Lidke e Boing, Melo, Névoa, Pimenta, Tardif,
Weber e outros.

No artigo Por uma Pedagogia da pesquisa educacional e da
formacdo de professores na universidade, Catani (2010) analisa e
discute aspectos e possibilidades para a formacdo de professores nas
universidades. Apresenta hipGteses para a constituicdo de uma
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Pedagogia da pesquisa e uma Pedagogia da formacdo de professores.
Para tanto, retoma a nocdo de habitus de Bourdieu e introduz duas
perspectivas para o trabalho formador: a cultura da atengdo como
perspectiva a ser atingida na educagdo docente, e os estilos didaticos
como disposi¢cbes e marcas da acdo pedagdgica construida pelos
professores no exercicio da profissdo. Como sugestdes a serem
consideradas pelos cursos de Licenciatura e Pedagogia, a autora propoe
articular esses trés conceitos a valorizacdo e a constituicdo de histérias
de formacao, assim como as historias de relagdes com o conhecimento e
o trabalho.

Acerca da segunda tematica, o curriculo do Curso de
Pedagogia no Brasil, foram selecionadas 24 producfes académicas,
dentre as quais seis teses, nove dissertacdes e nove artigos cientificos,
cujo teor se explora na sequéncia.

Na tese de Durli (2007), intitulada O processo de construgédo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia:
concepcbes em disputa, a autora, dedicando-se ao estudo do processo
de construcdo das DCNCLPe, apresenta um estudo documental pautado
na andlise de conteddo, cujo corpus pode ser dividido em duas grandes
fontes: (i) documentos emanados do Ministério da Educacdo e do
Conselho Nacional de Educagdo — leis, decretos, portarias, resoluces,
pareceres e editais, homologados no periodo de 1996 a 2006,
norteadores da proposta oficial de formacdo de professores; e (ii)
documentos produzidos por entidades e associacdes da area da educacdo
ligadas a0 Movimento Nacional pela Reformulagdo dos Cursos de
Formacéo do Educador — Anfope, ANPEd, Forumdir, Centro de Estudos
Educacdo e Sociedade (Cedes), entre outras. Os autores que
fundamentaram teoricamente essa pesquisa bibliografica e documental
foram: Anderson; Aguiar; Aguiar e Scheibe; Bissoli da Silva; Bruno;
Brzezinski; Campos; Chagas; Coraggio; Coutinho; Cunha; Dourado;
Evangelista; Franco; Freitas; Frigotto; Gentili; Germano; Gramsci;
Harvey; Leher; Libaneo; Mello; Miceli; Oliveira; Pimenta; Romanelli;
Scheibe e Aguiar; Shiroma, Moraes e Evangelista; Saviani; Scheibe;
Silva Junior; Tanuri; Torres; Nunes et al.; Vieira; e Warde.

Na tese intitulada Formacéo docente para Educagdo Infantil
no Brasil: configurac¢fes curriculares nos Cursos de Pedagogia,
Albuquerque (2013) analisou os curriculos dos Cursos de Pedagogia de
33 Universidades Publicas Federais do Brasil, considerando a
promulgacdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Licenciatura em Pedagogia (BRASIL/CNE, 2006b). A autora
buscou compreender as politicas curriculares implementadas no pais e,
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para atingir os objetivos estabelecidos, fundamentou seu estudo em:
Aguiar; Abbagnano e Visalberghi; Cambi; Monacorda Suchodolski;
Saviani; Guiraldelli; Freitas; Mazzotti; Rocha; Jean Houssaye; Roselane
Campos; Gatti; Freitas; Silva; Tanuri; Kishimoto; Scheibe e Aguiar;
Cerisara; Kramer; Campos; Haddad; Cordeiro e Monaco; Coutinho,
Duarte; Guimardes; Schmitt; Tristdo; Barreto; Kulhmann; Plaisance;
Popkewitez; Ariés; Sacristan; Kohan; Ferreira; Souzam; Corsaro;
Montandon; Sarmento e Cerisara; Jenks; Qvortrup; Prout; Jodar e
Gobmez; Rocha e Ostetto; Arroyo; e Vasconcelos.

A tese de Portelinha (2014), intitulada A Pedagogia nos Cursos
de Pedagogia: desvelando os aspectos tedrico-cientificos e pratico-
organizacionais poés-diretrizes curriculares nacionais, apresenta
estudos de caso de trés CLPe da Universidade Estadual do Oeste do
Parana (Unioeste/PR), a saber: Cascavel, Foz do Iguacu e Francisco
Beltrdo, fazendo criticas pontuais as DCNCLPe e aos curriculos dos
CLPe analisados. O aporte teérico do estudo fundamentou-se em: Apple;
Bianchetti; Bordas; Duarte; Freitas; Gauthier; Gramsci; Kosik; Kuenzer;
Laval; Leite; Pinto; Ramos; Rodrigues; Santos; Saviani; Sacristan;
Serrdo; Scheibe e Aguiar; Scheibe; Tardif; Vasquez; Vieira; e em
outros.

Na tese de Juliete Schneider (2015), intitulada Formadores de
Professores: um estudo sobre os docentes do Curso de Pedagogia e
sua relacdo com a Educacdo Basica, a pesquisadora apresenta um
estudo sobre a relacdo que os docentes dos Cursos de Pedagogia, logo
formadores de professores, estabelecem com a Educacdo Basica, para a
qual formam profissionais. O aporte tedrico da pesquisa esta
fundamentado em autores como: Brzezinski; Gatti e Barreto; Scheibe;
Saviani; Durli e Aguiar; Cury; Véasquez; Névoa; Tardif e Lessard; Law;
Schén; Saviani; Contreras; Vaillant e outros.

Na tese intitulada A internalizacdo da agenda do capital em
Cursos de Pedagogia de Universidades Federais (2006-2015), Triches
(2016) analisa 43 curriculos de CLPe de IES publicas localizadas em
todas as regides do Brasil, com o objetivo de compreender qual
licenciado em Pedagogia essas Instituicdes pretendem formar. A autora
faz criticas a atual constituicdo dos curriculos dos CLPe pesquisados,
pois, segundo suas analises, had a internalizacdo do projeto educativo
capitalista por parte das Universidades Federais, uma formac&o
hegemonica que caminha na dire¢do de responsabilizar o docente,
enviezadamente, pela ma qualidade da educacdo nacional, pela baixa
produtividade do trabalho e pelos problemas sociais e econdmicos. O
aporte tedrico esta fundamentado em: Shiroma; Moraes; Previtali;
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Gramsci; Scheibe; Aguiar; Freitas; Bissolli da Silva; Evangelista;
Lib&neo; Sheibe; Saviani; Marin; Mészaros; Castelo, Neves e Martins;
Neves; Pronko; Souza; Araujo; Previtali; e Lima Filho.

Na tese de Pereira (2016), intitulada O estagio curricular como
espaco de hibridagdo entre Teoria X Pratica no curso de pedagogia,
a autora defende que o estdgio curricular no Curso de Pedagogia pode
constituir-se como espago genuino para hibridacdes da teoria e da
pratica inerentes a formacdo de professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. O aporte tedrico estd fundamentado na Teoria da
Hibridacdo Sociocultural, popularizada por Néstor Garcia Canclini
(2013).

A dissertacdo defendida por Vieira (2007), intitulada Diretrizes
curriculares para o curso de pedagogia: pedagogo, docente ou
professor ?, discute as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Pedagogia e a Resolugdo CNE/CP n° 1/2006 (BRASIL/CNE, 2006b),
bem como verifica o perfil de pedagogo proposto pelo documento, que
organiza o Curso de Pedagogia em torno de trés conceitos, quais sejam:
docéncia, gestdo e conhecimento. O aporte tedrico foi fundamentado
em: Aguiar; Brezinski; Franco; Helena de Freitas; Libaneo; Pimenta;
Scheibe e outros.

Moreira (2009), em dissertacdo intitulada As diretrizes
curriculares nacionais na pratica de um curso de pedagogia: estudo
de caso na Faculdade de Educacdo da UFRGS/Porto Alegre-RS,
buscou analisar as mudancas ocorridas no curriculo de um Curso de
Pedagogia a partir da Resolu¢cdo CNE/CES n° 1/2006, com a qual foram
instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia — licenciatura. Através da analise do curriculo atual e de
curriculos anteriores (a extinta habilitagdo magistério dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental), buscou aclarar a origem da Pedagogia na
histéria da Educacdo brasileira e a constituicdo da profissdo de
professora na escolarizacdo inicial, dando énfase principalmente & sua
feminilizacdo ao longo dos anos. Os dados obtidos demonstraram as
representacdes sociais que alunas e professoras possuem a respeito dos
assuntos abordados, e confirmaram a hiptese de que existe um
distanciamento entre 0 que é proposto nos dispositivos legais e a pratica
vigente nos Cursos de Pedagogia. A autora apresenta um estudo de caso
de natureza qualitativa e dialética, baseado no referencial teérico
marxista.

A dissertacdo de Triches (2010), intitulada Organizacdes
multilaterais e Curso de Pedagogia: a construcdo de um consenso
em torno da formacdo de professores, tem como objeto de
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investigagdo a presenca de diretrizes oriundas de Organizagdes
Multilaterais (OM) nas politicas de formacdo docente no Brasil,
especialmente na definigdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia, efetivadas pela Resolu¢gdo CNE/CP n° 1/2006. A
autora fundamenta seu estudo no seguinte aporte tedrico: Evangelista;
Catani; Oliveira; Dourado; Maués; Kuenzer; Rodrigues; Saviani;
Hostins; Mészaros; Neves; Shiroma e em outros.

Moraes (2011), na dissertacdo intitulada A formacéo de
professores no curso de pedagogia, licenciatura da Faced/UFRGS:
um estudo a partir das diretrizes curriculares de 2006, propdem-se,
como objetivo de pesquisa, a analisar criticamente 0 processo de
formacdo de professores realizado atualmente nos CLPe a partir das
modificacdes que as novas diretrizes curriculares de 2006 instituiram no
curriculo. Para desenvolver a pesquisa, no sentido de dar maior
aprofundamento a essa realidade, foi realizado um estudo de caso no
CLPe da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (Faced/UFRGS), considerando o que dizem professores e
alunos envolvidos nesse processo de mudanca. Ao longo do estudo, a
autora constatou que a politica educacional brasileira relativa a
formacdo de professores para 0s primeiros anos do Ensino Basico é
marcada por principios neoliberais, interesses e prioridades oriundos da
classe dominante, os quais estdo distantes da realidade dos professores
gue atuam nessa area, assim como da realidade dos alunos, que ainda
sofrem com as condi¢cGes impostas pela forte desigualdade social e
educacional existente no pais. Seu aporte tedrico fundamentou-se em
autores como: Cury; Marx; Saviani; Kuenzer; Trivifios; Brezinski;
Wood; Romanelli; Manacorda; Kosik; Moreira; Candau e em outros.

Em dissertacdo defendida na Universidade Federal do Parana
(UFPR), cujo titulo é O contexto da formacdo de professores nas
licenciaturas em pedagogia de Curitiba-Parana, Berwanger (2011)
pesquisou saberes pertinente ao movimento do corpo na formagdo de
professoras da crianga pequena e, para isso, entrevistou professores
formadores responsaveis por disciplinas que tratam do movimento do
corpo infantil nas Licenciaturas em Pedagogia de Curitiba/PR. A partir
das particularidades dos contextos de formagdo investigados e das falas
dos professores formadores, a autora constatou que as futuras
professoras de Educacdo Infantil estdo expostas a saberes diversificados
sobre 0 movimento do corpo. Para a construgdo de um aporte tedrico
sobre a formacdo de professores foram utilizados os estudos de Gatti e
Barreto; Marcelo Garcia; Imberndn; Barbosa; Kramer; e Oliveira-
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Formosinho; e no tocante a formacdo das profissionais de Educacdo
Infantil, os pressupostos de Wallon; Saydo; e Garanhani.

Na dissertacdo de Borssoi (2012), intitulada Tensdes e
possibilidades do estagio curricular supervisionado como
potencializador da formacao e da perspectiva politica do pedagogo,
a autora analisou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia, afirmando que se tratou de um processo de tensdes entre
propostas formativas, e buscou pesquisar o processo de (re)configuracdo
do estagio curricular supervisionado no Curso de Pedagogia da
Unioeste, Campus de Francisco Beltrdo, desenhado sob a politica
nacional de regulamentacdo do Curso — Resolucdo CNE/CP n° 1/2006.
Além disso, investigou as implicaces dessas diretrizes na formacéo do
pedagogo. A pesquisa buscou também saber o que dizem os professores
universitarios quanto ao sentido/concepgdo de estagio, a relagao teorico-
pratica e as esperangas na formagdo do pedagogo. Apresentou como
base tedrica os trabalhos de: Arendt; Goergen; Dias Sobrinho; Severino;
Genro; Pimenta; Lima; Rossato; dentre outros.

A dissertacdo de Oliveira (2012), intitulada Formacéo do
pedagogo na universidade: o espaco do politico no trabalho de
conclusdo de curso, insere-se no campo das discussdes da formacdo do
pedagogo enquanto formag&o politica, vendo no processo de elaboracdo
do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) um espaco privilegiado para
isso. O objetivo da investigacdo foi analisar as percepc¢des dos sujeitos e
0s conhecimentos articulados no processo de elaboracdo de TCCs,
evidenciando elementos e aspectos dessa experiéncia que podem
colaborar na formacdo politica de pedagogos. Para tanto, partiu da
pergunta: que elementos ou aspectos da experiéncia de pesquisa
vivenciada pelos sujeitos no processo de elaboragdo do TCC de
Pedagogia contribuem para a formacdo politica? A metodologia
utilizada foi a pesquisa-acdo, em um estudo de caso no Curso de
Pedagogia da Universidade Vale do Rio Doce (Univale). Os resultados
das investigacdes apontaram indicios da formacdo politica durante a
elaboracdo do TCC, tanto no sentido da promocdo de mudangas quanto
da emancipagdo académica e da revisdo de conceitos e praticas. Na
construcdo do aporte tedrico, destaca-se Hannah Arendt, de cuja teoria
politica foram extraidos os elementos para elaborar um conceito de
formac&o politica.

A dissertagdo de Costa (2012), intitulada Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia: das proposi¢des
oficiais &s propostas curriculares, teve como objeto de estudo a
formacdo do pedagogo a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais
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para o Curso de Licenciatura Pedagogia, instituidas pela Resolucdo
CNE/CP n° 1/ 2006. A autora analisou como as IES tém elaborado suas
Propostas Pedagogicas a partir das proposi¢des desse documento oficial,
buscando compreender de que forma se dd o movimento de resisténcia
ou incorporacdo das proposicbes, bem como identificar quais
concepgdes norteiam a formagdo académica em duas IES pesquisadas.
Questionou em que medida as IES procuraram formular em seus
Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) uma tentativa de minimizar a
fragilizacdo. Costa formulou como hipdtese que as normatizacGes
oficiais podem assumir uma expressdo diferente daquela proposta por
seus legisladores, amparando-se nos conceitos de “recontextualizagdo”,
de Basil Bernstein, e de “praticas gazeteiras”, de Michel de Certeau.

Meira (2014), em dissertacdo intitulada IntersecGes, conexdes e
oposi¢des: o curriculo e o curso de pedagogia nas dissertacoes
produzidas no PPGE da UFPR (1977-1997), p6e em discussdo as
representacBes sobre o curriculo e o Curso de Pedagogia identificadas
nas dissertacbes de mestrado do Programa de PoOs-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal do Parand, no periodo compreendido
entre o inicio das atividades do Curso de Mestrado em Educacdo (1977)
e 0 primeiro ano de vigéncia da nova LDBEN (1997). As principais
referéncias utilizadas nessa analise foram: Pierre Bourdieu, com o
conceito de campo cientifico; Roger Chartier, com o de representacao; e
Michel de Certeau, com os conceitos de lugar, tatica e estratégia.

No artigo Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia no
Brasil: Disputas de Projetos no Campo da Formacéo do Profissional
da Educagdo, Aguiar et al. (2006) analisam as novas diretrizes
curriculares do Curso de Pedagogia, objeto de normatizagao por parte do
CNE em 2005, a partir do debate feito a luz do acervo de conhecimentos
tedrico-praticos sistematizados pelas principais entidades do campo
educacional (Anfope, ANPEd, Cedes, Forumdir e Associacdo Nacional
de Politica e Administracdo da Educacdo — Anpae). Evidenciam,
criticamente, alguns dos problemas e das tensfes que marcam a
trajetéria desse curso ao longo da historia da educacdo brasileira, e
focalizam o estudo no ambito das politicas educacionais, em especial o
movimento dos educadores pela definicdo das diretrizes curriculares
para a formacdo dos profissionais da Educacdo Basica, que reflete
posi¢cdes de ordem epistemoldgica, pedagdgica e politica atinentes as
visOes e aos projetos educacionais em disputa, no Brasil, nas Ultimas
décadas. Os autores afirmam que a problematizacdo das diretrizes
curriculares concorre para ampliar a compreensdo da complexidade do
campo da Pedagogia e dos desafios tedrico-praticos com que as IES se
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deparam para materializar a reforma do Curso de Pedagogia, na esteira
das novas regulamentacGes legais e na perspectiva de uma formacao
cidadd. O aporte tedrico foi embasado principalmente nas préprias
produces dos autores do artigo, a saber: Aguiar; Aguiar e Melo;
Brzezinski; Helena Freitas; Silva; Pino; e Valnir Chagas.

No artigo de Paula e Machado (2009), intitulado Pedagogia:
concepcdes e praticas em transformacao, os autores apresentam uma
analise das concepcOes educacionais do Curso de Pedagogia voltadas
para a formacdo social do educador ao longo da histéria. Os autores
fazem uma anélise dos documentos e producdes bibliograficas a respeito
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
instituida pela Resolugdo CNE/CP n° 1/2006. Percebem, nas producgdes
académicas analisadas, que existem avancos no sentido de uma
abordagem de aspecto mais social na formagdo dos Cursos de
Pedagogia. Mas, a0 mesmo tempo, identificam incoeréncias na base de
formacdo dos profissionais, pois a énfase na docéncia restringe sua
atuacdo. Esses estudos revelaram que a Pedagogia tem se tornado, ainda
que superficialmente, mais social, e a Educacdo Popular tem tido a
necessidade de organizar o seu trabalho de forma mais pedagogica. O
aporte tedrico do estudo foi fundamentado em: Afonso; Ferreira;
Machado; Scheibe e Aguiar; e Silva.

Gatti e Barreto (2009), em artigo intitulado Professores do
Brasil: impasses e desafios, no item sobre a Licenciatura em
Pedagogia, analisam o0s projetos pedagdgicos de 71 Cursos de
Pedagogia, listando 3.513 disciplinas, entre as quais 3.107 obrigatdrias e
406 optativas. Procederam, para 0 estudo, a um agrupamento que
evidenciasse com mais clareza o0 que vem sendo proposto como
formacéo inicial de professores nos curriculos das IES investigadas.
Além da estrutura curricular, foram analisadas 1.498 ementas das
disciplinas a ela pertencentes.

O artigo de Scheibe e Durli (2009), intitulado A implantacao
das Diretrizes Curriculares Nacionais Para o Curso de Pedagogia
no Contexto de Expansdo do Ensino Superior, trata da investigagdo
de 30 matrizes curriculares de Cursos de Pedagogia a partir dos
resultados por eles apresentados no Cursos no Exame Nacional de
Desempenho do Estudante (Enade), a fim de identificar e analisar o
perfil dos Cursos de Pedagogia no pais apés a homologacdo das
DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b). As autoras recomendam novos
estudos sobre o andamento e a incorporacdo das DCNCLPe, para
detectar, em outras IES, novas formulagdes a serem socializadas e
analisadas pelos intelectuais da &rea. O estudo foi fundamentado
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principalmente em Dourado; Durli; Evangelista; Gatti e Nunes; Saviani;
Scheibe e Aguiar; Scheibe; Schneider, Durli e Nardi.

No artigo intitulado O ensino da Didatica, das metodologias
especificas e dos contelidos especificos do ensino fundamental nos
curriculos dos cursos de Pedagogia, Libaneo (2010) apresenta um
estudo sobre 25 PPCs de CLPe do estado de Goiés, explorando aspectos
do ensino da Didatica, das metodologias especificas e das disciplinas de
contetdos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com vistas a
analisar o lugar que elas ocupam em curriculos do Curso de Pedagogia e
avaliar sua efetividade na formacdo profissional de professores. Em
especial, avalia em que medida vem sendo valorizado, nesses cursos, o
ensino de contetdos das disciplinas do curriculo do Ensino Fundamental
(Anos Iniciais). A razdo deste artigo se deve a constatacdo do quadro
desolador em que se encontra 0 Ensino Fundamental no pais, o que
remete & analise das condi¢des de exercicio profissional de professores,
especialmente daqueles que atuam nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Trata-se de pesquisa documental referente a estrutura
curricular e as respectivas ementas de 25 instituicGes de ensino que
mantém Curso de Pedagogia. O aporte tedrico foi fundamentado em
Valnir Chagas; Davydov; Gatti; Gauthier; Libaneo; Sacristan; N6voa;
Pimenta; Shulman; Tardif e Torres.

No artigo de Leite e Lima (2010), intitulado Cursos de
Pedagogia no Brasil: o que dizem os dados do INEP/MEC? as
autoras analisaram os PPCs de 1.424 CLPe do Brasil. O artigo reflete
sobre o Curso de Pedagogia, resgatando a sua historia e identidade, bem
como caracteriza a realidade dos cursos existentes em nosso pais a partir
de dados referentes ao cadastro de escolas superiores disponiveis no site
do Inep/MEC. No periodo de agosto a setembro de 2006, a analise recai
sobre a totalidade de Cursos de Pedagogia instalados em todo o pais; e
no periodo de julho a agosto de 2008, sobre os da Regido Sudeste, onde
se encontra 0 maior nimero de cursos em funcionamento. A pesquisa
empirica envolveu 1.424 CPe, distribuidos por todo o territério nacional,
sendo elencados, na Regido Sudeste, 551 cursos no ano de 2006 e 731
no ano de 2008. O aporte tedrico da pesquisa foi fundamentado em:
Brzezinski; Gatti; Saviani; Kuenzer; Libaneo; e Bissolli da Silva.

No artigo de Cruz (2012), com o titulo Teoria e pratica no
Curso de Pedagogia, discute-se a complexa relagdo entre teoria e
pratica no CPe a partir da visdo de pedagogos primordiais. A pesquisa
foi realizada com um grupo de dezessete pedagogos que testemunharam,
como alunos, o periodo inicial de implantagdo do curso no Brasil; e que
se destacaram no campo académico educacional como referenciais de
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formacéo e de pesquisa, revelando aspectos que evidenciam como o CPe
construiu-se entre nos; e a posicdo conflituosa, porém importante, que
ele ocupa no espaco académico da educacdo. O trabalho apresentou uma
andlise parcial desses dados, abordando especificamente o histdrico
embate entre a teoria e a pratica no curso em seus primordios e também
na atualidade, ap6s o advento das DCNCLPe de 2006. Como principais
interlocucBes teoricas, foram utilizados os trabalhos de Dermeval
Saviani (2007) e Jean Houssaye (2004).

Evangelista e Triches (2012), em artigo cientifico intitulado
Curso de Pedagogia, organizagdes multilaterais e o superprofessor,
tiveram como objetivo discutir a relagdo entre as DCNCLPe, aprovadas
em 2006, e as orientages advindas de Organiza¢fes Multilaterais. As
autoras analisaram a documentacdo relativa a formacao de professores
procedente de OMs e a literatura sobre reconversdo docente, cotejando
o0s dados obtidos com os recolhidos nas referidas Diretrizes. Por meio de
andlise qualitativa, concluiram que o professor assume um lugar
privilegiado como protagonista da reforma deflagrada na Ameérica
Latina e Caribe ap6s os anos de 1990. Implicitamente, esse sujeito
configura-se como um superprofessor, multifuncional, polivalente,
flexivel, protagonista e tolerante. O aporte tedrico foi embasado
principalmente em: Meészaros; Falleiros; Pronko; Oliveira; Gomes;
Neves; Evangelista; Torres; Tedesco e Fanfani; Hostins; Uribe; Vieira;
Shiroma e Evangelista; Triches; Verdugo; e Virginia Fontes.

No artigp Os cursos de licenciatura em pedagogia:
fragilidades na formacao inicial do professor polivalente, Pimenta,
Fusari, Pedroso e Pinto (2017) analisaram 144 Cursos de Pedagogia do
estado de S&o Paulo, que tiveram seus curriculos reformulados pelas
atuais DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), inicialmente a luz de trés
categorias: natureza administrativa, organizacdo académica e tempo de
integralizacdo, apds as quais foram definidas mais nove, assim como
suas respectivas subcategorias, para a andlise especifica das matrizes
curriculares dos CLPe. O artigo teve como questdo central os Cursos de
Pedagogia organizados a partir das DCNCLPe de 2006; e como
objetivo, discutir a formacdo de professores polivalentes para a
Educacdo Infantil e para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental
oferecida nesses cursos, a partir dos dados de pesquisa realizada em
instituicbes publicas e privadas do estado de S&o Paulo, no periodo de
2012 a 2013. O aporte tedrico utilizou as produgdes dos proprios autores
do artigo e também de: Saviani; Libaneo; Almeida e Pimenta; Fusar e
Cortes; Gatti e Barreto; Marin e Giovanni; Leite; Gomes; e Oliveira.
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Apo0s a realizacdo do estudo apresentado acima, inspirado nos
tipos de pesquisa do estado do conhecimento compreende-se que as
investigacdes relativas a formacgdo de professores nos Cursos de
Pedagogia, ao estudo de seu curriculo e as propostas pedagdgicas de
formag&o sdo pertinentes para o campo educacional brasileiro, sendo de
suma importancia o registro da memoria dessa tematica para o
aprofundamento tedrico acerca do CPe, a fim de evitar, na elaboracéo
das futuras pesquisas, a repeticdo de objetos e tematicas
desnecessariamente.

Em consequéncia, as analises das producfes académicas (estado
do conhecimento) contribuiram para a construcdo inicial de subsidios
tedricos sobre a tematica pesquisada. Os trabalhos acerca da primeira
tematica, formacao de professores no Curso de Pedagogia no Brasil,
buscam compreender a constituicdo histérica do Curso de Pedagogia no
Brasil, desde 1930 até as DCNCLPe (BRASIL, 2006); os processos de
formacéo do professor e do pedagogo nesse curso; a relagéo entre teoria
e pratica instituida pela legislagio do curso no Brasil; a
indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensdo que acontece nas
propostas pedagogicas e curriculares do CPe; apresentam as mudancas e
continuidades do CPe, com andlises acerca dos movimentos de sua
constituicdo, os quais foram e sdo marcados por disputas, correlacbes de
forgas, resisténcias e avangos em sua trajetoria; bem como a importancia
de sua oferta em instituicdes de ensino superior.

Nas pesquisas sobre a primeira temética, formacdo de
professores no Curso de Pedagogia no Brasil, os principais autores
utilizados nas pesquisas acerca da constituicdo histérica do Curso de
Pedagogia sdo: Bissolli da Silva; Brzezinski; Pimenta; e Saviani.

Nas analises das produgdes académicas (teses, dissertagcdes e
artigos) acerca da segunda tematica, o curriculo do Curso de
Pedagogia no Brasil, destaca-se a recorréncia de pesquisas acerca das
seguintes tematicas: o processo de constituicao e as disputas no processo
de aprovacdo das DCNCLPe; a andlise e a reestruturacdo dos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos de Pedagogia e a identidade do licenciado em
Pedagogia ap6s as DCNCLPe (BRASIL, 2006); a oferta do CPe na
forma presencial e a distancia; a relacdo teoria e pratica na formagéo do
licenciado em Pedagogia.

Desse modo, das andlises dos trabalhos pesquisados, cumpre
destacar alguns resultados que podem contribuir para futuras pesquisas
acerca do CLPe no Brasil, a saber: i) a maioria das pesquisas foram
realizadas em instituicbes de ensino superior pUblicas (estaduais e
federais); ii) predominam as pesquisas acerca da identidade do CPe, da
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relacdo entre teoria e pratica, dos conhecimentos pedagdgicos e dos
conhecimentos do campo especifico; os estudos do curriculo do CPe e
da integracdo entre as disciplinas dos nucleos de formacdo apos as
DCNCLPe (BRASIL, 2006), do estagio curricular e da pesquisa como
principio educativo e do Trabalho de Curso (TC); iii) os achados das
andlises sinalizaram que ha um nimero maior de pesquisas sobre a
reestruturagdo dos curriculos do CPe apés as DCNCLPe (BRASIL,
2006); iv) ha predominancia de pesquisas que contemplam andlise dos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs), de suas matrizes curriculares e
ementas, ou seja, do tipo analise documental, utilizando analise de
conteudo; v) os aportes tedricos mais citados no corpo das producbes
académicas sdo: Aguiar; Bissolli da Silva; Brzezinski; Durli; Gatti;
Novoa; Pimenta; Saviani; Scheibe; e Valnir Ghagas.

Considera-se relevante para futuras pesquisas e eventos da area
destacar algumas lacunas evidenciadas nas produgdes académicas
analisadas, qual sejam: i) a constatacdo de que ha uma escassez de
pesquisas sobre a formagéo de professores nos Cursos de Pedagogia dos
IFs, motivo pelo qual a temética e o objeto ainda carecem de atengdo por
parte dos pesquisadores da area da Educacdo, bem como de mais
estudos para a ampliacdo das analises referentes a formacgdo inicial de
professores nos CLPe ofertados no contexto da EPT, ou seja, nos IFs; ii)
ha um ndmero pequeno de pesquisas que contemplam como sujeitos de
pesquisa 0s egressos e 0s professores dos CPe, seja de IES publicas ou
privadas; e ndo existem pesquisas que se proponham a fazer uma analise
das mudancas e continuidades dos curriculos do CPe ao longo da sua
constituicdo; iii) poucas pesquisas contemplam a discussdo da docéncia
como base da formacgdo de professores para a Educagdo Basica; iv)
auséncia de estudos que contemplem a pratica pedagogica do professor
iniciante licenciado em Pedagogia; €, v) sdo temas também silenciados
0s aspectos relacionadas a carreira do licenciado em Pedagogia, as
condiges de trabalho docente, os sindicatos e a valorizagdo da carreira
dos profissionais para a Educacédo Basica.

Nesse sentido, endossa-se a avaliacdo de Gatti (2012), ao
explanar, em sua pesquisa, que na Ultima década ocorreu a diminuicéo
de pesquisas acerca da formacgdo inicial de professores. Em
consequéncia, consubstanciada nas analises das producdes académicas
acerca das duas grandes temaéticas, a saber: i) producgdes sobre a
formacdo de professores Curso de Pedagogia no Brasil; e ii)
pesquisas sobre o curriculo do Curso de Pedagogia no Brasil,
fundamenta-se a proposicao da presente pesquisa, que, por meio dessas
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analises, mostra ser cientifica e socialmente relevante para o campo,
justificando a sua concretizacao.

Visto isso, dando-se sequéncia ao estudo, sdo apresentados, no
préximo item, a proposicao de organizacdo, o desenvolvimento da tese e
0 embasamento tedrico de cada capitulo.

1.3 ORGANIZAGCAO E DESENVOLVIMENTO DA TESE

“[...] a busca de relevincia e do rigor nas
pesquisas é também uma meta politica”.

(GATTI; ANDRE, 2010, p. 37).

A tese esta estruturada de forma a desenvolver os objetivos e
responder aos questionamentos da pesquisa, contendo introdugéo, cinco
capitulos e as consideracdes finais.

A propdsito, o primeiro capitulo contempla a introducdo do
trabalho, no qual sdo apresentados a problematizacdo do estudo, um
pequeno memorial da pesquisadora explicitando o porqué do estudo
sobre a tematica, bem como as questdes e 0s objetivos da pesquisa. Em
seguida, apresentam-se 0 motivo da oferta de cursos de licenciatura no
contexto dos Institutos Federais, assim como o estado do conhecimento
das produgdes académicas a respeito do CLPe no contexto dos IFs e a
maneira com que a tese foi organizada.

No segundo capitulo, chamado Escolhas metodoldgicas e
procedimentos do percurso investigativo, sdo apresentados o percurso
metodoldgico qualitativo-descritivo e o aporte da pesquisa bibliogréafica
e documental, bem como 0 modo como ocorreu a escolha das categorias
e do processo de andlise das categorias, precedendo-se também, por
meio da técnica de andlise de conteldo, a investigacdo das fontes
documentais: os documentos oficiais da legislacdo educacional e os
documentos norteadores de cada Campus do IFC e do Instituto em geral.

No terceiro capitulo, intitulado O curriculo e sua interface
com a formacéo de professores no Curso de Pedagogia, discorre-se
sobre a constituicdo de um curriculo, explicitando-se a concepc¢do de
curriculo, desenho e desenvolvimento curricular ndo apenas como
categorias e campos tedricos, pois, segundo Sacristan (2013, p. 9), o
curriculo é concebido — abordagem que permeara toda as andlises
tedricas e empiricas da tese — como

[...] um potencial de inclusdo que nos permite
fazer dele um instrumento essencial para falar,
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discutir e contrastar novas visdes sobre o que
acreditamos ser a educacdo, como o consideramos
no presente e qual valor ele tinha para as
institui¢des escolares no passado.

Ainda neste capitulo, explicita-se a constituicdo de um desenho
curricular, desde a sua criacdo até a implantacdo e implementacéo,
respaldadas na legislacdo educacional e curricular e nos demais
documentos legais, processo que culmina com o curriculo acdo, que é
desenvolvido pelos professores e estudantes no contexto das instituicdes
educacionais. A anélise esta fundamentada, inicialmente, nas referéncias
de autores(as) do campo do curriculo, especialmente em: Moreira e
Candau (2007), Pacheco (2001, 2006, 2009) e Sacristan (2000, 2013).

No quarto capitulo, intitulado O curriculo do Curso de
Pedagogia no Brasil: lutas e tensionamentos histéricos, a partir da
analise das dimensdes sociais, politicas, econdmicas e culturais, analisa-
se a constituicdo historica do CLPe no que tange aos aspectos que
antecederam a sua criagdo e a trajetdria da constituicdo de seus quatro
desenhos curriculares no Brasil. A analise dessas dimensBes leva em
conta que a configuracdo do curriculo “[...] e seu desenvolvimento
envolvem praticas politicas, sociais, econémicas, de producdo de meios
didaticos, praticas administrativas, de controle ou supervisio da
educagio” (SACRISTAN, 2013, p. 10).

Assim, a partir da fonte documental e da legislacdo educacional
de cada periodo histérico, buscou-se explicitar as concepcdes de
curriculo, de formacdo de professores e de Pedagogia que
fundamentaram a constituicdo e implantagcdo de cada um dos quatro
desenhos curriculares do CLPe, a saber: 0 primeiro, elaborado por
ocasido da criagdo do CPe, em 1939; o segundo, a partir do Parecer n°
251/62, do Conselho Federal de Educacdo (CFE), de autoria do
conselheiro Valnir Chagas; o terceiro, originado com a edicdo do
Parecer CFE n° 252/69; e o quarto, a partir da entrada em vigor da
LDBEN (BRASIL, 1996) e das DCNCLPe de 2006 (BRASIL/CNE,
2006b).

A proposicdo inicial de fundamentagdo tedrica para o terceiro
capitulo esta amparada no trabalho de autores(as) que estudam o campo
da Pedagogia e do Curso de Pedagogia no Brasil, bem como a sua
respectiva formacdo de professores, auxiliando também na compreenséo
das legislacfes e das proposi¢des dos quatro desenhos curriculares. S&o
eles: Aguiar e Scheibe (1999), Bissolli da Silva (2003), Brzezinski
(2010), Cruz e Arosa (2014), Durli (2007), Evangelista (2002), Gatti e
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Barreto (2009), Libaneo (2008, 2010, 2011), Saviani (2007, 2008, 2009,
2012), Scheibe (2003, 2007), Scheibe e Durli (2011) e Tanuri (2000).

No quinto capitulo, intitulado A formacao de professores nos
Cursos de Pedagogia do Instituto Federal Catarinense - IFC,
analisa-se 0 objeto selecionado, por meio das matrizes curriculares, com
énfase nas ementas das disciplinas, a fim de evidenciar o que vem sendo
proposto para a formacdo dos professores nos quatro Cursos de
Pedagogia do Instituto Federal Catarinense, nos Campi de Camborid,
Videira, Blumenau e Rio do Sul.

Em seguida, apresenta-se a analise dos documentos norteadores
dos CLPe e do IFC por meio das categorias elegidas para o estudo, qual
sejam: questdes relacionadas ao tempo e ao conteldo, ou seja, a
estrutura administrativa do curriculo: matriz (disciplinas), carga
hordria e tempo de integralizacdo; a forma de organizacdo e
estruturacdo do curriculo: eixos, médulos, matriz curricular; e, por
Gltimo, os componentes da formacdo: a) componentes académicos:
fundamentos da educacdo e fundamentos tedricos; b) componentes
investigativos: pesquisa; ¢) componentes da pratica: estagios; d) demais
componentes de formacéo.

A classificacdo dos componentes foi feita por meio da analise de
sua organizacdo (modulo, eixos e matrizes curriculares) e também da
analise da ementa e dos ndcleos que definem a estrutura do Curso de
Pedagogia, como o nudcleo de estudos basicos, o nucleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos, o nucleo de estudos
integradores etc. (BRASIL/CNE, 2006b).

Destaca-se que, nas andlises dos curriculos dos quatro Cursos de
Pedagogia do IFC, foi considerado todo o rol de disciplinas, fossem elas
obrigatdrias ou optativas. Neste capitulo, também se estabelece um
didlogo entre os autores do campo do curriculo, da formacdo de
professores e do Curso de Pedagogia.

Durante o processo de anélise, buscou-se fazer a interacdo
horizontal e vertical entre as categorias tedricas e empiricas da pesquisa,
a fim de identificar, nas propostas curriculares dos cursos e na formacgéo
de seus desenhos curriculares, o embasamento das concepg¢des de
formagéo de professores, de Pedagogia e de curriculo que fundamentam
0s PPCs analisados, com vistas a realizar um estudo da matriz
curricular, do projeto pedagdgico e dos documentos norteadores do
Curso de Pedagogia do IFC, para compreender a concepcédo de formagédo
de professores, bem como as aproximacOes, distanciamentos e
complementaridade com os quatro marcos de formacdo dos docentes
(desde 1939). Pois, para Sacristdn (2013), o curriculo é a expressdo e a
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concretizagdo do plano cultural que a instituicdo escolar torna realidade
dentro de determinadas condigBes, que limitam ou viabilizam a
consecucao desse projeto de contetido cultural.

Para fundamentar teoricamente este capitulo, utilizou-se a
contribuicéo de pesquisadores do campo da formacéao de professores, em
especial dos que tratam da formac&o inicial, a saber: Contreras (2002),
Cunha (2006, 2010, 2013), Freitas (2007), Imbernon (2011), Marcelo
Garcia (1998, 1999), Libaneo (2008, 2010, 2011), Ndévoa (1995, 2017),
Pimenta (2003), Saviani (2012) e Severino (2002, 2003).

Por fim, apresentam-se as consideracdes finais referentes a
formagdo de professores nos CLPe do IFC, em observancia aos
objetivos, as questdes de pesquisa e as analises das categorias elegidas
para o estudo, fundamentadas nos aportes tedricos que embasaram a
tese.

Em consequéncia, considerando-se o desenvolvimento curricular
do referido curso no que diz respeito a formacdo de professores para
exercer funcdes de magistério na Educacdo Infantil; nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental; nos cursos de Ensino Médio; na modalidade
Normal, de Educacdo Profissional, na area de servicos e apoio escolar e
em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos; na gestdo, em
ambientes escolares e ndo escolares; e nas modalidades de ensino da
Educacdo Baésica (Educacdo de Jovens e Adultos -EJA; Educagdo
Especial; Educacdo Profissional e Tecnoldgica; Educacdo Basica do
Campo; Educagdo Escolar Indigena; e Educacdo Escolar Quilombola),
apos correlacionar suas matrizes curriculares e PPCs com 0s quatro
marcos legais da formacdo de professores (desde 1939), retorna-se as
questdes delimitadas nas analises dos capitulos anteriores, a fim de
identificar as possiveis relagdes entre elas e os curriculos analisados,
bem como aproximacdes, distanciamentos ou complementaridade. Logo
apos, tendo-se em vista o desenvolvimento curricular do referido curso,
sd0 apresentadas proposicdes para 0 processo de formacgdo dos
licenciandos dos Cursos de Pedagogia do IFC e sugestdes para futuras
pesquisas acerca da tematica e do objeto de pesquisa.
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2 ESCOLHAS METODOLOGICAS E PROCEDIMENTOS DO
PERCURSO INVESTIGATIVO

Pesquisar é wuma atividade comprometida
eticamente. A pesquisa jamais é neutra. Nao
existe ciéncia em pesquisa alheia as controvérsias
e deliberagdes sobre o0s propositos, 0s
procedimentos e as consequéncias possiveis do
conhecimento que geram. Toda pesquisa responde
a motivacgdes, a perguntas, e sempre tem efeitos e
consequéncia.  Quando  pesquisamos,  ndo
adotamos somente uma posi¢do intelectual
perante a realidade, mas também uma posicéo
ética, respondemos ndo somente ao que €
possivel, mas sobretudo ao que é desejavel e
adequado. Portanto, estamos falando de uma
atividade regida por valores relacionados com os
prop0sitos da pesquisa, com a propria natureza do
processo de pesquisar e as relagbes com as
pessoas. (MARCELO GARCIA, 1999).

Logo ao inicio das anélises das opgbGes metodoldgicas para a
pesquisa, percebeu-se que ndo se tratava de uma tarefa de execucdo
rapida. Entretanto, ap6s um refinado estudo sobre as abordagens,
métodos e técnicas de pesquisa, as escolhas metodoldgicas foram
definidas no intuito de que os delineamentos tedricos sejam
evidenciados por meio de uma abordagem qualitativa, por se
compreender que essa escolha é a mais pertinente para a pesquisa € 0
alcance dos objetivos desta tese. Nesse sentido, explicitam-se as
escolhas metodoldgicas e os procedimentos do percurso investigativo na
Matriz de Referéncia de Pesquisa (Apéndice G).

No campo da educacdo, a abordagem qualitativa, no decorrer dos
anos, foi assumindo diversas configuracGes, passando a contemplar
temas, problemas, sujeitos, momentos e contextos diversos, a fim de
compreender todo 0 processo de pesquisa, e ndo apenas 0 seu produto
final, dando énfase ao pesquisador, ou seja, ao conhecimento
epistemoldgico que ele constroi no decorrer de sua pesquisa.

Portanto, para alcancar os objetivos da presente pesquisa, a
investigacdo terd um percurso metodoldgico de abordagem qualitativa.
A abordagem de pesquisa qualitativa “[...] defende uma visdo holistica
dos fendmenos, isto é, que leve em conta todos 0s componentes de uma
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situagdo em suas intera¢des e influéncias reciprocas” (GATTI; ANDRE,
2011, p. 30).

Essa escolha é justificada pela relevancia social da presente
pesquisa e também porque a abordagem proporciona uma investigagéo
mais profunda do objeto de estudo. Para Liidke e André (1986, p. 18), o
estudo de abordagem qualitativa “[...] € 0 que se desenvolve numa
situacdo natural, é rico em dados descritivos, tem um plano aberto e
flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”.
Com relacéo ao perfil de uma investigacdo qualitativa, Bogdan e Biklen
(1994, p. 47-50) apresentam cinco caracteristicas:

1) A fonte direta de coletas de dados é o ambiente natural; e o
investigador, o instrumento principal. Para produzir dados, o
investigador pode entrevistar pessoas, coletar documentos, gravar
ou anotar os dados;

2) E descritiva; o pesquisador, por meio de categorias, faz a
descricdo e as anotacOes de analise inicial dos dados coletados;

3) H& um interesse maior pelo processo que pelos resultados ou
produtos; de forma cuidadosa, fundamentado no aporte teérico e
nos dados coletados, o pesquisador comega a produzir
conhecimento por meio de suas analises;

4) Normalmente, os dados séo analisados de forma indutiva, a partir
de categorias estabelecidas, as quais podem surgir no decorrer do
processo de pesquisa, assim como outros fatos e novos
documentos; aos poucos, 0 pesquisador vai selecionando o que
Ihe for util e importante;

5) O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa;
assim, o pesquisador deve buscar compreender o que € dito e ndo
dito nos dados, documentos e fontes analisados, pois 0s
investigadores qualitativos fazem questdo de se certificarem de
que estdo a apreender as diferentes perspectivas adequadamente.

Nesse sentido, por meio da metodologia proposta, desenvolveu-se
uma pesquisa que trabalha com interpretagdes, comparaces e resultados
gue ndo podem ser mensuraveis numericamente (CHIZZOTT]I, 2003a).
Para Chizzotti (20033, p. 96):

Na perspectiva das abordagens qualitativas, ndo é
a atribuicdo de um nome que estabelece o rigor
metodoldgico da pesquisa, mas a explicitagdo dos
passos seguidos na realizagdo da pesquisa, ou
seja, a descricdo clara e pormenorizada do
caminho percorrido para alcancar os objetivos,
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com a justificativa de cada opcéo feita. Isso sim é
importante, porque revela a preocupagdo com o
rigor cientifico do trabalho, ou seja: se foram ou
ndo tomadas as devidas cautelas na escolha dos
sujeitos, dos procedimentos de coleta e analise de
dados, na elaboracdo e validagdo dos
instrumentos, no tratamento dos dados. Revela
ainda a ética do pesquisador, que ao expor seus
pontos de vista da oportunidade ao leitor de julgar
suas atitudes e valores.

Por isso, para atender ao rigor metodoldgico proposto por
Chizzotti (2003a), com o intuito de analisar e responder as questbes da
pesquisa, a metodologia utilizada percorreu dois caminhos
complementares quanto aos procedimentos, a saber: a pesquisa
bibliografica, orientada pelas referéncias do campo da formagdo de
professores, das politicas educacionais e curriculares do campo da
Pedagogia; e a pesquisa documental, com analise empirica dos
documentos da legislagcdo educacional sobre politicas da formagéo de
professores para a Educacdo Basica, da legislacdo especifica do CLPe,
dos documentos locais e dos PPCs dos Cursos de Pedagogia do IFC, que
dialogam entre si e fornecem os elementos para a construcdo das
unidades e categorias de andlises, as quais serdo desenvolvidas por
meio da técnica de analise de contelido. Nesse processo, é fundamental a
sele¢do cuidadosa dos documentos a serem analisados, destacando-se a
relevancia das investigagdes fundamentadas pelo método da pesquisa
documental, em razéo das suas possibilidades de escavacdo e analise de
contetido das evidéncias dos documentos coligidos e de viabilizagdo de
uma proficua compreensao do problema de pesquisa.

E oportuno lembrar a afirmacéo de Severino (2007, p. 72): “[...]
no campo educacional a apropriacdo de referéncias epistemoldgicas que
possam construir o conhecimento é, pois, exigéncia intrinseca para o
candidato a pesquisador, aluno da pds-graduagdo”. Desse modo, o
conhecimento deve ser entendido como o processo de construcdo do
objeto a partir do paradigma epistemoldgico que se alcanca pesquisando,
expondo e explorando.

Na compreenséo do autor:

A pesquisa bibliogréfica é aquela que se realiza a
partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos,
como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados
ou categorias tedricas ja trabalhadas por outros
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pesquisadores e  devidamente  registrados.
(SEVERINO, 2007, p. 122).

Na presente pesquisa, 0 levantamento bibliografico foi
fundamental para o aporte tedrico do estudo proposto. No trabalho
conjunto feito com a pesquisa bibliografica e com a pesquisa
documental, foram levantadas informagdes fundamentais a respeito da
classificacdo das unidades e categorias de andlise, a partir de fontes
primarias (documentos oficiais, resolucbes, relatorios e propostas de
grupos de trabalho das entidades da &rea) e, posteriormente, dos
documentos norteadores dos Cursos de Pedagogia do IFC: PPCs,
resolugdes, regulamentos, normatizagdes e regimentos.

Concomitantemente a realizacdo da pesquisa bibliografica, deu-se
inicio a pesquisa documental do material selecionado previamente, a fim
de alcancar os objetivos investigativos. Segundo Severino (2007), a
pesquisa documental assemelha-se a pesquisa bibliografica. Ultiliza,
como fonte, documentos no sentido amplo, a partir dos quais o
pesquisador desenvolve sua investigacao e analise.

O autor esclarece que a pesquisa documental tem como fonte
“[...] ndo s6 documentos impressos, mas, sobretudo, outros tipos de
documentos, tais como jornais, fotos, filmes, gravac@es, documentos
legais” (SEVERINO, 2007, p. 122). Assevera também que,

[...] na pesquisa documental, se os conteidos dos
textos selecionados para analise na pesquisa ndo
tiveram nenhum tratamento analitico, sdo ainda
matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai
desenvolver sua investigacdo. (SEVERINO, 2007,
p. 122-123).

Para May (2004b), é fundamental ter-se bem definidas as
maneiras com que se pretende utilizar as fontes documentais, pois é por
meio delas que ocorre o levantamento de questdes teoricas e
metodoldgicas da pesquisa, tendo-se em vista que documentos e eventos
estdo relacionados e dialogam entre si a partir do momento em que o0
pesquisador observa também os tipos das fontes documentais que ele
tem ao seu dispor, como, por exemplo, fontes de livre acesso, tais como:
relatérios, estatisticas oficiais, registros governamentais, discursos,
contedo de midia de massa, romances, pecas, desenhos, mapas,
documentos pessoais, diarios, fotografias e uma gama de materiais
correlatos.

Com relacdo a classificagdo dos documentos, May (2004b)
diferencia os documentos em suporte diferente do papel (excluindo a
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fotografia), tratando-os como fontes fisicas, as quais possuem seus
préprios méritos e potencialidades

No que tange as técnicas e instrumentos de analise dos
documentos do corpus documental escolhido, a presente pesquisa
utilizara a técnica de analise de conteldo para compreensdo dos dados
coletados. Enquanto técnica de pesquisa, “[...] € uma metodologia de
tratamento e analise de informagfes constantes de um documento, ou de
um conjunto de documentos, sob forma de discursos pronunciados em
diferentes linguagens: escritos, orais, imagens, gestos” (SEVERINO,
2007, p. 121). Esclarece o autor, no mesmo trecho: “[...] trata-se de se
compreender criticamente o0 sentido manifesto ou oculto das
comunicag¢des” (SEVERINO, 2007, p. 121). E uma metodologia que
envolve, portanto, a analise do contelido das mensagens e 0s enunciados
dos discursos em busca dos seus significados.

Nesse sentido, nas analises realizadas, os documentos serviram de
subsidios para o estudo da realidade da formacdo de professores e dos
curriculos dos CPe do IFC, constituindo-se, também como uma
oportunidade para reconstrucdo das versdes sociais dos curriculos dos
CLPe analisados. Os documentos selecionados como fontes
documentais foram lidos atenciosamente, com anélise do contexto de
sua constituicao, relacionado as questdes sociais, politicas e econdmicas,
pois um documento ndo pode ser lido de uma forma superficial,
tampouco se pode perder de vista que ndo se trata de artefatos neutros.

May (2004a) apresenta uma proposicdo interessante: o0
pesquisador ndo precisa se desculpar por fazer parte do contexto que
estuda; ao contréario, deve utilizar-se disto para identificar as diferencas
entre suas préprias estruturas de significado e as encontradas no texto.
Portanto, para a leitura analitica de um documento, o autor (2004a)
sugere a adogdo de um processo que considere: i) a analise dos
procedimentos de senso comum; ii) a localizagdo em um contexto
politico e social; e iii) 0o exame do processo de producdo das
informac0es.

De acordo com Bardin (2009, p. 46), a andlise de conteldo tem
como objetivo “[...] a manipulacdo de mensagens (conteldo e expresséo
desse conteldo), para evidenciar os indicadores que permitam inferir
sobre outra realidade que ndo a da mensagem”.

Nesse contexto, as linguagens, a expressdo verbal e o0s
enunciados sdo vistos como indicadores significativos, indispensaveis
para a compreensdo dos problemas ligados as praticas humanas e aos
seus componentes psicossociais. Para Severino (2007, p. 121), “[...] as
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mensagens podem ser verbais (orais ou escritas), gestuais, figurativas,
documentais”.

Nesse sentido, durante as analises propostas na presente pesquisa,
foram utilizadas, de forma precisa, as cinco etapas determinadas por
Bardin (2009) para a conducdo do processo de andlise de conteudo: 1)
preparacdo das informacBes; 2) unitarizacdo ou transformagdo do
conteldo em unidades; 3) categorizacdo ou classificacdo das unidades
em categorias; 4) descricdo; e 5) interpretacao.

As diferentes fases da analise de contetdo organizam-se em torno
de trés polos, conforme descreve Bardin (2009, p. 121): 1) pré-analise:
primeira fase da organizacdo de analise de conteldo, objetiva a
sistematizacdo, para que o analista possa conduzir as operagoes
sucessivas de andlise. Assim, em um plano inicial, a proposicao prevé,
além da escolha dos documentos a serem submetidos & andlise, a
formulacdo de questdes para a elaboracdo de indicadores para a
interpretacdo final; 2) a exploracdo do material; e, por fim, 3) o
tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretacdo, conforme
demostrado na Figura 1:

Figura 1 — Processo da andlise de contelido

ORGANIZACAO DA ANALISE DE CONTEUDO

Fonte: Elaborado pela autora (2016), a partir de Bardin (2009).

Os momentos de acdo do pesquisador sdo classificados como pré-
andlise, exploracdo do material, descricdo e interpretacdo inferencial
(BARDIN, 2009), sendo de “[...] fundamental importancia a
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rigorosidade e a necessidade de ir além das aparéncias”, conforme
afirma Severino (2007, p. 121).

A parte empirica do estudo previu a elaboragdo de categorias
apos a leitura dos documentos elegidos como corpus documental desta
pesquisa, dentre os quais, 0s textos do aporte tedrico e os documentos
referentes a legislagdo, aos cursos e as instituicdes pesquisadas, com a
finalidade de conhecer os aspectos da constituicdo do curriculo dos
CLPe do IFC. As categorias, elegidas a posteriori, serviram como
suporte para a analise dos documentos, as quais, quando necessario,
foram redefinidas, haja vista que novas categorias podem surgir no
decorrer das analises de uma pesquisa. Considerou-se, nesse processo, a
presenca dos elementos observados ou a sua auséncia, buscando-se
estabelecer a relacdo entre o seu conteldo e o contexto histérico da
producdo da mensagem. De acordo com Shiroma, Campos e Garcia
(2005, p. 439):

O estudo aprofundado sobre que conceitos e
argumentos sdo privilegiados e quais 0s
intencionalmente “desprezados” nos aproxima da
légica ou racionalidade que sustenta 0s
documentos. Essa tarefa exige um olhar
investigativo sobre os textos oficiais — legislacéo,
relatério, documento — para ler o que dizem, mas
também para captar o que ndo dizem.

Neste sentido, a op¢do metodolégica foi desenvolvida com a
finalidade de analisar o objeto de pesquisa e comprovar ou nao a tese
inicial: no Instituto Federal Catarinense, cuja missdo €
“proporcionar educacio profissional, atuando em ensino, pesquisa e
extensdo comprometidos com a formacéo cidadd, a inclusdo social e
o desenvolvimento regional”, considera-se que, no tocante a
formacdao inicial de professores realizada nos Cursos de Pedagogia,
ha a predominancia de uma formacéo centrada nos aspectos do
exercicio pratico da docéncia.

Portanto, 0 uso e a escolha dos métodos qualitativos trouxeram
variada contribuicdo para o avanco do conhecimento em relacdo a essa
tematica e, consequentemente, para a educacao,

[...] permitindo melhor compreender processos
escolares, de aprendizagem, de relagOes,
processos institucionais e  culturais, de
socializagdo e sociabilidade, o cotidiano escolar
em suas multiplas implicagdes, as formas de
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mudanca e resiliéncia presentes nas agdes
educativas. (GATTI; ANDRE, 2011, p. 34).

Em funco disso, para ilustrar a abordagem e o método utilizados,

conforme descrito acima, instituiu-se uma organizagdo metodoldgica,
que pode ser observada na Figura 2, a seguir:

Figura 2 — Aportes metodolégicos da técnica de analise

METODOLOGIA

TECNICADE
PESQUISA
APORTE TEGRICO
DO CAMPO:
DA FORMACAD DE
PROFESSORES;
DO CURRICULO;
DO CURSO DE PEDAGOGIA.

PESQUISA
BIBLIOGRAFICA

ANALISE DE
CONTEUDO

@l LEGISLACRO DO CURSO DE
PESOUISA PEDAGOGIA;
DOCUMENTAL DOCUMENTOS DO IFCE IFS;
DOCUMENTQS DOS CURSOS
DE PEDAGOGIA DO IFC.

Fonte: Elaborada pela autora (2016).

Para a realizacdo do aporte metodoldgico proposto na Figura 2,

durante a analise dos quatro curriculos dos CPe no Brasil e dos CLPe do
IFC, foram consultados textos e documentos da legislacdo educacional
produzidos em dois campos:

i) do campo oficial, referente ao CPe como formagdo de

professores no Brasil, ou seja, a legislacdo educacional brasileira
relacionada ao CPe, no recorte temporal de 1930 até 2015:
Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939, que cria o Curso de
Pedagogia; Parecer CFE n° 251/1962; Resolugdo CFE n° 2/1969,
qgue fixa os minimos de conteldo a serem observados nha
organizacdo do Curso de Pedagogia; Resolugdo CNE/CP n° 1, de
15 de maio de 2006, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduagcdo em Pedagogia (licenciatura);
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgéo
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pedagégica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e
para a formacdo continuada (Apéndice B). A opcdo por esses
documentos de legislacdo educacional fundamenta-se nas suas
contribuicBes para as analises das constituigdes historicas do CPe
no Brasil, bem como na constituicio e nas mudancas dos
desenhos curriculares do CPe;

ii) do campo institucional, os documentos selecionados para a
analise pertencem aos CLPe dos Campi do IFC escolhidos para o
estudo, de acordo com os critérios da amostra da pesquisa. Nesse
ambito, no corpus documental que subsidia a analise empirica,
serdo analisados 0s seguintes documentos, referentes aos cursos
pesquisados: PPCs (2011, 2012, 2015, 2016, 2017); regulamento
e normatizacdo das disciplinas de Pesquisa e Processos
Educativos (PPE) de | a VIII e do TCC (2012a, 2017b2;
normatizacio da Préatica como Componente Curricular (PCC)*
(2012b, 2017a); regulamento das atividades de estagio do Curso
de Licenciatura em Pedagogia; regulamento das Atividades
Curriculares Complementares (ACC) no ambito do IFC (2013,
2016); e a organizacdo académica dos cursos superiores de
graduacdo do IFC (2012) (Apéndice C). A opg&o por esse corpus
documental deu-se em razdo das suas possiveis contribuigdes
para o esclarecimento dos motivos da criacdo desses cursos, da
sua constituicdo, da(s) concepc¢do(Ges) de professores e de
curriculo a eles subjacentes, mediante as quais se pretende para
identificar aproximacoes, distanciamentos ou complementaridade
entre os CLPe no ambito do IFC e os quatro marcos legais do
Curso de Pedagogia, desde 1939.

Y Conforme afirma Leda Scheibe (2003, p. 181): “Ha, nesse sentido,
modalidades de pratica que sdo complementares e necessarias para a
formacdo do profissional da educagdo, quais sejam: a pratica como
instrumento de integracdo e conhecimento do aluno com a realidade social,
econdmica e do trabalho de sua area/curso; como instrumento de iniciagao a
pesquisa e ao ensino; e a pratica como instrumento de iniciacdo profissional.
Nos cursos de licenciatura, a pratica pedagdgica ndo deve ser vista como
tarefa individual de um professor, mas configurar-se como trabalho coletivo
do conjunto dos professores, fruto de seu projeto pedagdgico. E desejavel que
todos os professores responsaveis pela formagdo participem, em diferentes
niveis, da formacdo teorico-pratica dos estudantes, complexificando-a e
verticalizando-a de acordo com o desenvolvimento do curso.”
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Também foram analisados os documentos do campo oficial
referentes a legislacdo educacional dos IFs, tendo-se em vista a Lei n°
11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica, criando os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, e 0 documento Um novo
Modelo de Educacdo Profissional e Tecnoldgica: concepcdes e
diretrizes.

A escolha dos referidos documentos para composi¢do do corpus
documental é fundante para a compreensdo da criacao e constituicdo dos
IFs, da finalidade da oferta de cursos de licenciatura no contexto da EPT
e também das diretrizes e concepcbes pedagdgicas que norteiam 0s
cursos de formacdo inicial de professores para a Educagdo Bésica no
contexto do IFC. Além disso, foram analisados 0s seguintes documentos
institucionais: Planos Pedagdgicos Institucionais (PPI) e Planos de
Desenvolvimento Institucionais (PDI), a fim de identificar e
compreender ndo apenas as concepcdes de formacdo de professores que
fundamentam os CLPe mas também o planejamento institucional e a
possibilidade de ampliacdo da oferta do curso no &mbito do IFC ou do
nimero de suas vagas (Anexo A).

Com relacdo aos documentos, a fim de promover um
entendimento aprofundado sobre esse material, as analises foram
embasadas nas cinco dimensGes propostas por Cellard (2008): i) o
contexto; ii) o autor e os autores; iii) a autenticidade e a confiabilidade
do texto; iv) a natureza do texto; e V) os conceitos-chave e a ldgica
interna do texto.

Buscou-se, com o desenvolvimento da abordagem qualitativa e o
auxilio do método de andlise documental, a obtencdo de parédmetros
tedricos com inferéncias consistentes, a realizagdo de uma analise de
contetdo com metodologia clara, percepcdo critica de vieses
situacionais e conhecimento das questfes da histéria, com selecdo
adequada e rigorosa da documentacdo, a fim de realizar, de fato “[...] 0
uso criterioso dos métodos qualitativos” (GATTI; ANDRE, 2011, p.
36).

A escolha dos documentos seguiu 0s critérios adotados para
alcangar os objetivos da pesquisa, em conjunto com uma Vvasta
investigacdo bibliografica, fundamentada em autores do campo do
Curso de Pedagogia, do curriculo e da formacdo de professores. Nesse
sentido, para a analise das dimensGes das macrocategorias tedricas e das
microcategorias empiricas, utilizou-se, como procedimento de andlise, o
conteldo proposto por Franco (2008): 1° quem fala? (estudo do
emissor); 2°) o que € dito? (estudo do conteldo propriamente dito); 3°)



83

para quem se dirige? (estudo do receptor); 4°) por qual canal? (analise
dos meios empregados); e 5°) com que efeitos? (analise dos efeitos) .

No tocante a definicdo das categorias, selecionaram-se como
critério de andlise do conteldo das macrocategorias tedrica e das
microcategorias empiricas 0s seguintes elementos: i) caracteristicas ou
‘arquitetura’ do texto: como a mensagem esta estruturada, as causas e
antecedentes da mensagem e os efeitos da comunicacao; ii) a presenca
significativa dessas palavras nos textos dos autores de referéncia e nos
textos de outros autores que fundamentam suas pesquisas na concepcao
de formacdo de professores e na concepcdo de curriculo; e iii) a
presenca das palavras selecionadas na legislacdo e nos documentos
oficiais das instituigdes selecionadas para pesquisa.

Essa etapa da pesquisa contemplou a analise de contetdo do
corpus documental das instituicdes selecionadas, apresentadas no
Quadro 2:

Quadro 2 — IFs do estado de Santa Catarina que ofertam cursos presenciais de
Licenciatura em Pedagogia cadastrados no sistema e-MEC por
ordem de criagdo

. - Campus Reitoria
Nome Sigla Inicio ou Polo (UF)
Instituto Federal de
5 idBnci Blumenau
Educacdo, Ciéncia e IFC | 21/02/2011 | Camborid
Tecnologia (SC)
Catarinense
Instituto Federal de
5 iBnci Blumenau
Educagdo, Ciéncia e IFC | 13/02/2012 | Videira
Tecnologia (SC)
Catarinense
Instituto Federal de
3 ianci Blumenau
Educagdo, Ciéncia e IFC | 09/02/2015 | Blumenau
Tecnologia (SC)
Catarinense
Instituto Federal de
5 idnei Blumenau
Educagdo, Ciéncia e IFC | 15/02/2016 | Rio do Sul
Tecnologia (SC)
Catarinense

Fonte: Elaborado pela autora (2017) com dados obtidos no e-MEC (2016)".

'8 Disponivel em: <http://emec.mec.gov.br>. Acesso em: 2 abr. 2016.
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De acordo com o que se observa no Quadro 2, a amostra
selecionada para andlise dos desenhos curriculares dos CPe foi
composta pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
Catarinense (IFC), que possui oferta presencial de quatro CLPe nos
Campi de Camboriu, Videira, Blumenau e Rio do Sul.

Definido o contexto da pesquisa, tornou-se imprescindivel eleger
trés unidades ou eixos para a analise dos quatro curriculos dos CPe do
IFC, quais sejam: 1) estrutura administrativa do Curso de Pedagogia;
I1) forma e organizacdo da estrutura do curriculo; 111) componentes
curriculares de formacéo.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a medida que o
investigador vai tomando contato com os dados, repetem-se ou
destacam-se certas palavras, frases, padrées de comportamento, formas
de os sujeitos pensarem e acontecimentos. Portanto, a analise dos dados
contemplou também o sistema de codificacdo proposto por Bogdan e
Biklen (1994, p. 221, grifo no original):

[..]. O desenvolvimento de um sistema de
codificacdo envolve varios passos: percorre 0s
seus dados na procura de regularidades e padrdes
bem como de tdpicos presentes nos dados e, em
seguida, escreve palavras e frases que representem
estes mesmos topicos e padrdes. Estas palavras ou
frases sdo categorias de codificagdo. As
categorias constituem um meio de classificar os
dados descritivos que recolheu [...] de forma a que
o material contido num determinado tépico passa
a ser fisicamente apartado dos outros dados.
Algumas das categorias de codificagéo surgir-lhe-
do a medida que for recolhendo os dados [...].

Dessa forma, com relacdo a exploracdo do material, a analise dos
documentos técnicos enfocou a alocacdo do desenho curricular das
disciplinas e as consideragcBes sobre a sua implantagdo nos CLPe
selecionados para a presente pesquisa. J& 0s documentos oficiais que
mencionam as normativas educacionais e as Diretrizes Curriculares para
0 CPe foram analisados na integra, desde sua criagdo, em 1939, até os
dias atuais, porque constituem os quatro marcos legais que resultaram
nos desenhos curriculares vigentes ao longo da histéria do Curso de
Pedagogia no Brasil.

Para a anlise da legislagdo educacional e curricular referente aos
quatro marcos legais do CPe no Brasil (1939-2006), foram utilizadas as
categorias de analise dos estudos Triches (2016):
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a) estrutura administrativa do Curso de Pedagogia: i) total da
carga horaria na matriz curricular e na integralizagéo do curso; ii)
organizacdo do periodo letivo de formacdo do curso (anual,
semestral); iii) modalidade de matricula presencial: anual ou
semestral; iv) periodo da oferta (matutino, vespertino, noturno ou
periodo integral — matutino e vespertino); e v) tempo e espago do
desenvolvimento do curriculo de formacao (dois anos e meio, trés
anos, trés anos e meio, quatro anos, de quatro a cinco anos);

b) forma e organizacdo da estrutura do curriculo: i) organizacao
do desenho curricular (mdédulos, eixos, matriz curricular,
componentes agrupados por area do conhecimento, entre outros);
ii) conhecimentos contemplados (matérias, conteudos,
componentes curriculares, presenca do tripé docéncia-gestdo-
pesquisa e estagios); iii) campos de atuacdo profissional para o
egresso: professor da Educacdo Infantil, professor dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, atividades de Técnico da
Educacdo, Gestdo, Educacdo Especial, habilitacbes e docéncia;
iv) titulacdo do curso: bacharelado, licenciatura ou ambas, ap6s
frequéncia em disciplinas pedagdgica como Didatica,
Metodologia, estagio nas modalidades de formacdo etc.;

c) Matérias ou disciplinas de formagdo: i) fundamentos da
educacdo; ii) disciplinas préaticas e metodoldgicas; iii) pesquisa;
Vi) estagios e suas respectivas modalidades; v) outras disciplinas
contempladas na formacao.

Essas categorias foram selecionadas a priori e também a partir
das leituras preliminares do estudo documental e bibliografico,
buscando-se com isso identificar e analisar a legislagdo educacional
brasileira e do curso, desde a sua criagdo, em 1939, até a edigdo das
DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), bem como, nos quatro curriculos,
de acordo com os marcos legais do curso (1939, 1962, 1969 e 2006a), as
concepgdes de curriculo, formacdo de professores e de Pedagogia que
fundamentaram cada periodo histérico do CPe.

Posteriormente, tais dimensdes sofreram o acréscimo de algumas
categorias necessérias a analise dos PPCs selecionados como amostra de
pesquisa. Essas dimensGes foram construidas a partir das determinagdes
legais para o CLPe estabelecidas pela Resolu¢cdo CNE/CP n° 1/20086,
que institui as DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), qual sejam: nucleo
de estudos béasicos, com componentes dos fundamentos da educacéo, de
carater tedrico; nucleo de aprofundamento e diversificacdo de
estudos, contemplando componentes tedrico-praticos e metodologias, 0s
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quais tém foco na atuacdo do docente em sala de aula; nlcleo de
estudos integradores, com: a) componentes investigativos, de pesquisa,
cujo foco recai sobre a metodologia cientifica, a producdo de pesquisa
(consequentemente, de conhecimento), a elaboracdo de projeto de
pesquisa e 0 TC; b) componentes da préatica: 0s estagios, com foco na
Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na
gestdo, em modalidades como EJA, Educacdo Especial, Educagdo do
Campo, quilombolas, classes hospitalares etc.; e ¢) demais componentes
de formacdo: todos 0s que ndo se encaixam nos componentes
explicitados acima (Anexos B, C, D e E).

Foram analisadas as matrizes curriculares e os PPCs dos quatro
CLPe do IFC, contempladas as disciplinas obrigatérias e optativas,
(BRASIL/CNE, 2006b), além do estudo das ementas das disciplinas e
dos ndcleos que definem a estrutura do CPe, a qual ndo determina
especificamente os componentes curriculares e 0s contetdos abrangidos
pelas propostas curriculares.

Essas categorias foram elaboradas a partir dos estudos realizados
sobre a legislagdo educacional do CLPe, em especial as determinagdes
trazidas pelas DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), que, em seu art. 6°,
contempla a estrutura minima exigida para o Curso, respeitadas a
diversidade nacional e a autonomia pedagogica das institui¢des. Assim
foram constituidos os trés ndcleos de estudo para a composicdo das
propostas curriculares e dos desenhos curriculares dos PPCs dos CLPs,
eleitos como microcategorias empiricas em razdo da importancia que
assumem na composicao das analises dos desenhos curriculares.

No estudo das matrizes curriculares e das ementas dos PPCs dos
Cursos de Pedagogia do IFC, as andlises foram subsidiadas pelas
categorias propostas por Gatti e Barreto (2009), conforme expresso no
Quadro 3:
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Quadro 3 — Categorias e subcategorias de analise documental dos curriculos
dos CLPe do IFC (continua)

CATEGORI'AS E SUBCATEGORIAS DE ANALISE DOCUMENTAL
DOS CURRICULOS DOS CLPE DO IFC
1. Fundamentos teéricos da educagéo
Subcategorias:

1.1 Didatica geral,

1.2 Histéria da Educacéo;

1.3 Filosofia da Educagéo;

1.4 Sociologia da Educacéo;

1.5 Antropologia da Educacdo;

1.6 Psicologia da Educacéo;

1.7 Desenvolvimento e Aprendizagem;

1.8 Biologia e Educacéo;

1.9 Trabalho e Educacéo;

1.10 Teorias da Educacdo.

2. Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais
Subcategorias:
2.1 Politicas Educacionais.

3. Conhecimentos relativos a formagéo profissional especifica
Subcategorias:

3.1 Didética;

3.2 Fundamentos e Metodologia do Ensino;

3.3 Tecnologias em Sala de Aula;

3.4 Planejamento e Avaliacio da Aprendizagem;

3.5 Organizacdo do Processo de Aprendizagem;

3.6 Praética de Ensino, Jogos e Brincadeiras;

3.7 Alfabetizacdo e Letramento.

4. Conhecimentos relativos as modalidades e niveis de ensino especificos,
reinem as disciplinas que abordam &reas de atuagdo junto a
segmentos determinados

Subcategorias:

4.1 Docéncia na EJA;

4.2 Docéncia na Educacéo Infantil;

4.3 Préticas Inclusivas em Sala de Aula;
4.4 Docéncia em espacos ndo escolares;
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Quadro 3 — Categorias e subcategorias de analise documental dos curriculos
dos CLPe do IFC (continuagdo)

CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS DE ANALISE DOCUMENTAL
DOS CURRICULOS DOS CLPE DO IFC

4.5 Docéncia na Educagéo Especial;
4.6 Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;
4.7 Gestao Educacional.

5. Outros

Subcategorias:

5.1 Temas transversais;
5.2 Novas tecnologias;

5.3 Religido

5.4 Libras;

5.5 Violéncia;

5.6 Adolescéncia;

5.7 Educacdo a Distancia (EaD);
5.8 Género;

5.9 Sexualidade;

5.10 Etnia;

5.11 Introducéo a Pedagogia;
5.12 Diversidade;

5.13 Educac&o Hospitalar.

6. Pesquisa e trabalho de curso (TC)
Subcategorias:

6.1 Metodologia Cientifica;

6.2 Pesquisa e Processos Educativos;
6.3 Escrita Académica;

6.4 Pesquisa e Educacdo.

7. Atividades complementares
Subcategorias:

7.1 Atividades integradoras:

7.2 Atividades Cientifico-Culturais;
7.3 Atividades Complementares;
7.4 Estudos Independentes;

7.5 Seminario;

7.6 Atividades Culturais.
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Quadro 3 — Categorias e subcategorias de analise documental dos curriculos
dos CLPe do IFC (conclusdo)

CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS DE ANALISE DOCUMENTAL
DOS CURRICULOS DOS CLPE DO IFC

8. Estagios

Subcategorias:

8.1 Estagio na Educacéo Infantil;

8.2 Estagio no Ensino Fundamental;

8.3 Estagio Gestdo;

8.4 Estagio nas modalidades da Educacéo Bésica.

Fonte: Elaborado pela autora (2017) a partir de Gatti e Barreto (2009).

Nota: O estudo de Gatti e Barreto (2009) ndo contempla no quadro de analise
a categoria Estagios e suas respectivas subcategorias, pois a autora faz uma
analise separada dessa categoria, em razdo da sua especificidade e importancia
na formacdo dos licenciandos. Neste estudo, julgou-se pertinente incluir a
categoria Estagios e suas respectivas subcategorias no Quadro 3. Elas foram
acrescentadas as andlises por causa da importancia desse eixo de formagédo para
0s CPe pesquisados.

Para a realizacdo das analises das categorias empiricas, ou seja,
da coleta dos documentos institucionais do CLPe do IFC, inicialmente
foi elaborado um oficio (Apéndice A) de solicitacdo aos coordenadores
dos cursos selecionados por este estudo, no intuito de informa-los sobre
a presente pesquisa de doutoramento e solicitar-lhes os documentos que
foram analisados, quais sejam: PPCs, matrizes curriculares, resolugdes,
regimentos e regulamentos dos CLPe. Os oficios foram encaminhados
aos e-mails institucionais do coordenador ou do préprio curso,
disponiveis e coletados pela pesquisadora nos sites dos CLPe.

Para aprimorar a coleta dos documentos e as informacdes sobre
0S cursos, também se procedeu a uma consulta online a webpage do
IFC.

Apresentado o corpus documental para a andlise das categorias
empiricas, subscreve-se a avaliacdo de Triches (2016), que afirma que
estudar um PPC implica estudar o movimento da politica educacional
estruturado em textos legais, as etapas da sua implementagdo, a
interpretacdo e a internalizacdo da referida politica e o posicionamento
técnico-politico assumido ou ndo por um coletivo, uma vez que nem
todas as reformas séo conduzidas por coletivos. Nesse viés, as propostas
curriculares e pedagégicas expressas nos PPCs dos CLPe séo, a um s6
tempo, o resultado das negociacgdes e disputas internas de cada IES, uma
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exigéncia legal e um documento oficial discutidos pelos seus pares e
aprovado em assembleias, colegiados e/ou por érgdos superiores das
IES, por meio dos quais é possivel conhecer, aproximadamente, qual o
perfil profissional do egresso que os CLPe pretendem formar.

Assim, em consonancia com a epigrafe inicial deste capitulo,
compreende-se que a ética deve estar presente em todas as etapas do
desenvolvimento de uma pesquisa, desde a escolha do tema até a
definicdo dos objetivos com que se pretende responder a questdo de
pesquisa, inclusive do aporte tedrico-metodoldgico, para que por meio
da empiria seja possivel comprovar ou ndo a tese.

A seguir, dando-se inicio a problematizacdo, no capitulo
intitulado O curriculo e sua interface com a formacéao de professores
no Curso de Pedagogia, apresentam-se as concepcoes de curriculo e de
desenvolvimento curricular que fundamentam a presente pesquisa, com
vistas a investigar e analisar a constituicdo histdrica do quatro curriculos
do CPe no Brasil e, a partir das categorias elegidas para estudo, o0s
curriculos dos CLPe que orientaram e ainda orientam a formacdo de
professores para a Educagdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, para a gestdo escolar em ambientes escolares e ndo
escolares e para as modalidades de ensino da Educacdo Baésica
(Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo Especial; Educacdo
Profissional e Tecnoldgica; Educagdo Bésica do Campo; Educacdo
Escolar Indigena; e Educacdo Escolar Quilombola), ou seja, do
licenciado em Pedagogia formado nos CLPe do IFC.
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3 CURRICULO E SUA INTERFACE COM A FORMACAO DE
PROFESSORES NO CURSO DE PEDAGOGIA

O curriculo, no sentido que hoje costuma ser
concebido, tem uma capacidade ou um poder de
incluséo que nos permite fazer dele um
instrumento essencial para falar, discutir e
contrastar novas visGes sobre o que acreditamos
ser a realidade da educagdo, como o consideramos
no presente e qual valor ele tinha para a
escolaridade no passado. O curriculo também nos
serve para imaginar o futuro, uma vez que ele
reflete o que pretendemos que os alunos aprendam
e nos mostra aquilo que desejamos para ele e de
gue maneira acreditamos que possa melhorar.
(SACRISTAN, 2013, p. 9).

Pretende-se, neste capitulo, delinear o conceito de curriculo e os
processos de desenvolvimento curricular, a fim de expressar as
concepces tedricas e as opcbes empiricas que embasam as andlises do
desenvolvimento dos quatro desenhos curriculares do CPe no Brasil, 0s
quais foram constituidos historicamente a luz da legislagcdo educacional
brasileira em geral e da referente ao CLPe, especificamente aquelas
promulgadas no recorte temporal de 1939 até 2006. De igual modo,
esses documentos legais também serviram de base para analise e
compreensdo das propostas pedagdgicas e curriculares dos CLPe
contemplados no contexto institucional da pesquisa.

Um dos esforcos necessérios deu-se no sentido de compreender a
interface entre o conceito de curriculo e a formacdo de professores
presentes nos CLPe. Destaca-se que a questdo do curriculo tem
mobilizado as entidades do campo e as IES em torno de um amplo
debate sobre as correlagdes de forgas presentes nas Ultimas décadas em
torno da constituicdo das reformulagdes curriculares dos cursos de
formacdo de professores em todo o Brasil, atribuidas ao CLPe pela
Resolugdo CNE/CP n° 1/2006, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia (licenciatura) e,
recentemente, para as demais licenciaturas, pela Resolu¢cdo CNE/CP n°
2/2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéao
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacéo continuada.
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Logo, a compreensdo do conceito de curriculo e do processo de
desenvolvimento curricular na presente pesquisa ocupa um lugar de
destaque, uma vez que ambos serviram de base para as analises dos
curriculos destinados a formagdo no CPe. Neste sentido, o curriculo
sempre terd lugar como definidor e organizador dos componentes
curriculares, que refletirdo a concepcdo de um ideal de educagdo,
expresso nas praticas desenvolvidas pelos professores do CLPe para 0s
futuros licenciados.

A fim de levar a cabo a proposi¢do acima, com o objetivo de
solidificar a compreensdo sobre o conceito de curriculo, estabeleceu-se,
neste capitulo, um didlogo com os autores do curriculo, fundamentando-
se a abordagem tedrica em Apple (2006), Giroux (1997), Pacheco
(2001), Pinar (2007), Sacristan (2000, 2013) e Young (2011). Do
mesmo modo, a partir de Pacheco (2001) e Sacristan (2000), buscou-se
alcancar uma compreensdo mais nitida sobre o conceito de
desenvolvimento curricular.

3.1 ABRA[\IGENCIA HISTORICO-TEORICA DO CONCEITO DE
CURRICULO

Tendo-se em vista a proposicao de alcancar a compreensao socio-
histérica dos fendbmenos pesquisados para subsidiar a conceituacdo do
termo curriculo, faz-se uma breve contextualizacdo acerca da origem
desse conceito. Destaca-se que “[...] o termo ‘curriculo’ entra, assim, no
vocabulério educacional a partir do momento em que a escolariza¢éo é
transformada numa atividade organizada, em funcdo de interesses
sociais, culturais, econdémicos ¢ politicos” (PACHECO, 2001, p. 22).

Ao longo da histéria da educacdo, as organizagBes de Ensino
Priméario e Secundario, bem como as escolas de Ensino Superior,
levaram a chamada civilizacdo ocidental a organizar suas atividades
educacionais, inicialmente durante a vigéncia do Império Romano.
Conforme afirma Aranha (2006), este arranjo inicial contemplava uma
organizacdo escolar para 0 Ensino Primario e Secundéario formada pelo
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trivium (trés vias)™®, ou seja, pelas disciplinas de gramatica, retérica e
dialética, ao passo que quadrivium (quatro vias), formado por
geometria, aritmética, astronomia e mdsica, destinava-se ao Ensino
Superior, cujo acesso, desde aquela época, era possivel apenas a um
numero restrito de pessoas.

O curriculo aparece efetivamente na histéria da educagdo como
um programa de disciplinas. Tem sua origem na constituicdo das
praticas educativas, primeiramente de forma livre, evoluindo ao longo
do tempo, desde a Paideia grega até os dias contemporaneos, nos quais
se tornou um importante objeto de pesquisa para 0 campo da educacéo,
especialmente o curricular e o da formacdo de professores.

Em seu percurso evolutivo, o desenvolvimento do curriculo
manteve-se em estreita relacdo com a educacédo, ou seja, com as préaticas
pedagdgicas e curriculares desenvolvidas nas institui¢des escolares, nas
quais, no &mbito dos estudos curriculares, a concep¢do de curriculo tem-
se desenvolvido em meio a uma ampla e complexa gama de teorias e
perspectivas, as quais estdo repletas de diferentes e conflituosas
concepcoes e epistemologias.

O conceito de curriculo é fruto de um trabalho que vem sendo
elaborado ha décadas. Como campo especializado de estudo, seu marco
inicial se estabelece em 1918, ano em que Bobbitt® publicou a obra The
curriculum, um periodo importante para a histéria da educacéo,
marcado pelo embate entre forcas econdmicas, politicas e culturais
diversas, que procuravam se estabelecer no cenario global e, por
conseguinte, moldar os objetivos e as formas da educacéo direcionada as
massas de acordo com 0s interesses vigentes, transferindo para o

¥ Aranha (2006, p. 118) apresenta que o contetido do ensino era o estudo
classico das sete artes liberais — as artes do individuo livre, distintas das
artes mecénicas do servo —, cujas disciplinas comecaram a ser delimitadas
desde os tempos dos sofistas gregos, na Antiguidade. Na ldade Média elas
constituiram o trivium e o quadrivium. Nos cursos do trivium, a gramatica
incluia o estudo das letras e da literatura; nas aulas de retérica, além da arte
do bem falar, ensinava-se historia; a dialética cuidava da Idgica, ou arte de
raciocinar. Enquanto as disciplinas do trivium se voltavam para as artes do
bem falar e discutir, o quadrivium era também conhecido como o conjunto
das artes reais (no sentido de terem por objeto o conhecimento da realidade).
Dessa forma, a geometria incluia eventualmente a geografia, a aritmética
estudava a lei dos nimeros, a astronomia tratava da fisica, e a masica cuidava
das leis dos sons e da harmonia do mundo.

2 john Franklin Bobbitt, estudioso do curriculo, em 1918 lanca seu livro The
Curriculum.
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sistema educacional o principio da eficiéncia, originario do campo
empresarial, com o qual se buscava equiparar a escola a uma empresa
econdmica. Assim, este estudioso do curriculo procurou transferir para a
escola 0 modelo de organizagdo empresarial proposto por Frederick
Taylor®.

Nesse periodo histérico, procurava-se definir as finalidades da
escolarizacdo de massas e 0s objetivos da educacdo escolarizada, que
poderia seguir dois caminhos distintos: formar as criangas e 0s jovens
para o mercado de trabalho e, consequentemente, para a economia, ou
prepara-los para 0 mundo do trabalho, no qual poderiam lutar pela sua
transformacédo. Essas agdes, segundo Pacheco (2001), desenvolveram a
perspectiva tradicional do curriculo, de cunho técnico, que pode ser
definida como o conjunto de todas as experiéncias planificadas no
ambito da escolarizagdo dos alunos.

Em oposicdo a essa perspectiva de formagdo e organizacdo dos
curriculos escolares, em 1920, Dewey® publicou o livro The child and
the curriculum, obra em que apregoava que o curriculo deveria se
preocupar precipuamente com a construgdo da democracia, sendo a
finalidade da educagéo, desviar seu foco principal da preparacdo para a
vida ocupacional adulta. Nesse viés, o autor defendia que a organizacéo
curricular das escolas seria destinada a proporcionar aos estudantes
vivéncias e praticas baseadas em principios democraticos e de
emancipacdo. Destaca-se, porém, que a influéncia de Dewey na
formacéo do curriculo como campo de estudo ndo teve a mesma forca
gue a de Bobbitt.

Em 1949, Ralph Tyler lanca o livro Principios basicos de
curriculo e ensino, estabelecendo um paradigma que dominaria o
campo do curriculo nos Estados Unidos por mais de quatro décadas,
influenciando diversos paises, inclusive o Brasil. Ressalta-se que, nessa
perspectiva, nos EUA, onde o conceito central do campo curricular
passou a ser o de desenvolvimento curricular, e o curriculo esgotava-se
em seu desenvolvimento e resumia-se a técnica, esse conceito perdurou
até a década de 1980.

2! Frederick Winslow Taylor foi um engenheiro norte-americano, revolucionou
todo o sistema produtivo no comego do século XX e criou a base sobre a qual
se desenvolveu a atual Teoria Geral da Administracéo.

% John Dewey, filésofo, psicélogo e pedagogo nascido nos Estados Unidos, é
um dos mais influentes pensadores na area da educagdo contemporanea.
Posicionou-se a favor do conceito de Escola Ativa, na qual o aluno tinha que
ter iniciativa, originalidade e agir de forma cooperativa.



95

Tanto os modelos tecnocraticos de Bobbitt e Tyler quanto os
modelos mais progressistas de curriculo, como o de Dewey,
expressavam uma oposicdo ao curriculo classico e humanista que
subsidiava a Educacdo Secundaria, pois as atividades laborais para quais
as habilidades e conhecimentos cultivados pelo curriculo classico se
destinavam, bem como o latim e 0 grego e suas respectivas literaturas,
tornaram-se aos poucos desnecessarias para a vida moderna e
profissional contemporanea. J& 0 modelo progressista criticava 0 modelo
classico sobretudo por seu distanciamento dos interesses e das
experiéncias das criancas e dos jovens. Ambas as contestacdes sO
puderam surgir, obviamente, no contexto da ampliacéo da escolarizagdo
de massas, pois o curriculo classico sd poderia vigorar no ambito de
uma escolarizacdo secundaria de acesso restrito a classe dominante.

Durante a década de 1960, na Inglaterra, foram desenvolvidas as
teorias criticas do curriculo, com foco nas experiéncias dos educandos e
no seu contexto social, cuja preocupacdo dirigia-se a questdes como as
desigualdades e injusticas sociais, procurando compreender 0 que 0
curriculo poderia fazer pela formag&o dos estudantes.

A partir desse periodo, também na Inglaterra, segundo Lopes e
Macedo (2011), comegou a ser desenvolvido o movimento de
reconceptualizacdo, no qual as questbes curriculares passaram a ser
estudadas sob duas perspectivas: a socioldgica, que estabeleceu a
dindmica da sociedade como definidora dos curriculos escolares,
compreendendo o curriculo ndo como percurso, como o fora até entéo,
mas sim como processo; e a cultural, com a qual se buscou romper com
a selecdo dos contelidos e praticas curriculares que historicamente
haviam privilegiado a cultura da classe dominante, defendendo ser
necessario dar lugar, nos curriculos escolares, as culturas que sempre
estiveram a margem dos processos educativos.

Neste sentido, o campo curricular se reconhece na sua conexdo
com a pratica educacional e com 0s contextos social e cultural em que
esta inserido, distinguindo-se dos outros dominios da educacdo. Na
compreensdo de Pacheco (2006), os estudos curriculares encontram a
sua identidade conceptual na natureza pratica da educacdo e na
abordagem das questfes do conhecimento, dos sujeitos e dos contextos,
na identificacdo dos lugares-comuns: alunos, professores, contetidos e
contexto de aprendizagem:

A reconceptualizacdo curricular, pela
fragmentacéo e pessoalizagdo méxima de que tudo
pode ser teorizado, ndo s6 delineia interesses
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marcadamente académicos, como também reduz
0s argumentos do criticismo na compreensdo e
mudanca da realidade que quotidianamente
reconstruimos a partir de multiplas significagdes.
E como o curriculo é um artefacto
plurissigificacional a teoria critica ajuda-nos a
compreender que tanto o curriculo oculto quanto o
curriculo nulo tém um impacto muito mais
profundo nos alunos do que muitos projectos
curriculares abertos e flexiveis. (PACHECO,
2009, p. 27).

No &mbito mundial, nos Estados Unidos, o movimento de
reconceptualizacdo do curriculo desenvolveram-se durante a década de
1970 foram influenciados pelo pensamento de Paulo Freire, autores
como William Pinar, entre outros, buscaram dar énfase ao aluno,
evidenciando na agdo curricular a experiéncia dos alunos e suas
necessidades como centro da construcéo e reelaboragdo do curriculo.

Retomando-se as palavras de Sacristan (2000), quando se define
o curriculo descreve-se a propria escola e a forma particular de enfoca-la
em um momento histérico e social determinado e para um nivel ou
modalidade de educacdo, em uma trama institucional. O curriculo é
construido a partir de determinagdes ideoldgicas e por meio do sistema
social, pois, a propdsito, ndo se trata de algo estatico, mas que se
modifica historico, social e culturalmente; de fato é um instrumento
socializador de determinada cultura.

Quando se fala de curriculo como sele¢cdo particular de uma
cultura, vem & mente a imagem de uma relagéo de contetidos intelectuais
a serem aprendidos. Para Sacristan (2000), o curriculo é um objeto
social e histérico, e sua peculiaridade dentro de um sistema educativo é
substancial, no qual a politica curricular governa as decisdes e
manifesta-se em certa ordenacdo juridica e administrativa. Na verdade, é
um campo ordenador, decisivo, com repercussdes diretas sobre as
praticas dos agentes.

A relacdo de determinacdo sociedade-cultura-
curriculo-pratica explica que a atualidade do
curriculo se veja estimulada nos momentos de
mudancas nos sistemas educativos, como reflexo
da pressdo que a instituicdo escolar sofre desde
diversas frentes, para que adapte seus contetidos a
propria evolugdo cultural e econdmica da
sociedade. (SACRISTAN, 2000, p. 20).



97

No contexto brasileiro, destaca-se que essa vertente ndo exerceu
influéncia sobre o campo curricular, tendo sido privilegiado o
pensamento de estudiosos norte-americanos como Michael Aplle e
Henry Giroux, que, fundamentado no marxismo da Escola de Frankfurt,
ancora-se nas seguintes premissas: i) o curriculo ndo pode ser separado
da totalidade do social; e ii) o curriculo deve ser historicamente situado
e culturalmente determinado.

Para Apple et al. (2008), o curriculo ndo € uma mera colagem
objetiva dessas informacdes de grupos dominantes que decidem o que
serd desenvolvido em sala de aula. O autor questiona o modelo
tecnicista e defende o saber como oralidade critica, que rompe com a
concepcdo dominante. Além disso, opde-se ao modelo educacional
pautado na l6gica do mercado, que nos impde uma identidade Gnica. E
por meio desse pensamento que se inicia a critica neomarxista as teorias
tradicionais do curriculo e ao seu papel ideolégico. Nessa perspectiva, 0
curriculo esta relacionado as estruturas econdmicas e sociais; ndo é um
corpo neutro, formado de conhecimentos desinteressados. Ao contrario,
é constituido de conhecimento particular.

Em razdo disso, a preocupacdo de Apple et al. (2008) é com as
formas pelas quais certos conhecimentos sdo considerados legitimos em
detrimento de outros, vistos como ilegitimos. O curriculo s6 pode ser
compreendido através do questionamento reflexivo. Portanto, na
perspectiva politica postulada pelo autor, a questdo mais importante é o
porqué Ou seja: por que esses conhecimentos e ndo outros? Por que
determinados conhecimentos sdo considerados importantes e outros
ndo? Para ele é extremamente importante saber também: como as
formas de divisdo da sociedade afetam o curriculo?

Talvez a tarefa mais crucial da teorizacdo critica
do curriculo, seguindo as ideias defendidas por
William Pinar, consista na problematizacdo da
educacdo a partir das identidades dos sujeitos, e
suas relagbes com os outros, em ligacdo estreita
com lugares e tempos de diferenciacdo social.
(PACHECO, 2009, p. 393).

Desta forma, o curriculo é concebido como o esfor¢o permanente
de reconstrucdo conceitual, de compreensdo das relagbes de
subjetividade e de valorizacdo da dimensdo humana presente na relacéo
entre as esferas privada e publica. Portanto, pautado numa abordagem
tedrica que rejeita a estandardizacdo, postura presente quando a
administragdo educacional oferece aos professores e as escolas solucoes
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técnicas. Unindo e internacionalizando os esforcos dos estudos
curriculares, visa tornar possivel a criacdo de uma consciéncia subjetiva
planetéaria. De acordo com os fundamentos do curriculo defendidos por
Pinar (2007, p. 21), “[..] o nosso trabalho pedagdgico &,
simultaneamente autobiografico e politico”. Realca, portanto, o
significado da subjetividade para ensinar e aprender.

E necessario que o curriculo passe a ser concebido n&o como um
instrumento para alcancar objetivos tais como contribuir para a
economia ou motivar aprendizes descontentes. Para Young (2011), os
guestionamentos devem estar envolvidos com a educagdo ou
direcionados a responder questdes como: o0 que é o conhecimento
valido? O que deveriamos ensinar? Com a focalizacdo dos governos em
questdes de acesso e de participacdo na educacdo e em metas definidas
com base em qualificagdes, a questdo do conhecimento que os alunos
aprendem tem sido negligenciada tanto pelas decisGes de politicos;
como por quem trabalha no campo educacional.

Ao pensarmos sobre o conhecimento na educacgdo, o referido
autor sugere que comecemos ndo pelo préprio conhecimento ou pelo
questionamento do que conhecemos e como 0 conhecemos, mas, antes,
pela nossa relacdo com o mundo de que fazemos parte e pelos simbolos
gue desenvolvemos para percebé-lo e atribuir-lhe sentido.

Por tudo isso, nos seculos XVI e XVII, o curriculo se
transformou em uma invencao decisiva para a estruturacdo do que hoje é
a escolaridade e de como a entendemos. Dessa maneira, segundo
Sacristan (2013, p. 18), “[...] o conceito de curriculo delimitou as
unidades ordenadas de contelidos e periodos que tem um comego e um
fim”.

Nesse sentido, aprofundar os estudos no campo do curriculo
pressupde desenvolver uma ligacdo proficua com a educacdo. Vale dizer
que, no ambito da presente pesquisa, interessa, de igual forma,
compreender a influéncia da concepcdo de formacdo de professores
expressa em cada periodo histdrico do CPE, desde 0 momento da sua
constituicdo, em 1939, e a cada reformulacdo de curriculo havida ao
longo da sua constitui¢do histdrica.

Desse modo, a concepgdo de curriculo fundamentada em bases
econdmicas e tecnicistas implica em um modelo de curriculo para os
cursos de formagdo com enfoque na perspectiva tradicional. Assim, é
importante analisar como esse modelo de formagdo estid expresso nos
desenhos curriculares dos CPe no Brasil.

Conforme explicitado acima, por diversos motivos, sejam eles
econdmicos, sociais, culturais ou educacionais, a questdo do curriculo,
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em especial dos curriculos de formagdo de professores, tem ocupado
significativo espaco na discussdo realizada pelas entidades do campo,
por IES, programas de pds-graduacao e também por aqueles intelectuais
da &rea que desenvolvem pesquisas no ambito do curriculo e sobre o
impacto causado por documentos legais na formulacdo e reformulacéo
dos curriculos de formacédo de professores, apds cada uma das mudancas
na legislagdo educacional promovidas pelo CNE, em especial os do
CPe.

Para Sacristan (2000), o curriculo ndo pode ser considerado
somente como a regulamentacdo de um plano de estudo, a relagdo dos
objetivos, os conteudos ou os livros didaticos, os processos de
aprendizagem e sua avaliacdo, pois suas defini¢cdes se contrapdem umas
as outras. Nesse sentido, de um lado o curriculo apresenta um carater
formal, “[...] como um plano previamente planificado a partir de fins e
finalidades”; de outro, um aspecto informal, “[...] COMO um processo
decorrente da aplicagdo do referido plano” (PACHECO, 2001, p. 16).

Ele tem um significado polissémico ou, em uma visdo mais
ampla, abarca todo o processo de atividades educativas exercidas pelos
professores e alunos, as quais sdo influenciadas pelo contexto
econdmico, social, politico, cultural, administrativo e escolar que
permeia determinado momento histérico.

Para Pacheco (2001, p. 68), o curriculo, enquanto processo
continuo de decisdo, é uma construcdo que ocorre em diversos contextos
e comporta diferentes fases e etapas de concretizagdo, que se situam
entre as perspectivas macro e microcurricular. De um modo global, o
autor considera trés niveis de atuacdo para a decisdo curricular, quais
sejam: i) o politico-administrativo, no &mbito da administracdo central;
ii) 0 de gestéo, no espago escolar e na administracdo regional; iii) e o de
realizagdo, no contexto da sala de aula.

Nesse sentido, o curriculo tem uma construcdo fortemente
influenciada pelo contexto cultural das praticas educativas dos
professores, ou seja, pelo projeto socioeducativo e didatico de uma
proposta curricular inserida em determinada sociedade. Considerando o
contexto da realizagdo, Pacheco (2001, p. 16) destaca como elementos-
chave do processo de decisdo curricular: um propo6sito educativo
planificado no tempo e no espaco em funcdo de finalidades; processo de
atividades de ensino-aprendizagem, com referéncia a conteudos e
atividades; contexto especifico da escola ou organizagdo formativa.

De acordo com essa perspectiva, julga-se acertada a posicdo dos
autores supracitados no que diz respeito ao fato de que o conhecimento
selecionado no curriculo representa os interesses particulares das classes
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dominantes, isto é, de que o curriculo tem estreitas relages com as
estruturas econémicas, sociais e culturais. Mas, de outro modo, também
é correta a ideia de que ele possa figurar como lugar de possibilidades e
de resisténcia, pois o curriculo ndo é neutro e desinteressado (APPLE,
2006).

Nesse sentido, o curriculo é um artefato politico que possui
diversos elementos provenientes de relagdes de poder, classe e cultura
amalgamados em sua constituicdo e organizacdo, bem como questbes
educacionais e humanas, pois “[...] o curriculo é uma construcdo
permanente de praticas, com um significado marcadamente cultural e
social, e um instrumento obrigatério para a analise e melhoria das
decisdes educativas” (PACHECO, 2001, p. 19).

Os curriculistas como Young (2011) defendem que o curriculo é
um conhecimento poderoso, produzido no chdo da escola por
intelectuais organicos, cuja profissionalidade merece ser valorizada com
a oportunidade para a construcdo de saberes fomentados no processo
coletivo de ensino e aprendizagem, valorizando a amplitude cultural e a
diversidade do contexto educacional.

No processo de desenvolvimento curricular, o aspecto da agéo
humana tem um valor fundamental; portanto, um curriculo é realmente
realizado pelo papel do professor na sua atuagdo pedagdgica com o0s
estudantes. Assim, a formagdo do professor contribui de forma positiva
ou negativa na constituicdo do curriculo escolar, pois é através dela que
os professores alcangam as condi¢fes que lhes permitem refletir e
discutir questdes que influenciam sua atuacéo, ou seja, 0s processos de
ensinar e aprender que realizam no contexto educacional.

No &mbito do desenvolvimento curricular, Pacheco (2001) afirma
gue sdo varios os fatores que influenciam direta e indiretamente a
composicdo de um curriculo. Nesta perspectiva, o desenvolvimento
curricular é fortemente influenciado por fatores como a concepcédo de
cultura (que conhecimento escolar ensinar), de ideologia (que ideias,
valores, atitudes e crencas ensinar), de sujeito (como ensinar para que 0
sujeito aprenda), de sociedade (a escola ensinara baseada em quais
interesses). Para o autor, o objeto de estudo do desenvolvimento
curricular integra as dimensbes de fundamentos ou bases do
planejamento curricular no ambito da analise da sociedade, do aluno, da
cultura e da ideologia, assim como o contexto de decisdo curricular,
politica e administrativa, de gestdo e de realizagdo.

Portanto, destaca-se que, pelo enfoque heterogéneo presente nos
estudos do campo curricular e do seu processo de desenvolvimento, nos
guais se apresenta uma vasta compreensdo desses elementos conceituais,
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sentiu-se a necessidade de delimitar o referencial teérico de anélise do
desenvolvimento curricular dos CLPe explorados neste trabalho as
pesquisas de Pacheco (2001, 2006, 2009) e Sacristan (2000, 2013).

Ressalta-se que o presente texto cumpre fundamentalmente a
funcdo de orientar o trabalho de analise empirica a partir da definicdo
das unidades e categorias explicitadas no inicio deste capitulo, no
sentido de apresentar 0s elementos tedricos constitutivos das
apreciagdes sobre a constituicdo historica do CPe. Dessa forma, esta-se
de acordo com a opinido de que “[...] a educagdo é de natureza pratica e
incorpora intengdes, cuja aplicacdo permanecerd como um processo
indeterminado” (PACHECO, 2001, p. 66).

Assim, no processo de desenvolvimento curricular, todos os
processos sdo constitutivos de uma proposta curricular, seja o
movimento dos estudantes, a organizagdo arquitetdnica dos prédios,
assim como a formagc&o inicial e continuada dos professores que atuam
nesse curriculo.

Em suma, esse processo estd imbricado com questfes mediadoras
de um construto cultural, econémico, politico, social, que esta explicito
ou ndo nos discursos proferidos oralmente ou nos documentos que
instituem as politicas curriculares, nas relagcbes pedagdgicas e de
convivéncia escolar, pois o processo de desenvolvimento do curriculo é
algo real, cheio de elementos da vida humana, que influenciam o
curriculo prescrito, o real, o acdo/praticado e 0 oculto.

Para Pacheco (2001, p. 26), ha um dilema entre os curriculistas
em relagdo a dupla abordagem em termos de éareas de conhecimento
educativo:

Teoria e Desenvolvimento Curricular apresenta
uma dupla abordagem em termos de éreas de
conhecimento educativo: por um lado, a discussdo
das  habilidades/competéncias de  analise
curricular, exigidas quer aos professores, quer aos
especialistas curriculares, pois a fun¢do formadora
dimensiona-se num contexto de interaccdo social,
ou seja, num contexto sociocultural, num contexto
institucional e num contexto didactico, cada um
deles com conhecimentos especificos; por outro, a
tomada de decisOes didacticas, isto &, as decisées
que o formador toma no processo de ensino-
aprendizagem (pré-activas, interactivas e po0s-
activas). (PACHECO, 2001, p. 26).
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No entanto, admite-se que, em termos de area de conhecimento
educativo, ambas as abordagens sdo importantes para a constituicdo dos
curriculos de formagdo. Nestes termos, eis a necessidade de explicitar a
seguir como esse processo se efetiva no tocante as decisdes referentes
aos quatro desenhos curriculares dos CLPe no Brasil e, posteriormente,
como elas influenciam o desenvolvimento curricular dos PPCs dos
Cursos de Licenciatura em Pedagogia do IFC.

3.2 FORMACAO DE PROFESSORES E SUA INTER-RELACAO
COM O DESENVOLVIMENTO CURRICULAR DO CURSO DE
PEDAGOGIA

No documento produzido pela Associacdo Brasileira de Curriculo
(ABdC) (OLIVEIRA; FRANGELLA; MACEDO, 2017), de autoria das
professoras Inés Barbosa de Oliveira (Universidade Estadual do Rio de
Janeiro — UERJ/Universidade Estacio de Sa — Unesa) e Rita de Céssia
Frangella (UERJ) em colaboragdo com a associada Elizabeth Macedo
(Uerj), encaminhado ao CNE para explicitar a posi¢cdo da entidade,
contraria as proposicdes expressas no documento acerca da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), produzido no contexto das
audiéncias publicas, destaca-se que é preciso falar sobre a historia da
luta democratica empreendida pelos profissionais da educacdo em favor
da sua participacdo nas discussdes acerca das propostas de formacao de
professores no contexto da redemocratizacdo no Brasil, na década de
1980, que desdobrou-se na criagdo na Anfope?®.

No mesmo documento (2017), as autoras expressam que,

[...] se é para rememorar, ndo esquegamos que 0
que defendiamos era que a base comum nacional
[BCN] — e a ordem das palavras importa aqui —
era a docéncia, dando protagonismo aos
professores, 0 que é negado nessa Base [de 2017].

#De acordo com Saviani (2007, p. 122): “O movimento dos educadores em
torno da problematica da formagdo dos profissionais da educagdo
materializou-se por ocasido da realizagcdo da 1* Conferéncia Brasileira de
Educacdo, em 1980, quando foi criado o Comité Pro-Participacdo na
Reformulagdo dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura. Esse comité
transformou-se, em 1983, em Comissdo Nacional pela Reformulagdo dos
Cursos de Formacdo de Educadores — CONARCFE — que, por sua vez, em
1990, se constituiu na Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais
da Educacéo — Anfope — que continua em atividade.”
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Base esta em que o rol de contelidos para a Educacdo Bésica ja
esta expresso de forma prescritiva. Nesse sentido, o conteudo da Base
Nacional Comum Curricular (2017) passou a influenciar diretamente os
curriculos dos cursos de formacao de professores.

Em consonédncia com o que as autoras expuseram, traz-se ao
didlogo Saviani (2007), que afirma, no texto Pedagogia: o Espaco da
Educacdo na Universidade, que a mobilizacdo dos educadores foi um
marco importante para manter vivo esse debate, assim como para
articular e socializar experiéncias realizadas em diferentes instituicdes,
mantendo a vigilancia sobre as medidas de politica educacional em
relacdo a formacdo expressa nos curriculos dos CLPe.

Destaca-se que foi nessa | Conferéncia Brasileira de Educacéo
(CBE) que a proposicdo da docéncia como eixo de apoio a formacao dos
professores foi desenvolvida pelos educadores, a qual prevaleceu nas
atuais DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b) e nos PPCs dos CLPe de todo
0 pais.

Segundo Saviani (2007), uma posicdo de concepcdo e uma
importante proposicdo foi a segunda ideia, que se expressou na base
comum nacional com efeito:

[...] foi se fixando o entendimento que “base
comum nacional” nd3o coincide com a parte
comum do curriculo nem com a ideia de curriculo
minimo. Seria, antes, um principio a inspirar e
orientar a organizac¢do dos cursos de formacéo de
educadores em todo o pais. Seu conteldo,
entretanto, ndo poderia ser fixado por um
intelectual de destaque, por um 6rgdo de governo
e nem mesmo por decisdo de uma eventual
assembleia de educadores. Deveria fluir das
andlises, dos debates e das experiéncias que
fossem encetadas possibilitando, num processo a
médio prazo, que se chegasse a um consenso em
torno dos elementos fundamentais que devem
basear a formacdo de um educador consciente e
critico, capaz de intervir eficazmente na educacdo
visando a transformacdo da sociedade brasileira.
(SAVIANI, 2007, p. 123).

Como se observa, a proposicdo dos educadores (1980), em
relacdo & BCN nada tinha a ver com uma parte comum do curriculo ou
com um curriculo minimo, demonstrando claramente uma divergéncia
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entre o proposto pelos educadores e 0 que esta expresso no art. 62 da
atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, a saber:

[...]a formacdo de profissionais de educacgéo para
administracdo, planejamento, inspecao, supervisdo
e orientacdo educacional para a educagdo bésica,
sera feita em cursos de graduagdo em pedagogia
ou em nivel de pds-graduagdo, a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formacéo, a
base comum nacional. (BRASIL, 1996).

Outro ponto que merece destaque na proposicdo dos educadores
(1980), é a forma de constituicdo e construcao dessa BCN, que fluiria do
contexto educacional, pelas andlises, debates e experiéncias da
comunidade académica e escolar, para alcangar minimamente um
consenso em torno dos elementos fundamentais que deveriam embasar a
formacdo de um professor consciente e critico, capaz de intervir
eficazmente na educacdo, visando a transformacdo da sociedade
brasileira. A multiplicidade de realidades exige que se valorizem o local
e suas producdes, 0s processos de negociacdo de sentidos que ocorrem
nas escolas e nas redes. Concorda-se com Oliveira, Frangella e Macedo
(2017), ao expressarem que qualquer proposta curricular precisa
respeitar essas existéncias, reconhecendo que as escolas ndo sdo um
campo vazio, mas realidades nas quais ja estdo acontecendo,
cotidianamente, invengdes, praticas e inovagfes curriculares, onde
existe, portanto, producédo de saberes.

Em resumo, quando o desenho curricular passa a ser decidido
apenas pela gestédo do Estado, sera expresso nos curriculos dos cursos de
formacdo um modelo de desenho curricular tecnicista e racionalista,
evidenciando seu compromisso com uma compreensdo ultrapassada de
curriculo, bem como uma concepcdo equivocada da linguagem, “[...]
que enfatiza a centralidade da dimens&o instrucional, para a defini¢do do
conhecimento a ser ensinado”, sobrepondo-se “[...] a outras dimensfes
do processo pedagdgico, ignorando a vasta producdo do campo de
pesquisas em curriculo” (OLIVEIRA; FRANGELLA; MACEDO, 2017,

p. 3).

A afirmacéo de Oliveira, Frangella e Macedo (2017) nos estimula
a pensar sobre a politica da educacgdo brasileira e sua concepgao na
primeira década do século XXI, a expressar aqui critica feita por
Frigotto (2011), ao afirmar que a busca por uma concepgao mercantil de
educacdo transfere a escola os métodos do mercado, pois é necessaria,
no campo curricular, a anélise de todos os agentes que influenciam a
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construcdo de uma politica curricular, seja no ambito do Estado, da
gestdo ou em ambito local.

Mediante essa afirmagdo e 0s argumentos mencionados nos
paragrafos anteriores, as autoras fundamentam sua opinido na
necessidade de fomentar a construcdo de curriculos a partir das analises
e reflexdes dos agentes internos pertencentes ao contexto educacional,
como também no respeito aos curriculos existentes e aos seus criadores:
professores, alunos e escolas. Nesse viés, esta-se de acordo com
Oliveira, Frangella e Macedo (2017), ao expressarem que o direito a
educacdo publica, gratuita e de qualidade, bem como o direito de
aprender, transcende os direitos/deveres a aprendizagem de conteldos
definidos previamente pelas autoridades educacionais.

Somos profissionais do direito a educacdo, da garantia do direito
a educacdo. Infelizmente, isso ndo estd presente nos CPe, nem nos
cursos de licenciatura. Os CPe deveriam pautar-se por este ideal: formar
profissionais com consciéncia ética de serem profissionais de direitos
(ARROYO, 2011, p. 36).

Estudos da Fundacdo Carlos Chagas, apresentados por Arroyo
(2011, p. 33), demonstram que os(as) estudantes que frequentam o CLPe
sd0, na maior parte, mulheres com renda entre 3 a 6 salarios minimos,
ou seja, vém la de baixo da piramide social. O autor destaca que essa
caracteristica pode ser positiva para o futuro profissional, pois, ao
trabalharem com alunos da periferia, com o povo do campo, se mantiver
fidelidade as suas origens, esse contato pode ajudar os professores a ter
uma visdo um pouco menos negativa dos educandos populares com os
quais trabalham ao formar o licenciado em Pedagogia.

A luz dessas consideracBes, a presente pesquisa requer a
definicdlo de uma perspectiva de curriculo e de desenvolvimento
curricular. Assume-se posicdo favoravel a perspectiva critica do
curriculo, que o entende como uma unidade histérica e politica,
resultado das correlagbes de forcas dos agentes externos e internos
envolvidos em sua elaboracdo, implantacdo e implementacdo,
considerando os aspectos sociais do contexto em que esta inserido e suas
desigualdades. Nesta perspectiva, “[...] 0 curriculo nacional é um
mecanismo de controle politico do conhecimento” (APPLE, 1994, p.
80). Ele ndo tem uma Unica definicdo; é rico em sentidos, possibilitando
aos sujeitos produzir seus conhecimentos culturais a partir da relacéo
com as praticas curriculares propostas no desenvolvimento dos
curriculos das IES responsaveis pela oferta de cursos de licenciatura, ou
seja, cursos de formacéo de professores.
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Para Hypolito e Ivo (2011, p. 209), na perspectiva das teorias
criticas, o curriculo é visto como um espaco de poder ao qual uma série
de caracteristicas sociais e politicas sdo incorporadas. Nesse sentido, 0
curriculo é também uma expressao capitalista, reproduz culturalmente as
estruturas sociais, distribui desigualmente o conhecimento escolar e tem
um papel decisivo na reproducdo da estrutura de classes da sociedade
capitalista, levando os curriculistas a identificar as relagBes entre
conhecimento e poder.

A concepcdo critica de curriculo que fundamenta a presente
pesquisa propde um caminho a ser percorrido para a formacdo do
sujeito, iniciado pela legislacdo curricular de &mbito nacional, que
transversaliza o curriculo proposto, até chegar ao curriculo em
desenvolvimento nos cursos de formacéo, ou seja, o curriculo em acéo,
desenvolvido em seus multiplos aspectos, para além das DCNCLPe, de
suas propostas e curriculos. Nesse viés, esta-se de acordo com Sacristan
ao expressar que:

O curriculo é uma praxis antes que um objeto
estatico emanado de um modelo coerente de
pensar a educagdo ou as aprendizagens
necessarias das criancas e dos jovens, que tdo
pouco se esgota na parte explicita do projeto de
socializa¢do cultural das escolas. E uma pratica,
expressao, da funcgdo socializadora e cultural que
determinada instituicdo tem, que reagrupa em
torno dele uma série de subsistemas ou préaticas
diversas, entre as quais se encontra a pratica
pedagogica desenvolvida em instituicGes escolares
que comumente chamamos ensino. E uma prética
gue se expressa em comportamentos praticos
diversos. O curriculo, como projeto baseado num
plano construido e ordenado, relaciona conexdo
entre determinados principios e uma realizagdo
dos mesmos, algo que ha se comprovar e que
nessa expressdo pratica concretiza seu valor. E
uma pratica na qual se estabelece um dialogo, por
assim dizer, entre agentes sociais, elementos
técnicos, alunos que reagem frente a ele,
professores que o modelam, etc. (SACRISTAN,
2000, p. 15-16).

No contexto atual, no campo educacional e de formacdo de
professores, € necessario um curriculo inspirado pela responsabilidade
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social de propiciar o desenvolvimento intelectual critico, a consciente
analise e a reconstrucdo da prdpria génese histérica do curriculo.

Para esta pesquisa, na analise dos quatro modelos do CPe,
entende-se que o curriculo é constituido por decisGes/orientacoes
politico-administrativas  (leis, diretrizes, orientagdes de &mbito
nacional); de gestdo, das redes de ensino (em ambito estadual e
municipal) e das proprias escolas (em ambito local); e dos professores
na sua relagdo com os alunos em sala de aula (agentes internos),
mediatizado pela acdo humana, ou seja, pela vida dos sujeitos que nele
operam em cada uma das diferentes fases do seu desenvolvimento.
Portanto, entende-se o curriculo como:

[...] as experiéncias escolares que se desdobram
em torno do conhecimento, em meio a relagdes
sociais, e que contribuem para a construcdo das
identidades de nossos/as estudantes. Curriculo
associa-se, assim, ao conjunto de esforcos
pedagdgicos  desenvolvidos com intengdes
educativas. Por esse motivo, a palavra tem sido
usada para todo e qualquer espago organizado
para afetar e educar pessoas, 0 que explica 0 uso
de expressdes como o curriculo da midia, o
curriculo da prisdo etc. Nés, contudo, estamos
empregando a palavra curriculo apenas para nos
referirmos as atividades organizadas por
instituicdes escolares. Ou seja, para nos referirmos
aescola. (MOREIRA, CANDAU, 2007, p. 18).

Nesse ponto de vista, é fundamental para a transformagéo do
presente curriculo do CPe a analise de cada um dos seus processos,
principalmente seu curriculo oficial e avaliado, pois nessas fases é
possivel perceber se o processo de formagdo inicial praticado neste
curso estd dando conta da sua proposta para a formacdo do perfil do
egresso e, principalmente, se o professor tem a formacao necessaria para
a atuacdo como pedagogo na Educacdo Baésica, nas atividades de gestdo
e nos demais campos de atuagdo dessa profissdo. Para Sacristan (2000,
p. 102), “[...] se ndo entendermos este carater processual, condicionado
desde mudltiplos angulos, podemos cair na confusdo ou numa Vvisdo
estatica e historica do curriculo”.

O desenvolvimento do curriculo do CPe e de seus conhecimentos
curriculares foi historicamente permeado por aspectos e elementos
oriundos dos contextos politico, econémico, social, cultural e
administrativo, que, no seu conjunto, determinaram as propostas
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pedagégicas e curriculares do percurso formativo dos académicos em
certo tempo/espaco. Por isso, o interesse, neste trabalho, de imergir nas
andlises destinadas a compreensdo de cada um dos quatro marcos legais
que constituiram os desenhos do CPe no Brasil. Em suma, “[...] a
formacdo inicial de professores deve ser analisada em relacdo com o
desenvolvimento curricular e dever ser concebida como uma estratégia
para facilitar a melhoria do ensino”. (MARCELO GARCIA, 1999, p.
27).

A proposito, cumpre ressaltar que o aporte tedrico explicitado
neste capitulo forneceu os subsidios para anélise e compreensédo do
modo como foram constituidas essas propostas pedagdgicas e
curriculares, a partir do exame de cada deciséo politico-administrativa,
das decisOes da gestdo da instituicdo educacional e, principalmente, da
realizacdo do curriculo, que ocorre pela mediagdo do professor com os
estudantes na sala de aula, ou seja, no contexto das decisdes locais.

Ancorada nessas proposi¢oes, destaca-se que a presente pesquisa
busca desvelar as concepcdes de formacado de professores e de curriculo,
bem como a compreensdo de Pedagogia insculpidas nas propostas e
Diretrizes Curriculares do Curso de Licenciatura em Pedagogia
(BRASIL/CNE, 2006b) e nos CLPe do IFC, a fim de constatar se 0s
curriculos prescritos nos PPCs analisados cumprem com a legislacdo
educacional no tocante a constituicdo pertinente & formagao inicial de
professores nos CLPe do Brasil.

Nesse sentido, subscreve-se o que expressam Moreira e Candau
(2007) a respeito de os curriculos serem orientados pela dinamica da
sociedade e os curriculos propostos nos PPCs ndo constituirem
conteldos prontos a serem passados aos estudantes, pois se tratam de
uma construcdo feita por meio da selecdo de conhecimentos e préaticas
produzidos em contextos concretos e em dindmicas sociais, politicas e
culturais, intelectuais e pedagogicas, de conhecimentos e praticas
expostos as novas dindmicas e reinterpretados em cada contexto
histdrico.

Segundo Pacheco (2006), a formacdo inicial de educadores e
professores para 0 Ensino Basico e Secundario relacionada ao
desenvolvimento de competéncias no campo curricular surge de uma
forma mais eficiente. O perfil de desempenho contempla diversas
competéncias curriculares e integra a seguinte definicdo de curriculo:
entende-se por curriculo o conjunto das aprendizagens que, em um dado
momento e no quadro de uma construcdo social negociada e assumida
como temporaria, € reconhecido como socialmente necessario a todos,
cabendo a escola garanti-lo.
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Por conseguinte, no quarto capitulo, apresenta-se a analise dos
quatro desenhos dos CPe no Brasil & luz da legislacdo educacional
brasileira, em especial a referente ao CPe, no recorte temporal de 1939
até 2006. Para as analises propostas, serdo utilizadas as unidades e
categorias definidas e expressas no percurso metodoldgico da presente
pesquisa.

3.2.1 Contexto histérico da formacdo de professores no Brasil:
premissas entre o Ensino Normal de nivel médio e o Ensino
Superior

Somos feitos de tempo, de memoria, de cultura,
de historia, de educacdo e estamos mergulhados
em um contexto histérico-social concreto. Somos
seres historicos, ja que nossas acgdes e
pensamentos mudam no tempo, a medida que
enfrentamos os problemas nédo sé da vida pessoal,
como também da experiéncia coletiva. E assim
gue produzimos a nés mesmos € a cultura a que
pertencemos. (ARANHA, 2006, p. 19).

Neste topico, pretende-se rememorar a historia da formacdo de
professores no Brasil, que tem, desde a sua génese, a influéncia de
acontecimentos socioculturais relacionados com as teorias e com o
contexto historico-social do momento em que foram constituidas.

Néo significa, porém, que essa concordancia seja entendida como
simples paralelismo entre fatos educacionais, sociais e politicos. Na
verdade, as questbes da educacdo sdo engendradas nas relagdes que se
estabelecem entre as pessoas nos diversos segmentos da comunidade.
“A educagdo nao ¢, portanto, um fendmeno neutro, mas sofre os efeitos
do jogo do poder, por estar de fato envolvida na politica.” (ARANHA,
2006, p. 24-25).

Nesse sentido, destaca-se que o debate sobre a formacdo inicial
de professores em nivel superior ganhou notoriedade no campo
educacional nas duas Ultimas décadas devido a diferentes aspectos, tais
como: i) novas experiéncias; ii) cursos de formacdo em nivel superior;
iii) avanco nas producdes académicas sobre a tematica; iv) movimento
de transformacdo da Escola Normal; e v) reestruturagdo curricular das
Escolas Normais e dos Cursos de Pedagogia (ARANHA, 2006;
ROMANELLLI, 2013; SAVIANI, 2009; SEVERINO, 2003; SCHEIBE,
2003; e TANURI, 2000). Desse modo,
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[..] a histdria resulta da necessidade de
reconstruirmos o passado, relatando  os
acontecimentos que decorreram da agdo
transformadora dos individuos no tempo, por
meio da selecdo dos fatos considerados relevantes
e que sdo interpretados a partir de métodos
diversos. (ARANHA, 2006, p. 20).

Tendo-se isso em vista, interessa rememorar, na histdria da
educacdo brasileira, quais determinacdes politicas, historicas, sociais,
econdmicas e culturais estiveram e estdo postas em xeque em cada
momento e modelo de formacdo inicial de professores, assim como que
forcas influenciam ou ndo a constituicdo das politicas curriculares de
formacéo de professores no Brasil, mais especificamente a constituicao
das Escolas Normais e dos Institutos de Educagdo e, posteriormente,
daquelas universidades que passaram a ofertar a formacédo inicial de
professores em nivel superior. Os seres humanos estdo em constante
relagdo com o social e “[...] ndo nos compreendemos fora da nossa
pratica social, porque esta, por sua vez, se encontra mergulhada em um
contexto historico-social concreto” (ARANHA, 2006, p. 19).

Ao rememorar a histéria da educagdo no Brasil, destaca-se que a
histéria da formac&o inicial de professores no nosso pais esta imbricada
com a oferta dos Cursos Normais, 0s quais, inicialmente, formavam
professores para aturarem no Ensino Primario.

No contexto brasileiro, as politicas educacionais relacionadas a
formacdo inicial de professores, na sua génese, receberam uma
influéncia dos povos europeus, mais especificamente dos portugueses e
dos espanhdis, que colonizaram o Brasil a partir do ano de 1500, e,
posteriormente, dos Estados Unidos da América — EUA. Na perspectiva
de Aranha (2006), € fundamental, nos estudos das Ciéncias Humanas,
compreender a histéria da educagdo para poder interpretar as fontes e
melhor compreender o passado e o presente referente ao campo da
formagcdo inicial de professores no Brasil.

O debate sobre a questdo da formacdo de professores vem
crescendo nas Ultimas décadas, no mundo e no Brasil, mais
especificamente a partir da promulgacdo da Republica Federativa do
Brasil, em 1889, destacando-se, nesse processo, as influéncias do campo
de desenvolvimento do conhecimento pedagégico e do campo da
valorizacdo dos profissionais da educacéo.

Com relagdo aos aspectos histéricos, estad-se de acordo com a
epigrafe inicial de Aranha (2006), em que o autor afirma que somos
seres historicos, feitos de historia, cultura e educacédo, emergidos em um
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contexto histérico-social que é modificado de acordo com os
acontecimentos que ocorrem no tempo, somos produtores de cultura ao
longo dos periodos histéricos da educacéo.

Para Aranha (2006), a formagdo de professores recebeu
indicativos de sua necessidade por Comenius, ja no século XVII. Mais
adiante, no século XIX, a importancia da formacdo de professores
emergiu apés a Revolugdo Francesa, em razdo de um forte problema
relacionado a baixa instrucdo popular, que atrapalhava o
desenvolvimento econdmico e social necesséario para aquele contexto,
surgindo, assim, as primeiras Escolas Normais, responsaveis pela
formacdo de professores, cujo foco de atuacdo seria ensinar a populacéo
com vistas ao desenvolvimento daquela sociedade, em atendimento as
demandas especificas daquele periodo histérico.

Considerando sua atuacdo nos diversos niveis do sistema de
ensino, a questdo da formag&o dos profissionais da educacao € objeto de
permanente preocupacgdo por parte de todos aqueles que se interessam
pelos destinos da educacdo, em qualquer sociedade. N& tem sido
diferente no Brasil. Trata-se, sem nenhuma dudvida, de questdo crucial
para a area, uma vez que o cerne do processo educacional se encontra,
em Ultima andlise, nas relagbes concretas que se estabelecem entre
educadores e educandos, nas quais a atuagio participativa dos primeiros
assume papel decisivo (SEVERINO, 2003, p. 71).

Por outro lado, é preciso ter em mente que a formacdo do
profissional da educacdo ndo diz respeito apenas a formacéao especifica
dos professores, profissionais do ensino formal que atuam em
instituicdes escolares. Na verdade, a docéncia em ambientes escolares
institucionalizados ndo exaure o campo de atuagdo do profissional da
educacdo, uma vez que educacdo ndo € sinbnimo de ensino, pois
significa também uma pratica social de intervencdo mais abrangente,
alcancando outros espacos da vida em sociedade. O que constitui, pois,
a caracteristica referencial do trabalho educativo, é a educabilidade, na
qual a docéncia formal é uma mediacdo fundamental, mas ndo exclusiva
(SEVERINO, 2003, p. 73).

Pretende-se, por conseguinte, apresentar como se constituiu a
histéria da formacdo inicial de professores no Brasil para
compreendermos as atuais politicas curriculares e de formacdo de
professores do nosso pais. Cabe destacar que no Brasil Colonia a
instrucdo era realizada pelos jesuitas, que catequizavam os indigenas e
os colonos que aqui habitavam. O Estado comegou a preocupar-se com a
formago inicial de professores apds a independéncia do pais, em 7 de
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setembro 1822, momento em que houve a necessidade de proporcionar
instrucdo popular para o desenvolvimento do pais.

Articulando-se as questbes das politicas educacionais e das
transformagfes na sociedade nos séculos XIX, XX e XXI, segundo
Saviani (2009, p. 143-144), é possivel identificar seis periodos distintos
na histdria da formacéao de professores no Brasil:

1. Ensaios intermitentes de formacdo de
professores (1827-1890). Esse periodo se inicia
com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras
Letras, que obrigava os professores a se instruir
no método do ensino mutuo, as proprias expensas;
estende-se até 1890, quando prevalece o modelo
das Escolas Normais; 2. Estabelecimento e
expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-
1932), cujo marco inicial é a reforma paulista da
Escola Normal tendo como anexo a escola-
modelo; 3. Organizacdo dos Institutos de
Educagdo (1932- 1939), cujos marcos Sdo as
reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal,
em 1932, e de Fernando de Azevedo em S&o
Paulo, em 1933; 4. Organizagdo e implantacdo
dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidacdo do modelo das Escolas Normais
(1939-1971); 5. Substituicdo da Escola Normal
pela Habilitacdo Especifica de Magistério (1971-
1996); 6. Advento dos Institutos Superiores de
Educacdo, Escolas Normais Superiores e 0 novo
perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).

No Brasil, no que concerne & formago inicial de professores no
periodo colonial, ndo héa registros de politicas estatais destinadas nesse
sentido. A questdo comega a despertar uma maior apreensao por parte
do Estado somente nas décadas finais do século XX. Apo6s a
promulgacdo do Ato Adicional de 1834, Lei n° 105, de 12 de maio de
1834, que colocou a instrucdo primaria sob responsabilidade das
provincias, estas tenderam a adotar, para formacao dos professores, a via
gue vinha sendo seguida pelos paises europeus: a criacdo de Escolas
Normais. A provincia do Rio de Janeiro sai a frente, instituindo em
Niter6i, ja em 1835, a primeira Escola Normal do pais. O mesmo
caminho foi seguido pela maioria das provincias brasileiras ainda no
século XIX. Essas escolas, entretanto, tiveram existéncia intermitente,
sendo fechadas e reabertas periodicamente.
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Conforme Saviani (2009), cabe destacar que a primeira Escola
Normal foi fundada em 1835, a Escola Normal de Niter6i, a qual entrou
em funcionamento com apenas um professor e poucos alunos e buscava
fazer com que os mestres aprendessem a aplicar o método de ensino
matuo, que priorizava as atividades de ensino oral, de repeti¢do e,
principalmente, de memorizagéo.

Para Aranha (2006), no século XIX, a sociedade ndo priorizava a
educacdo. Pagava-se mal, ndo se oferecia apoio didatico adequado, e 0s
professores eram contratados sem formacdo profissional especifica,
partindo-se do pressuposto de que ndo havia necessidade de nenhum
método pedag6gico que subsidiasse a atividade docente. Nesse periodo,
entre os anos de 1868 e 1876, sob a direcdo do jornalista Alambary Luz,
a Escola Normal de Niteréi modernizou-se, enriquecendo e ampliando
seu curriculo e a aprendizagem da metodologia pedagdgica, ao
implementar, no Brasil, as novidades advindas da Europa e dos Estados
Unidos, que enfatizavam o ensino intuitivo.

De acordo com a autora (2006), no inicio, as escolas de Ensino
Normal eram destinadas apenas aos homens. Somente com o passar do
tempo as mulheres comecaram a frequenta-las, mas, apds certo periodo,
ja ocupavam a maioria das vagas, pois a docéncia permitia que
conciliassem o trabalho com as responsabilidades da vida doméstica e
familiar.

Nesse momento histérico, a partir da promulgacdo do Império,
em 25 de marco de 1824, a exigéncia em relagdo a formacao passou a
ser, de certa forma, mais discutida, na esteira da ideia que elege a
educagdo como uma das obrigacdes do Estado. Assim, a educacéo
passou por um momento de crescimento, aumentando,
concomitantemente, a demanda em torno da formacédo de professores no
pais.

O periodo se destaca também pela questdo da desvalorizacdo
social e financeira da carreira docente, panorama ao qual a insercdo da
mulher na docéncia estd atrelada. Com um novo projeto de Nacgdo
(escolanovista), surgiu a necessidade de preenchimento dos espagos na
area da educacdo, nos quais a méo de obra feminina configurou-se como
contingente acessivel em razdo da grande oferta e também pelas
caracteristicas femininas cultivadas a época (maternidade, docilidade,
submissdo). Essa abordagem, na perspectiva adotada por este trabalho,
representa um equivoco no que tange a valorizagdo profissional da
mulher no contexto educacional.

De acordo com o relato de Saviani (2009), em um primeiro
momento, 0 curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas



114

matérias ensinadas nas escolas de primeiras letras, nas quais se
preparava os professores para ter dominio sobre aqueles contetidos que
Ihes caberia transmitir as criancas, desconsiderando-se o preparo
didatico-pedagdgico.

Apos, entre 0s anos de 1890 e 1932, ocorreu uma expansdo no
padrdo das Escolas Normais instituidas em Sdo Paulo, em que
prevaleceu a ideia de que, para formar professores, era necessario
centrar 0 ensino em saberes préaticos, ou seja, assegurar, de forma
deliberada e sistematica, por meio da organizacdo curricular, a
preparacdo pedagdgico-didatica. Esse modelo prevaleceu até o periodo
de 1932-1939, quando ocorreu a organizacdo dos Institutos de
Educacdo, periodo j& elucidado na primeira parte desta pesquisa, no qual
fora criada a primeira Universidade do pais, em 1932, e, posteriormente,
em 1939, a oferta de cursos de bacharelado para a formacéo inicial de
professores em uma Universidade; logo apos, o curso de Didatica, que
formava o licenciado.

Como ja mencionado anteriormente, a formacdo inicial de
professores em nivel superior no Brasil nasceu primeiramente em um
curso de bacharelado. Somente com a LDBEN/1961 essa formagéo
comegou a ser efetivada, restrita aos cursos de licenciatura. Uma nova
fase se abriria com o advento dos Institutos de Educag&o.

Segundo Tanuri (2000), recrudescem as discussdes sobre as
propostas pedagdgica e os saberes proporcionados na oferta dos cursos
de formacao de professores nas Universidade e nos Institutos Superiores
de Educacéo (ISE).

Para analisar a constituicdo histérica da formacdo inicial de
professores no Brasil, torna-se de suma importancia rememorar 0s
aspectos histéricos relacionados ao processo de formagdo nesse periodo,
na expectativa de que eles possam oferecer subsidios que possibilitem a
melhor compreensdo da problematica da Escola Normal e das questdes
atuais sobre a formacéao dos professores.

Para Saviani (2009), a criacdo do Instituto de Educagdo do
Distrito Federal (DF), concebido e implantado por Anisio Teixeira em
1932, e dirigido por Lourengo Filho, e do Instituto de Educagéo de S&o
Paulo, implantado em 1933 por Fernando de Azevedo, ambos sob
inspiracdo do ideario da Escola Nova, marca uma nova fase na educacéo
brasileira, pois esses espagos foram concebidos como de cultivo da
educacdo, nos quais se dava prioridade ndo apenas ao objeto do ensino
mas também a pesquisa. Segundo Scheibe e Durli (2011, p. 84), as duas
experiéncias “[...] foram possibilitadas pelo Estatuto das Universidades
Brasileiras (BRASIL, 1931), que instituiu o sistema universitario como
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forma preferencial para a organizagdo do ensino superior fixando suas
finalidades”.

Com a reforma instituida pelo Decreto n° 3.810, de 19 de margo
de 1932, Anisio Teixeira transformou a Escola Normal em Escola de
Professores. Segundo Scheibe e Durli (2011), a experiéncia realizada na
USP ocorreu entre 1934 e 1938, no Instituto de Educacdo da
Universidade de S&o Paulo (leusp), incorporado pela sua Faculdade de
Educacdo, Ciéncias e Letras, tendo o leusp dado continuidade ao que
ocorria nos Cursos Normais anteriormente existentes, mantendo até
certo ponto o carater técnico e profissionalizante na formacdo dos
profissionais para o magistério.

Seu curriculo incluia, j& no primeiro ano, as seguintes disciplinas:
1) Biologia Educacional; 2) Sociologia Educacional; 3) Psicologia
educacional; 4) Histéria da Educagdo; 5) Introducdo ao Ensino,
contemplando trés aspectos: a) principios e técnicas; b) matérias de
ensino abrangendo calculo, leitura e linguagem, literatura infantil,
estudos sociais e ciéncias naturais; c) pratica de ensino, realizada
mediante observagdo, experimentacdo e participacdo (BRASIL, 1939).

Como suporte ao carater pratico do processo formativo, a escola
de professores contava com uma estrutura de apoio que envolvia:

[...] @) jardim de infancia, escola primaria e escola
secunddria, que funcionavam como campo de
experimentacdo, demonstracdo e pratica de
ensino; b) instituto de pesquisas educacionais; c)
biblioteca central de educacdo; d) bibliotecas
escolares; e) filmoteca; f) museus escolares; g)
radiodifusdo. (SAVIANI, 2009, p. 145-146).

A organizacdo pedagogica e a estrutura fisica do leusp traziam
uma significativa proposicdo de formagéo de professores para 0 ensino
primario, visto que ela proporcionava ao futuro professor a possibilidade
de experimentacdo tedrica e pratica no mesmo ambiente educacional.

No mesmo periodo, houve outra experiéncia de formacgdo de
professores significativa, segundo Vidal (2001), a Universidade do
Distrito Federal (UDF), instalada por Anisio Teixeira em 1935,
constituida também por uma Escola de Professores, na qual ocorria
experimentacdes e testes de novos métodos e teorias de estudos sobre a
crianca e o adolescente, a fim de proporcionar a constituicdo de uma
ciéncia pedagdgica adaptada as condices brasileiras e, assim, participar
da construcdo de uma nova cultura profissional docente.
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Infelizmente, segundo Scheibe e Durli (2011), essas duas
experiéncias implementadas na década de 1930 foram abortadas pelo
golpe de 1937, pois as IES sofreram forte repressdo por parte do
governo. A USP teve seu projeto inicial modificado com o
esvaziamento da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e a extingdo
do leusp. Em seu lugar, foi criada uma secéo de Educacdo na Faculdade
de Filosofia, o que alterou significativamente seu projeto de formagéo
de professores. Também a UDF foi extinta em 1939 e incorporada a
Universidade do Brasil, subordinada a Faculdade Nacional de Filosofia.
E a Escola de Educacéo foi excluida da nova estrutura. Em suma, para
Scheibe e Durli (2011, p. 86), “[...] tais experiéncias, voltadas a
formagdo de professores para a escola priméria no ensino superior,
foram pioneiras e prospectivas na discussdo sobre o Curso de Pedagogia
ocorrido nas ultimas décadas”.

Ao analisar as propostas dos dois primeiros Institutos de
Educacdo com relacdo a oferta de formacéo inicial de professores em
nivel superior, destaca-se que tanto a organizacao curricular do Instituto
de Educacdo do Distrito Federal quanto a do Instituto de Educacéo de
Séo Paulo possuiam uma composi¢do que incorporava a docéncia como
base de formacdo. Ambas firmavam em sua organizacdo curricular e
fisica uma perspectiva que interligava os carateres cientifico, teorico e
pratico dos processos educativos. Tratava-se de um modelo pedagdgico-
didatico de formacao inicial de professores que corrigia as imperfeicdes
pedagdgicas das velhas Escolas Normais, nas quais se oferecia, ao lado
de um exiguo curriculo profissional, um ensino de humanidades e um
outro de ciéncias, considerado quantitativamente mais importante para a
formag&o desses profissionais.

Segundo Shiroma, Morais e Evangelista (2011), com relacdo a
formacdo de professores no periodo de 1930 até o fim da Segunda
Guerra Mundial, em 1945, embasados nos autores da Historia da
Educacdo no Brasil, destacam-se as grandes transformagfes politico-
econdmicas e sociais pelas quais o pais passou a partir de 1930, reflexos
da profunda crise internacional na economia.

A sociedade brasileira, até entdo de feitio agrério-rural,
urbanizou-se e industrializou-se. Com isso, ocorreu a aceleragdo do
capitalismo industrial e a introducdo de novas formas de producéo,
gerando a necessidade de educar e instruir a populacdo, em especial 0s
operarios, para que pudessem operar a maquinaria das indUstrias que
estavam em ampla expansdo no pais. Nesse processo, 0s intelectuais
chamados de pioneiros, inspirados pela Educa¢do Nova, vinham
lutando, desde a década de 1920, pela expanséo da escolaridade publica,
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gratuita e laica, pois, nesse periodo histdrico da educacéao brasileira, era
predominante, nas escolas publicas e particulares, as ordens religiosas,
ou seja, o catolicismo. (SHIROMA; MORAIS; EVANGELISTA, 2011).

Cabe destacar que, nesse periodo, pela primeira vez, o Brasil
comegava a se preocupar com a instituicdo de um sistema nacional de
ensino para as escolas primarias, modelo esse de influéncia europeia.
Assim, a génese da historia da educacdo e da politica de formacdo de
professores no Brasil teve como objetivo desenvolver a economia
nacional por meio da oferta de méo de obra especializada, que soubesse
ler e contar. Nesse sentido, 0 projeto de modernizacdo nacional da
educacdo influenciou uma politica de valorizacdo humana, visando a
producdo e & integragdo nacional.

Ao considerar as duas experiéncias como pontos de avango na
histéria da formacédo de professores no Brasil, destaca-se seu fim, dado a
partir do Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939, que criou, no DF,
a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil,
conferindo-lhe organizacdo definitiva. Ela suprimiu a proposta inicial do
Instituto de Educacdo do Distrito Federal, fundado no Rio de Janeiro
(RJ), e do Instituto de Educacdo de Sdo Paulo, pois dava énfase a
formacdo tedrica no bacharelado, deixando de lado a perspectiva da
pesquisa, uma que vez que instituia o esquema 3+1.

Essa medida suscitou perdas para o campo da formacao inicial de
professores, pois, com a substituicdo da pratica de ensino através de
observacdo, experimentacdo, participacdo e com o fim dos espacos
fisicos de suporte ao carater pratico do processo formativo (jardim de
infancia, escola primaria e escola secundaria, que funcionavam como
campo de experimentacdo, demonstragdo e pratica de ensino; instituto
de pesquisas educacionais; biblioteca central de educacdo; bibliotecas
escolares; filmoteca; museus escolares; radiodifusdo), espagos
importantes para a realizacdo das praticas de formacdo nessas
Universidades, ocorreu a supressao dessa excelente proposta pedagogica
de formac&o inicial de professores.

Assim, cabe observar que,

[...] ao ser generalizado, 0 modelo de formacao de
professores em nivel superior perdeu sua
referéncia de origem, cujo suporte eram as escolas
experimentais as quais competia ofertar uma base
de pesquisa que pretendia dar carater cientifico
aos processos formativos. (SAVIANI, 2009, p.
146).
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Com base nos autores que fundamentam teoricamente este
estudo, elucida-se que a Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil, de 1939 em diante, passou a ser considerada
uma instituicdo de referéncia para as demais universidades de nivel
superior, e 0 modelo instituido pelo esquema 3+1 foi adotado na
organizagdo dos Cursos de Licenciatura e de Pedagogia de todo o pais.
A organizacdo da formacdo de professores nesse modelo ocorria da
seguinte forma: trés anos para o estudo das disciplinas especificas, ou
seja, dos conteudos cognitivos para formar os professores que atuariam
nas varias disciplinas que compunham os curriculos das escolas
secundéarias e um ano para a formacdo didatica dos professores que
iriam exercer a docéncia nas Escolas Normais.

Nesse periodo, o Estado assumiu na educacdo o papel antes
ocupado pela Igreja Catdlica, impulsionado pelo movimento
escolanovista, que defendia a escola laica, 0 que veio a ser consolidado
pela legislagdo com a promulgacdo da primeira LDBEN, Lei n°
4.024/61, na qual o processo de formacgédo foi atrelado ao Estado, que,
por sua vez, esta ligado a interesses politicos e econdmicos dos grupos
dominantes, interferindo no processo de formacao.

Dessa forma, foi posta em debate a questdo de que as IES, ou
seja, as Universidades, foram aos poucos assumindo a obrigacdo pela
formag&o dos professores, considerando-se que essa instituicdo no Brasil
era extremamente nova (fim da década de 30) e os processos de
formagdo de professores para a escola primaria passaram pelo
movimento de transicdo entre o curso Normal e o de Pedagogia.

Destaca-se também que, nesse periodo, houve modificacdes nos
processos de formagdo, com habilitacGes especificas para a formacao do
professor pedagogo, e modificagdes nos tempos de oferta desses cursos.
Com o passar dos anos, essa formagdo de professores para a Educagédo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental ficou a cargo mais
especificamente do Curso de Pedagogia.

De igual modo, é preciso mencionar também o relacionamento
desse movimento com o curriculo, no qual se evidencia que as
mudancas curriculares se ddo em torno dos interesses da demanda
politica, econbmica e social, ou seja, de acordo com as necessidades
emergentes é que se pensaria como proceder em relacdo a preparacéo
dos professores.

Nesse sentido, Therrien e Loiola (2001) afirmam que, nas ultimas
décadas do século XX, o campo educacional foi marcado por reformas
carregadas de propostas inovadoras. O hindmio poder e saber, nas
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sociedades contemporaneas, gerou novos contextos para 0 campo
educacional, mais acentuadamente a partir da década de 1970.

Entre as reformas implementadas pelo Regime Militar, ocorreu a
organizacgdo do Ensino Superior, decorrente da Lei n° 5.540/68 e da Lei
n° 5.692/71, que estabeleceu diretrizes e bases para o primeiro e o
segundo graus, contemplando a Escola Normal. Ambas as leis
exerceram influéncia sobre os processos de constituicdo dos curriculos
dos cursos de formacao inicial de professores no pais. A Lei n° 5.540/68
reestruturou o curriculo do Curso de Pedagogia, que passou a ter
habilitagdes técnicas, formando, a partir de entdo, o professor para atuar
nos cursos de Magistério e o professor primario em nivel superior. Ja a
Lei n° 5.692/71, por sua vez, modificou o ensino do segundo grau
(assim denominado na época), instituindo, dessa forma, a
profissionalizacdo obrigatéria e a formacdo de especialistas e
professores para 0 Curso Normal, que passou a ser feita exclusivamente
nos Cursos de Pedagogia.

No Brasil, a partir dos anos 1980, o movimento geral de reformas
educacionais encontrou forgas impulsoras, principalmente apds as
mobilizacbes em torno dos debates sobre o capitulo da Educacdo na
Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988) e, em 1990, através dos embates
politicos da elaboragdo da LDBEN, Lei n® 9394/96.

Nesse sentido, a questdo sobre formacdo de professores ganhou
maior visibilidade no Brasil, principalmente nas décadas finais do
século XX. Sob o pressuposto de que a formacéo inicial e continuada
de professores era prioridade na educagao brasileira, no inicio do século
XXI (MELLO, 2000), é possivel observar uma série de politicas
implementadas no pais, especialmente na formacéo de professores.

Severino (2003) afirma que ndo esta em questdo posicionar-se
sobre qual deve prevalecer, pois entende que é justamente nessa
contraposicdo que reside o problema. Essa dicotomia contrapde duas
dimens6es igualmente imprescindiveis para a formacdo de professores:
forma e contedo. O desafio ndo é, portanto, ter que escolher se o que
ensinar ¢ mais importante que como ensinar, ou vice-versa, mas sim
pensar em como articular essas dimensdes, hoje muitas vezes
contrapostas.

Desse modo, ha que se considerar a contribuicdo dos autores da
area da Educacdo e da Historia da Educacdo no Brasil na analise dos
modelos dos desenhos curriculares do Curso de Pedagogia, pois, por
meio dessa histdria, que abarca questdes econdmicas, politicas, sociais,
culturais e educacionais, torna-se possivel desnaturalizar as praticas, as
legislagBes e as ideias educacionais. Por conseguinte, é fundante a
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compreensdo dos quatro modelos de desenvolvimento curricular do

Curso de Pedagogia a partir da Histéria da Educacéo, pois os projetos

educativos ndo nascem do vazio, mas, sim de proposi¢oes de diferentes

grupos sociais inseridos em circunstancias temporais especificas.
Segundo Scheibe e Bazzo (2016, p. 242-243):

Desde o inicio de nossa histdria republicana,
portanto desde o final do século XIX, ndo se
apresentaram rupturas ou fortes descontinuidades
no que diz respeito as politicas de formagdo dos
professores no pais, mas houve, sim, mudancas de
maior ou menor expressao na organizacgao de seus
sistemas de ensino, tanto em &mbito federal, como
estadual e municipal, resultado de processos
politicos mais ou menos definidores de novas
institucionalidades. De qualquer forma, uma
mudanca importante foi o fato de se exigir uma
formagdo de maior nivel, ou seja, passou-se de
uma formacdo em cursos de nivel médio, que
caracterizou fortemente toda a metade do século
XX, para uma formacdo de nivel superior, que,
ainda hoje, se apresenta como um desafio a ser
vencido.

Ap6s rememorar a constitui¢do histéria do desenvolvimento da
educacdo no Brasil e analisar cada periodo, passa-se a constituicdo dos
modelos de formacao inicial de professores para a escola primaria. Cabe
destacar que o primeiro modelo surgiu nas Universidades e se destinava
a formacdo inicial dos professores secundarios, privilegiando em seus
curriculos os contetdos culturais-cognitivos. Nesse modelo, a formacéo
inicial do professor se esgota na cultura geral e no dominio dos
contelidos especificos da éarea de conhecimento correspondente a
disciplina que ira lecionar. Dessa forma, ndo era dada importancia ao
desenvolvimento pedagogico-didatico dos futuros professores. Essa
opcao curricular

[...] se compreende quando se considera que, sob a
hegemonia de uma elite de corte liberal-burgués, a
escola secundaria foi definida como o lugar da
distincdo de classe cujo papel é garantir aos
membros da elite 0 dominio daqueles conteidos
que a distinguem do povo-massa. (SAVIANI,
2009, p. 149).
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Esse modelo era contemplado nas instituicdes denominadas
Escolas Normais e, mais tarde, devido a iniciativas particulares de
algumas Universidades, passou a ser abordado também nas propostas
pedagogicas dos cursos superiores que formavam os professores
secundarios.

Posteriormente, no periodo de 1940 a 1950, passou a fazer parte
da organizacdo curricular das IES que formavam os professores no curso
bacharelado, com o esquema 3+1, que privilegiava trés anos de estudos
de conteudos culturais-cognitivos e, ap6s, um ano de estudos de
conteldos didaticos-pedagdgicos para a formacdo do professor
licenciado.

Em 1960, foi aplicado também na formagdo dos bacharelados,
contemplados pelos conteldos das matérias pedagogicas do
departamento de Pedagogia das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras.

Em 1970, implementou-se a formacdo contemplando matérias
dos conhecimentos cognitivos e dos conhecimentos pedagdgicos,
formando o licenciado, mas a efetiva interlocucdo na formag&o do futuro
professor ndo acontecia na pratica, pois 0 curso passou a ofertar
habilitagdes especificas (administrador escolar, orientador e supervisor
escolar) devido a necessidade do mercado de trabalho, curriculo este
desenvolvido nos CLPe das faculdades de educacdo e que esteve em
vigéncia até a promulgacdo das DCNCLPe, em 2006.

Com base nos momentos histéricos explanados acima, tendo-se
em vista o0 objetivo de discutir e analisar os modelos de formacdo de
professores para a Educacdo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental em nivel superior, pode-se afirmar que as Escolas
Normais, ao longo do século XX, mais especificamente até a década de
1960, expressaram a predominancia do modelo pedagdégico-didatico,
integrando forma e contetido no seu desenvolvimento de ensino.

Dessa forma, com a promulgacdo das DCNCLPe, em 2006, é
possivel afirmar que um novo modelo foi instituido, baseado na
concepcdo contemporanea de formacdo inicial de professores para
atuacdo na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Sobre isso, Scheibe (2003, p. 173) explana:

As novas diretrizes curriculares para a formacédo
dos professores da educagdo basica no Brasil,
componentes de um novo modelo de formacéo
gue tem base na criagdo de uma nova agéncia de
formagdo de professores, o instituto superior de
educacdo, foram gestadas no ambito da Lei de
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Diretrizes e Bases n° 9.394/96. Por isso mesmo,
precisam ser vistas como uma Pproposi¢cdo no
interior das  politicas  educacionais em
implantacéo, entre outros dispositivos legais. No
seu artigo 62, a nova lei determinou que: a
formacdo de docentes para atuar na educagdo
basica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura, de  graduacdo  plena, em
universidades e institutos superiores de educacéo,
admitida, como formag&o minima para o exercicio
do magistério da educacdo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

Evidencia-se que, pela perspectiva aqui adotada, a solucdo para
uma formacéo integral dos professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e da Educacdo Infantil ndo estd na justaposicdo de
contetidos cognitivos especificos da area de formagdo com os conteidos
didaticos-pedagdgicos, mas, sim em uma pratica pedagdgica e curricular
gue dé conta de formar um profissional que consiga atuar de forma
significativa nos reais problemas de aprendizagem enfrentados pelos
estudantes da Educacdo Basica em nosso pais.

Para Severino (2003, p. 83),

[...] o curriculo de todas as areas de formacéo
profissional, para além de um eixo disciplinar
relacionado a seu campo de especializagdo
cientifica ou técnica, precisa dispor de Eixos
Complementares Integrados, do  campo
antropologico, do campo sdcio-histérico e do
campo filosofico.

E nesse contexto historico que se definiu a constituicio dos
quatro modelos de desenvolvimento curricular do Curso de Pedagogia,
que, a partir de 2006, passou a tratar das diretrizes curriculares para a
formacdo dos profissionais da educacdo. Conforme esclarece Scheibe
(2003, p. 172-173):

A érea da educacdo, ou seja, da pedagogia como
campo de conhecimento proprio passou a ser
fundamentada de forma mais concreta como
concepcdo de ciéncia da pratica educativa.
Cresceu o entendimento do papel da escola na
socializagdo e produgdo do conhecimento,
aumentando a disputa pela ingeréncia nesse local
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como campo ideoldgico. E evidente a influéncia
dessas questdes sobre a promogdo de uma
profissionalizacdo mais consistente para a area,
com apelo para a constituicdo de um repertério de
conhecimentos profissionais: assim como nas
demais profissbes, o professor deve possuir
saberes eficientes que lhe permitam organizar,
intencionalmente, as condi¢cBes ideais de
aprendizagem para os alunos. Os impasses
histéricos quanto ao estatuto tedrico do
conhecimento na area da pedagogia fizeram-se
sentir na histéria da profissionalizagdo (ou
desprofissionalizagdo) dos educadores.

Ao longo da Histdria da Educacdo no Brasil, apresentaram-se
como aspectos desafiadores para os cursos de formagdo inicial de
professores: as questdes acerca da profissionalizacdo e da qualificacdo
dos profissionais da educacdo; a superagdo dos problemas da dicotomia
entre teoria e pratica, da separacdo entre ensino e pesquisa, do
tratamento diferenciado dispensado aos alunos do bacharelado e da
licenciatura, da falta de integracdo entre as disciplinas de contetdo
especifico e as pedagdgicas; e o distanciamento existente entre a
formagdo académica e as questdes praticas encontradas pelos
professores no contexto das instituicGes educacionais.

Nesse sentido, ao analisar os desenhos curriculares dos PPCs dos
CLPe dos IFs, buscou-se perceber 0s avangos ou retrocessos em relagdo
aos aspectos desafiadores para o campo da formacdo inicial de
professores no Brasil.

Durante o periodo de quase duas décadas, houve, no Brasil,
varios encontros de professores e profissionais da educacgdo para pensar
e discutir os rumos da formacédo inicial de professores nos cursos de
licenciatura. Nesses processos de discussdo, chegou-se a conclusdo de
gue a dimensdo da docéncia precisa ser a base da formacao de todos os
professores, ou seja, deve estar contemplada como principio em todos os
cursos de licenciatura, em especial nos de Pedagogia, 0s quais se
consolidaréo através de uma Base Comum Nacional® para a formacéo
dos profissionais da educacéo.

2«0 conceito de Base Comum Nacional (BCN) supde que haverd uma
fundamentacdo comum para todos os cursos de formacdo do educador,
considerando a docéncia - entendida como trabalho pedagdgico - o maior
fator de identidade profissional de todo educador.” (SCHEIBE, 2003, p. 176).
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Conforme Scheibe (2003), referindo-se a essa BCN, no
documento final do X Encontro Nacional da Associacdo Nacional pela
Formacéo dos Profissionais da Educagdo — Anfope (2000), colocou-se
para a formacao de profissionais da educagao os seguintes principios:

« Sélida formagdo tedrica e interdisciplinar sobre
o fendbmeno educacional e seus fundamentos
histéricos, politicos e sociais, bem como os
dominios dos conteidos a serem ensinados pela
escola; * Unidade entre teoria e pratica, o que
implica assumir uma postura em relacdo a
producdo de conhecimento que perpassa toda a
organizagdo curricular, ndo se reduzindo a mera
justaposicdo da teoria e da préatica ao longo do
curso; que ndo divorcia a formacdo do bacharel
e do licenciado, embora considere suas
especificidades; » Gestdo democréatica da escola
- 0 profissional da educagdo deve conhecer e
vivenciar formas de gestdo democraticas
entendidas como superacdo do conhecimento de
administracdo enquanto técnica, apreendendo o
significado social das relacdes de poder que se
reproduzem no cotidiano da escola, nas relagdes
entre os profissionais, entre estes e os alunos,
assim como na concep¢do e elaboragcdo dos
contetidos curriculares; * Compromisso social do
profissional da educagdo na superacdo das
injusticas  sociais, da exclusio e da
discriminacdo, na busca de uma sociedade mais
humana e solidaria;  Trabalho coletivo e
interdisciplinar - processo coletivo de fazer e
pensar, pressupondo uma vivéncia de
experiéncias particulares que possibilite a
construgcdo do projeto pedagdgico-curricular de
responsabilidade do coletivo escolar; e
Integracdo da concepgdo de educacdo
continuada como direito dos profissionais da
educacdo sob responsabilidade das redes
empregadoras e das instituicbes formadoras
(SCHEIBE, 2003, p. 175-176).

Dessa forma, destaca-se que o atual modelo de formagéo inicial,
promulgado pelas DCNCLPe em 2006, foi fruto de muitas discussdes e
disputas acerca das concepcdes relativas a formacdo do pedagogo. Nesse
sentido, a partir de 2006, em todas as Universidades do pais, os
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curriculos dos CLPe foram reestruturados para poder se adequar a essa
legislacdo, que institui trés dimens@es para a formacdo do pedagogo.

Assim, esse profissional podera atuar no ensino, na organizacao e
na gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais, bem como na
producdo e difusdo do conhecimento em diversas areas da educacao,
tendo a docéncia como base obrigatéria de sua formagéo e identidade
profissionais. Por isso, 0 CLPe tornou-se o responsavel pela formagédo
inicial do professor dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e da
Educacéo Infantil.

Para Scheibe (2003), o CLPe foi planejado como uma graduagéo
plena pelos educadores que participaram das discussGes, com base
curricular capaz de permitir a formacdo do professor/profissional da
educacdo para a escolarizacdo basica inicial, servindo também como
base para outras fungGes do campo educacional, em uma perspectiva
multidimensional, que rompendo com a tradicdo tecnicista.

De acordo com o instituido pelas DCNCLPe de 2006, a
organizacdo dos curriculos dos CPe prevé um desenvolvimento
curricular planejado para contemplar uma proposta multidimensional.
H4&, na sua organizacdo, uma interlocucdo entre os conteidos basicos,
relativos ao contexto histdrico e sociocultural, e os contetidos da parte
diversificada ou de aprofundamento, os quais podem ser da prépria
formag8o bésica ou ainda da atuagdo profissional definida pelas IES
diante da possibilidade de flexibilizacdo curricular na escolha da
formag&o para o licenciado em Pedagogia.

Dessa forma, conforme os apontamentos de Scheibe (2003, p.
180), “[...] o Curso de Licenciatura é o lugar de formacdo do educador,
como espaco de articulagdo entre formagdo de quadros para a docéncia e
gestdo da escola, producgdo e divulgagdo do conhecimento pedagdgico”.

Conforme a referida autora (2003), na organizacdo dos tempos e
contetdos, tendo em vista atender a exigéncia de duzentos dias letivos
anuais, com quatro horas de atividades diarias, em média, é desejavel
que a duracdo de um curso de licenciatura seja de quatro anos, com um
minimo de 3.200 horas, para que possa contemplar, de forma mais
aprofundada, tanto a carga tedrica necesséria para a formacdo, como o
desenvolvimento das préaticas (PCCs) que aproximam o estudante da
realidade social e profissional.

Nesse sentido, em relagdo as DCNCLPe aprovadas em 2006,
ficou evidente, entre a proposta dos educadores e as diretrizes emanadas
do CNE, a diferenca de concepc¢éo sobre o que seja formar o educador.

Por conseguinte, ressalta-se que as analises aqui realizadas e as
posi¢des e concepgdes assumidas ao longo deste texto culminam com a
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defesa de posicBes historicamente construidas pelas entidades da area da
educacdo, como Anfope, Forumdir, ANPEd, Anpae, Forum em Defesa
da Formagdo do Professor, Forum Paulista de Pedagogia e Diretorios
Académicos dos estudantes de Pedagogia, as quais tém papel de
destaque no movimento nacional em defesa da formacdo de qualidade
para os profissionais da educacdo, e cujas propostas explicitam a
docéncia como a base da formacdo do pedagogo, e a ocorréncia dessa
formacdo, que se da com a relacdo entre 0 ensino, a pesquisa e a
extensdo.

Ao se assumir o carater amplo do conceito de formacdo de
professores, esta-se de acordo com a assertiva de Severino (2003), que
trata do fato de que s serd assegurada ao professor a qualidade dos
processos iniciais e continuados de sua formagdo e posterior atuagédo
pedag6gica quando lhe for proporcionado, pelas mediagdes
pedagdgicas, um complexo articulado de elementos formativos,
produzidos pelo cultivo de sua subjetividade. Para tanto, esse complexo
devera traduzir competéncia epistémica, técnica e cientifica, criatividade
estética, sensibilidade ética e criticidade politica, propiciando ao futuro
professor o exercicio de sua funcéo educativa no meio social a partir de
sua insercdo em um projeto educacional que dé conta das reais
necessidades dos educandos, que avance na solucdo das probleméticas
do sistema educacional brasileiro, principalmente no contexto da
Educacéo Basica.

De acordo com o PNE, com vigéncia de 2014 a 2024, foram
estabelecidas 20 metas e vérias estratégias para a Educacdo Bésica e 0
Ensino Superior, enfatizando a importancia da valorizagdo dos
profissionais da educacdo, a qualidade e a avaliagdo da educacdo
brasileira, as formas de gestdo e financiamento da educacéo, inclusive o
financiamento estudantil de cursos de licenciatura. Nesse sentido, em
relacdo ao PNE (BRASIL/MEC, 2014a), destaca-se a Meta 15, que esta
relacionada ao tema da presente pesquisa:

Meta 15: garantir, em regime de colaboracéo
entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia
deste PNE, politica nacional de formagdo dos
profissionais da educacéo de que tratam 0s incisos
I, Il e Il do caput do art. 61 da Lei n®9.394, de 20
de dezembro de 1996, assegurado que todos os
professores e as professoras da educagdo basica
possuam formagdo especifica de nivel superior,
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obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam.

De acordo com o exposto, observam-se avangos significativos no
ambito da legislacdo para o campo da formacdo de professores, tendo
em vista que a realizagdo da Meta 15 traz progressos para as lutas e
reivindicacdes dos profissionais da educacdo no que tange as politicas
educacionais relacionadas a sua formacdo. As autoras Scheibe e Bazzo
(2016) destacam que entre os principios norteadores das DCNFP
(BRASIL/CNE, 2015b) para a formacdo inicial e continuada dos
profissionais da educacdo estdo: i) necessidade de uma sélida formacéo
tedrica e interdisciplinar; ii) a unidade entre teoria e pratica na
formacdo; iii) trabalho coletivo e compromisso social; iv) gestdo
democrdtica; e v) necessidade de avaliacdo e regulacdo dos cursos de
formacéo.

Segundo Dourado (2016, p. 44), mesmo ap6s a aprovacdo do
PNE e das atuais DCNFP (BRASIL/CNE, 2015b), ndo ha garantias de
que as acles e as politicas propostas serdo efetivamente postas em
praticas pelo MEC, pelo CNE ou pelas instituicGes formadoras em seus
PDIs, PPIs e, principalmente, nos PPCs destinados aos cursos de
licenciatura, os quais devem propiciar aos futuros professores a
experiéncia de uma formag&o inicial mais orgénica e articulada com o
real contexto da Educacdo Basica no Brasil. Para tanto, devem
contemplar um eixo norteador que busque o desenvolvimento de uma
concepcao de formacdo tendo como objetivo proporcionar uma solida
formacdo tedrica e pratica, que expresse a identidade institucional
referente a proposta politica educacional dos professores formados
nessas instituigdes.

Na perspectiva de Dourado (2016, p. 45), as novas DCNFP
(BRASIL/CNE, 2015b) enfatizam a necesséria organicidade no
processo formativo e sua institucionalizagdo ao apregoar que o projeto
de formacdo deve ser elaborado e desenvolvido por meio da articulacéo
entre a IES e o sistema de ensino e as instituicdes de Educacdo Basica,
envolvendo a consolidacdo de Foruns Estaduais e Distrital Permanentes
de Apoio a Formacdo Docente, em regime de cooperacéo e colaboracdo.

Essa perspectiva abre novos horizontes para a dindmica formativa
dos profissionais do Magistério da Educacdo Basica. Para que se
consolide a garantia do direito a educacdo aos grupos e sujeitos
historicamente marginalizados, exige transformacdes na forma como as
instituicGes de Educacéo Bésica e de Ensino Superior estruturam seus
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espagos e tempos, suas regras e normas, e incorporam novos materiais e
recursos pedagogicos.

Nesse sentido, cré-se que, para atender a essa concepgao
articulada de formagdo inicial e continuada, as novas DCNFP
(BRASIL/CNE, 2015b) estabeleceram como ponto fundamental que as
instituicdes formadoras institucionalizem projetos de formagdo com
identidade prépria, em consonancia com o PDI, o PPl e o PPC.

De acordo com a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2015 (BRASIL/CNE,
2015a), a formacdo inicial do profissional do magistério da Educacéo
Basica em nivel superior deve contemplar a formacdo para o exercicio
da docéncia e da gestdo educacional e escolar na Educacdo Bésica
adequada a &rea de conhecimento e as etapas e modalidades de atuacéo,
garantindo acesso a conhecimentos especificos sobre gestdo educacional
e escolar, bem como formacéo pedagégica para o exercicio da gestdo e
coordenacdo pedagdgicas e atividades afins, estabelecendo que a
formacdo inicial de profissionais para 0 magistério sera ofertada,
preferencialmente, na forma presencial.

Além disso, a LDBEN/1996 afirma que a formacéao deve ser feita
com elevado padrdo académico, cientifico, tecnoldgico e cultural. Tal
perspectiva permite afirmar que essa concepcdo de formacgdo traz
desafios para a carreira dos professores desse nivel de ensino, pois sao
bastante amplas as possibilidades de atuagdo desses profissionais, 0s
quais poderdo desempenhar seus trabalhos nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e na Educacéo Infantil.

Na perspectiva de Dourado (2016), a nova politica nacional
direcionada a formacdo de professores, pedagogos e demais
profissionais que atuam na Educacdo Bésica assegura uma coeréncia
com as Diretrizes Nacionais do CNE, com os processos de avalia¢do da
Educacédo Basica e Superior, com os programas € as acdes supletivas do
MEC e com as iniciativas e 0s programas de formacdo implementados
pelos Estados, pelo Distrito Federal e pelos Municipios, inclusive as
proposicdes que tratam da iniciacdo a docéncia por meio de residéncia
pedagogica:

E importante situar que a iniciagdo a docéncia tem
sido objeto de grandes discussdes e proposi¢des
no campo da formacdo de professores e, nas
diretrizes nacionais para a formacdo inicial e
continuada, podem ser contempladas a partir de
projeto institucional de pratica como componente
curricular e de estagio supervisionado direcionado
a educacao bésica. Outra importante experiéncia
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tem sido o Programa Institucional de Bolsas a
Iniciagdo Docente (Pibid), programa que concede
bolsas a alunos de licenciatura participantes de
projetos de iniciagdo a docéncia desenvolvidos
por instituicbes de educacdo superior (IES) em
parceria com institui¢cdes de educacdo bésica da
rede publica de ensino. (DOURADO, 2016, p. 50-
51).

Sob esse ponto de vista, é fundante que nas IES formadoras, ou
seja, nas Universidades publicas ou particulares e nos IFs (a partir de
2008, essa formagao também passou a ser oferecida nestas instituicdes),
ocorra uma transformacdo na concep¢do de formacdo de professores,
permitindo-lhes dar conta dos avancos e rupturas significativos, visando
a um real enfrentamento dos problemas elucidados nos modelos de
desenvolvimento curricular dos CLPe voltados para a formacéo inicial
de professores para a Educacdo Basica. Portanto, uma concepcdo que
proporcione solida formacgdo tedrica, pratica e profissional a esses
profissionais.

Conforme explana N6voa (2017, p. 1115),

E certo que o Brasil tem uma legislacio avancada
e muito interessante, bem como programas
originais e de grande relevancia, como o Pibid,
mas a realidade geral do campo da formagdo de
professores é fragil. A urgéncia da mudanca €
Obvia. O que estd em causa ndo € apenas a
formago de professores, mas o prdprio futuro do
magistério e da educacdo publica brasileira.

Nesse sentido, o contexto dessas discussdes sdo atuais e
relevantes, tendo em vista 0 momento vivenciado no pais no que diz
respeito as politicas educacionais relacionadas a formacdo de
professores para a Educacdo Basica, as quais propdem reformulagdes
curriculares, particularmente no &mbito da formacdo de professores de
Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e no interior
dos Cursos de Pedagogia, por meio de programas como a Residéncia
Pedagdgica, que esta sendo amplamente discutido pelos profissionais da
educacdo nas IES, e no interior das entidades da area educacional
implantada e com criticas, especialmente por ser indutor da BNCC.

As reformulacdes trazidas pelo Programa de Residéncia
Pedagdgica, na compreensdo das entidades (Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educagdo — CNTE; Cedes; Associacdo Nacional de
Pesquisa em Financiamento da Educacdo — Fineduca; Campanha
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Nacional pelo Direito a Educacdo; Acdo Educativa; Movimento
Nacional em Defesa do Ensino Médio — MNDEM; Rede Escola Publica
e Universidade — Repu; ANPEd; Anfope; Forumdir; Anpae; e ABdC),
trazem consequéncias para a formacdo de professores no Brasil, pois
focam no carater pragmatico, tecnicista e pratico da atuagdo docente,
propondo a reformulacdo das propostas pedagégicas dos cursos de
formacéo de professores a partir da Base Nacional Comum Curricular, a
qual ¢ fundamentada em uma concepc¢do tecnicista de educacéo,
pautada em objetivos e competéncias, assim como na avaliagdo dos
professores, acarretando com essa proposicdo o fim da autonomia
pedagdgica das IES que formam professores.

Conforme documento de repudio ao Programa de Residéncia
Pedagdgica produzido pelas entidades da area da educacdo (ANPED et
al. 2018, p. 1):

Nosso repudio e preocupacéo se dao por diversas
raz0es, das quais destacamos primeiramente duas:
a imediata vinculagdo da BNCC com as
avaliacbes em larga escala, haja vista a estrutura
codificada que marca a escrita desse documento,
ja voltada para a quantificacdo e padronizagéo dos
futuros testes; e a indugdo, no caso do Ensino
Médio, ao privilegiamento de apenas duas
disciplinas, conforme anunciado recentemente,
com vistas a adequacdo da BNCC a exames como
0 Pisa [Programme for International Student
Assessment].

Como consequéncia, sdo prejudicados também os avangos das
IES no que concerne a propostas pedagdgicas fundamentadas em
concepgbes mais progressistas e avancadas, pois, para Freitas (2002),
diante dos novos desafios de elevar a formacdo de professores de
Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental em nivel
superior, colocados pelas DCNFP, novas respostas foram sendo
construidas pelas IES e pelas faculdades/departamentos/centros de
educacéo, criando um fértil debate que se prolonga até os dias de hoje.

Cumpre esclarecer que esses avancos e debates estdo sendo
prejudicados pelas alteracGes propostas ao Programa Institucional de
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Bolsa de Iniciagdo & Docéncia® (Pibid) e ao Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP), na perspectiva em que o MEC as coloca, com
modificacdes significativas nas propostas de estagio curricular dos PPCs
das IES, “[...] em que pese todas as tentativas de definicdes e amarras
legais atuais no sentido de desfigurar o curso de pedagogia como um
curso de formacdo de professores profissionais da educagdo”
(FREITAS, 2002, p. 140).

Compreende-se que houve uma mudanca significativa no Pibid
acerca da concepcao de formacdo inicial de professores, por meio do
Edital Capes n° 7/2018%, que estabelece a obrigacéo de vinculo entre os
PPCs das licenciaturas e a BNCC criticada pelos curriculistas.

Para Brandt e Lima (2018, p. 12), a atual BNCC (2017)
proporciona

[...] um certo desconforto para o0 campo
educacional brasileiro, gerando desconfianca entre
os intelectuais e as entidades do campo do
curriculo, pois imp&e um curriculo minimo, e ndo
uma base nacional curricular minima com forte
embasamento tedrico.

» 0 Pibid foi criado em 2007 pelo MEC e implementado pela Capes/FNDE
com a finalidade de valorizar 0 magistério e apoiar estudantes de licenciatura
plena das IES federais e estaduais. Um dos objetivos do Pibid (2007) era a
elevagdo da qualidade das agGes académicas voltadas a formacao inicial de
professores nos cursos de licenciatura das instituigdes publicas de Educagéo
Superior, buscando a insercdo dos licenciandos no cotidiano de escolas da
rede publica de educagdo, o que promove a integracdo entre Educagdo
Superior e Educacdo Bésica. O Pibid (2007) proporcionava aos futuros
professores participagdo em experiéncias metodoldgicas, tecnolégicas e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar, bem como a busca
pela superagdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem.

0 Pibid, lancado em 2018, é uma agdo da Politica Nacional de Formagéo de
Professores do MEC visando proporcionar aos discentes, na primeira metade
do curso de licenciatura, uma aproximagdo pratica com o cotidiano das
escolas publicas de Educacdo Basica e com o contexto em que elas estdo
inseridas. De acordo com o Edital Capes n°® 7/2018, o plano de atividades dos
nucleos deve ser elaborado com base nos principios e caracteristicas da
iniciagdo a docéncia. Sendo principios da iniciagdo a docéncia: “[...]. IIL
intencionalidade pedagdgica clara para o processo de ensino-aprendizagem
dos objetos de conhecimento da Base Nacional Comum Curricular; [...]”.
Disponivel em: <https://bit.ly/2JUKxvW>. Acesso em: 15 abr. 2018.
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Contrarias as proposicdes do Edital Capes n° 7/2018, defendendo
a proposta do Pibid de 2007 e acreditando em possiveis avangos e
melhorias, as autoras Scheibe e Bazzo (2016) afirmam que, a partir da
exigéncia de compromisso por parte dos entes federativos em propiciar
0 acesso e a permanéncia dos profissionais em cursos de formacdo de
docentes em nivel superior para atuar na Educagdo Basica publica
estabelecida pela Lei n® 12.796/2013 (BRASIL, 2013), ha a necessidade
de manutencéo do Pibid, oferecido a estudantes matriculados em cursos
de licenciatura de graduacdo plena nas instituicdes de educacdo superior
(SCHEIBE; BAZZ0, 2016, p. 251).

Com relacdo ao Edital Capes n° 6/2018, que instituiu a Chamada
Plblica para apresentagéo de propostas no ambito do Programa de
Residéncia Pedagogica®’, as entidades da area educacional do Brasil 0
contestam, principalmente por: i) induzir a reformulagdo do estigio
supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia
da residéncia pedagogica; e ii) promover a adequacdo dos curriculos e
propostas pedagdgicas dos cursos de formacédo inicial de professores da
Educagdo Basica as orientacdes da BNCC. Conforme o documento das
entidades (ANPED et al., 2018, p. 1):

Sublinhamos que a vinculagdo do Programa de
Residéncia Pedagogica a BNCC fere a autonomia
universitaria, ao induzir nas IES projetos
institucionais de formacdo que destoam das
concepcdes de formacgdo docente presentes nos
seus proprios projetos pedagogicos, violando o
preconizado no Parecer e na Resolugdo CNE/CP
n® 2/2015, que definem as Diretrizes Curriculares

"0 Programa de Residéncia Pedagdgica é uma das acbes que integram a
Politica Nacional de Formacdo de Professores e tem por objetivo induzir o
aperfeicoamento do estagio curricular supervisionado nos cursos de
licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na escola de Educagdo
Bésica, a partir da segunda metade de seu curso. Essa imersdo deve
contemplar, entre outras atividades, regéncia de sala de aula e intervencéao
pedagdgica, acompanhadas por um professor da escola com experiéncia na
area de ensino do licenciando e orientada por um docente da sua Instituicéo
Formadora. A Residéncia Pedagégica, articulada aos demais programas da
Capes compde a Politica Nacional e tem como premissas basicas 0
entendimento de que a formacdo de professores nos cursos de licenciatura
deve assegurar aos seus egressos habilidades e competéncias que Ihes
permitam realizar um ensino de qualidade nas escolas de Educacdo Basica.
Disponivel em: <https://bit.ly/2Adi3hC>. Acesso em: 6 jun. 2018.
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Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada
de Professores no Brasil.

No que diz respeito ao que se vem vivenciando atualmente no
Brasil apo6s as reformas educacionais, em especial a Base Nacional
Comum Curricular® para a Educacdo Bésica e o Programa de
Residéncia Pedagdgica para os cursos de graduacdo, licenciatura,
compreende-se que, ao propor reformas nas politicas educacionais
relacionadas a formagéo de professores, os agentes multilaterais tornam
as IES e os docentes meros executores das decisdes impostas por suas
medidas e legislacdes acerca do curriculo e da formacdo de professores
para a Educacéo Bésica.

De acordo com o manifesto denominado Entidades se
posicionam contrdrias a padronizacdo e controle impostos pelo
Programa de Residéncia Pedagogica! Nao a BNCC!:

A vinculagdo dos programas de formagdo inicial
das IES a Base é uma tentativa de ampliar o
escopo de controle da BNCC, que de referencial
curricular da educacdo basica passa também a
ditar as acdes e articulagdes institucionais das IES
no ambito da formagdo docente, que j& sdo objeto
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formac&o inicial e continuada (2015). Na pratica,
isso representa a transferéncia do controle das
acOes de formacdo docente das IES diretamente
para 0 MEC/Capes, a substituicdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de Licenciatura
por um programa de distribuicdo de bolsas
controlado externamente as IES. (ANPED et al.,
2018, p. 1).

Segundo Maués (2003), no que concerne as politicas relacionadas
a formacdo de professores, 0s objetivos dos agentes internacionais sao:
i) formacédo curta de professores e com finalidade prética; ii) alinhar a
escola a empresa e as exigéncias do mercado; e iii) formar méo de obra
barata sem pensamento critico e emancipador.

% para explicacdes mais detalhadas acerca das discussdes, elaboragdo e
finalidades na BNCC, consultar: BRANDT, Andressa Graziele; LIMA,
Edilene. Base Nacional Comum Curricular: disputa na produgdo de
conhecimento. Revista da Faculdade de Educacdo da Universidade do
Estado de Mato Grosso, [S.1], v. 28, Ano 15, n. 2, p. 57-73, jul./dez. 2017.
Disponivel em: <https://bit.ly/2uXDjTr>. Acesso em: 12 abr. 2018.
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Diante desse cenario, as decisbes acerca das propostas
pedagdgicas e curriculares estdo vindo de cima para baixo; é 0 que se
vivencia diariamente nas IES e nas escolas da Educacéo Basica do pais.
Nesse sentido, entende-se que:

As reformas educacionais, como uma forma de
regulagdo social, poderdo ter o papel de realizar
ndo somente um ajustamento no sistema social, de
manter o equilibrio, como podem servir de
controle, & medida que venham de baixo para
cima, como é o caso em alguns paises. Isto €, sdo
0S organismos governamentais que decidem a
direcdo que devem tomar as reformas, a partir das
relacdes que se estabelecem no contexto mundial,
guer seja no aspecto politico, econdémico ou
social. (MAUES, 2003, p. 95).

Portanto, as discussdes e os debates acerca da formacdo de
professores continuam um desafio presente nas lutas educacionais
travadas no Brasil, suscitando aprovacgoes, divergéncias e apontando
para a necessidade de proposi¢Oes de reformas educacionais pensadas
pelos professores, pela comunidade escolar e por intelectuais da area, e
ndo impostas por esses organismos internacionais.

Em razdo do momento atravessado atualmente no campo
econdmico, politico, cultural, social e principalmente educacional,
Scheibe e Bazzo (2016) afirmam ser fundante continuar a lutar para a
manutencdo da exigéncia de compromisso por parte dos entes
federativos em propiciar 0 acesso e a permanéncia dos profissionais em
cursos de formacdo de docentes em nivel superior para atuacdo ha
Educacdo Bésica publica, tal como estabelecido pela Lei n° 12.796/2013
(BRASIL, 2013), a qual cita especificamente a necessidade de
manutencdo do Pibid nos moldes de 2007, oferecido a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, ou seja, de formacdo de
professores.

Assim, levando-se em conta que a formacao inicial de professores
no CPe tem um papel central no desenvolvimento profissional para o
magistério na Educacdo Basica, compreende-se que essa acdo de
formacdo deixa grandes desafios a serem sanados, pois ha no contexto
educacional proposicdes para reformas curriculares e propostas
pedagogicas de formacdo de professores embasadas em acdes
meramente praticas, descontextualizadas do contexto social e escolar, ou
seja, que ndo valorizam a importancia do aprofundamento tedrico. Séo
processos instituidos por governantes que obedecem as exigéncias
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impostas pelos organismos internacionais, portanto prejudicam
diretamente a formacdo inicial e o desenvolvimento dos profissionais da
educacéo do pais.

Por conseguinte, no quarto capitulo, sera desenvolvida a analise
dos quatro curriculos do CPe no Brasil & luz da legislacdo educacional
brasileira, em especial a referente ao CPe, no recorte temporal de 1939
até 2006, por compreender, até o presente momento, o0 periodo em que
se constituiram os quatro marcos legais do Curso de Pedagogia no pais.
Para as analises propostas, foram utilizadas as unidades e categorias
definidas e expressas no percurso metodolégico da presente pesquisa.
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40 CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL:
LUTAS E TENSIONAMENTOS HISTORICOS

Precisamos ter em mente que a Unica forma de ir a
frente é termos compreendidos os caminhos
trilhados no passado: erros e acertos cometidos
ajudam a caminhar. Esta é a base do que
chamamos experiéncia. Por outro lado, creio que
neste caso especifico — o da formacdo de
professores — compreender as tantas lutas que ja
tivemos ajuda a perceber que um certo desalento
na atualidade ja foi enfrentado outras vezes. Mais
ainda, nossas lutas marcam mesmo as decisdes do
grupo hegemdnico em cada etapa. Por fim,
analisar este percurso, de décadas, nos ajuda a
perceber o quanto nas ultimas diretrizes do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) — em
resolucdo concretizada recentemente — existem
nossas marcas. (ALVES, 2017, p. 3).

O objetivo deste capitulo é apresentar os principais elementos que
tiveram relevancia na constituicdo histérica do CPe a luz da legislacao
educacional brasileira, especificamente:

i) O Decreto-Lei n® 1.190/1939;

ii) A antiga LDBEN, Lei n°®4.024, de 20 de dezembro de 1961;

iii) A Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968 — Lei da Reforma
Universitaria;

iv) A Resolucdo CFE n° 2, de 12 de maio de 1969;

v) O Parecer CFE n° 252/1969;

vi) A atual LDBEN, Lei n° 9.394/1996;

vii) O Parecer CNE/CP n°® 5, de 13 de dezembro de 2005,
reexaminado pelo Parecer CNE/CP n° 3, de 21 de fevereiro de
2006;

viii) A Resolugdo CNE/CP n° 1/2006, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia
(licenciatura);

ix) A Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéao
continuada.
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As analises acerca das legislacdo educacional nacional e
regulamentacBes desse curso serdo fundamentadas nas pesquisas de
intelectuais da érea, principalmente em: Bissolli da Silva (2003),
Brzezinski (2010), Cruz e Arosa (2014), Dourado (2016), Durli (2007),
Libaneo (2008, 2011), Pimenta et al. (2017), Saviani (2007, 2012),
Scheibe (2003, 2007), Schiroma, Morais e Evangelista (2011) e outros.
Ao mesmo tempo, sera contemplada a producéo das principais entidades
da area, como a Anfope, a ANPEd e o Forumdir.

4.1 COMPREENSAO ACERCA DO CONCEITO DE
DESENVOLVIMENTO E DESENHO CURRICULAR

Ao discorrer sobre o conceito de desenvolvimento curricular,
Pacheco (2001) afirma que a abordagem conceitual depende da escolha
de curriculo adotada, que pode ter trés enfoques: i) na teoria técnica, o
curriculo é um plano da acdo pedagdgica dividido em trés momentos
principais: a elaboracdo, a implementagdo e a avaliacéo; ii) na teoria
pratica, o curriculo € um projeto que rejeita a compartimentacdo entre
0s trés momentos anteriormente citados e apenas aceita como
indesejaveis as opinides dos professores; iii) na teoria critica, é
reforcada a ideia da interdependéncia do processo de desenvolvimento
curricular, que deve ser compreendido como uma problematica,
prevendo autonomia aos professores e aos estudantes para escolha dos
componentes curriculares e perspectivas tedricas que compordo as
propostas pedagégicas e curriculares das institui¢des educacionais,
organizando as instituicdes para o fomento da aprendizagem reflexiva e
emancipatoria.

Destaca-se que todo esse sistema envolve pessoas e
procedimentos destinados a saber ou definir quem toma as decisdes
acerca das questdes curriculares, quais escolhas sao feitas, que decisbes
sdo tomadas e como essas decisfes sao implementadas.

Em sintese, percebe-se que a conceituacdo de desenho curricular
teorizada por Pacheco (2001) e Sacristan (2000, 2013) funciona como
um sistema politico-educacional e curricular em que se integram varios
subsistemas, nos quais se expressam praticas relacionadas com o
curriculo — maltiplos tipos de praticas, acrescenta-se, e ndo somente a
pratica pedagogica de ensino.

Partindo-se das ideias de Pacheco (2001), sdo sugeridos
subsistemas, dentre os quais, no ambito das atividades politico-
administrativas, destacam-se:
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1) o subsistema de participacdo e de controle, que envolve varios
autores, com diferentes pontos de vista sobre os processos de
ensinar e aprender, com os poderes explicitos ou implicitos de
deciséo curricular;

ii) a ordenac&o do sistema educativo;

iii) o sistema de producdo de meios; os ambitos de criacdo culturais,
cientificas etc., no qual ha empreendimento social que envolve
pessoas no desempenho de papeis, com as potencialidades e
disponibilidades inerentes aos diferentes interesses, valores e
ideologias;

iv) subsistemas  técnico-pedagodgicos:  envolve  formadores,
especialistas e pesquisadores do campo da educacdo em um
processo de colaboracdo e cooperacdo entre diversos
intervenientes que tomam decisdes curriculares;

V) subsistema de inovacdo, no qual as decisdes curriculares séo
frequentemente tomadas através de pequenos e progressivos
movimentos, relativos a problemas especificos, e nao
propriamente através de reformas globais;

vi) subsistema préatico-pedagogico, processo politico que se traduz na
tomada de decisdes em ambito nacional, regional e local e conta
com a influéncia de varios grupos que dispdem de poder de
negociagao curricular.

Nesse sentido, “[...] sdo acdes de ordem politica, administrativa,
supervisdo, producdo de meios, criacdo intelectual e avaliagdo, que,
como subsistemas auténomos e interdependentes, geram forcgas diversas
que incidem na acdo pedagogica” (PACHECO, 2001, p. 18-19), as quais
influenciam diretamente 0s componentes e niveis de um
desenvolvimento curricular, seja ele destinado a Educacéo Basica ou aos
cursos de graduacéo: bacharelado, tecnélogo ou licenciatura.

Em razdo disso, compreende-se como desenho curricular a
configuragdo de um sistema curricular no seu sentido mais amplo, ou
seja, considerados todos os seis niveis de objetivacdo, desde o contexto
de decisdo do Estado, o contexto da gestdo, até o contexto da escola,
bem como a relagéo existente entre cada um deles e os conhecimentos
escolares e as influéncias de diferentes campos da atividade humana
(econdmico, politico, social, cultural e administrativo) que o permeiam,
ou seja, é complexo porque envolve a interacdo entre o projeto de
sociedade e o projeto didatico inscrito na realidade de toda comunidade
escolar ou académica.
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Ao fundamentar as concepg¢des de curriculo, de desenvolvimento
curricular e de desenho curricular, tanto Sacristan (2000, 2013) quanto
Pacheco (2001) sdo categéricos em afirmar que os processos de
constituicdo curricular recebem influencias internas (6rgdos estatais,
conselhos consultivos e normativos, estilo de gestdo, concepcao acerca
de curriculo, costumes, tradigdes etc.) e externas, do contexto social,
politico e cultural (instituicdes de avaliacdo, grupos de influéncia,
partidos politicos, entre outros).

A partir dos conceitos elucidados, percebe-se que, na construgao
das praticas pedagdgicas e no curriculo escolar moldado pelos
professores, interferem diferentes fatores, os quais ndo podem ser
ignorados no cotidiano escolar. Isso justifica a importancia das
discussdes e estudos coletivos para a formulacdo da proposta curricular
ou da politica pedagogica das instituicbes educativas. Toda proposta
curricular ¢ uma construcdo social e historica regulada, por um lado,
pelos sistemas de controle social, politico, administrativo e de inovacéo,
por conteldos e materiais produzidos e, por outro, pelos sistemas
educativos, culturais, sociais, politicos e econémicos.

Feitos esses esclarecimentos conceituais, cumpre elucidar que, de
acordo com a perspectiva adotada neste trabalho, hd uma imbricacéo do
curriculo com o desenho curricular e o desenvolvimento do curriculo
baseado no contexto da instituicdo educacional ou Desenvolvimento
Curricular Baseado na Escola (DCBE). Em fungdo disso, para ilustrar
essa interligacdo conceitual, conforme descrito acima, instituiu-se um
subsistema, que pode ser observado na Figura 3, a seguir:
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Figura 3 — Interligagdo entre curriculo, desenho curricular e desenvolvimento
do curriculo

CURRICULO

DESENHO
CURRICULAR

DESENVOLVIMENTO
CURRICULAR

(DCBE)

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Assim, na presente pesquisa, buscou-se compreender os quatro
desenhos curriculares do CPe no Brasil, sendo necessario, para tanto,
considerar as conflitualidades naturais envolvidas em cada momento
histérico-social da constituicdo de cada desenho, bem como conhecer,
posteriormente, as diversas fases que constituem o desenvolvimento
curricular através dos seis niveis estipulados por Sacristan (2000).

Destaca-se que a Anfope foi a entidade que exerceu maior
influéncia na formulagdo das DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b),
mostrando sua influéncia nas disputas em relagdo a correlacdo de forgas
entre CNE, MEC e demais intelectuais. Devido a sua atuagdo e
representatividade é considerada uma das maiores interlocutoras no
processo de reformas curriculares do CLPe (DURLLI, 2007).

Por conseguinte, visando compreender a constitui¢do do curriculo
desse curso e a influéncia das teorias educacionais em cada periodo de
organizagdo do seu redesenho curricular, foram analisados e discutidos
0s tensionamentos histdricos, ou seja, as disputas que ocorreram e ainda
ocorrem sobre o CPe, a partir de Limonta (2009), que construiu alguns
elementos para nortear a analise do curriculo do CLPe:
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i) em relacdo a constituicdo de seu curriculo (definicdo das matérias
e/ou disciplinas);

ii) sobre titulagdo do curso: formacdo do bacharel (técnico da
educagéo) e/ou formacdo do professor-licenciado;

iii) a identidade do curso: foco na formacdo do pedagogo ou na
docéncia;

iv) a disputa entre 0 CNE, os intelectuais da area e os professores em
relacdo a concepcdo de formacdo do CPe;

iv) o dilema da formacdo entre a perspectiva tradicional (foco no
professor) e a perspectiva renovadora (foco no estudante) e a
busca de uma perspectiva que dé conta, na atualidade, da
formag&o necesséria para o professor;

v) o dilema da formac&o: priorizar mais os fundamentos tedricos da
educacdo ou os componentes praticos, e a busca pela interago
tedrico-pratica nas propostas pedagogicas e curriculares;

vi) a visdo dos professores e a visdo dos estudantes em relagéo ao que
deve predominar no curriculo do CPe, em relacdo aos
componentes especificos da formacdo e aos componentes
praticos;

vii) 0 tempo de duragéo do curso;

viii) a carga horéria minima estipulada para o curso;

ix) a Pedagogia em fungdo da teoria e pratica educativa ou a
Pedagogia como Ciéncia da Educacéo;

X) concepgdo que embasa a formagdo do estudante do CPe.

Destaca-se que a ordem dos tensionamentos explicitados acima
ndo representa qualquer tipo de hierarquizacdo relativa a maior ou
menor importancia de uns em relagdo aos outros, pois todos sdo
fundamentais para as andlises dos curriculos dos CPe. Porém, ha certo
consenso entre os intelectuais e entidades da area (ANPEd, Anfope,
Anpae, Forumdir, etc.) sobre 0 ponto que mais provoca a correlagcdo de
for¢as no campo da Pedagogia concentrar-se na questdo da disputa de
formacdo do pedagogo enquanto generalista, com foco na docéncia, ou
do pedagogo enquanto especialista da educacdo (BISSOLLI DA
SILVA, 2003).

Em conformidade com a epigrafe inicial, na qual a professora
Nilda Alves, da Uerj, enfatiza a importancia das lutas historicas travadas
pelos educadores, aterializadas nas Gltimas DCNFP, editadas pelo CNE
em 2015, compreende-se que, no campo da formagao de professores, as
in0meras lutas encampadas mostram que um certo desalento
experimentado na atualidade j& foi enfrentado outras vezes. Tendo-se
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isso em vista, torna-se primordial analisar este percurso de décadas, a
fim de compreender o futuro com os olhos do passado.
A esse respeito, Freitas (2007, p. 1219) menciona:

Sem este debate que a &rea da educacdo e da
formacédo de professores vem fazendo ha 30 anos
ou mais, e que o MEC muitas vezes ignora, ou
tangencia no processo de elaboracdo do PDE
[Plano de Desenvolvimento da Educagdo] e das
politicas de formacdo, a constituicdo de novas
possibilidades de formagdo continuara no plano
das utopias e de nossas lutas.

A fim de compreender a constituicdo dos curriculos do CPe no
Brasil, analisou-se o periodo desde a sua criagdo até sua atual
conformacdo, seus pareceres e 0s tensionamentos envolvidos neste
processo. A andlise contemplou também os quatro curriculos do Curso
de Pedagogia a partir da constituicdo do desenvolvimento curricular que
subjaz a cada um deles, compreendendo, dessa forma, a constituicdo
histérica do curriculo do curso, partindo-se de quatro momentos de lutas
e tensionamentos distintos, bem como da legislagdo educacional que
delineou os quatro curriculos do referido curso no Brasil.

A constituigdo das quatro fases do CPe no Brasil a partir de cada
marco legal culminou no delineamento de quatro curriculo distintos,
expressos no Quadro 4, a seguir:
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Quadro 4 — Marcos Legais do Curso de Pedagogia no Brasil

Curriculos do CPe Marco Legal do Curso

- Decreto-Lei n° 1190, de 4 de abril de 1939.
+ Primeiro Curriculo Organizacdo da Faculdade Nacional de
Filosofia. Criacdo do Curso de Pedagogia.

- Parecer CFE n° 251/1962;
- Resolugéo do CFE n° 62.

- Parecer CFE n° 252/19609;

- Resolugdo CFE n° 2/69, que fixa 0s minimos
de conteddo a serem observados na
organizagdo do Curso de Pedagogia.

- Parecer CNE/CP n° 5, de 13 de dezembro de
2005. Diretrizes curriculares da Pedagogia;

- Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de
2006, que institui diretrizes curriculares
nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia (Licenciatura).

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

+ Segundo Curriculo

«»+ Terceiro Curriculo

+¢ Quarto Curriculo

A andlise aqui pretendida requer, portanto, um estudo tedrico e
empirico da constituicdo historica do curriculo de Pedagogia.

4.2 A CRIAGAO DO CURSO DE PEDAGOGIA: LEGISLAGAO
EDUCACIONAL E CURRICULOS

A partir do Instituto de Educacéo de S&o Paulo, foi criada a USP,
em 1934, pelo Decreto 19.851/31%, que tinha como espinha dorsal a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, integradora de todos os
conhecimentos humanos, de todos os ramos do saber. Posteriormente,
em 1935, o Instituto de Educacgdo do Distrito Federal transformou-se na

? Nesse periodo, 0 Decreto n° 19.851/31 tinha a funcéo de regular o Ensino
Superior. De acordo com a ementa: “Dispde que o Ensino Superior no Brasil
obedecerd, de preferéncia, ao sistema universitario, podendo ainda ser
ministrado em institutos isolados, e que a organizagdo técnica e
administrativa das universidades é instituida no presente decreto, regendo-se
0s institutos isolados pelos respectivos regulamentos, observados o0s
dispositivos do seguinte Estatuto das Universidades Brasileiras.” (BRASIL,
1931).
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Universidade do Distrito Federal, ainda no Rio de Janeiro. Ambas as
instituicbes promoviam o ensino de disciplinas comuns aos demais
institutos universitarios e contribuiam para a formacéo dos professores
das escolas secundarias, assim como os das préprias IES. Com essa
configuragdo, as duas institui¢des tornaram-se a base de referéncia para
a organizagdo dos cursos superiores de formagéo de professores para as
escolas secundarias de todo o pais.

No entanto, segundo Saviani (2012), a USP distanciava-se do
carater utilitdrio e pragmatico atribuido por Francisco Campos a
Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras. Isto porque, na estrutura da
USP, o espaco reservado a educac¢do ndo se encontrava na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, mas sim no Instituto de Educag&o.

Poucos anos mais tarde, com o Decreto n° 1.190/1939, a
Faculdade de Filosofia tornou-se em uma miniuniversidade no interior
da universidade. De acordo com art. 10 desta lei, a mencionada
instituicdo tinha como objetivos:

[...] preparar trabalhadores intelectuais para
exercicio de altas finalidades culturais de ordem
desinteressada ou técnica; preparar candidatos ao
magistério do ensino secundario, normal e
superior e realizar pesquisas nos varios dominios
da Ciéncia, da Pedagogia, da Literatura e da
Filosofia. (BRZEZINSKI, 2010, p. 41).

Nesse contexto de criagdo das universidades, entre elas a
Faculdade Nacional de Filosofia, que propiciava a formacgdo de
professores no Ensino Superior, é que foi criado o CPe. Assim, o
objetivo inicial era formar o bacharel com conhecimentos na area da
educacdo e o licenciado através do curso complementar de Didatica, o
gue gerou, desde a génese, conflitos em relagéo a identidade do Curso.

Portanto, para a compreensdo da constituicdo dos curriculos do
CPe no Brasil, levando-se em conta que, nesse campo, ainda ha muitas
nuances a serem definidas sobre a formacdo proporcionada aos
estudantes e também por acreditar que estas serdo sanadas por meio de
propostas de mudancas significativas no seu desenho curricular,
apresentam-se as analises do Decreto-Lei n® 1.190/1939, que instituiu o
primeiro curriculo do CPe.
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4.2.1 Primeiro curriculo do Curso de Pedagogia: a partir de sua
criacdo, em 1939

A histdria da constituicdo da identidade do CPe no Brasil, como
salienta Bissolli da Silva (2003), inicia pelo Decreto-Lei n® 1.190/1939,
por ocasido da organizacdo da Faculdade Nacional de Filosofia, parte da
Universidade do Brasil, criada no ambito da Reforma Francisco
Campos, projeto do entdo Ministro da Educacdo do governo Getulio
Vargas, Gustavo Capanema, que veio substituir a Universidade do
Distrito Federal, na cidade do Rio de Janeiro, encerrada no mesmo ano.

Para Evangelista (2002), a criacdo do Curso de Pedagogia pode
ter sido resultado da ruptura, de carater violento, com as propostas
institucionalizadas na década de 1930, a de Anisio Teixeira e a de
Fernando de Azevedo, que especificamente ndo se destinavam ao Curso
de Pedagogia, mas sim & Formacg&o do Professor.

Destaca-se que nesse periodo havia duas forcas envolvidas nas
disputas pela criacdo do CPe, a saber: de um lado, a proposta do Estado,
articulada aos interesses da Igreja Catolica; em oposicdo, o modelo de
formacéo de professor escolanovista (SAVIANI, 2008).

Segundo Brzezinski (2010), a criagdo da secdo de Pedagogia da
USP foi reflexo do projeto de universidade-padrdo do governo
autoritario, a Universidade do Brasil. Embora a USP tenha assumido s6
circunstancialmente a formacéo dos professores, foi a sua experiéncia
que, associada as da UDF e da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), subsidiou, em 1939, o disciplinamento do CPe da Faculdade
Nacional de Filosofia. O curso estruturou-se administrativamente pelos
atos baixados em plena vigéncia da ditadura Vargas e, academicamente,
foi organizado como um curso de bacharelado.

Nesta perspectiva, para Scheibe e Durli (2011), a criacdo e
instalacdo do CPe em 1939, significou uma recusa a formacao superior
para os professores da educacdo priméria, criando, ao mesmo tempo,
uma visdo dicotomizada entre a formacdo dos professores e a teoria
pedagogica.

Na sua constituicdo, esse curso visava formar bacharéis e
licenciados para diferentes areas. Nesse periodo, “[...] foi instituido o
padrao federal, ao qual tiveram que se adaptar os curriculos basicos dos
cursos oferecidos pelas demais instituicdes do pais” (SILVA, 2003, p.
11).

Ap0s esses esclarecimentos iniciais, a fim de efetivar uma andlise
do curriculo béasico que fora estipulado para o CPe e também de
possibilitar posterior visualizagdo dos elementos de continuidade e de
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mudanca dos desenhos curriculares relativos a cada um dos quatro
momentos historicos, inicia-se a seguir a analise da primeira legislagdo
do curso, o Decreto-Lei n® 1.190/1939.

Em suma, conforme explicitado no percurso metodolégico da
pesquisa, para alcancar o objetivo de analisar a constituicdo e
reformulacdo dos desenhos curriculares do CPe, foram inicialmente
eleitas trés unidades de analise e suas respectivas categorias, adaptadas
dos estudos Triches (2016): i) estrutura administrativa do Curso de
Pedagogia; ii) forma e organizacao da estrutura do curriculo; e iii)
matérias ou disciplinas de formacéo. Tais categorias serviram de fio
condutor para a pesquisa.

Neste sentido, a representacdo do primeiro curriculo do CPe é
expressa no Quadro 5, a seguir:

Quadro 5 — Representacdo da analise do primeiro curriculo do Curso de
Pedagogia no Brasil a partir do Decreto-Lei n® 1.190, de 4 de abril
de 1939 (continua)

12 Unidade: Estrutura administrativa do Curso de Pedagogia

- Ndo tinha uma carga horaria minima
estipulada para a matriz e nem para a
integralizacdo do curso.

- O curso tinha duracdo de trés anos
para o bacharelado e mais um ano
para formar o licenciado.

Total da carga horaria na
organizag&o curricular e na
integralizacao do curso

- Organizagéo por séries: cinco
matérias na 12 série; quatro matérias
na 22 série; e cinco matérias na 3?
série.

Forma de organizacéo das
matérias na matriz curricular
do curso (anual ou semestral)

- Ficou determinada a seguinte

duracéo:
Tempo e espaco do i) trés anos para o bacharelado;
desenvolvimento do i) adicdo de um ano do curso de
curriculo (em anos) Didatica (Didética Geral e Didatica

Especial) para formac&o do
Licenciado.
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Quadro 5 — Representacdo da anélise do primeiro curriculo do Curso de
Pedagogia no Brasil a partir do Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril

de 1939 (continuagdo)

22 Unidade: Forma e organizacdo da estrutura do curriculo

Organizagdo do desenho
curricular (mdédulos, eixos,
matriz curricular, matérias,
disciplinas

- Curriculos plenos organizados por
matérias previamente determinadas
para o 1°, 2° e 3° ano e para 0 curso
de Didatica.

Conhecimentos contemplados
na organizacdo do periodo
letivo (matérias, conteudos,
componentes curriculares)

- Organizado em matérias
previamente definidas para cada ano
do curso.

Campos de atuacéo
profissional para o egresso

- Trabalhadores intelectuais para 0s
cargos de técnicos da educacédo do
Ministério da Educagéo.

Titulacéo do curso
(bacharelado, licenciatura ou
ambas)

- Bacharel em Pedagogia;

- Licenciado no grupo de disciplinas
que do curso e atuagdo no Curso
Normal como principal campo de
atuacéo.

32 Unidade: componentes curriculares de formacgao

Componentes curriculares
académicos: fundamentos da
educacao

Matérias

- Complementos de Matemética;

- Historia da Filosofia;

- Sociologia;

- Fundamentos Bioldgicos da
Educagéo;

- Psicologia Educacional;
- Historia da Educacao;

- Fundamentos Sociolégicos da
Educagéo;

- Filosofia da Educacéo.

Componentes curriculares
tedricos: praticas e
metodoldgicas

Matérias

- Administracdo Escolar;
- Educacdo Comparada;
- Estatistica Educacional.
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Quadro 5 — Representacédo da analise do primeiro curriculo do Curso de
Pedagogia no Brasil a partir do Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril
de 1939 (conclusédo)

32 Unidade: componentes curriculares de formacao

Componentes curriculares

. NN - Né&o havia nenhuma matéria.
investigativo: pesquisa

Componentes curriculares da
pratica: estagios e em quais Né&o havia nenhuma matéria.
modalidades

Qutros componentes
curriculares

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Nao havia nenhuma matéria.

Tomando como base os elementos explicitados no Quadro 5, é
possivel fazer um exercicio de analise e compreensao referente as lutas,
aos tensionamentos, as forcas em disputas, ao que foi tido como
prioridade na formacao desse curriculo, enfim, ao que esta expresso no
primeiro curriculo do CPe (BRASIL, 1939), considerando suas
contingéncias historicas.

Quando criado, o CPe foi o Unico curso da secdo de Pedagogia
gue compds as se¢des fundamentais da Faculdade, ao lado de trés
outras, Filosofia, Ciéncias e Letras, com seus respectivos cursos. Como
secdo especial, foi instituida a Didatica, composta apenas pelo curso de
Didéatica. Foram fixados os curriculos plenos e também a duracdo de
todos o0s cursos.

O CPe foi organizado para o desenvolvimento das disciplinas de
conhecimento especifico na formacdo do bacharelado, formando o
bacharel ou técnico em educacéo, cuja fungdo no mercado de trabalho
ainda hoje ndo ¢ precisamente definida. “A falta de identidade do CPe
refletia-se no exercicio profissional do pedagogo.” (BRZEZINSKI,
2010, p. 44).

Tal processo revelava uma proposta de formacao de professores
baseada em um modelo profissionalizante e técnico-cientifico,
moldada por meio de um curriculo rigido e elaborado com principios
tradicionais, ou seja, constituido por disciplinas prescritas pelo curriculo
oficial, em uma organizacdo curricular seriada, na qual o professor era o
mero transmissor de conhecimento, e os alunos tinham a obrigacéo de
ser excelentes receptores e reprodutores desse conhecimento.

Esses jogos de disputa e de entrechoque de forgas resultaram, por
exemplo, no esquema 3+1. O bacharelado foi considerado a formacéo
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de maior destaque; e a formacdo docente, um apéndice. Isso expressa,
do ponto de vista curricular, uma perspectiva de formacdo teorica
tradicional, fundamentada em uma racionalidade tecnocratica e
instrumental, na qual se apoia uma Pedagogia eficiente e
profissionalizante, voltada especificamente para o mercado de trabalho
capitalista. Com ideais de educacdo de cunho liberal, essa perspectiva
buscava atender aos anseios do Regime Militar, por meio da criagéo de
forte vinculo entre educacdo e mercado de trabalho, visando
precipuamente a producéo de mao de obra.

O primeiro curriculo do CPe, segundo relata Silva (2003), era
composto pelas seguintes disciplinas do curso de bacharelado:
Complementos de Matematica (12 série), Historia da Filosofia (12 série),
Sociologia (12 série), Fundamentos Biolégicos da Educacdo (12 série),
Psicologia Educacional (1?3, 2% e 32 séries), Estatistica Educacional (22
série), Historia da Educacdo (22 e 32 séries), Fundamentos Socioldgicos
da Educacdo (22 série), Administracdo Escolar (22 e 32 séries), Educacédo
Comparada (32 série) e Filosofia da Educacdo (32 série).

O curso de Didatica, que diplomava o licenciado, constituia-se
pelas seguintes disciplinas: Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia
Educacional, Administracdo Escolar, Fundamentos Bioldgicos da
Educacdo, Fundamentos Sociolégicos da Educacdo (BRASIL, 1939).
Ao bacharel em Pedagogia restava cursar as duas primeiras, uma vez
que as demais ja faziam parte do curriculo do bacharelado. Ou seja, “[...]
eram, portanto, dois cursos distintos com diplomacdo especifica”
(DURLLI, 2007, p. 23).

O primeiro curriculo do CPe estava organizado conforme o
disposto no Quadro 6:

Quadro 6 — Primeiro curriculo do Curso de Pedagogia (1939) (continua)

12 série
Psicologia  Educacional, = Complementos de
Matematica, Fundamentos Bioldgicos da Educagdo,
Sociologia, Histdria da Filosofia.

28 série
Psicologia Educacional, Histéria da Educacdo,
Administracdo Escolar, Fundamentos Socioldgicos
da Educacéo e Estatistica Educacional.

Curso de
bacharelado

Matérias curriculares

32 série
Psicologia Educacional, Histéria da Educagdo,
Administracdo Escolar, Educacdo Comparada e
Filosofia da Educacéo.
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Quadro 6 — Primeiro curriculo do Curso de Pedagogia (1939) (conclusdo)

Curso de

licenciatura
Matérias do
bacharelado, com o
0 acréscimo dos 42 série
conhecimentos Didética Geral e Didatica Especial.
didatico-
pedag6gicos dados
pelo curso de
Didatica

Fonte: Elaborado pela autora (2016) com base no Decreto-Lei n® 1.190/1939.

O Quadro 6 revela que a disciplina de Psicologia Educacional era
lecionada do 1% ao 3° ano, arranjo em que se pode constatar a influéncia
da Escola Nova. As disciplinas de Histéria da Educagdo e
Administracdo Escolar eram contempladas no 2° e no 3° ano,
respectivamente.

Percebe-se na estrutura curricular da Licenciatura em Pedagogia a
ruptura e a dicotomia entre a formacéo do bacharelado, que se ocupava
dos conhecimentos especificos, e 0 curso de Didatica, cuja finalidade era
propiciar conhecimentos pedagdgicos aos estudantes. Na concepcéo de
Bissolli da Silva (2003), o CPe revela conflitos desde a sua génese, pois
a quem o concluia era conferido o diploma de bacharel em Pedagogia,
enquanto o diploma de licenciado era obtido somente depois de
concluidoo C

Dessa forma, foi criado o bacharel em Pedagogia, sem elementos
que o caracterizassem como novo profissional. A formacdo de
professores, portanto, nem sempre esteve vinculada ao CPe. Ap6s sua
criacdo, em 1939, a finalidade primeira consistia em formar bacharéis,
sendo a licenciatura um apéndice agregado pela complementacdo de
estudos em Didatica (SILVA, 2003; SAVIANI, 2012).

Segundo Saviani (2012), o modelo implantado com o Decreto n®
1.190/1939 instituiu um curriculo pleno para Pedagogia, em homologia
com os cursos das areas de Filosofia, Ciéncias e Letras, e ndo vinculado
aos processos de investigacdo sobre os temas e problemas da educacéo.
Com isso, em vez de abrir caminho para o desenvolvimento do espaco
académico da Pedagogia, esse curriculo acabou por enclausura-lo em
uma solucdo que se supunha universalmente valida em termos
conclusivos, agravando progressivamente os problemas que se recusara
a enfrentar. Com efeito, supondo que o perfil profissional do pedagogo
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ja estivesse definido, concebeu-se o curriculo que formaria o bacharel
em Pedagogia, entendido como o técnico em educacdo, que, apds cursar
Didatica Geral e Especial, licenciava-se como professor.

Compreende-se que na génese do CPe havia diferencas quanto a
sua constituicdo. Fica evidenciado que a proposta de formacdo no
bacharelado ndo possuia uma identidade para o profissional formado,
pois, na Faculdade Nacional de Filosofia, sua énfase destinava-se a
formacéo de intelectuais focados no exercicio de atividades culturais de
origem desinteressada ou técnica. Além disso, o Decreto-Lei n°
6.141/1943 (BRASIL, 1943) exigia a formacdo no Bacharelado em
Pedagogia para o preenchimento dos cargos técnicos de educacdo do
Ministério da Educacéo.

Nesse processo, € fundante a analise dos conhecimentos
selecionados para a formacgdo desse futuro profissional, pois

[...] sO é conhecimento um saber capaz de passar
por esses testes de validagdo no contexto de uma
disciplina académica especializada. Conhecimento
¢ assim um conjunto de concepgdes, ideias,
teorias, fatos e conceitos submetidos as regras e
aos meétodos consensuais de comunidades
intelectuais especificas. (LOPES; MACEDO,
2011, p. 71).

Na constituicdo desse primeiro curriculo, destacam-se alguns
pontos de tensionamentos, a saber:

a) a prescricdo de um curriculo minimo, com a definicdo prévia de
disciplinas a serem cursadas do1° ao 3° ano do Bacharelado em
Pedagogia e a necessidade de cursar, no 4° ano, as duas
disciplinas do Curso de Didatica para a obtencdo do diploma de
licenciado em Pedagogia, ou seja, a dicotomia entre a teoria e a
pratica;

b) a separacdo entre os fundamentos da educacdo e os da Didatica,
ou seja, a dicotomia entre os conhecimentos especificos (o
contetdo) e os didatico-pedagdgicos (o método);

c) a impossibilidade de cursar as disciplinas de Didatica Geral, em
especial na formacdo do bacharel em Pedagogia, reflexo de uma
visdo pragmatica sobre a formacao desse profissional, que atuaria
como intelectual da educacao;

d) a atuagdo prolixa dos profissionais licenciados em Pedagogia
apos cursarem as duas primeiras disciplinas do curso de Didatica,
pois ele ndo lhes garantia a exclusividade de lecionar, no Curso
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Normal, as disciplinas de Filosofia, Histéria e Matematica.
Somente entre 1966 e 1968, apos a entrada em vigor da Portaria
MEC n° 341, de 1° de dezembro de 1965, os licenciados em
Pedagogia garantiram o direito de lecionar Psicologia ou Estudos
Sociais;

e) outros dois pontos de tensdo: de um lado, pela expectativa do
exercicio de fungbes de natureza técnica a serem executas pelo
bacharel e, de outro, pelo carater exclusivamente generalista das
disciplinas fixadas previamente na sua formagdo (BISSOLLI DA
SILVA, 2003, p. 13);

f) outro foco de tenséo foi a relativa separacdo entre o bacharelado
e o licenciado, refletindo uma nitida concep¢do dicotdmica que
orientava o tratamento de dois componentes do processo
pedagdgico: o conteldo e o método (BISSOLLI DA SILVA,
2003, p. 13);

g) ndo havia um campo profissional exclusivo para atuacdo do
licenciado em Pedagogia, pois os licenciados em qualquer uma
das demais areas poderiam atuar nesse curso. E o licenciado em
Pedagogia, como prémio de consolacdo, podia lecionar:
Filosofia, Histdria e Matematica, haja vista serem disciplinas
contempladas no curriculo do CPe (BISSOLLI DA SILVA,
2003, p. 13);

h) nesse periodo, no bojo do Estado autoritario, a formacdo de
professores primarios nas universidades desapareceu, conforme o
propésito dos projetos realizados por Fernando de Azevedo
(USP) e Anisio Teixeira (UDF) na década de 1930 (DURLLI,
2007, p. 23).

A seguir, apresenta-se a andlise do Parecer CFE n° 251/1962
(BRASIL/CFE, 1962a), de autoria do conselheiro Valnir Chagas®, do
CNE, o qual implementou varias mudancas no curriculo do curso, ao
ponto de acenar para a possibilidade de o CPe ser extinto, servindo
também de fomento para a constituicdo do seu segundo curriculo.

%0 «Q conselheiro Valnir Chagas, nascido no Cearé nos anos de 1920, formou-se
em Direito, Letras e Pedagogia, exerceu uma forte influéncia sobre o CPe e a
formacgdo de professores no Brasil, durante as décadas de 60 e 70, pois foi
membro do CNE por 18 anos, em trés mandatos consecutivos. Foi relator de
pareceres e resolugdes referentes ao CPe e reformulacBes das demais
licenciaturas nos anos de 1962 e 1969.” (SILVA, 2003, p. 14-15).
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4.2.2 Segundo curriculo do Curso de Pedagogia: a partir do Parecer
CFE n° 251/1962 e da Resolucéo do CFE n° 62

Sob a vigéncia da primeira LDBEN (BRASIL, 1961), a partir de
1962, o CPe passou a ser regulamentado pela Resolu¢do CFE n° 62, que
incorporou o Parecer n® 251/1962. Tendo como relator o conselheiro
Valnir Chagas, esse documento estabeleceu o curriculo minimo para
Pedagogia e regulamentou as matérias pedagdgicas para a licenciatura,
mantendo as proposi¢des do bacharel e do licenciado, buscando
modificar a estrutura do sistema de trés anos do bacharelado e mais um
ano de Didatica para obtencdo do diploma de licenciado em Pedagogia.
Quanto a duracéo do curso, ficou definido, como a anterior, o periodo de
quatro anos, introduzindo-se a possibilidade de o estudante cursar
concomitantemente as disciplinas do bacharelado e da licenciatura,
retirando-se a obrigatoriedade de seguir o esquema 3+1, ou seja, de
esperar o0 quarto ano.

Com a finalidade de analisar as proposi¢cdes do Parecer CFE n°
251/1962 e da Resolucdo CFE n° 62 (BRASIL/CFE, 1962c), expressa-se
a representacdo do segundo curriculo do CPe no Quadro 7, a seguir:

Quadro 7 — Representacdo da analise do segundo curriculo do Curso de
Pedagogia no Brasil a partir do Parecer do CFE n° 251/1962 e da
Resolucdo do CFE n° 62 (continua)

12 Unidade: Estrutura administrativa do Curso de Pedagogia

Total da carga horéria na - N&o h& uma definicdo de carga
organizacdo curricular e na horéria, e sim o periodo de quatro
integralizacao do curso anos.

Forma de organizagdo das

- - Organizacdo das disciplinas por série
matérias do curso (anual ou g ¢ P P

anual.
semestral)

- Ficou determinada a duragdo de
Tempo e espaco do qguatro  anos, prevendo-se a
desenvolvimento do curriculo possibilidade de o bacharelado e a
(em anos) licenciatura serem cursados de forma

concomitante.
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Quadro 7 — Representacédo da analise do segundo curriculo do Curso de
Pedagogia no Brasil a partir do Parecer do CFE n° 251/1962 e da

Resolucdo do CFE n° 62

(continuacédo)

22 Unidade: Forma e organizagao da estrutura do curriculo

Organizagdo do  desenho
curricular (mddulos, eixos,
matriz curricular, matérias,
disciplinas)

- Curriculos organizados por matérias
definidas, mas ndo havia uma
organizagdo que estipulasse
previamente as matérias que
deveriam ser cursadas em cada série.

Conhecimentos contemplados
organizacdo do periodo letivo
(matérias, conteuddos,
componentes curriculares)

- Organizados em matérias
previamente definidas para o
bacharelado e para a licenciatura.

Campos de atuacéo
profissional para o egresso

- Trabalhadores intelectuais para os
cargos de técnicos da educacdo do
Ministério da Educagdo; Professor
das disciplinas pedagogicas do Curso
Normal.

Titulagéo do curso
(bacharelado, licenciatura ou
ambas)

- Bacharel em Pedagogia;
elou
- Licenciado em Pedagogia.

32 Unidade: Componen

tes curriculares de formacao

Componentes curriculares
académicos: fundamentos da
educacdo

Matérias obrigatdrias

- Psicologia da Educacéo:
adolescéncia e aprendizagem;

-Sociologia (Geral e da Educagdo);
- Historia da Educacéo;
- Filosofia da Educacéo; e

- Elementos da Administracdo
Escolar.

Qutros
curriculares

componentes

Onze matérias opcionais
(escolha de duas)

- Biologia;

- Historia da Filosofia;
- Estatistica;

- Cultura Brasileira;

- Educacdo Comparada;
- Higiene Escolar;

- Curriculos e Programas;
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Quadro 7 — Representacdo da anélise do segundo curriculo do Curso de
Pedagogia no Brasil a partir do Parecer do CFE n° 251/1962 e da
Resolucéo do CFE n° 62 (concluséo)

32 Unidade: Componentes curriculares de formagéo

QOutros componentes
curriculares

Onze matérias opcionais
(escolha de duas)

- Introdugdo a Orientagdo Educacional.

- Métodos e Técnicas de Pesquisa
Pedagdgica;

- Técnicas Audiovisuais de Educagdo;

- Teoria e Pratica da Escola Média.

Componentes curriculares
tedricos: praticas e
metodologicas

Matérias obrigatdrias
- Didética.
Onze Matérias opcionais
(escolha de duas)
Ex: Téc. Audiovisuais de Educagdo.

Componentes curriculares
investigativo: pesquisa

Nenhuma matéria obrigatoria
Onze matérias opcionais
(escolha de duas)

Exemplo: Métodos e Téc. de Pesquisa

Pedagdgica.

Componentes curriculares
da prética: estagios e em
quais modalidades

Matéria obrigatoria
- Prética de Ensino.

Onze matérias optativas
(escolha de duas)

- Biologia;

- Cultura Brasileira;

- Curriculos e Programas;

- Educacdo Comparada;

- Estatistica;

- Higiene Escolar;

- Histéria da Filosofia;

- Introdugdo a Orientacdo Educacional.

- Métodos e Técnicas de Pesquisa
Pedagdgica;

- Técnicas Audiovisuais de Educacéo;

- Teoria e Préatica da Escola Média.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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Nesse periodo, entre os anos finais da década de 1960 e o inicio
da década de 1970, as forcas envolvidas nas disputas e as criticas ao
modelo de formacdo estavam expressas na divisdo hierarquica da base
do CPe: de um lado, o grupo que defendia o trabalho escolar do
professor como base da formacdo profissional e, do outro, o grupo de
educadores que defendia a formacdo do especialista em educacdo
(BISSOLLI DA SILVA, 2003; SAVIANI, 2008).

Segundo Bissoli da Silva (2003), torna-se clara a ideia de
provisoriedade da existéncia do referido curso. De acordo com o
conselheiro Valnir Chagas, o curso deveria ser redefinido. Nele seriam
apoiados os primeiros ensaios de formacdo superior do professor
primario, enquanto a formag¢do do pedagogo ocorreria na pos-
graduacédo, para bacharéis e licenciados de qualquer procedéncia que
quisessem estudar e atuar no campo da educagéo.

Nas proposi¢es do conselheiro Valnir Chagas, instituidas pelo
Parecer n° 251/1962, ndo ha nenhuma referéncia ao campo de trabalho
do profissional chamado de técnico da educacdo ou especialista de
educacdo, o que levantou questionamentos sobre a manutengdo ou
extingdo do CPe, diante da possibilidade de formagdo dos professores
primarios em nivel superior e dos especialistas em educacdo em nivel de
pos-graduacdo. Definiu-se entdo a duragdo do curso, que passou a ser de
guatro anos, com a possibilidade de as disciplinas da licenciatura serem
cursadas concomitantemente com o bacharelado.

Com essa reestruturacdo, segundo Bissolli da Silva (2003), para o
bacharelado o curriculo minimo foi fixado em sete matérias, das quais
cinco eram obrigatérias e duas opcionais, com alteracdes pouco
significativas em relacdo ao primeiro modelo, instituido em 1939, tendo
um carater generalista.

A seguir, no Quadro 8, ilustra-se o segundo curriculo do
Bacharelado em Pedagogia, composto por sete matérias, de um rol de
onze ja estabelecidas no Parecer n°® 251/1962, bem como o curriculo
proposto para a Licenciatura em Pedagogia:
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Quadro 8 — Segundo curriculo do Curso de Pedagogia (bacharelado e
licenciatura), Parecer n® 251/1962

Bacharelado em Pedagogia = duracéo de quatro anos
Cinco matérias obrigatdrias + duas opcionais = sete matérias do
Bacharelado em Pedagogia

Cinco matérias obrigatorias
- Elementos da Administracdo Escolar;
- Filosofia da Educagéo;
- Historia da Educagéo;
- Psicologia da Educacéo: adolescéncia e aprendizagem;
- Sociologia (Geral e da Educacao).

Onze matérias opcionais (escolha de duas)

- Biologia; - Estatistica; - Métodos e Técnicas de
- Cultura - Higiene Escolar; Pesquisa Pedagdgica;

Brasileira; - Histéria da Filosofia; - Técnicas Audiovisuais de
- Curriculos e - Introdugéio & Orientagdo ~ £ducacdo;

Programas; Educacional; - Teoria e Prética da Escola
- Educagéo Média.

Comparada;

Licenciatura em Pedagogia = duracéo de quatro anos (bacharelado em
curso ou concluido)

Matérias do Curso de Licenciatura em Pedagogia, que eram assim
distribuidas:

- Didatica;

- Elementos da Administracdo Escolar;

- Prética de Ensino;

- Psicologia da Educacéo: adolescéncia e aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora (2016) a partir do Parecer n® 251/1962.

O Quadro 8 aponta para uma pequena flexibilizagdo na formacao
do futuro profissional, o que nédo ocorria no curriculo fechado de 1939.

Ao analisar o curriculo do bacharel em Pedagogia, é possivel
identificar o carater generalista da sua proposta de formacao, em razdo
do rol de matérias estipuladas, principalmente as optativas, que
possuiam um carater bem enciclopédico, de tal sorte que ndo foi
possivel definir, de forma clara, um perfil profissional para o egresso, o
que de certa maneira fortalecia a proposicdo do conselheiro Valnir
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Chagas, cuja denuncia afirmava ndo haver um campo profissional
pedagdgico para o profissional formado por esse modelo de CPe.

Para representar o curriculo do Curso de Bacharelado em
Pedagogia conforme o Parecer n® 251/1962, elaborou-se o Quadro 9,
com o0 qual se apresenta o curso de quatro anos, constituido de matérias
obrigatdrias e optativas:

Quadro 9 — Curriculo do curso de Bacharelado em Pedagogia, Parecer n°
251/1962

Bacharelado em Pedagogia = duragdo de quatro anos

Cinco matérias obrigatérias
- Elementos da Administracdo Escolar;
- Filosofia da Educagéo;
- Histdria da Educacéo;
- Psicologia da Educacéo: adolescéncia e aprendizagem;
- Sociologia (Geral e da Educacao).

Onze matérias optativas (escolha de duas matérias opcionais)

- Biologia; - Histéria da Filosofia;

- Cultura Brasileira; - Introduc&o & Orienta¢do Educacional;

- Curriculos e Programas; - Métodos e Técnicas de Pesquisa Pedagdgica;
- Educacdo Comparada; - Técnicas Audiovisuais de Educagdo;

- Estatistica; - Teoria e Pratica da Escola Média.

- Higiene Escolar;

Cinco matérias obrigatdrias + duas matérias optativas =
sete matérias do Bacharelado em Pedagogia

Fonte: Elaborado pela autora (2016) a partir do Parecer n® 251/1962.

Pode-se observar, no Quadro 9, as cinco matérias obrigatorias do
segundo curriculo do Bacharelado em Pedagogia e as onze matérias
optativas, destas Ultimas, duas matérias eram escolhidas pelos
estudantes para compor, juntamente com as obrigatdrias, o rol de
disciplina da sua formacédo académica.

Nesse periodo, o curriculo do CPe foi fortemente influenciado
pelas teorias educacionais da Escola Nova, questdo essa evidenciada
pela oferta da matéria obrigatéria de Psicologia da Educacdo e pelas
matérias optativas de Biologia e Introducdo a Orientacdo Educacional,
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surgindo assim o cargo de orientador educacional nas instituigdes
escolares.

Como exemplo, exemplifica Bissolli da Silva (2003), pode-se
citar a possibilidade de desdobrar a matéria de Sociologia em pelo
menos duas disciplinas: Sociologia Geral e Sociologia da Educacéo; e a
matéria de Psicologia Educacional, em duas, trés ou quatro disciplinas,
distribuidas pelas trés primeiras séries.

Para que o estudante do curso de Bacharelado em Pedagogia
obtivesse concomitantemente o titulo de licenciado, bastava cursar duas
matérias obrigatdrias na licenciatura, Didatica e Pratica de Ensino, pois
ja estavam contempladas em seu curriculo obrigatorio as de Psicologia
Educacional e Administragdo Escolar.

Por conseguinte, o curriculo da Licenciatura em Pedagogia, em
1962, previa cinco matérias: Psicologia da Educagdo: adolescéncia e
aprendizagem; Elementos de Administracdo Escolar; Didatica e Prética
de Ensino. Esta constituicdo esta representada no Quadro 10, a seguir:

Quadro 10 — Curriculo do Curso de Licenciatura em Pedagogia, Parecer n°
251/1962

Licenciatura em Pedagogia = duragdo de quatro anos
Matérias do Curso de Licenciatura em Pedagogia, que eram assim
distribuidas:

- Didética;

- Elementos de Administragdo Escolar;

- Préatica de ensino;

- Psicologia da Educacéo: Adolescéncia e Aprendizagem.

Primeira série
- Psicologia da educacéo: adolescéncia e aprendizagem

Segunda série
- Didética;
- Elementos de administragéo escolar;
- Psicologia da educagdo: adolescéncia e aprendizagem.

Terceira série
- Didética;
- Psicologia da educacdo: adolescéncia e aprendizagem;
- Elementos de administracédo escolar.

Quarta série
- Prética de ensino.

Fonte: Elaborado pela autora (2016) a partir do Parecer n® 251/1962.
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Conforme expresso no Quadro 10, tendo em vista também o que
afirma Bissolli da Silva (2003), com a revogacdo do esquema 3+1, a
pratica que se generalizou foi a de cursar Psicologia Educacional,
Didatica e Elementos de Administracdo Escolar na 22 e 32 séries do
curso, deixando Pratica de Ensino para a 42 série, ou seja, o professor se
formava primeiramente no bacharelado. Quanto ao CPe, como ja
constavam em seu curriculo as matérias de Psicologia da Educacéo:
adolescéncia e aprendizagem e Elementos de administracdo escolar,
para obter a titulacdo de licenciado em Pedagogia era preciso que o
estudante cursasse apenas Didatica e Préatica de Ensino.

Com base no exposto, é evidente que a constituicdo deste
curriculo do CPe ainda mantinha fortes tracos de identificacdo com o
primeiro, cuja base de formacdo ancorava-se no esquema 3+1. Para
Saviani (2007), no que se refere ao curriculo do CPe vigente neste
periodo, foi mantido o carater generalista caracteristico do curriculo
anterior, isto é, ainda ndo haviam sido introduzidas as habilitacdes
técnicas. Diferentemente da regulamentacdo anterior, porém, ndo se
fechou a matriz curricular com a distribuicdo das disciplinas pelas
quatro séries do curso, pois as IES era facultada a livre ordenacédo
cronoldgica das disciplinas ao longo do curso.

Desse modo, muito embora o Parecer n°® 251/1962 tenha
estabelecido a duragdo de quatro anos para o Bacharelado e a
Licenciatura em Pedagogia, acabou ndo definindo um rol fixo de
disciplinas a serem cursadas a cada ano, de tal sorte que elas poderiam
ser organizadas de acordo com os critérios estabelecidos pelas
instituicdes e cursadas concomitantemente pelos estudantes. Tais
mudancas na reestruturagdo do curriculo minimo pré-estabelecido e na
duragdo do curso vigoraram a partir de 1963 e foram consideradas
alteracBes vagas, por ndo estabelecerem o campo de atuagdo do
pedagogo ou técnico em educacdo, por terem instituido um curriculo
enciclopédico, representando uma ameaca ao CPe, com a nitida
possibilidade,inclusive, de sua extingéo.

O curriculo de Pedagogia era fruto da expressdo dos
tensionamentos histdricos, das correlagbes de forga presentes em um
contexto social mais amplo, das questdes politicas, culturais e
educacionais que estavam em jogo, ou seja, das forcas sociais que
operavam naquele contexto.

Na constituicdo desse segundo curriculo, tendo-se por base as
andlises de autores como Bissoli da Silva (2003), Brzezinski (2010) e
Saviani (2012), destacam-se como pontos importantes: a definigdo de
uma identidade para o CPe e sua formacéao profissional (do pedagogo e
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do professor); a proposicdo do conselheiro Valnir Chagas para a
extincdo do CPe, alegando inexisténcia de um campo curricular e de
atuacdo proprio para o profissional formado nesse CPe; e a formagéo
dos especialistas em educacdo em nivel de pés-graduacdo e dos
professores primarios em nivel superior nos demais cursos de
bacharelado.

Conforme o entendimento de Bissoli da Silva (2003), os
legisladores teriam regulamentado o CPe comegando por onde deveriam
ter terminado. Assim, “[...] fixaram o curriculo minimo visando a
formacdo de um profissional ao qual se referem vagamente e sem
considerar a existéncia ou ndo de um campo de trabalho que o
demandasse” (SAVIANI, 2012, p. 339).

Com relacéo as analises sobre o segundo curriculo do CPe, foram
verificados os seguintes elementos de mudancga em relagdo ao primeiro:

i) o estudante do CPe ndo precisava concluir os trés anos do
bacharelado para iniciar o CLPe, pois 0 modelo 3+1 tornou-se
ultrapassado, ou seja, passou-se a aceitar que bacharelado e a
licenciatura fossem cursados de forma concomitante;

ii) os curriculos plenos continuavam tendo um rol de disciplinas
previamente definidas, mas agora as IES poderiam organizar
essas disciplinas ao longo dos quatro anos do CPe, de acordo
com suas escolhas;

iii) foram estabelecidas onze disciplinas opcionais, o que fez com
gue, pela primeira vez, as IES e os estudantes passassem a ter
oportunidades de escolha, ou seja, de compor seu curriculo de
formacao.

Um elemento digno de destaque € a presenca, até entdo inédita,
de uma disciplina que buscava desenvolver o tema da pesquisa com 0s
estudantes desse curso, ou seja, pela primeira vez o curriculo do CPe
passou a contar, mesmo que no rol de disciplinas optativas, com um
componente da pesquisa entre os elementos que compunham seu
curriculo. De igual modo, a disciplina Teoria e Pratica da Escola Média,
gue aparecia como um componente curricular da pratica, mesmo que de
forma inicialmente timida, serviu para mostrar a necessidade de
formagéo pratica na formacdo do egresso do CPe, ou seja, de estagios
nas modalidades de formacdo. Uma questdo relativa a este segundo
desenho curricular comegou a ser objeto de preocupagdo, em razdo do
rol de onze disciplinas opcionais: o carater enciclopédico do curriculo
do CPe, reavivando a historica discussdo sobre a pluralidade de
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formacéo ndo dar conta de formar nem o bacharel nem o licenciado de
acordo com as reais necessidades de formacao do egresso desse curso.

Prosseguindo-se com a andlise, destacam-se como elementos de
continuidade:

i) o CPe continuava a formar tanto o bacharel quanto o licenciado;

ii) a identidade do CPe continuava carente de defini¢do e, de igual
modo, a atuacdo dos egressos formados no bacharelado e/ou na
licenciatura, reforcando, muitas vezes, a proposicdo de Valnir
Chagas, referente a extingdo do CPe; enfim, poucos avancos
foram constatados no periodo entre 1939 e 1962, e a formacéao do
técnico em educacdo, obrigatéria, por forca de lei, para o
exercicio das atividade administrativas da educacdo em lugares
como o MEC, continuava, continuava um dos principais
objetivos da formacdo do egresso desse curso.

Como ficou demonstrado, o Parecer n°® 251/1962 introduziu
algumas mudancas no curriculo do CPe, mas as alteracbes ndo
suprimiram os problemas do curso no tocante a definicdo do campo de
atuacdo profissional do bacharel e do licenciado.

Em 1968, o campo profissional do licenciado em Pedagogia
comecou a delinear-se ap6s a elaboracdo, por parte dos estudantes de
Sdo Paulo, de algumas recomendacfes em relacdo a atuacdo do
licenciado em Pedagogia, em termos de teoria e técnicas educacionais,
com as quais se sugeria que o0s cargos e as funcles existentes e
regulamentados no setor educacional, como os de orientador
educacional, diretor de escola média, inspetor de Ensino Médio e
técnico em educacéo, fossem ocupados pelos licenciados em Pedagogia,
mediante concursos publicos regulares de titulos e provas.

Esse processo de lutas dos estudantes de Pedagogia ocasionou
uma segunda regulamentacdo referente ao curso, que foi o Parecer CFE
n° 252/1969 (BRASIL/CFE, 1969a). O documento instituiu um CLPe de
formagdo bem generalista, destinado a formagdo de profissionais para
atuacdo na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, bem como para gestdo, com habilitacbes de orientacdo,
supervisdo e administracdo, modelo que perduraria por quase 30 anos.

4.2.3 Terceiro curriculo do Curso de Pedagogia: a partir do Parecer
CFE n° 252/1969

A constituicdo do terceiro curriculo do CPe ocorreu com a
promulgacdo do Parecer CFE n° 252/1969, que fixou um curriculo



164

minimo de 2.200 horas para a graduacdo e complementacdo de 1.100
horas para as habilitacdes, no qual a carga horaria do curso poderia ser
desenvolvida em tempos varidveis de trés a sete anos (2.200h) e de um
ano e meio a quatro anos (1.100h). Com essa mudanca, o Parecer
modificou ndo somente sua constituicdo curricular mas também seu foco
de formacgdo, pois extinguiu a formagdo do pedagogo no bacharelado,
limitada apenas a licenciatura. Com isso, foram regulamentadas, a partir
da Lei n® 5.540/1968 (BRASIL, 1968), a Lei da Reforma Universitaria,
as famosas habilitacGes de orientacdo, administracdo, supervisao e
inspecdo no ambito de escolas e sistemas escolares e também a
formacéo de professores para o Ensino Normal. No entanto, Bissolli da
Silva (2003, p. 26) ressalta que, “[...] em contrapartida, ao reformular a
estrutura curricular do curso, [a Lei n° 5.540/1968] cria habilitagdes para
a formacdo de profissionais especificos para cada conjunto dessas
atividades, fragmentando a formacao do pedagogo”.

No Parecer n° 252/1969, o conselheiro Valnir Chagas fez questdo
de situar o tema da constituicdo do curso em bacharelado e licenciatura,
referindo-se aos antecedentes da questdo, desde o Decreto n°
1.190/1939, até o Parecer n® 251/1962. Considera, na expressao da
legislacdo proposta, diferentes aspectos implicados na formacdo do
profissional da educagdo e desenvolvidos no CLPe. Além disso, foi
instituido no curriculo da referida licenciatura uma parte comum, para
dar conta das disciplinas dessa base, e outra parte diversificada,
constituida por disciplinas de diversas modalidades de formacéo,
visando formar os estudantes nas habilitagdes estabelecidas.

No Parecer n® 252/1969, Valnir Chagas também argumentou que,
embora o curso comportasse varias habilitacbes, resultaria em uma Unica
formagdo de Licenciatura em Pedagogia, com um Uunico diploma,
composto por duas habilitagdes de interesse do licenciado, pois, se todas
elas resultam de um curso Unico, é natural que requeressem um so
diploma, o do licenciado, extinguindo-se, com isso, o titulo do
bacharelado, conforme pode ser observado no Quadro 11, a seguir:
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Quadro 11 — Anélise do terceiro curriculo do Curso de Pedagogia no Brasil a
partir do Parecer do CFE n° 252/1969 e da Resolugdo do CFE n°

2/1969 (continua)

12 Unidade: Estrutura administrativa do Curso de Pedagogia

Total da carga horaria na
organizacao curricular e na
integralizacdo do curso

- Carga horéria da parte comum + a
carga horaria da parte diversificada

Foram fixadas para as habilitaces,
inclusa a graduacéo: 2.200 horas para
a graduacdo e complementagédo 1.100
horas para as habilitagdes.

Forma de organizagdo das

- Fixou-se um curriculo minimo, com

Slhsfr'r:: Il:?::' n?anualmatgé organizagdo das matérias em uma
estrutura curricular.
semestral)

- A carga horéria do curso poderia ser
desenvolvida em tempos variaveis de
trés a sete anos (2.200h) e de um ano
e meio a quatro anos (1.100h);

Tempo e espaco do - Estagio obrigatdrio nas habilitaces,

desenvolvimento do curriculo
(em anos)

com 5% das horas destinadas ao total
da duracéo do curso;

- Os curriculos podiam ser
organizados em periodos anuais ou
semestrais, a defini¢do ficava a cargo
da IES.

22 Unidade: Forma e organizacéo da estrutura do curriculo

Organizagdo do  desenho
curricular (modulos, eixos,
matriz curricular, matérias,
disciplinas

instituido no curriculo da
referida licenciatura uma parte
comum, para dar conta das
disciplinas dessa base, e outra parte
diversificada, constituida por
disciplinas de diversas modalidades
de capacitagdo, para formar os
estudantes nas habilitagdes
estabelecidas;

- Parte comum com seis matérias
previamente definidas;

- Parte diversificada (com a
proposicédo de cinco habilitacdes e a
escolha de duas especialidades).

- Foi
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Quadro 11 — Anélise do terceiro curriculo do Curso de Pedagogia no Brasil a
partir do Parecer do CFE n° 252/1969 e da Resolucdo do CFE n°

2/1969 (continuagdo)

22 Unidade: Forma e organizagao da estrutura do curriculo

Conhecimentos contemplados
organizacao do periodo letivo
(matérias, contetdos,
disciplinas)

- Organizado em disciplinas para a
parte comum do CLPe e por
disciplinas especificas de cada
habilitacéo.

Campos de atuacéo
profissional para o egresso

- Trabalhadores para as habilitactes

de  orientagdo, administrac&o,
supervisdo e inspecdo no ambito de
escolas e sistemas escolares e
formacdo de professores para o
Ensino Normal, fragmentando a
formacéo do pedagogo.

Titulagdo do curso:
bacharelado, licenciatura ou
ambas

- Licenciado em Pedagogia, com duas
habilitaces especificas de interesse
do estudante;

- Extinguiu-se o titulo do bacharelado.

32 Unidade: Componentes curriculares de formacéao (parte comum)

Componentes  curriculares
académicos: dos fundamentos
da educacéo

Disciplinas obrigatdrias
- Sociologia Geral;
- Sociologia da Educacéo;
- Psicologia da Educacéo;
- Historia da Educacao;
- Filosofia da Educacéo;

Componentes curriculares
tedricos: praticas e
metodoldgicas

Disciplinas obrigatdrias
- Didética.

Componentes curriculares
investigativo: da pesquisa

Disciplinas dessa base
- N&o havia.

Componentes curriculares da
pratica: dos estagios e em
quais modalidades

Disciplinas dessa base
- Né&o havia.

Outros
curriculares

componentes

Disciplinas dessa base
- N&o havia.
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Quadro 11 — Anélise do terceiro curriculo do Curso de Pedagogia no Brasil a
partir do Parecer do CFE n° 252/1969 e da Resolugdo do CFE n°
2/1969 (continuagdo)

3. Unidade: componentes curriculares de formacao (parte diversificada)

Componentes

praticas e
metodologicas

Constituido por disciplina de diversas
modalidades de capacitagao

Habilitacdo Orientacdo Educacional

curriculares teodricos:

- Estrutura e funcionamento do ensino de 1°
grau;

- Estrutura e funcionamento do ensino de 2°
grau;

- Principios e métodos de orientagdo
educacional;

- Orientacéo vocacional;

- Medidas educacionais.

Componentes
curriculares
tedricos: praticas e
metodoldgicas

Habilitacdo Administracéo Escolar

- Estatistica Aplicada a Educacéo;

- Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1°
grau;

- Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2°
grau;

- Principios e Métodos de Administragéo
Escolar.

Habilitacdo Supervisdo Escolar

- Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1°
grau;

- Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2°
grau;

- Principios e Métodos de Supervisdo
Escolar.

Habilitacdo Inspecao Escolar

- Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1°
grau;

- Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2°
grau;

- Principios e Métodos de Inspecédo Escolar.
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Quadro 11 — Anélise do terceiro curriculo do Curso de Pedagogia no Brasil a
partir do Parecer do CFE n° 252/1969 e da Resolugdo do CFE n°
2/1969 (conclusdo)

3. Unidade: componentes curriculares de formacéo (parte diversificada)

Componentes
curriculares tedricos:
préticas e

metodologicas

Habilitagdo
Ensino das Disciplinas e Atividades Préticas
dos Cursos Normais

- Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1°
grau;
- Metodologia do Ensino de 1° grau.

Componentes
curriculares
investigativo: da

Constituido por disciplina de diversas
modalidades de capacitagéo

curriculares da
préatica: dos estagios e
em quais modalidades

pesquisa
Constituido por disciplina de diversas
modalidades de capacitacao
Componentes Habilitacéo

Ensino das Disciplinas e Atividades
Praticas dos Cursos Normais

- Pratica de Ensino na Escola de 1° grau
(estagio);
- Estagio em duas habilitaces.

Outros componentes
curriculares

Constituido por disciplina de diversas
modalidades de capacitacao

Habilitacdo Orientacdo educacional

- Principios e métodos de orientacao
educacional;

- Orientacédo vocacional;
- Medidas educacionais;

Habilitacdo Administracéo

- Estatistica Aplicada a Educacéo.

Habilitacdo Supervisdo Escolar

- Curriculos e Programas.

Habilitacdo Inspecéo Escolar

- Legislagdo de Ensino.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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Na analise do terceiro curriculo do CLPe, expressa no Quadro 11,
compreende-se que o licenciado, apto a atuar nas areas de conteldo,
passou a ser um especialista que recebeu formagdo pedagégica para
efeitos de ensino nas habilitagdes escolhidas. Diversamente dos demais
cursos, no caso da Pedagogia, o pedagdgico ja constitui “[...] 0 proprio
conteido do curso, que outra coisa ndo é sendo o desenvolvimento em
anos do que se estuda em meses para a licenga comum de magistério”
(BRASIL/CFE, 19693, p. 109).

A vista dessas consideracdes, o art. 1° da Resolucdo CFE n°
2/1969 trouxe a seguinte redacao:

A formacéo de professores para o0 ensino normal e
de especialistas para as atividades de orientacéo,
administracdo, supervisdo e inspecdo, no ambito
de escolas e sistemas escolares, sera feita no curso
de graduacdo em Pedagogia, de que resultard o
grau de licenciado com modalidades diversas de
habilitacdo. (BRASIL/CFE, 1969b, p. 113).

Como consequéncia dessa proposicéo, o curriculo do CLPe ficou
composto pela parte comum, constituida pela mesma composicdo
definida no Parecer n® 251/1962, a qual foi acrescentada a matéria de
Didatica, por trés motivos:

Em primeiro lugar, porque as outras matérias
sempre convergem para o ato de ensinar, com ela
identificando-se; em segundo lugar, porque
imaginamos um esquema em que todos possam
lecionar, nos cursos normais, as disciplinas de
suas habilitagbes especificas; e finalmente, “last
but not least”, porque a experiéncia destes seis
anos demonstrou que as universidades e escolas
isoladas invariavelmente a incluem nos seus
curriculos plenos. (BRASIL/CFE, 1969a, p. 107).

O Parecer n° 252/1969 estipulava, no § 1° do art. 2° que a parte
comum seria composta pelas seguintes matérias: Sociologia Geral,
Sociologia da Educacdo, Psicologia da Educacdo, Histéria da Educacéo,
Filosofia da Educacdo e Didatica.

Segundo Saviani (2012), no art. 3° do Parecer n® 252/1969 sdo
enumeradas as habilitacdes e especificadas as matérias exigidas para
cada uma delas, assim como a parte comum. As habilitacdes previstas
possibilitam a atuacdo do pedagogo licenciado nas escolas de 1° e 2°
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graus e na Escola Normal, e suas respectivas matérias especificas
ficaram assim constituidas:

1. Orientacdo educacional: estrutura e
funcionamento do ensino de 1° grau; estrutura e
funcionamento do ensino de 2° grau; principios e
métodos de orientagdo educacional; orientagdo
vocacional; medidas educacionais;

2. Administragdo escolar, para exercicio nas
escolas de 1° e 2° graus: estrutura e funcionamento
do ensino de 1° grau; estrutura e funcionamento
do ensino de 2° grau; principios e métodos de
administracdo escolar; estatistica aplicada a
educacéo;

3. Supervisao escolar, para exercicio nas escolas
de 1° e 2° graus: estrutura e funcionamento do
ensino de 1° grau; estrutura e funcionamento do
ensino de 2° grau; principios e métodos de
supervisdo escolar; curriculos e programas;

4. Inspecao escolar, para exercicio nas escolas de
1° e 2° graus: estrutura e funcionamento do ensino
de 1° grau; estrutura e funcionamento do ensino
de 2° grau; principios e métodos de inspecdo
escolar; legislacéo de ensino.

5. Ensino das disciplinas e atividades praticas dos
Cursos Normais: estrutura e funcionamento do
ensino de 1° grau; metodologia do ensino de 1°
grau; pratica de ensino na escola de 1°grau
(estagio). (BRASIL, 19694, art. 5°, grifos nossos).

Assim, o art. 5° do Parecer n® 252/1969 possibilitava a
organizagdo do CPe em habilitacBes especificas. Tinham como objeto as
matérias da parte comum, exceto Sociologia Geral, e as seguintes
matérias da parte diversificada: Estrutura e Funcionamento do Ensino de
1° grau; Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° grau; Estrutura e
Funcionamento do Ensino Superior; Estatistica Aplicada a Educacdo;
Legislacdo do Ensino; Medidas Educacionais; Curriculos e Programas;
outras matérias e atividades pedagogicas incluidas nos planos das IES.

Nessa perspectiva, permaneceu um curriculo minimo, com uma
base comum e uma parte diversificada, ou seja, um curriculo teérico e
generalista, caracterizado por proporcionar aos estudantes de Pedagogia
uma formacdo com uma fragmentacdo entre 0s conteldos tedricos e
praticos, configurada pela separacédo entre as matérias dos Fundamentos
da Educacdo e as matérias das habilitagBes supracitadas. Tal formacéo
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de professores estava marcada fortemente por duas tendéncias
educacionais: uma generalista e outra tecnicista. Para Saviani (2007):

Nessas circunstancias, a questdo educativa é
reduzida dominantemente a sua dimens&o técnica,
afastando-se 0 seu cardter de arte e
secundarizando, também, as exigéncias de
embasamento cientifico. Dai a pretensdo de
formar os especialistas em educagdo por meio de
algumas poucas regras definidas externamente e
transmitidas mecanicamente, articuladas com o
treinamento para a sua aplicacdo no ambito de
funcionamento das escolas. Eis porque se
considerou como suficientes as matérias
“Estrutura e Funcionamento do Ensino” e
“Principios e Métodos”, seguidas de uma outra
que ajude a algo de algum modo relacionado com
a “especialidade” em referéncia: “Legislacdo do
Ensino” para a inspecdo, “Estatistica” para a
administra¢do, “Curriculos e Programas” para a
supervisdo e “Orientagdo Vocacional” e “Medidas
Educacionais”, para a orientagdo. Supde-Se,
portanto, que a escola ja estd devidamente
organizada e o ensino funcionando dentro de
parametros adequados cabendo ao especialista
inserir-se nela para garantir-lhe a eficiéncia por
meio de uma racionalidade técnica que maximize
a sua produtividade [..]. (SAVIANI, 2007, p.
121).

Tendo-se em vista 0 expresso, € oportuna a analise de Saviani
(2007) de que o CLPe em vigor nesse periodo, por meio das
habilitacdes, foi marcado por uma concepcdo mercadolégica e
produtivista da educacdo, a qual infelizmente permanece até os dias
atuais, fortalecendo-se dia a dia pelos agentes multilaterais presentes no
campo educacional brasileiro.

Nesse sentido, em 1969, as mudancas na legislacdo educacional e
no curriculo do CPe tiveram influéncia do processo de industrializac&o
vivenciado pelo Brasil nesse periodo, materializando-se em uma base
formativa tecnocratica e mantendo a antiga dicotomia. De um lado, as
disciplinas dos Fundamentos da Educacédo; do outro, as de habilitacbes
especificas. Contudo, 0 seu curriculo tornava-se mais flexivel, uma vez
gue possibilitou as IES abertura para escolha e proposi¢do de outras
matérias e atividades pedagdgicas em seus planos.
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O conhecimento relevante desse curriculo foi desenvolvido por
meio de competéncias, habilidades, conceitos e desempenhos passiveis
de serem transferidos e aplicados em contextos sociais e econdémicos
afetos aquele periodo historico, atendendo “[...] aos fins sociais
garantidores da manutencdo adequada e do incremento das diferentes
fungdes do sistema vigente” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 74).

No CLPe, a matéria de Didatica era de frequéncia obrigatéria,
tanto no curriculo do nudcleo comum quanto em qualquer das
habilitacOes dessa estrutura curricular considerada generalista.

A organizacdo do terceiro curriculo do CPe pode ser observada
no Quadro 12, a seguir:

Quadro 12 — Terceiro curriculo do Curso de Licenciatura em Pedagogia no
Brasil, Parecer n° 252/1969 (continua)

Parte comum (seis matérias)

Matérias do nucleo comum
- Didatica;
- Filosofia da Educagéo;
- Histéria da Educagéo;
- Psicologia da Educagéo;
- Sociologia da Educacdo;
- Sociologia Geral.

Parte diversificada (com a proposicéo de cinco habilitagées e a escolha
de duas especialidades)

Matérias da habilitacdo Administracao Escolar
- Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau;
- Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° grau;
- Principios e Métodos de Administracdo Escolar;

- Estatistica Aplicada a Educacéo.

Parte diversificada (com a proposicao de cinco habilitagdes e a escolha
de duas especialidades)

Matérias da habilitagdo Supervisdo Escolar
- Curriculos e Programas;
- Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau;
- Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° grau;
- Principios e Métodos de Supervisdo Escolar.
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Quadro 12 — Terceiro curriculo do Curso de Licenciatura em Pedagogia no
Brasil, Parecer n® 252/1969 (concluséo)

Parte diversificada (com a proposicéo de cinco habilitagdes e a escolha
de duas especialidades)

Matérias da habilitagdo Inspecéo Escolar
- Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau;
- Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° grau;
- Legislagdo de Ensino;
- Principios e Métodos de Inspecéo Escolar.

Matérias da habilitacdo Orientagdo Educacional
- Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau;
- Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° grau;
- Medicas Educativas.
- Orientagéo Vocacional;
- Principios e Métodos de orientagdo educacional;

Matérias da habilitacdo Ensino das Disciplinas e Atividades Préaticas dos
Cursos Normais

- Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau;

- Metodologia do Ensino de 1° grau;

- Prética de Ensino na Escola de 1° grau (estagio).
Fonte: Elaborado pela autora (2016) a partir do Parecer n® 252/1969.

Conforme demonstrado no Quadro 12, referente ao terceiro
curriculo, o CLPe instituido pelo Parecer n°® 252/1969 previa as
seguintes disciplinas em seu nGcleo comum: Sociologia Geral,
Sociologia da Educacdo, Psicologia da Educacdo, Histéria da Educacéo,
Filosofia da Educac@o e Didatica. Tinha como objetivo a formacéo de
professores para as Escolas Normais e de especialistas para as atividades
de orientacdo, administracdo, supervisdo e inspecdo no ambito de
escolas e sistemas escolares de 1° e 2° graus, habilitagdes cuja escolha
era limitada a duas.

Destacam-se as principais mudancas do terceiro curriculo:

i)a questdo da fragmentacdo do curriculo de formagdo do
licenciado, composto por uma base comum, correspondente a
formacéo pedagdgica, desassociada da parte diversificada, cuja
funcdo era formar o egresso em algumas das habilitacGes
disponiveis, havendo assim a formacgéo de dois blocos distintos
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na formacdo do estudante e, por consequéncia, a formacgdo de
diferentes profissionais no mesmo curso;

ii) a mescla entre duas tendéncias de formagdo, uma generalista e
outra tecnicista; a opcdo pela formacdo do especialista em
orientacdo, supervisdo, administracdo e inspecdo escolar
proporcionava uma formacdo que prescindia de elementos
fundamentais a formacdo docente, como estagio curricular na
docéncia da Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Quanto a concepcdo de desenvolvimento curricular, essa
perspectiva se expressa, Predominantemente, nos teoricos da eficiéncia
social, tal como Bobbitt™, e nas perspectivas do curriculo centrado nos
objetivos, construidas a partir do pensamento de Tyler*?. Percebe-se um
carater instrumental e de preparacdo técnica, conforme o contexto social
e econdmico do Brasil no periodo. Para Lopes e Macedo (2011, p. 73),
“[...] a perspectiva instrumental de conhecimento tem relacdo com a
perspectiva académica, na medida em que também entende o
conhecimento como legitimado pelo atendimento as regras e aos
métodos rigorosos no dmbito académico”.

Segundo Saviani (2012, p. 43),

[...] o Parecer n° 252/1969, no paragrafo Unico do
art. 7°, explicitava que a capacitacdo profissional
do pedagogo incluia o exercicio das funcgdes
correspondentes as habilitagdes cursadas: o
exercicio do magistério, no Ensino Normal, das
disciplinas das habilitagfes especificas e também
as da parte comum, desde que a duracdo do curso
tenha sido de pelo menos 2.200 horas; e o
exercicio do magistério na escola de 1° grau,
desde que o estudante tenha cursado a habilitagdo

# Segundo Lopes e Macedo (2011, p. 259), John Franklin Bobbitt (1876-1956)
nasceu nos Estados Unidos da América (EUA), onde exerceu a atividade de
professor de Administracdo de Educacdo na Universidade de Chicago. E
considerado um dos precursores dos estudos curriculares, estabelecendo o
curriculo como campo de especializagdo da area da Educagdo. Duas das suas
principais obras sdo: O curriculo (1918) e Como fazer um curriculo (1924).

%2 segundo Lopes e Macedo (2011, p. 277), o educador norte-americano Ralph
Tyler (1902-1994) tem producdo de destaque no campo da avaliagdo
educacional. Ficou muito conhecido principalmente pela sua obra Principios
basicos de curriculo e ensino (1949).
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‘Ensino das Disciplinas e Atividades Praticas dos
Cursos Normais’, bem como estudado as
respectivas metodologias e praticas de ensino.
Destacamos também que foi através dessa
legislagdo que o estagio tornou-se obrigatério no
curso, mais especificamente nas habilitagbes, com
carga horaria correspondente a 5% do total de
horas de duragéo do curso.

Partindo da compreensdo de que formagcdo no Curso de
Pedagogia contemplava a atuacdo no contexto educacional, em espacos
escolares e ndo escolares, seja como professor(a), seja como gestor(a),
havia a necessidade da que a formacdo abrangesse diferentes
modalidades, as quais deveriam passar por uma base comum de estudos,
passando o CLPe a ser composto por duas partes: uma comum,
constituida por matérias basicas para a formacdo de qualquer
profissional da &rea, e uma diversificada, em funcdo de habilitagdes
especificas.

Para Bissolli da Silva (2003, p. 26-27):

Assim, tanto as habilitagdes regulamentadas pelo
documento em estudo quanto as que podem ser
acrescentadas pelas universidades e
estabelecimentos isolados fazem parte de um
Gnico curso, sob o titulo geral de Curso de
Pedagogia.

Nesse contexto historico, 0 Regime Militar se instalou no Brasil
com o proposito de garantir a manutencdo do capital e afastar do
continente o idedrio socialista. Tinha um poder executivo que abafou
todos os obstaculos presentes na sociedade civil, controlando os
sindicatos, os meios de comunicacdo e a universidade; praticando
censura; impondo aposentadorias compulsoérias e arrocho salarial;
dissolvendo partidos politicos, organizagbes estudantis e de
trabalhadores, recorrendo a pratica da tortura, se necessario.

Nesse periodo, as questbes supracitadas tiveram destaque no
campo politico-educacional-social e influenciaram as questbes da
educacdo no pais. Como exemplo, pode-se mencionar as reformas do
ensino orientadas por agéncias internacionais, os relatérios vinculados
ao governo norte-americano e ao Ministério da Educacdo Nacional e
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também os Acordos MEC-Usaid® (em portugués, Agéncia dos Estados
Unidos para o Desenvolvimento Internacional). O objetivo central das
reformas era o desenvolvimento da educacdo para a formacédo de capital
humano, com vinculo estreito entre educagdo e mercado de trabalho,
visando também a modernizacdo de habitos de consumo e a integracao
da politica educacional aos planos gerais de desenvolvimento e
seguranca nacional, em defesa do Estado, da repressdo e do controle
politico-ideoldgico da vida intelectual e artistica do pais.

No Plano Decenal de Desenvolvimento Econdmico e Social
(1967-1976), a educacdo foi utilizada como forma de assegurar a
consolidacgdo da estrutura de capital humano do pais, de modo a acelerar
0 processo de desenvolvimento econdmico, uma vez que a Constitui¢do
Federal de 1967 ndo previa percentuais minimos para aplicacdo na
educacéo.

Destaca-se que a politica educacional do Regime Militar se
apoiou basicamente na Lei n° 5.540/1968, que reformou o Ensino
Superior, e na Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, que reformou o
ensino de 1° e 2° graus. Ambas expressavam os acordos MEC-Usaid e
sua visdo economicista, buscando assegurar a ampliagdo da oferta do
Ensino Fundamental, a fim de garantir formacéo e qualificacdo minimas
a classe trabalhadora, para insercdo em um processo produtivo ainda
pouco exigente e criar as condi¢bes para a formagdo de uma méo de
obra qualificada para o processo de importacdo tecnol6gica e de
modernizagdo do pais. Dessa forma, educador e educando se
transformaram em capital humano para produzir lucro individual e
social.

Em paralelo ao esforco legislativo, os governos militares
elaboraram programas de acdo estratégicos, planos decenais que
incluiam a educacdo em suas propostas de intervencao no pais.

Assim, foi instituido o Ensino de Moral e Civica, no 1° e 2° graus,
e o Estudo de Problemas Brasileiros, no Ensino Superior, inclusive na
pos-graduacdo, fator que destaca o carater controlador do Regime

¥ Segundo Shiroma, Morais e Evangelista (2011), os acordos MEC-Usaid
(United States Agency for International Development) foram reformas do
ensino orientadas por agéncias internacionais e relatorios vinculados ao
governo norte-americano (Relatério Atcon) e ao Ministério da Educacéao
Nacional (Relatdrio Meira Mattos), implantadas no Brasil ap6s o golpe
militar  (1964-1984), as quais fixam metas (Plano Decenal de
Desenvolvimento Econémico e Social — 1967/1976) no campo da educagédo
para acelerar o desenvolvimento econdmico do pais.
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Militar. A politica educacional favoreceu a expansdo da oferta publica
no Ensino Superior, com a construgdo de diversas Universidades
Federais em varios estados da Federacao.

Na Reforma Universitaria de 1968, as modificacBes previstas
para o0 Ensino Superior contemplaram algumas questbes que
influenciaram a constituicdo histéria do sistema educacional e da
formacdo profissional no pais, como a expansdo da oferta publica, a
criacdo de Universidades Federais em varios estados e a transferéncia de
recursos publicos para institui¢fes privadas de Ensino Superior, as quais
estavam em amplo crescimento a época. Com esta Ultima medida, o
regime ampliava sua base de sustentacdo politica, pois satisfazia o
orgulho ornamentado das oligarquias provincianas ao mesmo tempo em
gue atendia as classes médias, que pressionavam 0 governo por acesso a
universidade.

Ressalta-se que a Lei n® 5.540/1968 apresentou alguns pontos que
foram, de certa forma, benéficos e contraditérios para a Educacdo
Superior no pais. A lei promoveu uma reforma no Ensino Superior
brasileiro, extinguindo a catedra e introduziu o regime de tempo integral
e dedicagdo exclusiva para os professores, aspecto importante para 0s
processos de reivindicagdo por melhores condi¢fes de trabalho.
Também criou a estrutura departamental; dividiu o curso de graduacdo
em duas partes, ciclo basico e ciclo profissional; criou o sistema de
créditos por disciplinas; instituiu a periodicidade semestral; criou o
vestibular eliminatério, com foco na meritocracia para a sele¢cdo dos
estudantes e implementou a concepcdo de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao.

Nesse periodo, a ditadura forgou vérios intelectuais a se exilarem,
impondo  perdas para a melhoria da educagdo, pois 0 pais
experimentava significativa expansdo intelectual e educacional. A
reforma de 1968 significou, por um lado, uma violéncia contra a
inteligéncia, mas, por outro, trouxe elementos de renovagdo, sobretudo
no que diz respeito a estruturacdo das universidades e da pds-graduacao.
Vigorava, entdo a crenca de que a ciéncia e a tecnologia impulsionariam
0 desenvolvimento econdmico, o que pode também ter influenciado os
governos militares a tomarem essas iniciativas; logo, os acontecimentos
destacados foram fatores que influenciaram a legislacdo e as politicas
educacionais nesse periodo historico.

Durante a promulgacdo da Lei n° 5.692/1971, referente ao ensino
de 1° e 2° graus, ndo ocorreram disputas entre a Igreja/privatistas e 0s
defensores da escola publica e laica. Os partidarios da escola publica
estavam desarticulados ou haviam sido cooptados pela reforma, ao
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passo que os interesses privados foram plenamente atendidos: o regime
reservou um espago para o ensino religioso, ampliou o principio
privatizante e garantiu amparo técnico e financeiro a iniciativa privada,
além de ampliar a obrigatoriedade escolar para oito anos, contemplando
estudantes de sete a quatorze anos.

Essa lei também privilegiou apenas o enfoque quantitativo em
detrimento do qualitativo, diminuindo drasticamente 0s recursos
destinados a educacdo para menos de 3% do orcamento da Unido.
Também instituiu o 2° grau com trés anos de duracio, eivado de uma
funcdo profissionalizante mais preocupada em frear a procura pelo
Ensino Superior do que oferecer qualificacdo profissional de nivel
técnico.

Com isso, houve uma diminuicdo da carga horaria das disciplinas
de formacdo bésica, com exclusdo do ensino de Filosofia, Sociologia e
Psicologia, e a introducdo de um grande numero de disciplinas
supostamente profissionalizantes. A falacia da funcdo profissionalizante
da escola trouxe como uma de suas mais graves consequéncias a
desarticulagdo da escola publica de 2° grau. Além disso, o
descompromisso e a falta de investimento por parte do Estado
transformaram a educacgdo publica em um neg6cio altamente lucrativo
para a iniciativa privada.

Em meados dos anos de 1970, a crise econdmica gerou forte
pressdo sobre o Regime Militar, ocasionando fissuras nas suas estruturas
de apoio politico. QuestBes sociais passaram a ser tratadas como
questdes politicas. O discurso da seguranca nacional cedeu lugar ao da
integracdo social, do redistributivismo e dos apelos participacionistas,
aspectos recomendados pelos Planos de Desenvolvimento Econdmico
(PND) dos governos militares, mas que jamais chegaram a ser
instituidos.

Algumas questdes contribuiram para a modificacdo do cenario
politico e educacional do pais. Em 1979, ap6s a anistia, 0 retorno de
muitos exilados brasileiros reforcou os movimentos oposicionistas.
Assim, as preocupacfes com o sentido social e politico da educacéo e
com a eleicdo direta de governantes voltaram a ordem do dia a partir de
1982, possibilitando ao pais uma relativa autonomia para
implementacdo de politicas educacionais proprias.

A organizagdo do Férum de Secretérios Estaduais de Educagdo
(depois Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo — Consed)
também merece destaque, pois tinha o objetivo de defender os interesses
comuns de melhoria da educacdo publica. Ressalta-se, porém, que,
embora a forca do Regime Militar tivesse diminuido, 0 mecanismo de
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controle das verbas ainda vigorava, com atuagéo direta do governo nos
municipios, a revelia dos estados, fato que aumentava o clientelismo.

Tendo em vista 0 exposto, é possivel afirmar que, no periodo de
1939 a 1971, o CPe foi fortemente influenciado pela legislagédo
educacional, ou seja, pelo curriculo prescrito e pelo curriculo
apresentado aos professores que atuavam no curso de formag&o inicial, o
qual materializou em seu desenho curricular o propésito de formar o
pedagogo como um profissional, professor e técnico, por meio de uma
formac&o generalista.

Com essa composi¢do, de 1939 a 1960, o proprio processo de
desenvolvimento curricular contemplou elementos de natureza politica,
historica, social, econdmica, cultural etc., materializados no curriculo do
CPe desse periodo. Dessa forma, do ponto de vista social, expressava
uma racionalidade mais instrumental, com uma concepc¢éo de curriculo
embasada em wuma perspectiva de racionalidade tecnocratica,
profissionalizante, focada em objetivos, metodologia, avaliacdo e em
uma teoria educacional tradicional.

Segundo o educador norte-americano Tyler, em sua analise sobre
o0 curriculo brasileiro, o que estava posto no pais durante esse periodo
aproxima-se do modelo e da racionalidade instrumental técnica, que, do
ponto de vista do didlogo, fez com que o curriculo do CPe expressasse
essa concepgdo através de uma visao profissionalizante de universidade,
fortemente instalada com a promulgacdo da Lei n° 5.540/1968, a Lei da
Reforma Universitaria, visando adequar a legislacdo educacional ao
Regime Militar tecnocratico.

O Parecer CFE n° 252/1969 e a Resolu¢cdo CFE n° 2/1969
regeram o CPe por quase trinta anos, apresentando uma definicdo da
atuacdo do professor nas Escolas Normais e do pedagogo enguanto
educador nas escolas de 1° e 2° graus, vigorando até a aprovagdo da
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n°® 9.394/1996.

No entanto, a identidade do curso ainda era muito questionada,
pois o Parecer ndo resolvia o impasse do direito ao magistério primario
pelos diplomados na Licenciatura em Pedagogia. Para gozar desse
direito, era necessario cursar as disciplinas de Metodologia do Ensino de
1° grau e Pratica de Ensino na Escola de 1° grau, assim como o Estagio
Supervisionado.

Conforme as analises sobre o terceiro curriculo do CPe, 0s
principais elementos de mudanca observados s&o os seguintes:

i) a partir da Parecer CFE n° 252/1969 e da Resolu¢do CFE n°
2/1969, o curriculo passou a ser organizado em uma matriz
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curricular, com uma base comum, composta por seis disciplinas,
e uma parte diversificada, de acordo com a escolha das
habilitacGes definidas pelos estudantes;

ii) foi extinta a formacdo dos professores pelo curso de bacharelado,
ou seja, 0 CPe passou a formar somente pelo CLPe;

iii) estabeleceu-se uma dicotomia no curso com a opg¢do de cinco
habilitagdes ligadas a formacdo do pedagogo mais a possibilidade
de atuagdo no Ensino Normal, na Educacdo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental;

iv) estabeleceu-se uma carga horaria minima para a parte comum do
curso e uma carga horaria minima para as duas habilitagdes
escolhidas pelo estudante da licenciatura;

V) 0 CLPe passou a contar com a possibilidade de formagdo em um
tempo inferior a quatro anos, ou seja, tempos varidveis de trés a
sete anos (2.200h) e de um ano e meio a quatro anos (1.100h);

vi) estabeleceu-se como componente de formacéo, pela primeira vez,
0 estagio curricular, o qual passou a ocorrer nas duas habilitacdes
escolhidas pelos estudantes, em carater obrigat6rio, com carga
horaria correspondente a 5% do total de horas de duracdo do
Ccurso;

vii) o curriculo do curso pdde ser organizado por semestres, € ndo
somente por séries anuais, dependendo da opgdo de estrutura e
matricula determinadas pela IES ofertante do curso.

Outra questdo digna de destaque é o fato de que, pela primeira
vez na composi¢do do CPe, contemplou-se a disciplina de Curriculos e
Programas, a qual fazia parte da habilitacdo em Supervisdo Escolar, e,
na habilitacdo de Inspe¢do Escolar, a disciplina de Legislacdo de Ensino.
Tais elementos sdo importantes e merecem énfase, pois revelam um
marco histérico dos estudos do curriculo do CPe no Brasil, ou seja,
esclarecem em que momento da histéria da educacdo brasileira o
curriculo passou a ser comparado a uma disciplina, a um plano de
estudos, a um programa, a uma matriz curricular de um curso de
graduacédo ou de uma série da Educacdo Basica.

Com relagdo aos elementos de continuidade, destaca-se que, na
definicdo das seis disciplinas pertencentes a parte comum do curso,
aquela que permaneceu desde o primeiro desenho foi a disciplina de
Psicologia da Educacdo, e a disciplina de Didética, inclusa desde o
segundo desenho como disciplina obrigatéria do CLPe. Destaca-se que a
Didatica permaneceu como disciplina do nlcleo da parte comum e da
formagcdo tedrica, de praticas e metodologias.
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Schineider (2015) constata, ao longo da histdria brasileira, a forte
presenca de disciplinas de carater psicolégico nos curriculos dos Cursos
de Pedagogia. Segundo a autora, ao analisar as relacfes da Pedagogia
com 0s acontecimentos sociopoliticos e econémicos, bem como com os
discursos que fundaram a ciéncia moderna, pode-se ver que a criacao
dos Cursos de Pedagogia no Brasil, na década de 1930, aspirava a uma
educacdo que modernizasse o pais, tal como demandava o modelo de
capitalismo recém-instaurado. Uma das estratégias adotadas foi a
transposic¢do de teorias tidas como inovadoras na Europa e nos Estados
Unidos, as quais atravessaram a formagdo de professores com vistas a
constituicdo de sujeitos modernos.

Nesse sentido, na proposi¢do de Schneider (2015), o uso da
psicologia foi fundamental como estratégia de governo, ou seja, de
normatizacdo e de adequagdo da educacdo aos principios liberais. Com
todas as transformacOes da sociedade brasileira e com as diversas
reformas curriculares por que passou o Curso de Pedagogia, o cunho
psicolégico continuou a ser a base da Pedagogia, sendo que a Psicologia
tem assumido, nas Ultimas décadas, uma posicdo cada vez mais
relevante, tornando-se hegemdnica nos curriculos do Curso. Essa
hegemonia corresponde e atende, efetivamente, aos principios
neoliberais do Estado brasileiro, cujas politicas educacionais
favoreceram, desde o final da década de 1990, a producdo dos sujeitos
autodisciplinados e flexiveis de que o sistema politico-econdmico
necessita.

Segundo Pacheco (2001, p. 80-81), o que tem sido mais
tradicional na historia curricular é a op¢do pelo modelo de abordagem
das disciplinas. Tal organizagdo curricular implica, necessariamente, um
regime de docéncia em que o professor é responsavel por uma so
disciplina, com uma funcdo educativa especializada, o que levanta
inimeras barreiras entre os professores que pertencem a grupos
disciplinares diferentes, estabelecendo uma formagdo técnica
tradicional, voltada para a profissionalizacdo, visando atender as
exigéncias do mercado produtivo liberal.

Com o objetivo de promover mudangas no curriculo do CPe, os
movimentos de reformulagdo do CNE e o movimento organizado dos
educadores vivenciaram um periodo longo de disputas e
tensionamentos. O projeto que tinha a docéncia como base da formagéo
do CLPe saiu vencedor, e seu curriculo foi novamente alterado com as
DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b).

Em suma, dos 30 anos de vigéncia do Parecer CFE n° 252/1969,
pelo menos a Gltima década foi marcada por um forte movimento de
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discussdo sobre a constituicdo da identidade do CPe no Brasil e sua
reformulacdo, culminado em um amplo processo de debates e
tensionamentos entre estudantes, educadores e institui¢cbes educacionais,
como ANPEd, Anfope e Forumdir, tornando-se uma etapa significativa
na constitui¢do historica desse curso no pais.

4.2.4 Quarto curriculo do Curso da Pedagogia: a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/1996

Durante a década de 1990, a configuracdo da formagdo de
professores em nosso pais respondeu ao modelo de expansdo do Ensino
Superior implementado no ambito das reformas do Estado, subordinado
as recomendacfes dos Organismos Internacionais (Ol), e também no
ambito da formacdo, caracterizado pela criacdo dos ISE e pela
diversificagdo da oferta dos cursos de formacdo em Cursos Normais
Superiores, nas licenciaturas e no CLPe, flexibilizando-se a forma de
sua oferta, com cursos especiais e cursos a distancia “[...] de modo a
atender a crescente demanda pela formacdo de professores em nivel
superior” (FREITAS, 2007, p. 1208).

Dessa forma, um debate mais acirrado sobre as questdes do CPe e
0 objetivo do perfil de formagdo profissional do egresso ocorreu
justamente na década de 1990, embasado, portanto, em uma concepgao
neoliberal de formacdo, que perpetuou a racionalidade técnica. A
maioria dos cursos ainda continuava com seus curriculos organizados
por disciplinas embasadas em matérias dos fundamentos da educacéo e
de formacdo basica, pelas disciplinas pedagodgicas e com énfase nos
estagios para as modalidades da Educacdo Bésica.

Portanto, foi necessério ressignificar a concep¢do de formacédo de
professores no Brasil durante a década de 1990. Para esse fim, ela foi
substituida por uma perspectiva de capacitacdo inicial como
profissionalizacdo. O mesmo se deu em outros campos: a participacdo
da sociedade civil transformou-se em articulagdo com empresarios e
ONGs; e a descentralizagdo, em um mecanismo de desconcentracdo da
responsabilidade do Estado; a autonomia tornou-se liberdade de
captagdo de recursos; a igualdade virou equidade; a cidadania critica foi
substituida pela cidadania produtiva; a formacdo do cidaddo virou
atendimento ao cliente; a melhoria da qualidade travestiu-se de
adequacdo ao mercado; e o aluno foi transformado em consumidor.
Assim, essa concepcao de educacdo, baseada em um modelo fortemente
neoliberal, fundamentava-se no campo das negociacfes e das trocas, a
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fim de alcancar o consenso necessario aos entendimentos entre capital e
trabalho, excedendo ao atendimento a reivindicacBes educacionais.

Em consequéncia, com a promulgacdo LDBEN/1996, o CPe
tornou-se novamente foco de discussdes entre as entidades educacionais,
as quais se mobilizaram contra as proposi¢oes de alguns dispositivos da
lei, como o art. 62, que estabelecia os ISEs como locais de formacdo
docente para atuagdo na Educagdo Basica; o art. 63, que criava a oferta
do Curso Normal Superior nessas instituicdes, destinado a formacao de
docentes para a Educacdo Infantil e para as primeiras séries do Ensino
Fundamental; e o art. 64, que proporcionava a formagdo de profissionais
de educacdo em administracdo, planejamento, inspecdo, supervisao e
orientagdo educacional, para atuacdo na Educacdo Bésica; ou seja, 0s
cursos de graduacdo em Pedagogia ou em nivel de pds-graduacdo. Na
avaliacdo dessas entidades, os dispositivos citados poderiam ocasionar a
extin¢do gradativa do referido curso, contudo, devido a sua importancia,
ele foi mantido pelo MEC, com o compromisso de retomar as
discussdes por ocasido da construgdo das DCNCLPe.

Por isso, durante o processo de constru¢do das DCNCLPe, no
periodo de 1999 a 2006, “[...] educadores e entidades acompanharam o
movimento da legislacdo, mobilizando-se no sentido de pressionar para
gue as propostas da sociedade civil, das entidades representativas da
area da educacdo, fossem consideradas” (DURLI, 2007, p. 177).

Segundo Scheibe e Aguiar (1999), o referido curso, no percurso
de sua existéncia, talvez pela prépria amplitude da area que o denomina,
foi se moldando aos interesses hegemonicos dos projetos educativos
vigentes. Assim, a abordagem que faz sentido neste momento ndo pode
ficar restrita a uma discussao conceitual, ela deve também contemplar a
complexidade historica do curso e o seu papel no encaminhamento das
questdes educacionais.

E interessante ressaltar ainda a historia do CPe no Brasil e as
circunstancias dos seus tensionamentos histdricos, partes constitutivas
da identidade dos cursos, pois, ao longo dos seus anos de historia, que
em 2019 completa 80 anos, o curriculo do Curso de Pedagogia sofreu
varias mudangas, influenciadas pelas modificacbes na legislacao
educacional brasileira e pelos movimentos dos educadores, que
pensavam a formacdo do pedagogo e dos professores no pais.

Nessa perspectiva, as discussfes em torno da identidade desse
curso remetem a debates historicos, pois “[...] a dubiedade sobre a
identidade do CPe inaugura-se antes mesmo de sua criagdo, 0 que
perdura até os dias atuais” (BRZEZINSKI, 2010, p. 37).
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4.2.4.1 Quarto curriculo do Curso de Licenciatura em Pedagogia: 0
contexto de sua constituicdo, aprovacdo, implantacao,
implementacdo e avaliacdo das DCNCLPe de 2006

O quarto curriculo foi desenvolvido apés um longo periodo de
debates® entre estudantes, educadores e entidades educacionais, 0s
quais resultaram na Resolu¢cdo CNE n° 1, de 15 de maio de 2006, e
também nos Pareceres do CNE/CP n° 5/2005 (BRASIL/CNE, 2005) e n®
3/2006, que instituem as DCNCLPe.

Para Libaneo (2011, p. 127),

[...] os estudos referentes a historia desse curso, no
Brasil, mostram uma sucessdo de ambiguidades e
indefinicoes, com repercussoes no
desenvolvimento tedrico do seu campo de
conhecimento e na formacgdo intelectual e
profissional do pedagogo.

Ja Saviani (2007) esclarece que:

Provavelmente esse quadro de crise por que passa
0 Curso de Pedagogia tem a ver com a demora na
definicdo de suas diretrizes curriculares, o que
veio a acontecer apenas neste ano de 2006,
quando nos aproximamos do décimo aniversario
da nova LDB, bem depois, portanto, das demais
areas. Apds varias idas e vindas foi aprovado, em
13 de dezembro de 2005, pelo Conselho Nacional
de Educacgdo/Conselho Pleno — CNE/CP —, o
Parecer 5/2005, reexaminado pelo Parecer
CNE/CP 3/2006, aprovado em 21 de fevereiro de

% Um debate de quase uma década, promovido pela Comisséo de Especialistas
em Ensino de Pedagogia, composta por Helena Costa Lopes de Freitas
(Universidade Estadual de Campinas — Unicamp), Maisa Gomes Brandéao
Kullok (Universidade Federal de Alagoas — UFAL), Marlene Goncalves
(Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT), Olga Teixeira Damis
(Universidade Federal de Uberlandia — UFU), Merion Campos Bordas
(UFRGS), pela Comissdo de Formacdo de Professores, da qual faziam parte
Yoshie Ussami Ferrari Leite (Universidade Estadual Paulista — Unesp), José
Carlos Libaneo (Pontificia Universidade Catolica de Goids — PUCG), Giselle
Cristina Martins Real (Universidade Federal de Mato Grosso do Sul —
UFMS), Luiz Carlos Menezes (USP), Marta Maria Castanho Almeida
Pernambuco (Universidade Federal do Rio Grande do Norte UFRN), pelo
CNE e por entidades ligadas a area (DURLI, 2007; TRICHES, 2016).
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2006 e homologado pelo Ministro da Educagéo
em 10 de abril de 2006. (SAVIANI, 2007, p. 124).

Em suma, durante os dez anos em que foram discutidas as
DCNCLPe, chanceladas em 2006, trés diferentes propostas estiveram
em disputa, a saber: a primeira, de iniciativa do MEC e do CNE,
intentava transformar o curso em formacéo de professores para 0s Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, para a Educacdo Infantil e para as
disciplinas pedagégicas dos cursos de Ensino Normal de nivel médio
destinados a formacao de professores, dicotomizando a licenciatura e o
bacharelado; a segunda proposta foi formulada por entidades ligadas ao
campo Anfope/Forumdir e trazia uma concepgao ancorada na docéncia e
na racionalidade emancipatoria, defendendo a docéncia como base para
a formacdo do pedagogo; e a terceira proposta, 0 Manifesto dos
Educadores Brasileiros, questionava a tese da docéncia como base
para o CPe, hem como o contelido do projeto encaminhado pelo CNE.

Conforme avalia Durli (2007), foram muitas as proposi¢des para
a construgdo e aprovacdo das DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), no
entanto dois projetos se fizeram representar com maior destaque no
ambito do aparelho de Estado: a proposta do CNE e a da Anfope e
entidades apoiadoras. “O contetdo expresso na Resolucdo n° 1, de 15 de
maio de 2006, resultou do consenso alcangado no tensionamento das
duas propostas.” (DURLI, 2007, p. 189).

Com relagdo aos debates e conflitos historicos presentes no
processo de constitui¢do da identidade do CPe, Thiesen (2012) destaca o
alargamento dos espacos democraticos ocorrido na década de 1990.
Com o0 novo arcabouco juridico brasileiro, acentuou-se o debate
educacional, culminando com a promulgacdo da LDBEN/1996 e com 0s
PCN. Foi nessa década que a Pedagogia passou a ter seu espaco préprio
de debate em nivel nacional, notadamente com a instituicdo da Anfope,
entidade que direcionou os esforcos do seu trabalho para a discusséo
sobre a identidade da Pedagogia nos planos epistemolégico e curricular,
bem como sobre o lugar da docéncia na formagéo do educador. O autor
destaca ainda:

Depreende-se, portanto, que a construcdo da
trajetoria curricular dos Cursos de Pedagogia no
Brasil se da em meio a um conjunto de
ambivaléncias, de tensdes e de contradi¢bes que
atravessam diferentes processos. No tocante as
relagbes mais internas, que engendram 0s
processos curriculares da Pedagogia, também se
observa uma série de conflitos, dentre os quais
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Nas

estdo os dissensos quanto as posicdes tedricas e
politicas sobre o lugar da docéncia; a historica
disputa entre formacgdo do pedagogo bacharel e a
do licenciado; as acirradas lutas das &reas de
conhecimento por espago nas matrizes; as
dificuldades de integracdo entre os fundamentos
tedricos, a pesquisa e os estagios; as (in)defini¢des
do tempo/carga de formagdo e o infinito debate
sobre os enfoques da formagéao, desde o historico
conceito de “habilitagdes”. (THIESEN, 2012, p.
173).

DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), considerou-se o

fendmeno educativo como objeto do curso, atribuindo a ele tanto a
formagdo pedagogica de docentes quanto a de especialistas e técnicos
para as varias tarefas educativas, mas o especialista passou a ser
construido a partir do docente. Conforme o art. 2°, a finalidade do CLPe

e

[...] a formacdo inicial para o exercicio da
docéncia na Educagdo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal, e em cursos de Educacdo
Profissional na é&rea de servigos e apoio escolar,
bem como em outras &reas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagégicos.
(BRASIL/CNE, 2006b).

No art. 4°, sdo definidas as fungdes do curso:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se
a formacéo de professores para exercer funcoes de
magistério na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Meédio, na modalidade Normal, de
Educacéo Profissional na area de servicos e apoio
escolar e em outras &reas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

Paragrafo Unico: As atividades docentes também
compreendem participacdo na organizagdo e
gestdo de sistemas e instituicbes de ensino,
englobando:

| — planejamento, execucao, coordenacéo,
acompanhamento e avaliagdo de tarefas proprias
do setor da Educacéo;
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Il — planejamento, execucao, coordenacao,
acompanhamento e avaliagdo de projetos e
experiéncias educativas ndo escolares;

Il —producdo e difusdio do conhecimento
cientifico-tecnolégico do campo educacional, em
contextos escolares e néo escolares.
(BRASIL/CNE, 2006b).

Notoriamente, os curriculos da base comum exerceram influéncia
sobre os curriculos de formacéo inicial de professores, ou seja,

[..] os curriculos ampliados da escolaridade
obrigatéria supdem uma mudanga muito decisiva
no conceito e conteddo da profissionalidade
docente e, portanto, na formacdo cultural e
pedagodgica de que os professores necessitarao.
(SACRISTAN, 2000, p. 95).

Para o autor, o curriculo estipulado para os anos da escolaridade
obrigatéria sdo a base para os conteldos que serdo ministrados nos
curriculos dos cursos de formacdo de professores para esses niveis de
ensino, 0s quais, inclusive, recebem indicacdo nas DCNCLPe
(BRASIL/CNE, 2006b) e nas DCNFP (BRASIL/CNE, 2015b).

Na composicao atual do curriculo desse curso esta contemplado
um vasto repertdrio cultural, o qual inclui a cultura dominante e algumas
questbes relacionadas a raca, género e cultura local, presentes no
contexto social. Os agentes locais executores, no caso, 0s professores,
tém funcdo primordial na selecdo desses conteldos e, principalmente, na
sua realizacdo no processo pedagdgico de formac&o inicial do professor.
Segundo Scheibe (2007, p. 49), as DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b)
“[...] contemplaram a tendéncia que j& se delineava experimentalmente
em muitos cursos”.

Nesse sentido, para Saviani (2007), uma das criticas a serem
feitas as DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b) esta relacionada ao carater
ambiguo da sua formagdo, ao contemplar as multiplas func¢des antes
estabelecidas pelas habilitacbes, pois as funcbes de gestéo,
planejamento, coordenacdo e avaliacdo dos especialistas em educagédo
haviam sido assimiladas pela funcdo docente como atribuicGes dos
licenciados em Pedagogia, formados segundo as novas diretrizes.

Nessa perspectiva, endossa-se a opinido de Sacristan (2000, p.
96), ao elucidar que:

Normalmente, a escola e, sobretudo, os curriculos
sofrem a pressdo das necessidades politicas,
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econdmicas e sociais de forma mais ou menos
direta e premente para que transformem os
contelidos, e o discurso pedagogico neste sentido,
que se produz, costuma analisa-lo a posteriori.

Para 0 autor, se 0s novos modelos educativos requeridos pela
escolaridade na sociedade recaem em novos curriculos, para atingir seus
fins, seria preciso toda uma transformacgdo pedagdgica, ndo apenas dos
contetidos, mas também dos métodos e das condi¢cdes escolares. Isso
significa levar em consideragéo

[..] a inovacdo do curriculo, a formacdo dos
professores, a transformacdo das condicdes da
escola, assim como os conflitos com o ambiente
exterior pela mudanca de atitudes que isso
comporta basicamente nos pais. (SACRISTAN,
2000, p. 97).

Conforme afirma Libaneo (2011), no tocante a constituicdo do
CPe, foram poucos os avangos em relagcdo a medidas mais efetivas de
cunho legislativo e operacional, pois, no geral, as mudancas ocorridas
ficaram restritas somente a alteracbes no curriculo dos CPe, sem
conseguir avancar em questdes de fundo, como a problematica
epistemoldgica da Pedagogia, o desenvolvimento da teoria educacional
e a investigacdo pedagdgica.

Nesses termos, no campo de atuacdo do pedagogo esta
contemplado o exercicio como docente nas turmas da Educacéo Infantil
e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, bem como nas disciplinas
pedagogicas do Curso Normal, que também forma docentes para esses
mesmos niveis de ensino.

A atuacdo do pedagogo na EPT contempla as atividades de
coordenacdo pedagdgica, que abarcam a orientacdo e a supervisdo
educacionais. As atividades de gestdo educacional e escolar, nos
contextos da educagdo formal e ndo formal, também fazem parte da
formacdo desse pedagogo formado no curriculo instituido pelas atuais
DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b). Como visto, esse curso continua
com a funcdo de formar para a docéncia e para a gestdo. Para Libaneo
(2011, p. 127), “[...] os movimentos e organizacdo de educadores que
vém sustentando o debate sobre o CPe e licenciaturas, desde o inicio da
década de 1980, exerceram papel significativo na luta pela valorizacdo
do profissional da educacdo.”

A aprovacdo da Resolu¢do CNE/CP n° 1/2006 proporcionou a
reformulagdo dos curriculos dos CLPe no Brasil. Para atender a
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orientacdo estabelecida, Scheibe e Durli (2011) destacam que as
principais modificac@es trazidas pelas novas DCNCLPe (BRASIL/CNE,
2006b) recairam sobre a ampliagdo da finalidade do curso; o fim das
habilitagcdes, conforme o art. 10 da Resolugdo; o aumento da carga
horaria minima para a integralizacdo do curso; e a flexibilizagdo dos
componentes curriculares, nos quais os PPCs e suas propostas
curriculares podem ser opgdes diferenciadas na constituicdo dos
itinerarios formativos. O conjunto desses fatores deu corpo a um
desenho curricular distinto, no qual o CPe passou a formar o licenciado
em Pedagogia a partir da docéncia, expresso no Quadro 13, a seguir:

Quadro 13 — Andlise do quarto curriculo do Curso de Pedagogia no Brasil a
partir do Parecer do CNE n° 5/2005, do Parecer do CNE/CP n°
3/2006 e da Resolugdo do CNE n° 1/2006, que institui DCNCLPe
(licenciatura) (continua)

12 Unidade: Estrutura administrativa do Curso de Pedagogia

- A carga horaria do curso pode ser
desenvolvida em tempos variaveis,
que vai permear todo o curriculo e a
carga horaria minima estipulada de

Total da carga horaria na 3.200 horas de efetivo trabalho
matriz curricular e na académico, divididas em 2.800 horas
integralizagdo do curso de atividades formativas;

- 300 horas de estagio supervisionado
no decorrer do curso;

- 100 horas de atividades tedrico-
préticas de aprofundamento.

Forma de organizagcdo das - Conforme a definicdo da IES a
disciplinas na matriz forma de organizacéo das disciplinas
curricular do curso (anual ou na matriz curricular do curso pode
semestral) ser anual ou semestral.

- Néo ficou estipulado um tempo
minimo ou maximo de realizagdo, e,
sim, o cumprimento da carga horario
total para a integralizag&o do curso,
considerando, anualmente, os 200
dias letivos, ou seja, 100 dias letivos
no primeiro e 100 dias letivos no
segundo semestre.

Tempo e espago do
desenvolvimento do curriculo
(em anos)
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Quadro 13 — Anélise do quarto curriculo do Curso de Pedagogia no Brasil a
partir do Parecer do CNE n° 5/2005, do Parecer do CNE/CP n°
3/2006 e da Resolugdo do CNE n° 1/2006, que institui DCNCLPe
(licenciatura) (continuacdo)

22 Unidade: Forma e organizagao da estrutura do curriculo

Conforme a definigdo da IES que
ofertara o curso.

-O curso passou a ter seu
desenvolvimento curricular expresso
em moédulos, eixos, matriz

Organizagio do desenho curricular, componentes etc.

curricular (modulos, eixos, Sobre 0 modo de organizar a estrutura
matriz curricular, do curso a Resolugdo prevé, no art. 6°,
componentes) trés nlcleos:

1 Estudos basicos;
2 Aprofundamento e diversificagéo
de estudos;

3 Estudos  integradores  para
enriquecimento curricular.

- O pedagogo é um docente formado
em curso de licenciatura para atuar
na Educacdo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na

Campos de atuacao modalidade normal, e em cursos de
profissional para o egresso Educagdo Profissional na éarea de
servicos e apoio escolar, bem como
em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos
pedag6gicos, conforme consta do art.
2° e é reiterado no art. 4°.

Titulagdo do curso:
licenciatura, bacharelado ou - Licenciado em Pedagogia.
ambas
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Quadro 13 — Anélise do quarto curriculo do Curso de Pedagogia no Brasil a
partir do Parecer do CNE n° 5/2005, do Parecer do CNE/CP n°
3/2006 e da Resolugdo do CNE n° 1/2006, que institui DCNCLPe
(licenciatura) (continuacdo)

22 Unidade: Forma e organizagao da estrutura do curriculo

-No art. 8 da Resolugdo referente as
DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006a) estdo
descritas as proposicdes possiveis de
organizagdo curricular dos CLPe, que serdo
efetivadas por meio de: disciplinas,
seminarios e atividades de natureza
predominantemente teorica (inciso 1); por
praticas de docéncia e gestdo educacional
que ensejem aos licenciados a observagdo e
acompanhamento, a  participagdo  no
planejamento, na execucdo e na avaliagdo de
aprendizagens, do ensino ou de projetos
pedagogicos, tanto em escolas como em
outros ambientes educativos (inciso II); por
atividades complementares envolvendo o
plangjamento e o  desenvolvimento
progressivo do Trabalho de Curso, atividades
de monitoria, de iniciacdo cientifica e de
extensdo (inciso I1); por seminarios, eventos
cientifico-culturais, estudos curriculares, de
modo a propiciar vivéncias em algumas
modalidades e experiéncias, entre outras, e
opcionalmente, a educacdo de pessoas com
necessidades especiais, a educagdo do
campo, a Educacdo Indigena, a educagéo em
remanescentes de quilombos, em
organizagOes ndo governamentais, escolares
e ndo escolares publicas e privadas (inciso
1ny;

Conhecimentos
contemplados e
organizacado do periodo
letivo (matérias
conteidos, componentes
curriculares)
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Quadro 13 — Anélise do quarto curriculo do Curso de Pedagogia no Brasil a
partir do Parecer do CNE n° 5/2005, do Parecer do CNE/CP n°
3/2006 e da Resolugdo do CNE n° 1/2006, que institui DCNCLPe
(licenciatura) (continuacdo)

32 Unidade: Componentes curriculares de formagéo

Componentes
curriculares
académicos: dos
fundamentos da
educacao

- Nao ha um rol de disciplinas previamente
estabelecidas;

- Aqueles componentes curriculares teéricos
do nicleo basico como, por exemplo:

* Historia da Educacéo;

*Psicologia da Educacéo;

*Filosofia da Educacéo;

* Sociologia da Educacéo;

* Teorias educacionais e curriculares.

Componentes
curriculares tedricos:
praticas e metodoldgicas

-N&o ha um rol de disciplinas previamente
estabelecidas;

- Planejamento de atividades curriculares pela
IES, como por exemplo:

* Atividades de monitoria;

* Disciplinas que contemplem uma carga
horaria com Pratica como Componente
Curricular (PCC).

Componentes
curriculares
investigativo:

da pesquisa

- Os artigos como o 4° e 5° estabelecem as
atividades da docéncia, da pesquisa e
gestdo como aquelas que serdo a base de
atuacdo profissional do egresso do CLPe.

- Planejamento de atividades curriculares
pela IES, como por exemplo: por
atividades complementares envolvendo o
planejamento e o desenvolvimento
progressivo do Trabalho de Curso,
atividades de iniciacao cientifica.




193

Quadro 13 — Anélise do quarto curriculo do Curso de Pedagogia no Brasil a
partir do Parecer do CNE n° 5/2005, do Parecer do CNE/CP n°
3/2006 e da Resolugdo do CNE n° 1/2006, que institui DCNCLPe
(licenciatura) (concluséo)

32 Unidade: Componentes curriculares de formacgéo

- Os artigos como 0 4° e 5° estabelecem as
atividades da docéncia, da pesquisa e gestdo
como aquelas que serdo a base de atuagdo

Componentes profissional do egresso do CLPe.

curriculares - Planejamento de atividades curriculares pela
Investigativo: IES, como por exemplo: por atividades
da pesquisa complementares envolvendo o planejamento

e 0 desenvolvimento progressivo do
Trabalho de Curso, atividades de iniciagdo
cientifica.

Componentes  curriculares de  estagio
conforme definidos pela IES, podendo ser,
prioritariamente, na Educacgdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Podendo ser ofertado também estagio em
gestdo; em modalidades da Educacdo Bésica;
em espagos nao escolares.

Destaca-se que o0 processo de formagéo
através do estéagio curricular, passou por um
alargamento com o fim das habilitagdes, pois
conforme as DCNCLPe (BRASIL/CNE,
2006a) a realizagdo do estagio curricular a
ser realizado ao longo do curso deve
acontecer: na Educacéo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental,
prioritariamente; nas disciplinas pedagogicas
dos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal; na Educacéo Profissional na area
de servicos e de apoio escolar; na EJA; e) na
gestdo ; f) em reunides de formagéo
pedagogica (inciso V).

Componentes
curriculares da pratica:
dos estégios e em quais

modalidades

Em relacéo as atividades inerentes a
formacéo do licenciado em Pedagogia nos
Outros componentes nlcleos de estudo, o rol do art. 5° estabelece

curriculares que egresso do Curso de Pedagogia devera
estar apto a atuar de acordo um nimero
imenso de aptiddes.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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No ato de constituigdo da concepcdo de professores presente nas
DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), houve uma correlacdo de forcas
entre distintas propostas. Segundo Scheibe e Durli (2011), hd um
estreito vinculo entre a formacdo dos profissionais da educacdo e a
regulacdo social do pais, 0 que ocasionou um embate entre diferentes
concepgdes de formagdo no periodo reformista, no qual as DCNCLPe
(BRASIL/CNE, 2006b) representam a formacéo, a partir da docéncia,
do professor da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, bem como do pedagogo, que atua na gestdo em
ambientes escolares e ndo escolares e nas modalidades de ensino da
Educacdo Basica (Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo Especial;
Educacdo Profissional e Tecnoldgica; Educacdo Basica do Campo;
Educacdo Escolar Indigena; e Educacdo Escolar Quilombola),
fomentando as discussdes do campo da produgdo de conhecimentos
sobre a ciéncia da educagéo.

Segundo Scheibe e Durli (2011), a reforma educacional de 1990
apontou inicialmente para a descaracterizacdo do CPe enquanto
licenciatura. O art. 63 da LDBEN/1996, ao regulamentar os ISEs,
estabeleceu que essas instituicbes deveriam alocar os Cursos Normais
Superiores, a fim de formar os docentes para a Educacéo Infantil e os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (inciso 1); instituiu programas de
formagdo pedagégica com vistas a formar diplomados no Ensino
Superior para se dedicar a Educacdo Basica (inciso 1) e programas de
educacdo continuada para os profissionais da educagéo (inciso Il). Ja a
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 30 de setembro de 1999 (BRASIL/CNE,
1999), normalizou esse modelo e, no art. 1°, definiu os ISEs como local
de oferta dos cursos e formagdes propostas, trazendo um sério problema
ao CPe, ao considera-lo, no art. 64, na condicdo de bacharelado,
desconsiderando a sua formagéo como licenciatura.

Prosseguindo com a analise, Scheibe e Durli (2011) destacam
gue, em razdo das inimeras pressdes de instancias diversas do campo
educacional, o CNE permitiu que os CPe fossem ofertados apenas em
instituicOes universitarias e, conforme o Parecer CNE n° 133, deliberado
no dmbito da Camara de Ensino Superior (CES) e aprovado em 30 de
janeiro de 2001 (BRASIL/CNE, 2001), esta formagdo deveria ser
ofertada preferencialmente nos cursos denominados Normal Superior.

Devido as fortes pressdes sofridas pelo CNE, por parte da
mobilizac¢&o nacional de entidades do campo, como Anfope, ANPEd e
Forumdir, assim como de universidades, sindicatos e de entidades de
representacdo estudantil, além da prépria proposta de DCNCLPe
construida pela comissdo de especialistas do Ensino de Pedagogia,
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formada por membros da Secretaria de Educacdo Superior (SeSu), do
MEC e do Centro Estadual de Educacdo Profissional (CEEP, 1999), o
CNE decidiu protelar a definicdo das diretrizes, a fim de articular um
consenso mais satisfatdrio.

Segundo Scheibe e Durli (2011, p. 42), somente no inicio de 2005
gue o CNE disponibilizou para apreciacdo publica uma proposta de
diretrizes — Projeto de Resolugdo (BRASIL/CNE, 2005) —, a qual foi
rejeitada pelos educadores, por ndo romper com a dicotomia entre
bacharelado e licenciado e também por manter as habilitagbes distintas
para a formacgdo de professores para a Educacdo Infantil e os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Somente ap6s quase uma década de
discussdes, foi promulgada as DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b),
regulamentadas pelos pareceres do CNE/CP n° 5/2005 (BRASIL/CNE,
2005), CNE/CP n° 2/2006 (BRASIL/CNE, 2006a) e a Resolucéo
CNE/CP n° 1/2006 (BRASIL/CNE, 2006b).

Referente a formacdo do licenciado em Pedagogia, conforme o
art. 2° da Resolugdo CNE/CP n° 1/2006 (BRASIL/CNE, 2006b), o CLPe
é destinado & formagdo de professores para a Educacdo Infantil e os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de profissionais para a gestdo
educacional e atuagdo em ambientes escolares e ndo escolares, nas
diversas modalidades de ensino da Educagdo Baésica (Educacdo de
Jovens e Adultos; Educaco Especial; Educagdo Profissional e
Tecnoldgica; Educacdo Basica do Campo; Educacdo Escolar Indigena; e
Educacdo Escolar Quilombola), de professores que atuardo no Curso
Normal de nivel médio e de profissionais para as demais atividades do
campo educacional.

Sabe-se que, apés uma década de DCNCLPe (BRASIL/CNE,
2006b), varios estudos académicos passaram a ser publicados para
expressar 0 descontentamento com a formacdo polivalente (PIMENTA
et al., 2017) e voltada para os interesses do mercado de trabalho,
influenciada por agente multilaterais (TRICHES, 2016), cuja ingeréncia
pode ser observada nas reformulacdes dos PPCs de LPe e nas préticas
pedagogicas vivenciadas por professores e estudantes nesse curso. No
seu art. 3° a Resolugdo CNE/CP n° 1/2006 estabelece como
fundamental para a formagdo desse profissional: o conhecimento da
escola como organizacdo complexa, que tem a funcdo de promover a
educacdo para e na cidadania (inciso 1); a pesquisa, a andlise e a
aplicacdo dos resultados de investigacbes de interesse da éarea
educacional (inciso Il); a participacdo na gestdo de processos educativos
e na organizagdo e funcionamento de sistemas e institui¢ces de ensino
(inciso 111).
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Conforme Scheibe (2007), a organizagdo curricular foi definida
segundo os principios: da docéncia como base da formacdo; da
flexibilizagdo do curriculo; e da organizacéo dos contetidos por meio de
diversas formas didaticas. Como consequéncia, a flexibilizacdo
curricular emergiu das propostas do movimento dos educadores como
uma necessidade, diante da diversidade da realidade educacional
brasileira, com a possibilidade de aprofundamentos da formacdo bésica
e opcdes diferenciadas de atuacdo profissional para atender as
necessidades e interesses dos estudantes. Desse modo, o objetivo da
flexibilizagdo curricular, na concepcdo dos educadores, estd vinculado
aos interesses dos estudantes e as demandas sociais. Os mesmos
principios, portanto, se materializariam em uma estrutura curricular
orientada pela ideia de nucleos de estudo, apresentados como alternativa
aos curriculos minimos.

Os art. 4° e 5° da Resolucdo CNE/CP n° 1/2006 definem as
atividades da docéncia, da pesquisa e da gestdo como aquelas que
constituirdo a base de atuacao profissional do egresso do CLPe. No art.
6° estdo expressos 0s trés ndcleos necessarios para a efetivacdo dessa
estrutura de curriculo do CLPe, séo eles: o0 nlcleo de estudos basicos; o
nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos; e o ndcleo de
estudos integradores (BRASIL/CNE, 2006b).

Conforme a Resolugdo das DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b),
ndo ha a determinacdo preliminar de disciplinas obrigatorias, pois
somente sdo determinadas temdticas para a organizacdo curricular
conforme os ndcleos de estudo. Em relagdo a estrutura curricular o art.
6° estabelece a necessidade de serem respeitadas a diversidade nacional
e a autonomia pedagogica das instituigdes, constituindo-se dos trés
nacleos de formacao, conforme expresso no Quadro 14:

Quadro 14 — Estrutura do Curso de Pedagogia a partir da Resolugdo do CNE n°
1/2006, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduagdo em Pedagogia (licenciatura) (continua)

I - um nucleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da
literatura pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio de
reflexdo e agoes criticas, articulara:

- aplicagdo de principios, concepgdes e critérios oriundos de diferentes areas
do conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam
para o desenvolvimento das pessoas, das organizagdes e da sociedade;

- aplicacdo de principios da gestdo democratica em espagos escolares e ndo
escolares;




197

Quadro 14 — Estrutura do Curso de Pedagogia a partir da Resolugdo do CNE n°
1/2006, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduagdo em Pedagogia (licenciatura) (continuacao)

I - um ndcleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da
literatura pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio de
reflexdo e ages criticas, articulara:

- observacdo, analise, planejamento, implementacéo e avaliagdo de processos
educativos e de experiéncias educacionais, em ambientes escolares e ndo
escolares;

- utilizacéo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em
situacdes de aprendizagem;

- aplicacdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes
fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e
biossocial;

- realizagdo de diagndstico sobre necessidades e aspira¢fes dos diferentes
segmentos da sociedade, relativamente a educagao, sendo capaz de
identificar diferentes forcas e interesses, de captar contradi¢des e de
considera-lo nos planos pedagdgico e de ensino aprendizagem, no
planejamento e na realizagdo de atividades educativas;

- planejamento, execucao e avaliacdo de experiéncias que considerem o
contexto historico e sociocultural do sistema educacional brasileiro,
particularmente, no que diz respeito & Educacédo Infantil, aos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e a formag&o de professores e de profissionais na
area de servigo e apoio escolar;

- estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagdgicas, de processos de
organizagdo do trabalho docente;

- decodificagdo e utilizagdo de cédigos de diferentes linguagens utilizadas
por criancas, além do trabalho didatico com contetidos, pertinentes aos
primeiros anos de escolarizacao, relativos a Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia, Artes, Educagéo Fisica;

- estudo das relagdes entre educacéo e trabalho, diversidade cultural,
cidadania, sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da
sociedade contemporanea;

- atengdo as questdes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no contexto
do exercicio profissional, em ambitos escolares e ndo escolares, articulando
0 saber académico, a pesquisa, a extensao e a pratica;

- estudo, aplicacéo e avaliagdo dos textos legais relativos a organizagao da
educacédo nacional.
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Quadro 14 — Estrutura do Curso de Pedagogia a partir da Resolugdo do CNE n°
1/2006, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduagdo em Pedagogia (licenciatura) (conclusdo)

Il - um ndcleo de aprofundamento e diversificacao de estudos voltados as
areas de atuacdo profissional priorizadas pelo projeto pedagégico das
instituicdes e que, atendendo a diferentes demandas sociais, oportunizara,
entre outras possibilidades:

- investigacgdes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes
situacdes institucionais: escolares, comunitarias, assistenciais, empresariais
e outras;

- avaliagdo, criagdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e
processos de aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural
da sociedade brasileira;

- estudo, andlise e avaliacdo de teorias da educacéo, a fim de elaborar
propostas educacionais consistentes e inovadoras.

111 - um nucleo de estudos integradores que proporcionara enriquecimento
curricular e compreende participagdo em:

- seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica,
monitoria e extensdo, diretamente orientados pelo corpo docente da
Instituicdo de Educacédo Superior;

- atividades préticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes
reas do campo educacional, assegurando aprofundamentos e diversificacdo
de estudos, experiéncias e utilizagdo de recursos pedagdgicos;

- atividades de comunicagdo e expressédo cultural.

Fonte: Elaborado pela autora (2017) a partir da Resolugdo CNE n° 1/2006.

Vale destacar que, conforme observa-se no Quadro 14, a
composicdo do quarto curriculo do CLPe sera constituida conforme a
autonomia das IES, pois sua constituicdo estd fundamentada em
tematicas de formacdo, e ndo em disciplinas previamente
estabelecidas.

Portanto, para a materializagdo das propostas curriculares dos
CLPe, no art. 8° da Resolugdo referente as DCNCLPe (BRASIL/CNE,
2006b) estdo descritas as proposicfes possiveis de organizacdo
curricular dos CLPe, que serdo efetivadas por meio de:

i) disciplinas,  seminédrios e  atividades de  natureza
predominantemente tedrica (inciso 1);

ii) praticas de docéncia e gestdo educacional que ensejem aos
licenciados a observacdo e acompanhamento, a participagdo no
planejamento, na execucdo e na avaliacdo de aprendizagens, do
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ensino ou de projetos pedagogicos, tanto em escolas como em
outros ambientes educativos (inciso 11);

iii) atividades complementares envolvendo o planejamento e o
desenvolvimento progressivo do Trabalho de Curso, atividades de
monitoria, de iniciacdo cientifica e de extenséo (inciso I11);

iv) semindrios, eventos cientifico-culturais, estudos curriculares, de
modo a propiciar vivéncias em algumas modalidades e
experiéncias, entre outras, opcionalmente, a educacéo de pessoas
com necessidades especiais, a Educacdo do Campo, a Educacdo
Indigena, a Educacdo Quilombola, em Organizacbes nao
Governamentais (OnG), em espacos escolares e ndo escolares,
publicos e privados (inciso I11).

Destaca-se que 0 processo de formacdo por meio do estagio
curricular passou por um alargamento com o fim das habilitacGes, pois,
conforme as DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), a realiza¢do do estagio
curricular a ser realizado ao longo do curso deve acontecer: a) na
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
prioritariamente; b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal; ¢) na Educacdo Profissional, na area de
servicos e de apoio escolar; d) nas modalidades da Educacdo Bésica
(Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo Especial; Educacdo
Profissional e Tecnol6gica; Educacdo Bésica do Campo; Educagio
Escolar Indigena; e Educacéo Escolar Quilombola); €) na gestéo.

Tal perspectiva traz um desafio para a constituicdo desses
curriculos e uma sobrecarga na formacgao dos estudantes, que precisam
se apropriar de aporte teérico e empirico de modalidades diferentes em
sua formacdo (Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
gestdo e modalidades como a Educacdo Profissional, Educacéo Especial,
EJA, Educacdo Quilombola, Educacdo do Campo, Ensino Normal etc.).
Neste sentido, para Saviani (2007):

[...] as novas diretrizes curriculares nacionais do
Curso de Pedagogia tornaram-se, a0 mesmo
tempo, extremamente restritas e demasiadamente
extensivas: muito restritas no essencial e assaz
excessivas no acessorio. S&do restritas no que se
refere ao essencial, isto é, aquilo que configura a
Pedagogia como um campo tedrico-pratico dotado
de um actimulo de conhecimentos e experiéncias
resultantes de séculos de histéria. Mas sdo
extensivas no acessorio, isto €, se dilatam em
multiplas e reiterativas referéncias a linguagem
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hoje em evidéncia, impregnada de expressdes
como conhecimento ambiental-ecolégico;
pluralidade de visdes de mundo;
interdisciplinaridade, contextualizacéo,
democratizagdo; ética e sensibilidade afetiva e
estética;  exclusbes  sociais, étnico-raciais,
econémicas, culturais, religiosas, politicas;
diversidade; diferengas; géneros; faixas
geracionais; escolhas sexuais, como se evidencia
nos termos da Resolucdo antes citados.
(SAVIANI, 2007, p. 127).

Em suma, ha muitas criticas em relacdo aos textos do Parecer e

da Resolucdo dos componentes curriculares de cada um dos trés nucleos
de formacéo, deixando a cargo de cada IES definir a organizacéo destes
componentes e também sobre como proceder para organizar em geral
toda a integralizagdo do CLPe, “[...] pois ndo é facil identificar na
Resolucdo do CNE uma orientacdo que assegure um substrato comum
em ambito nacional a dar um minimo de unidade ao referido curso”

(SAVIANI, 2007, p. 127).
A partir das DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), foi constituido o

quarto curriculo do CPe, tendo a docéncia como base, expresso em um
modo de organizagdo curricular cujo eixo é composto de trés nucleos
formadores, tal como pode ser observado na Figura 4:
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Figura 4 — Modo de organizacéo da estrutura do CLPe em trés nucleos de
formacéo

Nticleo de
estudos
Basicos

Nucleo de
estudos
integradores

Nucleo de
aprofundamento
e diversificacdo
voltados a area
de atuacdo

Fonte: Elaborado pela autora (2016) a partir de Brasil/CNE (2006b).

Conforme a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002,
que institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura de
graduacdo plena, de formagdo de professores da Educagdo Bésica em
nivel superior, segundo seu art. 1°, ;)assou a compor o curriculo a
seguinte dimensao: 400 horas de PCCs™, vivenciadas ao longo do curso.

A partir da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagogica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagédo
continuada, os cursos de formacdo inicial de professores para a
Educacdo Béasica em nivel superior, em cursos de licenciatura, conforme
seu art. 13°, devem ser organizados em dreas especializadas, por

% A explicacio mais detalhada da conceituacéo e constituicdo da PCC no
curriculo dos CLPe sera apresentada no capitulo Il e 1V. Destacamos que
os Pareceres CNE/CP n° 28 e CNE/CP n° 9 de 2001, que fundamentaram as
Resolugdes CNE/CP 1 e CNE/CP 2 de 2002, discutem a PCC no contexto da
Formagdo de professores da Educacdo Basica. Nesses documentos, tanto a
pratica como o estagio sdo momentos para se trabalhar a reflexdo sobre a
atividade profissional. Entretanto, a pratica ndo deve estar reduzida a um
espaco isolado, nem tdo pouco, reduzida ao estdgio (BRASIL, 2001c;
BRASIL, 2001d).



202

componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou
interdisciplinar, considerando a complexidade e multirreferencialidade
dos estudos que os englobam, bem como a formagdo para 0 exercicio
integrado e indissociavel entre a docéncia na Educacdo Basica —
incluindo o ensino e a gestdo educacional, os processos educativos em
ambientes escolares e ndo escolares, nas diferentes modalidades de
ensino da Educacdo Basica (Educacdo de Jovens e Adultos; Educagdo
Especial; Educacdo Profissional e Tecnoldgica; Educacdo Bésica do
Campo; Educacédo Escolar Indigena; e Educacdo Escolar Quilombola) —
e a producdo e difusdo do conhecimento cientifico, tecnolégico e
educacional, estruturando-se por meio da base comum nacional das
orientacgdes curriculares.

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no
minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de
efetivo trabalho académico, em cursos com
duracdo de, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4
(quatro) anos, compreendendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como
componente curricular, distribuidas ao longo do
processo formativo;

I - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio
supervisionado, na area de formacgéo e atuacdo na
educacdo bésica, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o
projeto de curso da instituigdo;

111 - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas
dedicadas as atividades formativas estruturadas
pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo
12 desta Resolucéo, conforme o projeto de curso
da instituicéo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades teorico-
préticas de aprofundamento em &reas especificas
de interesse dos estudantes, conforme nlcleo
definido no inciso Il do artigo 12 desta
Resolucdo, por meio da iniciagdo cientifica, da
iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria,
entre outras, consoante o projeto de curso da
instituicdo. (BRASIL/CNE, 2015b).

Ora, a formacdo profissional do pedagogo continua um processo
desafiador para os profissionais que atuam na formacao inicial desses
docentes, gestores e coordenadores pedagdgicos. O CPe é uma
licenciatura desafiada pela responsabilidade politica de formar o
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pedagogo e o docente, compreendendo, nessa relacdo, o trabalho de
gestdo pedagdgica, que envolve na sua formacdo a interseccdo entre as
fungdes do professor, do pesquisador e da coordenacdo pedagdgica e
administrativa.

Na proposta curricular permaneceu a esséncia dos modelos
anteriores, ou seja, aquela apresentada anteriormente pelo curso,
planejada através de conteldos disciplinares e de uma formacgdo
reducionista do papel do professor pedagogo. Portanto, o seu carater
generalista é reflexo de fortes reivindicacfes por parte das entidades
envolvidas no processo de discussdo e formulagdo das DCNCLPe
(BRASIL/CNE, 2006b). Nesse sentido, o debate sobre a Pedagogia, o
pedagogo e o CPe permanecem como temas de relevancia no atual
contexto educacional brasileiro (CRUZ; AROSA, 2014).

A forte tendéncia neoliberal que assinalou essa década de
reformas trouxe em seu bojo a criacdo de uma variedade de instituicdes
autorizadas a oferecer essa formacgéo, além de estabelecer os ISEs como
local preferencial na preparacdo de professores para atuar nos Anos
Iniciais de escolaridade. Nesse contexto, as entidades ligadas a area da
educacdo, diante da declarada intencionalidade de retirar-se do CPe a
funcdo de formar professores para a Educagdo Infantil e os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, mobilizaram-se na defesa da base docente
como principio de formagéo do CPe.

Nesse sentido, para pensarmos sobre a politica da educacdo
brasileira e sua concep¢do na primeira década do século XXI, menciona-
se a critica feita por Frigotto (2011), ao dizer: o que se busca com uma
concepcao mercantil de educacdo é, pois, utilizar na escola os métodos
do mercado.

Convergindo com a critica feita por Frigotto, Triches (2016)
afirma em seu estudo de doutorado que as atuais reformas na formacéo
docente estdo em consonancia com as demandas do capital, tendo em
vista a exigéncia por um profissional dinamico, polivalente e flexivel
expressa nas finalidades de formacdo das atuais DCNFP
(BRASIL/CNE, 2015b), nas quais o objetivo tracado é formar o
professor no CPe ou em outras licenciaturas, a fim de que possa
cumprir, posteriormente, nas instituicbes escolares, a fungéo de educar
o0s estudantes para 0 mercado de trabalho, ou seja, moldar os corpos e
as mentes dos futuros trabalhadores visando incutir-lhes conformidade
diante da sua prépria sorte. Para subverter 0 que esta proposto nessas
legislacBes, é preciso agir coletivamente com acdes e lutas, pois a
assertiva expressa pela autora é de que: “[...] faz-se necesséario
reconverter o seu perfil profissional” (TRICHES, 2016, p. 48).
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A fim de estabelecer um contraponto, trazendo outro foco para as
analises, de acordo com Scheibe (2007), na promulgacdo das DCNCLPe
(BRASIL/CNE, 2006b) o resultado das negociagGes consistiu na
definicdo do Curso de Pedagogia como uma licenciatura para a docéncia
polivalente, em um sentido diferente do expresso por Triches (2016).
Polivalente no tocante a questdo requerida para a
educagdo/escolarizagdo das criangas de zero a de anos, conforme o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), diferentemente do que foi
definido para os Cursos Normais Superiores, cuja formacdo abrange
duas habilitagcdes: uma para a Educacdo Infantil e outra para 0s Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, prevendo, pelo menos no interior da
formagdo para o atendimento as criancas de zero a dez anos e na
docéncia que implique processos de alfabetizacdo nas diversas areas do
conhecimento, uma base comum: a formagdo integrada do professor
para Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Esta
passou a ser também a base necessaria as outras fungdes a que se propde
0 Curso.

Ratifica-se 0 exposto por Saviani (2007), ao expressar que a
relacdo entre teoria e pratica é um dilema antigo do CPe no Brasil,
colocando em lados diferentes professores e estudantes. O autor faz um
convite a reflexdo ao apresentar a possibilidade de uma interseccéo entre
as duas tendéncias pedagdgicas e a relacdo do professor para com os
estudantes, expressa por meio da figura de um quadrilatero, no qual a
solucdo apresentada para o dilema aponta para a necessidade de uma
formulagdo tedrica que supere essa oposicdo excludente e consiga
articular teoria e pratica, assim como professor e aluno, em uma unidade
compreendida entre esses dois polos, que, contrapondo-se entre si,
dinamizam e pdem em movimento o trabalho pedagdgico. Para Saviani
(2007, p. 109), “[...] essa nova formulacdo teorica foi a tarefa acometida
a pedagogia histérico-critica”. Como consequéncia, um dos avancos
trazidos por essas novas regulamentagdes, em certa medida, foi o
rompimento da dicotomia entre teoria e pratica, pois houve um esforco
para expressar nos curriculos dos CLPe a relagdo entre teoria e pratica,
com estagio e fundamentos metodol6gicos contemplados durante todo o
percurso formativo do curso, ou seja, desde o inicio até o seu final.

Outro aspecto que merece destaqgue é a insercdo da
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, o0 que
possibilita oferecer aos futuros professores um processo de formagao em
que a relacdo entre teoria e pratica tem a possibilidade de ser abordada
de acordo com o contexto social, educacional e cultural.
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Com relacdo ao desenvolvimento curricular explicitado nesse
Gltimo modelo trazido pelas DCNCLPe de 2006, observa-se um
alargamento de escopo, no sentido de que o discurso de formacdo deve
agora considerar questGes comprometidas com a contemporaneidade,
relativas aos movimentos sociais, de género e as questdes de raca,
evidenciando uma perspectiva curricular que se aproxima mais de uma
concepgao critica e emancipatéria, por levar em consideragdo aspetos
significativos da sociedade. Isso leva a pensar sobre a forca dos agentes
locais formadores de politicas educacionais e publicas, minorias que,
por uma perspectiva politica mais democratica, estdo sendo
contemplados em seus aspectos culturais nos curriculos da Educacédo
Basica e, consequentemente, nos cursos de formagao de professores em
nivel superior.

Na pesquisa documental proposta neste trabalho, foram
consideradas essas trés esferas da constituicdo de um desenho curricular.
Destaca-se que, em relacdo as politicas curriculares, tanto as decisdes
politicas e administrativas quanto a promulgacdo de documentos
curriculares sdo fortemente influenciadas pelo contexto politico
vivenciado no pais e pela correlagdo de forcas dos agentes globais,
nacionais e locais que fomentam as politicas para a educacao brasileira
e, consequentemente, ditam as regras para a formacgdo de professores no
Brasil.

Os consensos das DCNCPe vigoram principalmente entre
intelectuais que apoiam as defini¢des e proposicbes da Anfope, ANPEd
e Forumdir, os quais destacam como avancos das DCNCPe
(BRASIL/CNE, 2006b) a possibilidade de essas instituicdes terem
influenciado pelas suas lutas o Estado e, consequentemente, as politicas
publicas direcionadas a formagdo inicial e continuada de professores
(SCHEIBE, 2007; SCHEIBE; DURLLI, 2011; SCHEIBE; BAZZO0, 2016;
BRZEZINSKI, 2010; AGUIAR et al., 2006).

Essas entidades apontam como vitdrias de suas lutas as seguintes
questdes: a superagdo dos limites iniciais do Projeto de Minuta de 2005
(BRASIL, 2005a) deixando somente para as universidades a oferta de
cursos de graduagao em licenciatura, ou seja, a formagéo de professores
para a Educagdo Infantil e Anos Iniciais da Educagdo Bésica; a
ampliacdo do campo profissional do licenciado em Pedagogia e o grande
repertorio de tematicas curricular proporcionado as IES; a promulgacéao
da docéncia como base de formag&o do professor, contribuindo para a
superacdo das habilitacBes, ou seja, da dicotomia entre os técnicos da
educacdo e os professores e entre 0s conhecimentos tedricos e praticos.
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Acerca da docéncia como base para a formacéao do licenciado em
Pedagogia, Scheibe (2007) afirma se tratar de uma docéncia
fundamentada na pratica, com grande mobilizacdo da relacdo entre a
pratica, a acdo e a reflexdo, ou seja, da praxis. A autora entende que a
formacdo na gestdo escolar e educacional, a partir das DCNCLPe de
2006, passou a ser fundamentada em uma base docente, isto &, de pratica
docente realizada no contexto escolar.

Levando-se em consideracdo os argumentos explicitados acima,
sem perder de vista 0 momento historico, destacam-se, nas andlises
referente ao quarto curriculo do CLPe, os seguintes elementos de
continuidade:

i) variacdo no tempo em anos de formacao do CLPe;

ii) organizacdo curricular um ndcleo de estudos basicos de
formacao;

iii) formacdo pratica em atividades de estdgio nas modalidades de
formacao;

iv) carater generalista na formacdo do licenciado em Pedagogia,
espirito que presidiu a elaboracdo das Diretrizes Curriculares, ao
considerar que o pedagogo é um docente formado em curso de
licenciatura para atuar na Educacdo Infantil; nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental; nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal; em cursos de Educacdo Profissional na area de servicos
e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos, conforme consta do art. 2°
e é reiterado no art. 4° das atuais DCNCLPe (BRASIL/CNE,
2006b).

No tocante as alteracGes, foram observados 0s seguintes
elementos de mudanca:

i) passou a ser estipulada uma carga horaria minima para o
cumprimento da organizagdo curricular (2.800 horas de
atividades formativas + 300 horas de estagio supervisionado no
decorrer do curso + 100 horas de atividades teérico-praticas de
aprofundamento) e para o tempo de integralizacdo do curso
(3.200 horas), ocasionando uma ampliacdo da carga horéaria do
CLPe;

ii) possibilidade de organizacdo do curriculo em anos ou em
semestres;

iii) IES passaram a ter uma autonomia maior em relacdo &
composicdo e a definicdo do curriculo do CLPe que ofertam;
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iv) 0 curso passou a ter seu desenvolvimento curricular expresso em
modulos, eixos, matriz curricular e componentes, e ndo apenas
em matriz curricular;

v) organizacdo do curriculo em trés modulos de formagdo, sem
definicdo de disciplinas especificas, mas, sim, de objetivos e
grandes areas, caracterizando um curriculo heterogéneo pela
diversidade de temadticas e possibilidades de formagcdo do
licenciado em Pedagogia;

vi) ampliaram-se as possibilidades de formacdo fundamentadas na
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Destaca-se que existe uma certa cautela por parte dos intelectuais
gue propuseram e concordam com essa politica de formacéo inicial de
professores no Curso de Pedagogia em avaliar as consequéncias e
avancos nos curriculos dos CLPe. Em suma, o debate continua em
aberto, pois h& necessidade de acompanhar as reformulagGes dos
curriculos propostos pelas IES e avaliar se a formacao proporcionada ao
egresso do CLPe estd atendendo as necessidades de formacdo do
licenciado em Pedagogia.

Diante do exposto acima, os intelectuais Lib&neo, Pimenta e
Saviani, em suas publicacdes da época, afirmaram que o Movimento de
Educadores teria se preocupado apenas com a finalidade politica da
formag&o do professor e pouco com 0s seus elementos tedricos para a
formacéo do especialista em educacao.

Com relagdo as criticas, os mesmos autores destacam como
problematicas das DCNCPe (BRASIL/CNE, 2006b) a presenca de uma
formacdo polivalente e generalista, a indefinicdo de matérias e
disciplinas essenciais para a formacéo do licenciado em Pedagogia; a
formagdo genérica entre o pedagogo, professor, gestor, pesquisador,
entre outros, ser um equivoco a definicdo da docéncia como base da
formacdo do pedagogo; incorporacdo da légica neoliberal e
gerencialista na formagdo de professores; adesdo a uma Visdo
reducionista e pragmatica de pesquisa; a dicotomia entre os conteidos
tedricos e praticos; a indefinicdo de tempos maximo e minimo de
formacéo; enfim que os problemas histéricos do curso em relagdo a sua
identidade, ao perfil de formacdo e a sua finalidade de atuagdo ndo
foram sanados.

Com esta andlise, buscou-se elucidar pontos basilares, que
exerceram influéncias formais e informais, internas e externas,
pedagogicas, de gestdo e de administracdo sobre constituicdo dos
desenhos curriculares do CPe enquanto projetos educativos.



208

Nesse sentido, buscou-se analisar os quatro marcos legais do
Curso de Pedagogia a partir das correlagcdes de forcas observadas no
desenrolar de sua historia e do importante papel que cumpre ndo s6 nos
processos de formacéo inicial de professores mas também na educagédo
brasileira como um todo, a fim de compreender a constituicdo historica
de seu curriculo e perceber aproximagdes, distanciamentos ou
complementaridade.

Para atingir a proposta aqui elucidada, buscou-se responder ao
seguinte questionamento: que elementos de continuidade e de
mudanca estdo expressos nos quatro marcos legais do Curso de
Pedagogia no Brasil?

Assim, destaca-se que a histéria do CPe no Brasil esta fortemente
imbricada na constituicdo historica dos cursos superiores para a
formagc&o dos profissionais da educacdo. Nesse processo, primeiramente
se formava o professor por meio do bacharelado e, apds um ano
cursando a disciplina de Didatica, formava-se o licenciado. Com o
decorrer das conquistas dos educadores, 0 CPe passou a formar somente
o licenciado, com habilitagdes especificas para a formacdo do técnico
em educacdo ou de professores para os Cursos Normais, para a
Educacdo Especial e também para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Atualmente, a formacao tem a docéncia como base da identidade
profissional do pedagogo, uma formacgéo a que se convencionou chamar
de generalista, na qual o foco maior est4 na formagdo do professor para
atuar na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Essa identidade teve maior destaque com construcdo das atuais
DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b).

Nesse sentido, Scheibe e Durli (2011), mencionam que héa
desafios para a implementacdo das atuais DCNCLPe (BRASIL/CNE,
2006b) que precisam ser transgredidas nos PPCs, ou seja, deve-se ir
além de uma formacdo comum de aprofundamento pedagdgico geral e
de gestdo, sendo fundante que o percurso formativo oferecido nesse
curso seja capaz de dar conta de construir as bases para a Educacdo
Infantil e para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Elas precisam
ser acompanhadas e avaliadas por educadores e estudiosos da area, para
elucidar as possiveis melhorias e acréscimos a serem feitos no curriculo
prescrito e, ap6s, no curriculo moldado pelos professores atuantes nesses
cursos de formagéo.

Assim, as mudancas na legislacdo educacional brasileira, as
regulamentaces referentes ao CPe e suas lutas histdricas influenciaram
a constituicdo dos curriculos e da identidade do curso de Licenciatura
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em Pedagogia (LPe), o qual, a partir de 2008, passou a ser ofertado no
contexto da EPT, ou seja, nos IFs, mais especificamente no dominio do
contexto da presente pesquisa, no IFC.

Aclaradas essas questdes, no capitulo quinto, buscou-se discutir e
analisar a constituicdo da formacdo inicial de professores dos curriculos
dos CPe do IFC por meio da relagdo com os quatro marcos legais do
Curso de Pedagogia no Brasil, em especial o proposto no Gltimo marco
legal a partir das DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), apresentando-se,
de forma mais explicita, a empiria da pesquisa.
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5A FORMAGAO DE PROFESSORES NOS CURSOS DE
PEDAGOGIA DO INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE -
IFC

O curriculo prescrito, escrito, oficial, formal é o
resultado de uma decisdo politico-administrativa.
E neste contexto que é definida a normatividade
curricular, que enredada numa ordenacéo juridica
e administrativa, traca as opg¢des fundamentais
sobre a elaboragéo e prescricdo curricular (planos
e programas), propde orientagBes programaticas,
incluindo normas sobre a elaboragdo dos materiais
curriculares, e define critérios de organizacdo
curricular. (PACHECO, 2001, p. 71).

Este capitulo propde-se a analisar o curriculo dos CPe ofertados
nos Campi do IFC de Camborit (2011, 2017), de Videira (2012, 2017),
de Blumenau (2015) e de Rio do Sul (2016), observando o que dispdem
0s respectivos PPCs, com énfase nas ementas das disciplinas, atividades
de integralizacdo do curriculo e proposices de seus conteldos para a
formag&o de professores para 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
Educacdo Infantil, tendo como base de formacdo a docéncia, para
evidenciar o que vem sendo proposto para a formagdo dos professores
nos Cursos de Pedagogia por meio das categorias de Gatti e Barreto
(2009).

A pesquisa foi desenvolvida no contexto do IFC, localizado no
estado de SC, que, de acordo com os dados do e-MEC (2017), é o
Instituto Federal que possui 0 maior nimero de cursos presenciais de
graduacdo, Licenciatura em Pedagogia.

Compreende-se que, nos PPCs, estdo expressas as concepcdes de
formagdo de professores, de curriculo e de proposta pedagdgica que
fundamentam os processos formativos iniciais desenvolvidos com o0s
discentes nos CLPe analisados pela presente pesquisa.

O PPC de um curso, na perspectiva de Luckesi (2011, p. 27),

[...] configura tanto a direcéo da pratica educativa
como os critérios de avaliagdo. Oferece a dire¢do
para a agdo pedagogica, e a0 mesmo tempo, é guia
e critérios para a avaliagdo. O que ensinado e
aprendido é avaliado, para vir a ser melhor.

Nesse sentido, os PPCs analisados sdo documentos pedagdgicos
gue se constituem de propostas e intencGes dos docentes e da equipe
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pedagogica das instituicdes educacionais para o planejamento dos
planos de ensino, planos de aula e, consequentemente, das acdes
pedagogicas, em busca de um trabalho coletivo que fundamente suas
praticas em detrimento de uma formacao discente critica.

O PPC planejado, concebido, realizado e avaliado coletivamente
entre os sujeitos das institui¢cbes escolares pode vir a constituir-se como
uma ferramenta essencial para a instituicdo educacional na construgédo
de sua autonomia, a partir da ressignificacdo de seus curriculos e,
consequentemente, de suas praticas. Portanto, conclui-se que um
processo coletivo também possibilita conhecimento mutuo e vinculagdo
entre 0s pares e entre o coletivo e a instituicdo: fazer-se professor no
processo  continuado  requer intencionalidade, envolvimento,
disponibilidade para mudanga, espago institucional, coragem, riscos,
flexibilidade mental e enfrentamento de alteragcBes previsiveis e
imprevisiveis.

5.1 COMPREENSAO ACERCA DE DOCENCIA E FORMACAO DE
PROFESSORES NO CURSO DE PEDAGOGIA

O Curso de Pedagogia, a partir de 2006, passou a ter como carater
basilar a formagéo docente. Nesse sentido, o processo de constitui¢do
das DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b) foi marcado por disputas que
duraram cerca de uma década, tendo iniciado logo apds a promulgacédo
da LDBEN/1996. Segundo Cruz e Arosa (2014, p. 34), foram
constituidas Comissées de Especialistas de Ensino (CEE)®* para a
elaboracdo das diretrizes curriculares.

Em vista disso,

[...] a Secretaria de Ensino Superior do Ministério
de Educagdo (SESU/MEC) publicou o Edital n° 4,
de 4 de dezembro de 1997, anunciando a

% Conforme Cruz e Arosa (2014), a CEE de Pedagogia foi nomeada pela
Portaria Sesu/MEC n° 146, de 10 de marco de 1998, sendo formada pelos
professores Celestino Alves da Silva Junior, da Unesp-Marilia; Leda Scheibe,
da UFSC; Méarcia Angela Aguiar, da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE); Tizuko Morchida Kishimoto, da USP; e Zélia Mileo Pavao, da PUC-
PR. Posteriormente, a Comissdo foi recomposta, através da Portaria
Sesu/MEC n° 1.518, de 16 de junho de 2000, sendo constituida pelas
professoras Helena Costa Lopes de Freitas, da Unicamp; Maisa Gomes
Branddo Kullok, da Ufal; Marlene Gongalves, da UFMG; Olga Teixeira
Damis, da UFU; e Merion Campos Bordas, da UFRGS.
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elaboracdo das diretrizes curriculares para os
cursos de graduagdo e solicitando que as
instituicdes de ensino superior encaminhassem
propostas a seu respeito. Além disso, a
SESU/MEC  instituiu as  Comisses de
Especialistas de Ensino (CEE), que receberam,
dentre outras, a incumbéncia de elaborar as
diretrizes  curriculares dos  cursos  que
representavam, para analise e aprovagdo do
Conselho  Nacional de Educagdio. (CRUZ;
AROSA, 2014, p. 34).

Conforme informado ao Grupo de Estudos e Pesquisas Formagéo
de Professores e Praticas de Ensino (FOPPE/UFSC) (informagé&o oral 7),
Sheibe presidiu a primeira Comissdo de Especialistas de Ensino do
Curso de Pedagogia, responsavel pela elaboracdo da proposta de
diretrizes curriculares encaminhada pela CEEP ao CNE, em maio de
1999, apdés a comissdo ter consultado todas as universidades que
ofertavam o CPe. A autora afirmou que na constituicdo e promulgacéo
das DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b) foram consideradas muitas das
sugestfes encaminhadas pelas coordenaces de CPe de IES de todo o
pais e também as proposicdes construidas em meio a um amplo processo
de debate nacional envolvendo as entidades da area (Anfope, Anpae,
ANPEd, Cedes e Forumdir), sugerindo a docéncia como base da
formacado inicial nos CPe.

Destaca-se uma importante explicacdo acerca da docéncia como
base® para a formagdo do licenciado em Pedagogia, expressa por
Scheibe (2007, p. 59-60) no artigo intitulado Diretrizes Curriculares
para o curso de pedagogia: trajetoria longa e inconclusa:

A docéncia como base, tanto da formagdo quanto
da identidade dos profissionais da educacdo,
insere-se na sua compreensdao como ato educativo
intencional voltado para o trabalho pedagogico
escolar ou ndo escolar. A pratica docente,
portanto, & assumida como eixo central da

%" Encontro de formagéo ocorrido no dia 27 de junho de 2018, nas dependéncias
da UFSC.

% Conforme Scheibe (2007), o principio da docéncia como base foi definido no
Encontro Nacional para a Reformulagdo dos Cursos de Preparacdo de
Recursos Humanos para a Educacdo, promovido pela Sesu/ MEC em Belo
Horizonte (MG), em novembro de 1983.
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profissionalizagdlo no campo  educacional,
mobilizadora da teoria pedagdgica.

A unidade entre licenciatura e bacharelado nos
cursos de Pedagogia relaciona-se diretamente com
a ideia da docéncia como fulcro do processo
formativo dos profissionais da educagdo, dando
suporte conceitual e metodolégico para a unido
entre teoria e pratica.

Com o fim das habilitacdes, a formacdo dos especialistas no CPe
também passou a ter a base da docéncia para a formacdo, ou seja, a
pratica docente passou a ser fundante para a formagéo da gestdo escolar
e educacional. Para Novoa (2017), ndo pode haver boa formacdo de
professores se a profissdo estiver fragilizada, enfraquecida. Como
também ndo pode haver uma profissdo forte se a formacdo de
professores estiver desvalorizada e reduzida apenas ao dominio das
disciplinas a ensinar ou das técnicas pedagogicas. “A formagdo de
professores depende da profissdo docente. E vice-versa.” (NOVOA,
2017, p. 1.131).

Nesse sentido, procurou-se contemplar nas DCNCLPe
(BRASIL/CNE, 2006b) a tendéncia que ja se delineava
experimentalmente em muitos cursos, indicando a docéncia como base
de formacdo. Por exemplo, a experiéncia evidenciada por Neto (2005)
na Universidade Federal de Goias (UFG), na qual, desde 1984, foi
construida uma proposta curricular para o Curso de Pedagogia
assumindo a formacdo do educador como um projeto de carater
marcadamente politico (compromisso com as classes populares) e a
docéncia como a base da identidade profissional do pedagogo. Assim, 0
curso reformulado teria como objetivo formar o professor dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e das disciplinas pedagdgicas da
habilitacdo Magistério, do Ensino Médio.

Segundo Neto (2005, p. 2), o novo curriculo do CPe da UFG “[...]
foi um dos primeiros no pais a se voltar exclusivamente para a formacéo
do profissional da educagdo tendo na docéncia sua base tedrico/pratica”.
Portanto, ndo contemplava em seu curriculo a formacdo para as
habilitagdes em Orientacdo Educacional, Supervisdo e Administracdo
Escolar de primeiro e segundo graus. O autor destaca, porém, que essa
ndo foi uma posicdo consensual entre os docentes da instituicdo,
havendo inclusive a apresentacdo de propostas em que a formacdo de
especialistas seria mantida. No entanto, a maioria dos docentes manteve
o foco de formacdo na docéncia, que acabou por suspender a formacéao
do especialista e em habilitagcdes para a gestéo.
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Para melhor compreender o conceito de docéncia no ambito do
Curso de Pedagogia, apresenta-se o entendimento de Rolddo (2014),
para quem a docéncia abarca diversos conhecimentos tedricos,
cientificos, praticos e culturais que sumariamente transformam-se em
conhecimentos do conteldo a ensinar, conhecimentos referentes ao
modo como ensinar e conhecimentos praticos, 0s quais passaram a fazer
parte da formacdo dos licenciados em Pedagogia. Logo, no Curso de
Pedagogia ha que se trabalhar, por meio das disciplinas, dos estagios,
das praticas de ensino, das atividades complementares e dos mais
variados projetos a serem criados e desenvolvidos, os conteldos e as
formas de mediacdo que fazem com que possam ser ensinados.

Nessa perspectiva, para Imbérnon (2011), é essencial para a
educagdo ver que o docente, como um profissional, necessita dominar
uma série de capacidades e habilidades especializadas que o fazem ser
competente em determinado trabalho e, além disso, ligam-no a um
grupo profissional organizado e sujeito a controle.

Em suma, sabe-se que a legislacdo acerca das DCNCLPe
(BRASIL/CNE, 2006a, 2006b) tem como foco a formacdo para a
docéncia, a qual foi construida por meio de embates politicos e
epistemoldgicos que alcancaram determinadas concordancias e
despertaram alguns contrassensos, que serdo superados a medida que as
IES construirem propostas pedagdgicas e curriculares para os Cursos de
Pedagogia condizentes com as necessidades dessa formacéo inicial para
a atuacdo na Educacao Bésica e mediadas pela préxis. Em consequéncia,
para Scheibe (2007, p. 60), a pratica da docéncia como base ndo pode
ser uma expressdo da epistemologia da pratica, acarretando um desafio
gue precisa ser enfrentado para que esta pratica venha a instituir, nos
Projetos Pedagdgicos de Curso, uma formacao tedrica sélida,

[...] com base no conhecimento cientifico e na
pesquisa consolidada, e ndo ceder a incorporagdo
da racionalidade técnica ou do praticismo
pedagoégico predominante na epistemologia da
reforma educacional oficial, na qual se vincula o
conhecimento  formativo a uma prética
imediatista.

Para Cruz e Arosa (2014), ao assumir a concepcdo de docéncia
por esse viés educativo, a legislacdo da margem para que se conclua que
a Pedagogia ficou restrita a docéncia, tendo em vista que, desse modo,
esta Ultima tende a abarcé-la, gerando imprecisdo quanto ao objeto
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préprio da Pedagogia, visto que a compreensdo genérica da docéncia
permitiria assumir a Pedagogia por dentro dela, e ndo o contrério.

Contudo, segundo os autores, ainda ndo ha na contemporaneidade
um consenso entre os educadores, as IES e as escolas da Educacédo
Basica acerca da identidade do Curso de Pedagogia. Para Cruz e Arosa
(2014, p. 40):

As diretrizes curriculares aprovadas para 0 curso
de Pedagogia consideram boa parte das
proposicdes forjadas no seio do movimento dos
educadores. O debate tenso, intenso e sem
consenso contribuiu para firmar progressivamente
a concepgdo de identificar a Pedagogia com a
funcdo docente, na perspectiva de que o ensino
deve ser a base da formagdo de todo educador, o
que foi assegurado. Entretanto, como ja
sinalizado, considerar a docéncia como eixo
central na formagdo do pedagogo ndo é algo livre
de questionamentos. Ha quase 30 anos que os
temas referentes a identidade da Pedagogia, ao
conhecimento que lhe constitui, & dicotomia entre
formar o professor e formar o especialista, dentre
outros, tomam conta do cenario ou arena de
discussdo educacional, sem alcangar 0 consenso
almejado.

Compreende-se que é relevante para a formag&o do licenciado em
Pedagogia que a docéncia seja a base da formag&o inicial dos futuros
professores. Porém se questiona a visdo alargada de docéncia expressa
nos documentos legais relativos aos CPe (Parecer CNE n° 5/2005 e
Resolugdo CNE n° 1/2006), nos quais se compreende a docéncia como
acdo educativa e processo pedagdégico metddico e intencional,
desenvolvido nas diversas relacbes préprias da Pedagogia, por meio da
articulagéo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e
estéticos inerentes aos processos de aprendizagem e de socializacdo e
construcdo de conhecimentos.

Para Novoa (2017, p. 1.113),

No caso do Brasil, [...] nas licenciaturas em
Pedagogia surge, por vezes, a ideia de que “ser
pedagogo” ¢ mais amplo e prestigiante do que
“ser professor” (¢ certo que a profissdo docente
deve alargar-se a missdes de gestdo, de pesquisa,

de animacdo e de accdo publica, mas a partir de



217

um nucleo identitario docente, e ndo ao contrario,
numa diluicdo da profissdo numa miriade de
énfases ou perfis). Dito de outro modo: muitas
vezes, o foco ndo é a formagao de professores.

Em consequéncia, o aporte tedrico acerca da formacdo de
professores utilizado nesta pesquisa estd embasado em Imbernén (2011),
Marcelo Garcia (1998, 1999) e Noévoa (1995, 2017). Para Marcelo
Garcia (1999), aos poucos, a formacdo de professores esta se
transformando em uma valida e complexa area de conhecimento e
investigagdo, que pode proporcionar solugdes e, por vezes, colocar
problemas aos sistemas educativos. Por outro lado, “[...] a formagéo
aparece de novo como instrumento mais poderoso para democratizar o
acesso das pessoas a cultura, a informagdo e ao trabalho” (GARCIA,
1999, p. 11).

As pesquisas acerca dos curriculos dos cursos de formacéo de
professores ha muito tempo sdo prioritarias e de relevancia na area da
educagdo, o que justifica a necessidade de investigacbes acerca da
formagdo de professores nos CPe. Dessa forma, julga-se ser de suma
importancia expressar a concepc¢do de formagdo inicial e de docéncia
utilizada para embasar as analises e discussdes das matrizes curriculares
e ementas dos CPe do IFC. Portanto, a partir de Cruz e Arosa (2014),
compreende-se que a Pedagogia é produtora de saber, bem como que
esses saberes constituem seu campo de dominio, sendo de sua
exclusividade.

Ao conceituar formacgdo, recorreu-se a Marcelo Garcia (1999),
para quem o conceito de formacgdo pode ser entendido como uma fungéo
social de transmissdo de saberes, de saber-fazer ou do saber-ser que se
exerce em beneficio do sistema socioecondémico ou da cultura
dominante. A formagdo também pode ser compreendida com um
processo de desenvolvimento e de estrutura da pessoa, que se realiza
com o duplo efeito de promover sua maturagdo interna e de apresentar a
ela possibilidades de aprendizagem, de experiéncias do sujeito. Por
Gltimo, é possivel pensar a formagdo como instituicdo que ocorre na
estrutura organizacional em que se desenvolvem as atividades de
formacéo.

Na acepcédo de Imbernon (2011), é fundante que o embasamento
dos cursos de formacdo de professores em um novo conceito de
formacéo traga consigo uma autonomia na colegialidade de cada um dos
professores e profissionais da educagdo, para dar a eles um poder de
intervencdo curricular e organizativo, enfim, um compromisso que
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transcenda o ambito meramente técnico para atingir o ambito pessoal,
profissional e social.

Acerca do histérico da formacdo inicial de professores, conforme
Marcelo Garcia (1999), a institucionalizacao da formacao de professores
€ um processo paralelo ao desenvolvimento dos sistemas nacionais de
educacdo e ensino. Durante o século XIX, e fundamentalmente no
século XX, tornou-se cada vez maior a exigéncia social e econdmica por
uma mao de obra qualificada ou pelo menos instruida, aquela época
limitada as exigéncias de escrita, leitura e célculo. Em suma, para
Imbérnon (2011, p. 7),

[...] a profissdio docente deve abandonar a
concepgdo predominante no século XIX de mera
transmissdo do conhecimento académico, de onde
de fato provém, e que se tornou inteiramente
obsoleta para a educagdo dos futuros cidaddos em
uma sociedade democratica: plural, participativa,
solidaria, integradora.

Nesse contexto, esta-se de acordo com a proposi¢do do autor, ao
enfatizar que, a partir dessa perspectiva de formacdo, a profissdo
docente assume um papel que transcende o ensino tido como mera
atualizacdo cientifica, pedago6gica e didatica e se transforma em
possibilidade para criacdo de espacos de participacdo, reflexdo e
formagdo, a fim de que as pessoas aprendam a se adaptem para poder
conviver com a mudanca e a incerteza (IMBERNON, 2011).

O breve histdrico acerca da formacdo inicial de professores no
mundo e no Brasil proporciona uma introducdo a andlise dos quatro
marcos legais do Curso de Pedagogia no Brasil e dos PPCs de
Pedagogia do IFC.

Nesse sentido,

[...] a histdria deu-nos bons exemplos, que o
curriculo da formacdo de professores, a sua
extensdo de qualidade, tem sido largamente
determinado e influenciado pelas necessidades
sociais, politicas e econémicas, da sociedade em
cada momento historico. (GARCIA, 1999, p. 77).

Como visto, a formac&o inicial de professores é uma funcao que,
progressivamente, ao longo da historia, vem sendo realizada por
instituicbes especificas, por um pessoal especializado e mediante um
curriculo que estabelece a sequéncia de contetdo instrucional do
programa de formacio (GARCIA, 1999, p. 77).
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Para Imberndn (2011), os programas de formacdo inicial de
professores ndo podem contemplar a perspectiva denominada
genericamente de técnica ou com viés de racionalidade técnica, que se
fundamenta no desenvolvimento de competéncias pertinentes a uma
habilidade meramente técnica, com procedimentos sistematicos que
pretendem fazer frente a complexidade educativa com garantia de éxito.

Para Marcelo Garcia (1999), ao se falar do curriculo da formacéo
inicial de professores, é importante ter em conta quais os modelos de
escola, de ensino e de professor sdo aceitos como validos. Em
consequéncia, nos cursos de formacdo inicial é importante que se
desenvolva nos estudantes conhecimentos tedricos, cientificos, culturais
e préaticos, acerca deles mesmos e do mundo que os circunda, para que
consigam continuar seu processo de desenvolvimento profissional,
preparando-se para atuar nas escolas e enfrentar os problemas amplos do
sistema educacional e escolar.

Nesse sentido, compreende-se como formagéo inicial a etapa de
preparacdo formal em uma instituicdo de ensino especializada na
formagdo de professores, na qual o futuro professor adquire
conhecimento pedagdgico e de disciplinas académicas, assim como tem
a oportunidade de realizar as praticas de ensino, que lhe proporcionam,
na nossa compreensao, em consonancia com os conhecimento tedricos,
uma importante oportunidade de formacdo inicial e, consequentemente,
de desenvolvimento profissional para as atividades do magistério
(GARCIA, 1999).

Assim, cumpre explicitar concordancia com o conceito de
formacdo de professores elucidado por Marcelo Garcia (1999, p. 26),
autor para o qual

A Formacdo de Professores é a éarea de
conhecimento, investigagio e de propostas
tedricas e praticas que no ambito da Didatica e da
Organizacdo Escolar, estuda os processos através
dos quais os professores — em formacdo ou em
exercicio — se implicam, individualmente ou em
equipe, com experiéncias de aprendizagem através
das quais [professores ou futuros professores]
adquirem ou melhoram seus conhecimentos,
competéncias e disposicles, e que lhes permitem
intervir profissionalmente no desenvolvimento do
seu ensino, do curriculo e da escola, com o
objetivo de melhorar a qualidade da educagdo que
os alunos recebem.
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Em suma, compreende-se que a relacéo entre a teoria e a pratica,
entre 0s tempos e os espacos de formacdo, e a insercdo dos licenciandos
no contexto escolar e no exercicio profissional, desde o inicio de seu
percurso formativo até o seu final, € de suma relevancia para o
desenvolvimento profissional dos futuros professores.

Dessa forma, acerca da formacdo do licenciado em Pedagogia,
que compde as discussdes sobre a formagdo de professores e
licenciaturas, constituir-se como uma problematica importante para a
reorientacdo do sistema educacional brasileiro, considerando a
relevancia do professor e a analise de suas praticas pedagogicas. Nesse
contexto, a compreensdo e reflexdo dos instrumentos legais que
normatizam essa formacéo tornam-se objeto de preocupagdo e andlise
por parte dos educadores e gestores das IES e das escolas, ja que esses
dispositivos orientam curriculos e revelam intencionalidades formativas
que regulardo o processo educativo do licenciando e, consequentemente,
dos alunos e da escola.

No entanto, conforme Marcelo Garcia (1999), a formacdo de
professores ndo pode ser considerada um apéndice indiferenciado da
teoria do curriculo ou do ensino, pois se trata de uma formacdo que
necessita combinar a formacao académica com a formacao pedagdgica.

Assim, endossa-se as afirmacfes de Imbernén (2011), ao
enfatizar que o curriculo formativo, para assimilar um conhecimento
profissional docente basico, deveria promover experiéncias
interdisciplinares que permitissem aos futuros professores integrar os
conhecimentos pedagdgicos e cientificos de diversas disciplinas. E isso
serda obtido por meio da discussdo de temas, refletindo-se e
confrontando-se noges, atitudes e realidades educativas, em suma,
analisando-se situagdes pedagdgicas que levem a propor, esclarecer,
precisar e redefinir conceitos, a incidir na formacdo ou modificacdo de
atitudes, estimulando a capacidade de analise e de critica e ativando a
sensibilidade pelos temas da atualidade.

Nesse sentido, 0

[..] avancar no processo da docéncia e do
desenvolvimento profissional pela preparacdo
pedagdgica ndo se dard em separado de processos
de desenvolvimento pessoal e institucional: esse é
0 desafio a ser hoje considerado na construcéo da
docéncia. (PIMENTA,; ANASTASIOU;
CAVALLET, 2003, p. 277).
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Conforme o embasamento tedrico explicitado acima,
compreende-se que as discussdes sobre a formacdo de professores nos
cursos de licenciatura dos IFs sdo de suma importancia, visto que
analisam o planejamento do PPC realizado pelos docentes dessa
instituicdo de ensino e, consequentemente, 0s processos de ensinar e
aprender e de formagdo pedagdgica desenvolvido com os discentes,
elementos fundantes para a formacdo desses profissionais, que atuaréo
na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na
gestdo em ambientes escolares e ndo escolares e nas modalidades de
ensino da Educacdo Basica (Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo
Especial; Educacdo Profissional e Tecnoldgica; Educacdo Bésica do
Campo; Educacéo Escolar Indigena; e Educacgdo Escolar Quilombola).

Aclaradas essas questdes, ndo se pode deixar de expressar que a
oferta do CPe nas Universidades assume relevancia para a formagéo de
professores, pela indissociabilidade entre o ensino, pesquisa e extensao,
assim como pelas atividades culturais que proporciona aos futuros
professores.

Contudo, cumpre elucidar que esse processo de formacao inicial
de professores na Rede Federal de EPT, apesar dos dez anos de
existéncia dos IFs, apresenta-se como um contexto novo, aumentando as
responsabilidades dessas instituicbes de ensino, as quais, ao oferecer 0s
CLPe, ou seja, a formacdo de professores para a Educacdo Baésica
mediante seus cursos de licenciatura, tornam-se parceiras e
incentivadoras da constituicdo da docéncia nos espagos coletivos e
colaborativos.

Por fim, a pesquisa contempla os PPCs dos CLPe, ou seja, 0
campo da Pedagogia enquanto curso de formagéo inicial de professores,
mais especificamente a formacdo inicial de professores para 0s Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e para a Educacdo Infantil, no contexto
da Rede Federal de EPT, novo locus de formagdo de professores para
esses niveis ensino desde a sua criagdo, em 2008, o que traz elementos
instigantes para o debate educacional no pais e fornece subsidios para
investigacdo sobre o curso de formacdo de professores no CLPe e,
consequentemente, sobre a constituicdo desse desenho curricular de
formacdo inicial de professores. Conforme Scheibe (2007, p. 60):

Apoiada no Parecer CNE 5/2005, aprovado em 13
de dezembro de 2005, a resolucdo que agora
institui as diretrizes curriculares nacionais para o
Curso de Pedagogia, apresenta-se como uma
solucdo, mesmo que provisOria, para uma
controvérsia que se estende hd pelo menos 25
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anos. O CNE decidiu-se por uma posicdo
negociada, ao apropriar-se de aspectos da
proposta j& delineada pela Comissdo de
Especialistas de Ensino de Pedagogia em 1999,
mas sem abrir mdo da definicdo do curso apenas
como licenciatura. Ha ambiguidades na sua
formulacdo, em razdo das determinacdes
anteriores, constantes tanto do que instituiu a
LDB/1996, como das outras normatizagcdes que
conceberam de modo dicotomizado a formacéo
dos profissionais da educagéo.

Nesse sentido, esta-se de acordo com Scheibe e Durli (2011, p.
103) sobre o fato de que

[...] as ambiguidades e indefini¢cGes, porém, que
ainda persistem na legislagdo podem e devem ser
consideradas como desafios a serem superados
por todos aqueles educadores compromissados
com uma educacdo de qualidade para todos os
brasileiros.

Portanto, procurou-se analisar neste capitulo os Projetos
Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em Pedagogia, a fim de
compreender a constituicdo de seus desenhos curriculares e de seu
desenvolvimento mediante o uso de categorias de analises embasadas no
estudo de Gatti e Barreto (2009) intitulado Professores do Brasil:
impasses e desafios. No item sobre a Licenciatura em Pedagogia, as
autoras (2009) analisam os PPCs de 71 Cursos de Pedagogia, listando
3.513 disciplinas, dentre as quais 3.107 obrigatdrias e 406 optativas.
Formou-se, no estudo em questdo, um agrupamento que evidenciasse
com mais clareza o que vem sendo proposto como formagao inicial de
professores nos curriculos das IES investigadas. Além da estrutura
curricular, foram analisadas 1.498 ementas das disciplinas que delas
faziam parte. O agrupamento das disciplinas foi inicialmente norteado
pelas orientagdes contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Licenciatura em Pedagogia (BRASIL/CNE, 2006b), que
englobam trés grandes ndcleos: 1) estudos bésicos; 2)
aprofundamento e diversificagdo de estudos; 3) estudos
integradores.

Para diferenciar melhor as estruturas curriculares, Gatti e Barreto
(2009) especificaram alguns elementos que aparecem nesses nucleos, o
que as levou a construcdo das categorias de andlise utilizadas. Nesse
sentido, para a pesquisa qualitativa e analise documental do conjunto
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dos quatro PPCs, ou seja, dos curriculos dos CLPe de cada um dos
Campi do IFC, definiram-se oito categorias e suas respectivas
subcategorias, construidas a partir das proprias matrizes, tendo por
fundamento o estudo de Triches (2016): 1%) Estrutura administrativa
do Curso de Pedagogia; 2% Forma e organizacdo da estrutura do
curriculo; e 3%) Matérias ou disciplinas de formacao.

Em consequéncia, para aprofundar a analise de conteldo das
matrizes curriculares e das ementas dos PPCs dos CPe do IFC, por meio
da terceira unidade utilizada por Triches (2016), foram elaboradas outras
categorias e subcategorias, fundamentadas na pesquisa de Gatti e
Barreto (2009), conforme exposto nos aportes metodolégicos. Portanto,
serviram de subsidios para a analise documental dos curriculos dos
Cursos de Pedagogia do IFC as seguintes categorias:

1) Fundamentos teéricos da educag&o;

2) Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais;

3) Conhecimentos relativos a formacéo profissional especifica;

4) Conhecimentos relativos as modalidades e niveis de ensino
especificos, reinem as disciplinas que abordam &reas de atuagéo
junto a segmentos determinados;

5) Outros saberes;

6) Pesquisa e Trabalho de Conclusao de Curso;

7) Atividades complementares;

8) Estagios.

No estudo citado, Gatti e Barreto (2009) concluem que ha um
desequilibrio na relacdo teoria-pratica em favor do pretenso tratamento
de fundamentos e teorizacGes. Notou-se que a escola é objeto quase
ausente nas ementas, o que as levou a pensar na formacdo de carater
mais abstrato e pouco integrado ao contexto concreto em que 0
profissional-professor deve atuar, haja vista que, entre as ementas
examinadas, houve referéncia explicita a palavra escola em apenas 8%
delas.

Conforme exposto acima, as producfes académicas mostram
certa fragilidade da formacéo de professores nos CLPe, em especial pela
formagdo polivalente que contempla a atuacdo do licenciado em
Pedagogia na docéncia nos Anos Inicias do Ensino Fundamental, na
Educacdo Infantil, na gestdo das instituicdes escolares e ndo escolares e
nas modalidades de ensino da Educacdo Basica (Educacdo de Jovens e
Adultos; Educacdo Especial; Educagdo Profissional e Tecnoldgica;
Educacdo Basica do Campo; Educacdo Escolar Indigena; e Educacdo
Escolar Quilombola). Para Scheibe (2003), o resultado das negociagdes
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realizadas durante quase uma década para a promulgacéo das DCNCLPe
(BRASIL/CNE, 2006b) definiu o Curso de Pedagogia como uma
licenciatura para a docéncia polivalente, requerida para a educagdo de
zero a dez anos.

O levantamento de dados feito por esses estudos também
identificou a predominancia da oferta dos CPe em institui¢fes privadas,
cuja maioria das vagas é oferecida na modalidade de Educagdo a
Distancia (EaD). Outras produgdes, como as de Evangelista e Triches
(2012), Lib&neo (2010), Leite e Lima (2010) e Pimenta et al. (2007)
concluiram que ainda estdo em plena vigéncia os desafios de transcender
0 binémio teoria-pratica e de definir a identidade da formacéo do CPe.

Gatti e Barreto (2009) apontam a necessidade de novos estudos e
reflexdes acerca do que vem sendo produzido pelas IES sobre as
reformulagBes das propostas pedagogicas e curriculares para a formagéo
de professores no ambito do CLPe, ou seja, para os licenciados em
Pedagogia que atuardo nas escolas de Educacao Basica.

No campo das politicas educacionais e curriculares, ha marcos
legais que instituiram os quatro curriculos do Curso de Pedagogia ao
longo de sua histéria, conforme explicitado no segundo e no terceiro
capitulos da presente pesquisa. Portanto, o foco da pesquisa direcionou-
se a analise dos curriculos dos CLPe no contexto da EPT, mais
especificamente do IFC, na modalidade presencial.

5.1.1 Panorama acerca da configuracdo e oferta dos CLPe na
Regido Sul do Brasil, em especial nos IFs

A fim de compor as analises, apresenta-se um panorama acerca
da configuracdo e oferta dos Cursos de Pedagogia na Regido Sul do
pais, em especial no contexto dos IFs e no IFC.

Uma constatacdo recorrente, que mereceu destaque nas analises
dos PPCs dos CLPe, contida nas justificativas de criacdo dos quatro
cursos do IFC, diz respeito a afirmacdo sobre a necessidade de formacéo
em nivel superior para os professores que atuam na Educacdo Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Essa declaracdo das
comissdes de criacdo e elaboracdo dos CLPe do IFC esta embasada em
estudos do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), realizado no ano de 2014, da Secretaria Estadual
de Educacédo do Estado de Santa Catarina, das Secretarias Municipais de
Educacdo (Semed) e das Associagdes dos Municipios das regifes que
abrangem os Campi do contexto institucional da presente pesquisa.
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Conforme dados do Censo do Ensino Superior de 2014,
apresentados por Triches (2016), do total de 1.654 CLPe em vigor nesse
ano, 1.545 foram ofertados na modalidade presencial, e 109 na
modalidade EaD; 64% foram ofertados por instituicbes privadas,
responsaveis por 79% das matriculas no pais, dentre os quais 59% na
modalidade EaD. O total de matriculas na Licenciatura em Pedagogia no
ano de 2014, independentemente do tipo de instituicdo, foi de 645.247,
51% delas em EaD; destas ultimas, 91% foram ofertadas por instituicdes
privadas (BRASIL/MEC, 2014a).

Nesse sentido, se

[...] olharmos a oferta de CPe (Cursos de
Pedagogia) pelo tipo de IES, pela quantidade de
matriculas ou pela modalidade de ensino, veremos
de todos os angulos o predominio das instituicdes
privadas e da modalidade EaD. (TRICHES, 2016,
p. 65).

Nessa perspectiva, tendo-se em vista os dados apresentados
acima, com o objetivo de construir um panorama acerca da configuracdo
dos CLPe na Regido Sul do Brasil, em especial dos CLPe dos IFs,
apresenta-se um estudo embasado nas analises dos dados do Censo do
Ensino Superior — 2015, disponiveis no site do Inep e no site do e-
MEC.

Segundo o Censo do Ensino Superior (INEP, 2015), a maioria
das IES do nosso pais pertence a iniciativa privada, ou seja, ha baixa
oferta de vagas no Ensino Superior por parte das instituicdes publicas,
se compararmos com a oferta da iniciativa privada, cujas instituicdes de
ensino sdo beneficiadas com repasse de recursos publicos oriundos de
programas de financiamento da Educagdo Superior, como o Fies e 0
ProUni. Conforme os dados do e-MEC (BRASIL, 2017), os IFs
passaram a ofertar cursos de licenciatura a partir de 2008, aumentando,
portanto, a oferta de vagas para a formacdo de professores em
instituicdes federais, pois, com a oferta desses Cursos no contexto dos
IFs, ocorreu um acréscimo de 37% na oferta de vagas para licenciaturas
em IES publicas, tendo em conta as vagas ofertadas para cursos de
licenciatura nas 107 Universidades Federais de todo o pais.

Nesse sentido, realizou-se uma analise sobre 0 nimero de cursos
de licenciatura ofertados no pais, em especial sobre 0 CLPe no contexto
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das Universidade Pblicas e dos IFs*, ambas instituicdes publicas
federais. Desse modo, analisou-se comparativamente os dados da
expansdo dos cursos de licenciatura e os dados do Censo do Ensino
Superior (INEP, 2015), apresentados na Tabela 1. Observa-se que ha
um namero maior de cursos de licenciatura nas instituicdes publicas da
esfera federal, estadual e municipal:

Tabela 1 — Numero de cursos de graduacéo (licenciatura), presenciais € a
distancia, por organizacdo académica e grau académico, segundo a
categoria administrativa das IES brasileiras — 2015

Cursos de Licenciatura

Categoria
Administrativa Universidades e IF e Cefet Total
Faculdades
Publica 3.578 430 4.180
Federal 1.722 430 2.153
Estadual 1.774 - 1.789
Municipal 82 - 238
Privada 1.214 - 1.214
Total de cursos 4.792 430 7.629

Fonte: Inep (2015).
Nota: Sinal convencional utilizado:
— Dado numérico igual a zero nédo resultante de arredondamento.

Na ultima década, o nimero de vagas em IES publicas foi
impulsionado pela criagdo dos IFs, pelo processo de interiorizacdo de
algumas Universidades Federais e pela criagdo de 18 novas
Universidades Federais no periodo de 2003-2014, destacando-se, na
Regido Sul, a criacdo da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS),

% Segundo a Lei n® 11.892/2008, no seu art. 2°, “Os Institutos Federais séo
instituicdes de educagdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta de Educacédo Profissional e Tecnoldgica
nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugagdo de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagdgicas, nos
termos desta Lei. § 1° Para efeito da incidéncia das disposi¢Bes que regem a
regulacdo, avaliacdo e supervisdo das instituicdes e dos cursos de educacéo
superior, os Institutos Federais sdo equiparados as universidades federais.”
(BRASIL, 2008b).
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da Universidade Federal da Integragdo Latino-Americana (Unila), da
Fundacdo Universidade Federal do Pampa (Unipampa) e dos seguintes
IFs: IF Farroupilha, IF Sul-rio-grandense, IF do Rio Grande do Sul, IF
de Santa Catarina, IF Catarinense e IF do Parana (E-MEC, 2017) .

Tabela 2 — NUmero de matriculas em cursos de graduagao por organizacéo
académica, grau académico (licenciatura) e categoria administrativa
das IES brasileiras — 2015

Categoria Numero de Matriculas nos Cursos de Licenciatura
Administrativa Universidades IFs e Cefets Total
Publica 514.097 45.140 559.237
Federal 277.933 45.140 323.073
Estadual 229.880 - 229.880
Municipal 6.284 - 6.284
Privada 443.972 - 443.972
Toalce 958,069 45.140 1.003.209

Fonte: Inep (2015).
Nota: Sinal convencional utilizado:
— Dado numérico igual a zero ndo resultante de arredondamento.

Conforme os dados apresentados no Censo do Ensino Superior
(INEP, 2015) acerca do numero de matriculas em cursos de licenciatura,
constata-se uma proximidade entre os setores publico e o privado:
443.972 matriculas em instituicGes privadas e 559.237 matriculas em
instituicbes publicas, ao passo que, das 323.073 matriculas em
Instituicbes Federais, somente 45.140 estdo nos IFs e nos Cefets.

Destaca-se que, conforme dados apresentados pelo do Censo do
Inep/MEC no documento A democratizacdo e expansado da educacéo
superior no pais 2003-2014 (BRASIL/MEC, 2014a), em relacdo a
expansdo de indicadores académicos na Educagdo Superior, por
universidades federais e suas respectivas regides, 0 maior aumento no
nimero de cursos ocorreu na Regido Sul; e 0 menor, na Regido Norte.
Na Regido Sul também houve maior ampliagdo no ndmero de vagas,
com um crescimento de aproximadamente 146% em relagdo ao do ano
de 2002 (BRASIL/MEC, 2014a, p. 34).

A Tabela 3 reforca as analises dos dados apresentados acima:
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Tabela 3 — Numero de cursos de graduacéo (Licenciatura em Pedagogia),
presenciais e a distancia, ofertados no pais e em cada estado da
Regido Sul, segundo a categoria administrativa das IES — 2015

. . . Numero de Cursos de Licenciatura em
Categoria administrativa e

- A Pedagogia
Regido de abrangencia Universidades  IFs e Cefets Total
Pablica
Brasil 626 7 633
Santa Catarina 7 4 11
Rio Grande do Sul 17 2 19
Parana 26 1 27
Subtotal Regido Sul 50 7 57
Privada
Brasil 1.409 - 1.409
Santa Catarina 74 - 74
Rio Grande do Sul 93 - 93
Parana 131 - 131
Subtotal Regido Sul 298 - 298
Total 2.035 11 2.042

Fonte: Brasil/MEC (2017).
Nota: Sinal convencional utilizado:
— Dado numérico igual a zero ndo resultante de arredondamento.

Nos elementos apresentados na Tabela 3, percebe-se que mais de
70% das vagas em Cursos de Licenciatura em Pedagogia estdo
concentradas na iniciativa privada. Em relacdo a Regido Sul do pais, em
sua maioria (131), os CLPe séo ofertados no estado do Parana (PR),
seguido de 93 cursos no estado do Rio Grande do Sul (RS) e de 74
cursos no estado de Santa Catarina (SC), o menor indice entre os estados
da regido. Em relagdo as instituigdes publicas, os dados demonstram que
0 menor nimero de CLPe esta no estado de Santa Catarina, com apenas
sete cursos ofertados por universidades publicas, mas, em contrapartida,
0 estado possui quatroCLPe em seus IFs, cursos esses que sdo 0 objeto
desta pesquisa.

Conforme o ja citado documento do MEC (BRASIL/MEC,
2014a), o desenvolvimento de uma regido estd diretamente ligado aos
investimentos locais. O incentivo a educacdo, principalmente a superior,
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promove um crescimento acelerado nas localidades em que as intuigdes
de ensino sdo implantadas. Esse processo ocorre em razdo de uma
necessidade do meio de se adequar a nova realidade local, resultando em
desenvolvimento, por conta do aumento da demanda por docentes,
técnicos e discentes no local.

Ao mesmo tempo, 0s egressos do Ensino Médio sem opgoes de
Educacdo Superior em sua regido tendem a migrar, muitas vezes em
caréter definitivo, para locais onde a oferta € mais ampla e diversificada.
A regido abandonada perde a oportunidade de reter profissionais
altamente qualificados, e os estudantes sem condi¢Oes financeiras de
migrar para regifes mais propicias perdem a oportunidade de se
qualificar.

Os dados do Quadro 15 ajudam a compreender a importancia da
expansdo das vagas na modalidade presencial nas universidades publicas
e nos IFs, que passaram também a ofertar CLPe no interior do estado de
SC, dando oportunidade de formacdo para uma classe da populagdo
antes ndo contemplada com a oferta de Ensino Superior em IES publicas
e federais. Assim, a razdo que assiste a assertiva assegura a “[...]
interiorizacdo da oferta de Educacdo Superior é essencial para combater
0 desequilibrio no desenvolvimento regional e atingir estudantes sem
condi¢des de se deslocar para outras regides” (BRASIL/MEC, 2014a, p.
20).

Quadro 15 — Instituicbes de Educacdo Superior publicas que ofertam o Curso
de Licenciatura em Pedagogia, sem cobranca de mensalidade, no
estado de Santa Catarina, na modalidade presencial e a distancia;
nimero de oferta de vagas e localizacdo (Capital e Interior)
(continua)

Modalidade Presencial

Capital Vagas | Cidade/regido

Fundagdo Universidade do Estado de Santa
Catarina (Udesc)

Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) | 100 Florianopolis

80 Florianopolis

Centro Universitario Municipal de Sdo José 80 Grande

(UsJ) Florian6polis

Faculdade Municipal de Palhoga (FMP) 80 G_ran,de .
Florianopolis

Subtotal (Capital) 340
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Quadro 15 — Institui¢ces de Educacdo Superior plblicas que ofertam o Curso
de Licenciatura em Pedagogia, sem cobranca de mensalidade, no
estado de Santa Catarina, na modalidade presencial e a distancia;
nimero de oferta de vagas e localizagcdo (Capital e Interior)

(concluséo)

Interior Vagas | Cidade/regido
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) 100 Chapeco
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e -
Tecnologia Catarinense (IFC) 45 Camborid
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e L
Tecnologia Catarinense (IFC) £ el
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e 36 Blumenau
Tecnologia Catarinense (IFC)
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e -
Tecnologia Catarinense (IFC) 0 e sl
Subtotal (Interior) 261
Total (Capital e Interior) 601
Modalidade a Distancia
Instituicdo Vagas Localizacéo
Fundagdo Universidade do Estado de Santa Capital e
- 6.320 ;
Catarina (Udesc) Interior
Universidade Estadual de Ponta Grossa Cl:zﬁ::?ére
(UEPG)4O 650
(15 municipios)
Total 6.970

Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos em Brasil/e-MEC (2017).

O Quadro 15, referente aos CLPe, demonstra que ha oferta do
referido Curso em 9 instituicbes pulblicas de SC: trés Universidades
Federais, um Instituto Federal, duas Faculdades Municipais e duas
Universidades Estaduais. Em relacdo a oferta de vagas, das 7.571 vagas
ofertadas, 6.970 sdo na modalidade a distancia, e apenas 601 vagas sao
ofertadas em cursos presenciais (160 por instituicdes municipais, 200
pelas Universidades Federais, 80 pela Universidade Estadual e 161 por

*% Segundo os dados coletados no e-MEC (2017), a Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG) tem sua sede no Estado no Parana, mas oferta o Curso
de Pedagogia na modalidade EaD em 15 cidades do Estado de Santa Catarina.
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Institutos Federais), representando 7,93% da oferta presencial; ou seja,
92,07% das vagas do CLPe no estado de SC estdo concentradas na
modalidade a distancia, fato que causa uma enorme preocupagao para o
campo estratégico da formacé&o de professores.

Destaca-se que, das 6.970 vagas na modalidade a distancia, 6.320
sdo ofertadas somente pela Udesc, na capital e no interior do estado de
SC. Qutro ponto de andlise que merece destaque diz respeito a
localizag8o de oferta dos CLPe; o Quadro 15 demostra que a maioria das
vagas presenciais das Universidades Federais, Estaduais e Municipais
sdo ofertadas na capital do estado, ou seja, em Floriandpolis, ou em
cidades do seu entorno. Percebe-se que a interiorizacdo do curso por
InstituicBes Federais de Ensino esta limitada a oferta de quatro cursos
pelo Instituto Federal Catarinense e um CLPe pela UFFS. Cabe lembrar
que, segundo os dados do Inep/MEC coletados no ano de 2010, no
periodo de 2003 a 2013 ocorreu um crescimento de 26% nas matriculas
das universidades publicas da Regido Sul do pais, devido ao processo de
interiorizacdo®’.

! Segundo Barretto (2015), de acordo com os Censos da Educacéo Superior,
em 2001 53,8% das matriculas estavam concentradas no setor privado e
46,2% na rede publica, e estas Ultimas eram oferecidas praticamente s6 na
modalidade presencial, fundamentalmente pelas IES estaduais e federais. Em
2011, a proporgdo entre as matriculas presenciais do setor privado e do setor
publico ndo sofre alteragdes substantivas (56,7% e 43,3%). No entanto, as
matriculas a distancia fazem toda a diferenca: elas saltaram de insignificante
0,6% para 31,6% em 2011. Nesse interregno, as matriculas nos Cursos de
Pedagogia passaram de 29,3% para 65,7% do total de estudantes. Podemos
conferir como se distribuem as matriculas pelos cursos em 2011, conforme
indicado no Quadro 2. Nesse ano, os Cursos de Pedagogia foram os mais
oferecidos por institui¢des privadas: 77,5% das matriculas (do total de 587
mil alunos), ao passo que nas outras licenciaturas as matriculas privadas
somam 42,4% (do total de 672 mil estudantes). Do total de matriculas na
Pedagogia, 48% estdo na educacdo a distancia, enquanto a propor¢do de
alunos nas outras licenciaturas a distancia é de apenas 19%. Entre os alunos
de Pedagogia nos cursos a distancia, 87,8% estdo nas IES privadas, a0 passo
que nas demais licenciaturas a proporcédo cai para 52% (BARRETO, 2015, p.
682). Para verificar os quadros da evolucdo do nimero de matriculas nos
cursos de licenciatura no Brasil no periodo de 2001 a 2011 e conhecer as
caracteristicas predominantes da expansdo dos Cursos de Pedagogia pela
iniciativa privada e pela educacdo a distancia dos CLPe no Brasil, confira o
artigo de Elba Siqueira de S& Barretto intitulado Politicas de formacéao
docente para a educacdo bésica no Brasil: embates contemporaneos.
Disponivel em: <https://bit.ly/20iv0d3>. Acesso em: 15 de jan. 2017.
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Em sintonia com essa andlise, destaca-se 0 estudo dos
microdados do Censo do Ensino Superior de 2014, realizado por
Triches (2016), no qual a autora analisou apenas 0s cursos da
modalidade presencial, no ambito restrito das universidades. A
pesquisadora constatou que, do total de 686 CLPe em vigor no ano
2014, 69% (474) pertenciam a rede publica; 142 deles em Universidades
Federais, dos quais 29% (41) localizavam-se em capitais, e 71% (101)
no interior (BRASIL/MEC, 2014a). Triches (2016), também destacou
que, ao pincar apenas os CLPe de universidades, constata-se a
concentracgdo da oferta em instituicdes publicas, com predominancia das
federais sobre as estaduais. E que a superioridade das instituicbes
privadas na oferta de CLPe se da, principalmente, em instituicdes com
fins lucrativos (nas quais ocorre o pagamento do curso pelos estudantes)
e em faculdades (BRASIL/MEC, 2014a).

Tabela 4 — Numero de Institui¢ces de Educacéo Superior que ofertam o Curso
de Licenciatura em Pedagogia em Santa Catarina, por categoria
administrativa (publicas e privadas), modalidade de ensino

(presencial e a distancia) e nimero de oferta de vagas
Categoria Administrativa e Instituicdo de
Modalidade de ensino Ensino Superior Vagas
Pulblica
Presencial 9 601
A distancia 2 6.970
Subtotal 11 7.571
Privada
Presencial 56 6.022
A distancia 37 193.180
Subtotal 93 199.202
Total 104 206.773

Fonte: Elaborada pela autora (2017) com dados obtidos em Brasil/MEC (2017).

Os dados do Sistema e-MEC (BRASIL/MEC, 2017) expressos na
Tabela 4 demonstram a predominancia da oferta do CLPe na iniciativa
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privada, nessa modalidade com 89,42% da oferta disponivel em cursos
particulares e apenas 10,57% da oferta em cursos em instituicdes
publicas. Outro dado que merece destaque é a oferta de vagas: das
206.773 vagas ofertadas, 199.202 sdo na modalidade a distancia,
chegando a representatividade de 96,8%, um dado alarmante para o
futuro da formacdo de professores no nosso pais, pois ha predominio
dessa formagdo na modalidade de educacdo a distancia e em instituicdes
privadas de ensino.

Para mudar esse cenario, sdo necessarias politicas de formacao de
professores que priorizem vagas em IES publicas, sem cobranca de
mensalidades e na modalidade presencial. Em relagdo a expansdo da
oferta de vagas presenciais no periodo de 2013 a 2014, destaca-se que as
IES publicas passaram a atingir uma camada extensa da populacdo que
até entdo antes ndo era contemplada com a oferta de vagas, mas se
salienta que o nimero de vagas nas IES publicas ainda nédo é suficiente
para atender 0s novos ingressantes na Educacdo Superior,
principalmente os estudantes que se encontram nas regifes interioranas
dos estados brasileiros.

Neste sentido, ainda h& a necessidade de romper com desafios
historicos, tais como: a oferta de Educacdo Superior se concentra nos
grandes centros urbanos, com predominancia do eixo Sul-Sudeste; a
expansdo da oferta possui duas dimens@es, a do aumento do nimero de
vagas, de forma a cobrir toda a populacdo elegivel a Educacédo Superior,
e a da desconcentracdo da oferta, por meio da melhor distribuicdo pelas
cinco regides brasileiras, cobrindo equitativamente zonas urbanas e
rurais do pais (BRASIL/MEC, 2014a, p. 26).

Segundo os dados do MEC (BRASIL/MEC, 2014a), as
matriculas na Educacdo Superior brasileira passaram de 3,9 milhdes em
2003, para 7,3 milhdes em 2013, um aumento equivalente a 86%. O
contingente de estudantes matriculados na Educacdo Superior em 2013
representa uma taxa de escolarizagdo bruta de 29% e uma taxa de
escolarizacdo liquida de 18%, o que pode ser considerado um progresso,
mas ainda ha muito para avancar, seja em relacdo a oferta de cursos de
graduacdo gratuitos e de qualidade para todos os estudantes do Ensino
Superior do nosso pais, seja na oferta de cursos de licenciatura e de
CLPe em IES publicas que desenvolvam uma formacéo de professores
condizente com as necessidades da Educacdo Bésica do pais.
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5.2 CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA NOS IFS: UM
ESTUDO DOS CURRICULOS DO INSTITUTO FEDERAL
CATARINENSE

A investigacdo do objeto de pesquisa proporciona um olhar
direcionado ao campo da memdria e do patriménio em uma relacdo
profunda com a educacao, pois a escola tem uma meméria; e 0s sujeitos
da escola também. Toda a comunidade escolar e os sujeitos envolvidos
com o CLPe relacionam-se no processo de formacdo, possuindo uma
histéria e uma memdria, as quais sdo fundamentais para que a
compreensao do objeto se dé por meio de um olhar profundo, o qual, na
concepcdo de Benjamin (1996, p. 225), equivale a “[...] escovar a
historia a contrapelo”. Da mesma forma, essa é uma historia que precisa
ser pesquisada a contrapelo, em profundidade, para que seja possivel ir
além das aparéncias e ver a esséncia por tras do que ndo esta dito ou
posto, como nos documentos da legislacdo educacional brasileira e
naqueles especificos dos CLPe.

Com o retorno a meméria da constituicdo histérica dos quatro
desenhos curriculares do Curso de Pedagogia no Brasil, buscou-se
refletir sobre o campo da formacédo de professores, que ocorre por meio
dos cursos de licenciatura. Especificamente neste estudo, interessa
analisar a historia do Curso de Pedagogia e seus quatro curriculos, para
compreender a concepcdo de formacdo de professores expressa nos
curriculos dos Cursos de Pedagogia do IFC.

Pesquisar os curriculos do CLPe proporciona reflexdes sobre
crise da reinvencdo da formagdo dos professores, dos pedagogos e,
principalmente, da educacdo, a qual, em grande medida, esta a servico
do capital, em uma escola dual, dividida entre a elite e as classes menos
favorecidas. Essa escola da modernidade, a escola do tempo e do espaco
curtos, fragmentada, proporciona a formacao de professores igualmente
fragmentados, que contribui sobremaneira para os objetivos do capital,
mas ndo se pode deixar de destacar que ha escolas e profissionais que
resistem a essa proposi¢do. Segundo Kramer (2009, p. 301):

[...] a0 pensar a educacdo e ao planejar ou realizar
acOes na escola, na creche ou na formacdo de
professores, estes aspectos materiais e simbdlicos
que interferem na sua visdo de mundo e na sua
inserc¢do social precisam ser levados em conta.
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Por conseguinte, todo ponto é um ponto, uma continuidade que se
relaciona com a histéria do objeto pesquisado; assim, ndo é preciso ir la
para o inicio, e, sim pesquisar a partir do ponto proposto, sendo
importante um recuo, um distanciamento do objeto, uma vez que este
objeto € significativo e detonador de emocdo e sentimento.
Parafraseando Sdnia Kramer (2009), para recuperar o sentido de educar,
de ensinar ou aprender como experiéncia de cultura, professores e
alunos precisam se tornar narradores, ndo obstante as condices
precérias de trabalho e o contexto contemporaneo, que degradam sua
experiéncia.

A autora (2009) afirma ainda que pensar a educacdo requer
pensar em alternativas pedagdgicas para que professores e alunos sejam
incentivados a recuperar a capacidade de deixar rastros, de imprimir
marcas e de ser autores. Isso significa a possibilidade, para cada adulto,
jovem ou crianga, de ver a sua propria historia; dessa forma, é
primordial pensarmos que cada sujeito envolvido com o CLPe ¢é
constituido de uma histéria e de uma memoria que influenciam a sua
formagcdo inicial ou continuada e a educacdo que 0s constroi.

Elucida-se que essa memdria, ao ser ativada, volta partindo do
hoje, deste contexto. Jamais serd& como foi; o adulto, ao voltar ao
passado, é quem faz com que esse passado seja visto com outros olhos,
com outras memorias e experiéncias.

Assim, pensando-se a partir do passado, que € idealizado e nédo
pode ser mais o que fora um dia, conclui-se que esse processo de
rememorar é importante para a pesquisa, pois ele muda com o tempo,
levando a compreensdo de que se trata de releituras feitas a partir do
passado, desafiando a pesquisadora a fazer o exercicio de voltar a
histéria, ao passado da EPT, da constituicdo dos IFs, do IFC, de cada
Campus que oferta o Curso de Pedagogia.

5.2.1 Constituicao histdrica dos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IFs) vinculados a Rede Federal de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT)

Conforme explicitado no capitulo inicial, os IFs sdo consequéncia
de decisdes politicas, da luta de educadores e dos demais sujeitos da
area da educacdo, instituicbes constituidas a partir das consolidadas
Escolas Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicas Federais e Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica, com representacdo em todos o0s
estados do pais, contemplando cursos que véo desde a Educacdo Bésica
até o Ensino Superior.
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De acordo com o art. 6° da Lei 11.892/2008, que criou os IFs, a
finalidade desses Institutos é

[...] ofertar educacdo profissional e tecnoldgica,
em todos os seus niveis e modalidades, formando
e qualificando cidaddos com vistas na atuacéo
profissional nos diversos setores da economia,
com énfase no desenvolvimento socioecondémico
local, regional e nacional.

Segundo Pacheco (2011), nos documentos pedag6gicos € legais
de constituicdo dos IFs, a categoria trabalho é elemento estruturante na
referéncia ao ser humano, havendo a busca por uma educagdo integral
gue também contemple as classes menos favorecidas da sociedade
brasileira. Portanto, ndo é uma formacdo voltada para 0 mercado do
trabalho (industria ou empresa), mas sim para o mundo do trabalho, pois
possibilita uma formacdo integral, critica e emancipadora do sujeito,
diferenciando-se, por isso, da experiéncia de Educacdo Profissional de
nivel médio proposta e desenvolvida no Brasil durante o Regime Militar
(1964-1985), conforme explicitado anteriormente. Nessa formacéo
ampla e sélida, o sujeito compreende 0 que, 0 por qué e as varias formas
do fazer, e ndo somente o fazer.

Assim, em suas atividades pedagdgicas e educacionais, 0s IFs
desenvolvem a integracdo do Ensino Basico com o Superior, por meio
da proposicdo, aos seus estudantes, de um itinerario formativo peculiar,
composto por uma estrutura educacional Gnica em todo o mundo, com o
qual se busca articular trabalho, cultura, tecnologia e ciéncias, bem
como desenvolver uma concepcdo curricular com vistas a formacéo para
a emancipacdo do sujeito (BRASIL/MEC/SETEC, 2010).

O modelo institucional dos IFs torna a EPT uma politica pablica
necessaria para que o pais possa universalizar o acesso a cultura das
classes dominantes, a fim de que todos possam ser cidaddos plenos (IFC
REITORIA, 2009). Portanto, foi o0 expressivo movimento da sociedade
civil que possibilitou, mediante os cursos ofertados nos IFs, a
oportunidade de estudos de nivel médio de melhor qualidade em regides
interioranas do pais e 0 acesso ao Ensino Superior a muitos brasileiros
gue até entdo ndo possuiam essa oportunidade de ensino publico e
gratuito. Destaca-se também que a oferta de cursos de nivel médio e de
licenciaturas nessas regiGes afastadas das capitais eleva o nivel de
qualificacdo dos profissionais da educacdo e, consequentemente, 0s
indices da Educacdo Béasica dos municipios das regifes em que ha
Campi dos IFs.
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Ressalta-se que, em relagdo a formacdo de professores, a Lei de
criacdo dos IFs (Lei 11.892/2008) reserva 20% das vagas desses
Institutos aos cursos de licenciatura, bem como programas especiais de
formagdo pedagdgica, com vistas a formagdo de professores para a
Educacdo Baésica, de preferéncia aqueles voltados as ciéncias da
natureza. Conforme o documento Contribuicfes para o processo de
construcéo dos cursos de licenciaturas dos IFs (2009), é importante
destacar que as licenciaturas dos IFs englobam dimensdes dos
conhecimentos da esfera do trabalho e da educacdo de forma geral e, de
forma mais especifica, da Educacdo Profissional Tecnoldgica. Nesse
contexto, interessa pesquisar e analisar os curriculos dos CLPe do IFC,
por contemplarem um curso que ndo estava previsto na Lei de sua
criacdo, haja visto ser um curso pertencente a area das ciéncias
humanas.

De acordo com o MEC/Setec (2010), os mais de 100 anos de
histéria da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (RFEPT)* comecaram em 1909, quando foram criadas 19
Escolas de Aprendizes e Artifices pelo entdo presidente Nilo Pecanha,
por meio do Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, as quais,
posteriormente, deram origem aos Cefets.

Nesses mais de 100 anos de existéncia, a EPT teve diversas
denominagdes, como: Escolas de Aprendizes Artifices, Liceus
Industriais, Escolas Industriais, Escolas Técnicas Federais, Escolas
Agrotécnicas Federais, Colégios Agricolas (ligados ou ndo as
Universidades) e Centros Federais de Educag¢do Tecnoldgica. Também
houve alteragcdes nos seus objetivos de formacdo de acordo com cada
contexto politico, social, econdmico e cultural vivido pelo pais.

“2 para explicagbes mais detalhadas sobre a constituicdo histérica da Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, consultar:
TAVARES, Moacir Gubert. A constituicdo e a implantacdo dos Institutos
Federais no contexto da expansao do Ensino Superior no Brasil: o caso do
IFC — Campus Rio do Sul. 2014. 315f. Tese (Doutorado em Educagdo) —
Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2014. Disponivel em:
<https://goo.gl/KFbtze>. Acesso em: 12 dez. 2017; e AZEVEDO, Luiz
Alberto de. De CEFET a IFET. Cursos Superiores de Tecnologia no Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica de Santa Catarina: Génese de Uma Nova
Institucionalidade? 2011. 383f. Tese (Doutorado em Educagdo) — Programa
de Pos-Graduagdo em Educagdo, Centro de Ciéncias da Educagéo,
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2011. Disponivel em:
<https://goo.gl/sSVo8h>. Acesso em: 19 dez. 2017.
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Em 29 de dezembro de 2008, o entdo presidente Luiz Inacio Lula
da Silva, por meio da Lei n® 11.892, instituiu os IFs, em substituicdo aos
CEFETS, dando énfase a Educacdo Profissional e Tecnolégica no pais, o
gue representou um importante passo para o acesso a esta modalidade de
ensino.

Considerada no seu inicio como instrumento de politica voltado
para as classes desprovidas, a Rede Federal de Educacgdo Profissional
Tecnoldgica configura-se hoje como uma importante estrutura para que
todas as pessoas tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e
tecnoldgicas. Foi na década de 1980 que um novo cenario econdmico e
produtivo se estabeleceu, com o desenvolvimento de novas tecnologias
agregadas a producdo e a prestacdo de servicos. Para atender a essa
demanda, as instituicbes de Educacdo Profissional passaram a
diversificar programas e cursos, a fim de elevar os niveis da qualidade
da oferta (BRASIL/MEC/RFEPT, 2010).

Conforme o documento Um novo modelo de Educacéo
Tecnoldgica: concepcoes e diretrizes:

[...] o foco dos Institutos Federais serd a justica
social, a equidade, a competitividade econémica e
a geracdo de novas tecnologias. Responderdo, de
forma agil e eficaz, as demandas crescentes por
formagdo  profissional, por difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e de
suporte aos arranjos  produtivos  locais.
(BRASIL/MEC/SETEC, 2010).

Os novos Institutos Federais atuam em todos 0s niveis e
modalidades da Educacdo Profissional, em estreito compromisso com o
desenvolvimento integral do cidaddo trabalhador, com pretensdes de
articular, em experiéncia institucional inovadora, todos os principios
formuladores do PDE.

A partir dessa lei, a EPT deixa de ser encarada como mero fator
econdmico, subjugada as necessidades do mercado, para ser considerada
como fator estratégico, ndo s6 para o desenvolvimento nacional, mas
também para fortalecer o processo de insercdo cidadd para milhGes de
brasileiros (IFC REITORIA, 2009, p. 6).

Os Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia voltam-
se ao desenvolvimento local e regional visando a melhoria do padréo de
vida da populagdo de regides geograficamente delimitadas. Atuar no
sentido do desenvolvimento local e regional, na perspectiva da
construcdo da cidadania, sem perder a dimensdo do universal constitui
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um preceito que fundamenta a agdo do Instituto Federal (IFC
REITORIA, 2009, p. 6).

E nesse contexto que se afirma que a Rede Federal de Educagéo
Profissional Tecnoldgica passa por uma verdadeira revolucdo, seja
mediante a sua expansdo fisica, seja em razao da sua reestruturacdo em
termos de proposta educacional. As concepgbes de mundo e de
educagdo apresentadas pelo Estado puderam ser verificadas tanto no
discurso oficial veiculado na midia quanto nos documentos norteadores
dessa politica.

Na prética, os IFs passam a oferecer, além dos cursos técnicos e
tecnoldgicos ja ofertados pela Rede Federal de Educacdo Profissional,
cursos superiores de bacharelado e licenciaturas, assumindo, também, a
responsabilidade por demandas que até entdo se restringiam as
Universidades. No Ensino Superior, os IFs recebem como atribuigdo o
desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Em meio a tantas mudancas, cabe destacar que os Institutos
Federais foram constituidos, na maioria dos casos, a partir dos antigos
Cefets, muitos dos quais ja acumulavam certa experiéncia com Ensino
Superior, pesquisa e extensao.

De acordo com o Projeto Pedagdgico Institucional do IFC (2009,

p. 8):

A luz dos elementos conceituais que subsidiaram
a criacdo dos Institutos Federais, afirma-se a
educacdo profissional e tecnoldgica como uma
politica publica. E € no enlace dessa trajetdria
centendria com o futuro que ja se faz presente que
os Institutos Federais assumem seu verdadeiro
papel social, contribuindo para uma sociedade
menos desigual, mais autbnoma e solidéria.

Conforme o documento Um novo modelo de educacéo
tecnoldgica: concepcoes e diretrizes:

E evidente a atuacio do governo federal no
sentido da expansdo da oferta plblica e da
melhoria do padrdo de qualidade da educacdo
brasileira, em especial da educagdo profissional e
tecnolégica em todo o territério nacional,
articulando-a com acles de desenvolvimento
territorial sustentavel e orientando-a para a
formacdo integral de cidaddos-trabalhadores
emancipados. (BRASIL/MEC/SETEC, 2010, p.
14).
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Nesse cenario, em consondncia com o PNE 2014-2024, a
Setec/MEC age no sentido de ampliar e assegurar 0 acesso com
qualidade a este importante instrumento de formacdo profissional e
pessoal para jovens e adultos e de promocdo do desenvolvimento
socioecondmico do pais (BRASIL/MEC/SETEC, 2018).

Nesse sentido, como j& explicitado no primeiro capitulo, a partir
da criacdo da legislacdo de 2008, os IFs passaram a ofertar cursos de
licenciatura com foco na formacdo para as areas das ciéncias da
natureza: Quimica, Fisica, Biologia e, ainda, a Matematica, em
decorréncia de um estudo do Ministério da Educacéo que demonstrava a
caréncia de professores para atuar em tais areas. Assim, a crescente
demanda por profissionais para a atuagdo nas instituicdes escolares
exigiu medidas consideradas de emergéncia.

No bojo dessa abertura para a oferta de licenciaturas,
repentinamente, quando e onde deveriam ser criadas licenciaturas
especificas para as areas nas quais havia caréncia de professores, foram
criados CLPe, constituidos, conforme ja mencionado, por disputas
histdricas sobre a sua identidade.

No histdrico de oferta da Licenciatura em Pedagogia da Rede
Federal de Educacdo Profissional Tecnol6gica, o primeiro curso teve
inicio no ano de 2007, no Instituto Federal do Para — Campus Belém; ja
0 primeiro CLPe do IFC iniciou suas atividades em 2010, no Campus
Camboriu e teve sua integralizacdo em 2014, fortalecendo as discussdes
sobre as concepgdes de curriculo e a formagao de professores a partir da
sua constituicao historia.

A oferta do CLPe no IFC ocorre pela necessidade de formacao de
professores para a primeira etapa da Educacdo Bésica, ou seja, para a
Educacdo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, conforme
demonstram as atas das audiéncias publicas realizadas para a criacdo dos
referidos cursos nos municipios que possuem Campi do IFC que o
ofertam e também os PDIs dos IFs pesquisados.

De acordo com o documento Um novo modelo de Educacéo
Profissional Tecnolégica (SETEC/MEC/SETEC, 2010, p. 31):

A discussdo de propostas de licenciaturas forca a
(re) projecdo do olhar a tantas outras areas de
formacdo que se estabelecem nesses Institutos
Federais. E coerente imaginar, pois, que seja
pertinente a esses Institutos, pela sua propria
conformacdo e vinculo estreito com o universo da
producdo do conhecimento e sua aplicabilidade
quando da intervencdo humana no mundo social, a
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possibilidade de construcdo de propostas de
formacdo que encerrem uma base comum de
conhecimento académico-cientifico constitutiva
de um primeiro patamar da formacéo.

Os IFs séo instituicbes académicas que receberam, a partir da lei
de sua criacdo, a incumbéncia de ofertar cursos de licenciatura e de
formacgdo de professores para a Educagdo Basica, cenadrio em que a
oferta do CLPe constitui-se como um verdadeiro desafio para a EPT.

Portanto, realizou-se um estudo da matriz curricular, do projeto
pedag6gico e dos documentos norteadores do Curso de Pedagogia do
IFC, para compreender a concepgdo de formacdo de professores, bem
como as aproximag0es, distanciamentos e complementaridade com os
quatro marcos de formagéo dos docentes (desde 1939).

5.2.2 Trajetoria de criacdo do Instituto Federal Catarinense (IFC)

De acordo com as informagGes do site do IFC, o Instituto foi
criado pela Lei Federal n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, tendo-se
originado com a integracdo das Escolas Agrotécnicas de Concordia, Rio
do Sul e Sombrio e dos Colégios Agricolas de Araquari e Camboriu, que
até entdo estavam vinculados a UFSC (IFC, 2018).

Seus cursos contemplam a educacdo em todos os niveis, desde a
formacéo inicial e continuada até a pds-graduacdo. Preferencialmente, o
Instituto busca atender as demandas das localidades em que se localizam
seus campi, com o objetivo de interferir positivamente na transformacéo
da realidade social e econbmica, de forma a contribuir para o
desenvolvimento dos arranjos produtivos locais e regionais (IFC, 2018).

H& programas de bolsa de pesquisa e iniciacdo cientifica e de
extensdo que contemplam importantes atividades, despertando nos
estudantes a curiosidade e o interesse em buscar e desenvolver
conhecimento além das atividades rotineiras. A maioria dos campi
possui infraestrutura de alojamento e refeitério para estudantes dos
cursos técnicos da area de Agropecudria, principalmente para 0s menos
favorecidos, cuja oferta se constitui em oportunidade Unica para o seu
desenvolvimento e sua educacao (IFC, 2018).

A proposta do IFC é, a partir de uma gestdo democratica,
estabelecer didlogo com a realidade local e regional em busca de
solucbes, em especial aquelas relacionadas com a Educacdo
Profissional, reafirmando o compromisso da oferta de educacdo publica
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e gratuita de qualidade em todos os niveis e modalidades para os
catarinenses (IFC, 2018).

Atualmente, o IFC*, cuja Reitoria esta localizada na cidade de
Blumenau, possui quinze campi, distribuidos pelas cidades de Abelardo
Luz, Araquari, Blumenau, Brusque, Camboril, Concdrdia, Fraiburgo,
Ibirama, Luzerna, Rio do Sul (sede e unidade urbana), Santa Rosa do
Sul, S&o Bento do Sul, Sdo Francisco do Sul, Sombrio e Videira.

*Ppara uma explicagdo mais detalhada da constituicdo histérica do IFC,
consultar; BRANDT, Andressa Graziele. Programa de formacdo dos
professores (de ensino basico, técnico e tecnoldgico): um estudo a partir das
vozes dos educadores do IFC — Campus Rio do Sul. 2014. 457f. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo) — Programa de Pds-Graduagdo em Educacédo, Centro
de Ciéncias da Educagdo, Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianépolis, 2014. Disponivel em: <https://goo.gl/VwwSFd>. Acesso em;
19 dez. 2017.
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Figura 5 — Mapa dos Campi do Instituto Federal Catarinense (IFC)

Vale do Itajai

i

Planalto Serrano

Fonte: IFC (2018).
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Contemplando todas as regides do estado de Santa Catarina, a
Instituico emprega 1.939 servidores, dentre os quais 859 Técnicos
Administrativos em Educacdo (TEA) e 1.080 docentes (967 docentes
efetivos e 113 docentes substitutos), que atuam em 177 cursos™,
contemplando 70 cursos de formacdo inicial e cursos de qualificacdo
profissional (FIC), seis cursos do Programa de Integragdo da Educagéo
Profissional ao Ensino Médio na modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos (Proeja), 55 cursos técnicos de Ensino Médio integrado e
subsequente, 36 cursos de graduacdo (bacharelado, licenciatura® e
tecndlogo), nove cursos de pés-graduacao (especializacdo e mestrado) e
um curso de Certificacdo Profissional e Formacdo Continuada
(Certific), com 13.503 estudantes matriculados (IFC, 2017) (Anexo A).

Para as analises dos PPCs que inauguraram as Licenciaturas em
Pedagogia, ou seja, o primeiro PPC de cada CLPe, sera apresentada a
constituicdo histdrica dos quatro Campi em que o referido curso é
ofertado (Camboril, Videira, Blumenau e Rio do Sul). Nas secdes
seguintes, serdo iniciadas as analises da constituicdo dos desenhos
curriculares desses CLPe.

* Para uma explicagdo mais detalhada dos tipos de cursos ofertados em cada
Campus do IFC, consultar o Guia de Cursos. Disponivel em:
<https://goo.gl/oe9gv6>. Acesso em: 18 abr. 2018.

** Até o presente momento s&o cinco cursos de licenciatura ofertados no IFC:
Licenciatura em Ciéncias Agricolas; Licenciatura em Quimica; Licenciatura
em Pedagogia; Licenciatura em Matematica; e Licenciatura em Fisica.
Disponivel em: <https://goo.gl/AUMV78>. Acesso em: 18 abr. 2018.

“Na primeira anélise dos desenhos curriculares dos CLPe do IFC, foi
considerado o primeiro PPC de cada curso. Destacamos que, no periodo de
doutoramento da pesquisadora, houve um movimento de reformulagdo dos
PPCs dos CLPe no IFC, para a unificacdo desses cursos no contexto dessa
instituicdo de ensino, por meio do Prodocéncia do IFC. As reformulagtes
foram embasadas na Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacgdo continuada; e nas proposi¢oes de
unificagdo e reestruturagdo dos curriculos dos quatro CPe do IFC, as quais
foram resultantes das discussdes dos professores desses cursos. Apds a
aprovacao desses PPCs pelo Conselho Superior (Consuper) do IFC, essas
propostas pedagdgicas e curriculares passaram a vigorar para as turmas
ingressantes em 2016, em alguns Campi, € em outros para as turmas
ingressantes em 2017. As andlises das principais mudancas nesses curriculos
foram especificadas e analisadas no capitulo quinto.
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5.2.2.1 Historia do Campus Camborid

O Campus Camboriu, localizado no municipio de Camborid,
estado de Santa Catarina, possui uma area total de 205 hectares, com
9.024 m2 de éarea construida, da qual 5.840 m2 sdo destinados a
atividades agropecuarias.

Figura 6 — Campus Camborit do IFC

R 2
Fonte: IFC, Campus Camboriti ([2018b]).

Conforme informagéo do site do Campus Camborid, até final de
2008 a instituicdo era denominada Colégio Agricola de Camborid
(CAC), fundado em 8 de abril de 1953, apds um acordo firmado entre a
Unido e o governo do Estado de Santa Catarina, publicado no Diério
Oficial da Uni&o em 15 de abril de 1953 (IFC CAMBORIU, [2017b]).

Em 1962, foi dado inicio as atividades pedagdgicas, momento em
gue a instituicdo passou a oferecer o Curso Ginasial Agricola. Em 1965,
houve a criagdo do Curso Técnico em Agricultura, o qual, em 1973,
passou a denominar-se Curso Técnico em Agropecuaria (IFC
CAMBORIU, [2017b]).

Primeiramente, a escola ficou sob a responsabilidade da Diretoria
de Ensino Agricola do Ministério da Agricultura. A parte didatico-
pedagbgica, por sua vez, estava vinculada a Secretaria de Ensino de 2°
Grau do MEC. O Decreto n° 62.178, de 25 de janeiro de 1968, transferiu
a responsabilidade administrativa e financeira do Colégio para a Proé-
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Reitora de Ensino da UFSC, restringindo suas atividades de ensino ao 2°
Grau profissionalizante (IFC CAMBORIU, [2017b]).

Apesar de ser uma Instituicdo nomeada como agricola, a partir de
2000 passou a oferecer outros cursos, nas areas de Informética e Meio
Ambiente. Em 2003, percebendo a necessidade do mercado de trabalho
local, passa a ofertar o Curso Técnico em Transacdes Imobiliarias e, da
mesma forma, a partir de 2008, o curso Técnico em Turismo e
Hospitalidade (IFC CAMBORIU, [2017D]).

No ano de 2007, foi implantado o Proeja (IFC CAMBORIU,
[2017b]). Em 2009, o CAC transformou-se em um dos Campi do
Instituto Federal Catarinense, atendendo a chamada publica da
Setec/MEC para que as Escolas Agricolas se tornassem Institutos e,
assim tivessem a possibilidade de oferecer cursos superiores a
comunidade. Em vista disso, em 2010, foi criado o CLPe.

Atualmente o Campus Camboril oferece 0s seguintes cursos:

1) Cursos Técnicos de Nivel Médio, com duragdo de trés anos, em
periodo integral: Técnico em Agropecudria, Técnico em Controle
Ambiental, Técnico em Hospedagem e Técnico em Informatica;

2) Cursos Técnicos de Nivel Médio Subsequentes, no periodo
noturno: Técnico subsequente em Defesa Civil, Técnico
subsequente em Redes de Computadores (18 meses), Técnico
subsequente em Seguranca do Trabalho (dois anos) e Técnico
subsequente em Transacdes Imobiliarias (18 meses);

3) Cursos Superiores: Bacharelado em Sistemas de Informagéo
(matutino), Licenciatura em Matematica (noturno), Licenciatura
em Pedagogia, a partir de 2011 (noturno), Tecnologia em
Negdcios Imobiliarios (noturno) e Tecnologia em Sistemas para
Internet (noturno);

4) Pds-graduacdo (especializacdo): Pds-Graduagdo em Treinamento
e Instrucdo de Cd&es-guia, Programa de Pds-Graduagdo em
Educagdo, com seis eixos em oferta (Gestdo em Educacéo;
Educacdo da Pequena Infancia; Processos Educativos e Inclusdo;
Educagdo, Sustentabilidade Social e Ambiental; Educagdo e
Tecnologias; Alfabetizacdo e Letramento) e Pds-Graduagdo em
Gestdo e Neg6cios;

5) Cursos de Formacdo Inicial e Continuada: 1) Proeja (Programa
Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacéao
Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos), oferece
formacdo de nivel médio com profissionalizacdo em
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Agroindustria (dois anos), Seguranca do trabalho (dois anos) e
Cuidador de Idosos (um ano).

Em seguida, apresenta-se a justificativa para a criacdo do CLPe
nos Campi do IFC e sua concepcdo pedagdgica, para que se possa
compreender os limites e possibilidades para a formacgdo inicial de
professores e do pedagogo nesse curso de graduagdo.

5.2.2.1.1 Constituicdo histérica do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFC — Campus Camboril

Ao analisar a trajetdria do CPe no Brasil, antes da criacdo dos IFs,
percebe-se 0 quanto é desafiadora a formacdo de professores para a
Educacdo Béasica. Somando-se a atuacdo na formacao de professores nos
cursos de licenciatura ao CLPe, inicia-se uma trajetdria de formacgéo de
professores para a Educagdo Bésica em um novo contexto, o da
Educacao Profissional Tecnoldgica.

A formacédo de professores qualificados para exercer as funcGes
de magistério na Educacdo Basica precisa ser pensada de modo a
fornecer condicBes para que o professor busque alternativas para
solucionar os diferentes problemas enfrentados no exercicio da
profissdo, que envolve aspectos tedricos especificos de contelddo e de
docéncia, de ordem social, politica e filosofica. Uma formacdo que
integre teoria, pratica, pesquisa e extenséao, possibilitando a observacédo e
a reflexdo sobre a realidade escolar desde o inicio do curso, podera
capacitar o professor para o exercicio da docéncia como instrumento de
emancipacdo e promocao da alfabetizacdo cientifica na Educacéo Basica
(IFC CAMBORIU, 2017c).

Na criagdo, implementacéo e reformulacdo dos cursos, as IES que
ofertam licenciaturas devem observar as normativas legais, que, a partir
da promulgacdo da LDBEN/1996, apresentam um novo paradigma para
a formagdo de professores. A referida Lei determina que a relacdo
teoria-pratica deve perpassar todas as atividades dos cursos para a
formacéo dos docentes em nivel superior.

No documento Um novo modelo de Educagdo Profissional
Tecnoldgica (BRASIL/MEC/SETEC, 2010, p. 27),

[..] a concepcdo curricular cria perspectivas
favoraveis quando se trata da formacdo dos
profissionais da educagdo. Na histéria da
educacdo  brasileira, a formagdo  desses
profissionais esteve quase sempre no plano dos
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projetos inacabados ou de segunda ordem, seja
por falta de concepgdes tedricas consistentes, seja
pela auséncia de politicas publicas continuas e
abrangentes.

Acrescenta-se que, como parte de uma politica publica para
resolver o problema da falta de professores, a criacdo dos IFs
incrementou a oferta de cursos de licenciatura, especialmente na area de
ciéncias exatas. Com pouca tradicdo na oferta de cursos superiores, a
criacdo de cursos de licenciatura, por imposicdo legal, tornou-se um
desafio para tais instituicdes.

Segundo os documentos oficiais da direcdo geral do IFC —
Campus Camborit, o CLPe foi criado em 2010, tendo a comisséo
responsavel por sua criacdo elaborado também o Projeto Pedagdgico de
Curso e, posteriormente, ap6s sua aprovacdo no Consuper, o PPC,
iniciando suas atividades em 201, integralizando e formando a primeira
turma ao final de 2014.

De acordo com o PPC (IFC CAMBORIU, 2011a), a criacdo do
CLPe na regido de abrangéncia do Campus Camboril (Balneério
Camboriu, Itapema e Itajai) deve-se a caréncia de Cursos de Pedagogia
na rede publica, diferentemente do que ocorre na rede privada, na qual
existe oferta de Cursos de Pedagogia nas modalidades a distancia e
presencial (IFC CAMBORIU, 20114, p. 20).

Conforme o referido documento, esta auséncia acarretou e
continua acarretando a procura pelo curso de Magistério em Nivel
Médio, oferecido em duas escolas publicas estaduais da regido de
abrangéncia: uma em Balneario Camborill e outra em Camborid.
Curiosamente, parte significativa desses estudantes que concluem o
Ensino Médio e optam pelo retorno a esta etapa da Educacdo Basica
com formagdo no Magistério, fazem-no justamente por ndo encontrar
oferta de cursos superiores de Pedagogia gratuitos e em carater
presencial (IFC CAMBORIU 20114, p. 20).

Desse modo, a prépria Secretaria de Educacdo Municipal de
Camboriu expressou, quando da realizacdo da Audiéncia Publica para a
criagdo de cursos no IFC, aspectos relacionados as dificuldades
encontradas na formacdo dos profissionais egressos de CLPe com
formacdo mais sélida. Ao mesmo tempo, em documento enviado ao
Campus Camborid, estimou-se a demanda inicial de 80 profissionais da
educacdo interessados em ingressar em um Curso de Pedagogia de
carater presencial (IFC CAMBORIU, 2011a, p. 20-21)
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Conforme o PPC (IFC CAMBORIU, 2011a), durante a
proposicdo do CLPe houve uma participacdo da comunidade local na
escolha do Campus Camboril, o qual foi o pioneiro entre os IFs de
Santa Catarina. Posteriormente, o IFC passou a ofertar o CLPe nos
Campi Videira, Blumenau e Rio do Sul.

Neste sentido, ao cursar a disciplina Seminario Especial
Educacdo, Memoria e Patrimonio, no primeiro semestre do ano de 2015,
ministrada pelo professor Dr. Elison Antonio Paim, no PPGE da UFSC,
a pesquisadora elaborou para a avaliacdo final o artigo intitulado
Rememorando o passado, compreendendo 0 presente: antecedentes
historicos da criacdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia do
IFC - Campus Camboril, com qual estabeleceu a relagdo entre os
conhecimentos construidos na disciplina e o projeto de pesquisa de
doutoramento. Para a realizacdo do artigo, realizou entrevistas com um
membro da comissdo de criacdo do Curso de Pedagogia e outro da
Direcdo Geral do Campus Camboril, aos quais, entre outros, fez o
seguinte questionamento; quais foram 0s motivos e 0s critérios
considerados relevantes para a criagdo do Curso de Pedagogia no
Campus? De acordo com as respostas dos sujeitos entrevistados, havia
uma demanda significativa para formacdo inicial de professores em
cursos de graduacdo, licenciatura, pois, a maioria dos professores da
rede municipal de Camboril, possuia apenas o Magistério de nivel
médio. Em vista disso, optou-se pela criacdo do CLPe nesse contexto
institucional da EPT, nessa regido do estado de Santa Catarina.

Segundo os documentos oficiais da diregdo geral do IFC -
Campus Camboril, o Curso de Pedagogia foi criado em 2010. Apos a
comissdo responséavel por sua criacdo ter elaborado o respectivo Projeto
de Criagdo do Curso, posteriormente aprovado no Consuper, ocorreu a
elaboracdo do PPC, dando inicio as atividades do CLPe em 2011, cuja
primeira turma foi integralizada e formada ao final de 2014.

Nesse sentido, a criacdo do CLPe do IFC — Campus Camboril
buscou contribuir para as necessidades locais e regionais, além de
apresentar uma proposta com enfoque diferente das instituicdes
tradicionais na oferta deste curso no Brasil, em especial em Santa
Catarina. Esse proposito foi realizado com a experiéncia e a organizacéo
da proposta do Curso.

Portanto, apés a consulta com a comunidade, realizada pela
Semed, optou-se pela criacdo e oferta do CLPe para suprir as
necessidades locais e regionais de formacédo de professores para 0s Anos
Inicias do Ensino Fundamental, para a Educacéo Infantil, para a gestao
das instituicBes escolares e ndo escolares e para as modalidades de
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ensino da Educacdo Basica (Educacdo de Jovens e Adultos; Educagdo
Especial; Educacdo Profissional e Tecnoldgica; Educacdo Bésica do
Campo; Educacéao Escolar Indigena; e Educacdo Escolar Quilombola).

Nessa perspectiva, 0 Projeto Pedagégico do Curso de
Licenciatura em Pedagogia do Campus Camboril expressa 0s principais
parametros para a acdo educativa, fundamentando, juntamente com o
PPI, a gestdo académica, pedagodgica e administrativa de cada curso.
Vale ressaltar que, devido a sua importancia, o PPC deve se manter em
permanente construcdo, sendo elaborado, reelaborado, implementado e
avaliado pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE) do Curso (IFC
CAMBORIU, 2011a).

Conforme o primeiro PPC do IFC — Campus Camboriu (20114, p.
7), aprovado em outubro de 2011, o estudante do CLPe tem que cumprir
uma carga hordria total de 3.210 horas, composta por Atividades
Formativas — Nucleo de Estudos Baésicos e Nucleo de Estudos
Integradores — com um total de 2.805 horas, pelo Estagio
Supervisionado de 300 horas e mais 105 horas de Atividades de
Aprofundamento (Iniciacéo Cientifica, Extenséo e Monitoria).

A concepcdo pedagogica do CLPe esta fundamentada na
abordagem filosofica do materialismo histérico e dialético, pois,
segundo 0 PPC (IFC CAMBORIU, 2011), as DCNCLPe ressaltam que a
educacdo do licenciado em Pedagogia deve contemplar, por meio de
investigacdo, reflexdo critica e experiéncia no planejamento, na
execucdo e na avaliagdo de atividades educativas, as contribuigcdes de
campos de conhecimentos como o filosofico, o histérico, o
antropologico, o ambiental-ecoldgico, o psicolégico, o linguistico, o
sociolégico, o politico, o econdmico e o cultural. O proposito dos
estudos destes campos é nortear a observagdo, a analise, a execucao e a
avaliacdo do ato docente e de suas repercussdes em aprendizagens, bem
como orientar préaticas de gestdo de processos educativos escolares em
ambientes escolares e ndo escolares e nas modalidades de ensino da
Educacdo Basica (Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo Especial;
Educacdo Profissional e Tecnoldgica;, Educacdo Basica do Campo;
Educacdo Escolar Indigena; e Educacdo Escolar Quilombola), além da
organizagdo, funcionamento e avaliagio de sistemas e de
estabelecimentos de ensino (IFC CAMBORIU, 2011a).

Segundo o referido documento (IFC CAMBORIU, 2011a), nessa
perspectiva, 0s seres humanos fazem sua histéria a0 mesmo tempo em
que sdo determinados por ela. Coerentemente, para 0 processo
metodoldgico, buscou-se por um enfoque histérico-cultural da
aprendizagem, que tem em Vygotsky um de seus principais precursores.
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Dessa forma, a teoria histdrico-cultural evidencia a aprendizagem
e 0 desenvolvimento como fenbmenos humanos semioticamente
mediados, considerando a linguagem o instrumento imprescindivel para
a construcdo do conhecimento. Também apregoa que 0 sujeito, ao
mesmo tempo em que sofre a acdo dos fatores sociais, culturais e
historicos, pode igualmente agir de forma consciente sobre estas forcas,
sem rompimento entre a dimensao bioldgica e simbdlica que o constitui
(IFC CAMBORIU, 2011a).

A concepcdo histdrico-cultural considera que todos sdo capazes
de aprender e compreende que as relagdes e interagdes sociais
estabelecidas pelos sujeitos sdo fatores de apropriacéo de conhecimento.
Nesse sentido, traz consigo a consciéncia da responsabilidade ética da
escola com a aprendizagem de todos, uma vez que ela é interlocutora
privilegiada nas interagBes sociais de todos alunos. JA o papel do
professor € conhecer o nivel de desenvolvimento em que se encontram
seus alunos, a fim de estabelecer mediagdes pertinentes, que
possibilitem o desenvolvimento destes sujeitos (IFC CAMBORIU,
2011a).

E no contexto exposto acima que, mais adiante, ainda neste
capitulo, recorrendo as categorias de andlise elegidas, apresenta-se o
desenvolvimento do processo de analise do curriculo do Curso de
Licenciatura em Pedagogia do IFC — Campus Camborid.

5.2.2.2 Historia do Campus Videira

O Instituto Federal Catarinense — Campus Videira esta localizado
na Rodovia SC 135, km 125, no bairro Campo Experimental, municipio
de Videira, estado de Santa Catarina. Suas atividades pedagogicas
iniciaram em 6 de marco de 2006, como extensao da Escola Agrotécnica
Federal de Concordia (EAFC), tendo seu funcionamento sido autorizado
pelo convénio 036/2005 (IFC VIDEIRA, [2018a]).
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Figura 7 — Campus Videira do IFC

Fonte: IFC, Campus Videira ([2018b]).

O Técnico Agricola com habilitagdo em Agropecuaria e énfase na
Gestdo da Propriedade Familiar foi o curso pioneiro da unidade, tendo
realizado a formatura da sua primeira turma em 14 de junho de 2008.

O curso foi viabilizado por meio de convénio entre a EAFC e a
Prefeitura Municipal de Videira, que teve papel fundamental no
processo de implantacdo, cedendo o apoio administrativo, o corpo
docente e o espago fisico da Escola de Educagdo Basica Crianca do
Futuro (um Centro de Atencdo Integral a Crianca — Caic), onde as aulas
foram ministradas (IFC VIDEIRA, [2018a]).

Visando expandir a EAFC em Videira e ampliar a oferta de
cursos na cidade, em 27 de dezembro de 2007, a Empresa Brasileira de
Pesquisa Agropecuaria (Embrapa) cedeu, em regime de comodato, uma
area de 235.989,5 m? (23,5 ha), na qual, em 5 de maio de 2008,
iniciaram-se as obras para construcdo de salas de aulas e laboratérios
(IFC VIDEIRA, [2018a]).

Com a publicacdo da Lei n°® 11.892/2008, que criou 0s Institutos
Federais, as Escolas Agrotécnicas de Concdrdia, Sombrio e Rio do Sul
foram integradas e passaram a compor o Campus do Instituto Federal
Catarinense.

A partir da Portaria n® 4, de 7 de janeiro de 2010, o MEC
estabeleceu a relagdo de todos os Campi que integrariam cada um dos 38
IFs criados no Brasil. Com isso, a unidade que funcionava em Videira
como extensdo de Concdrdia foi elevada a condicdo de Campus do
Instituto Federal Catarinense, com autonomia didatica, disciplinar,
administrativa, patrimonial e financeira (IFC VIDEIRA, [2018a]).

O novo espaco do Campus Videira foi inaugurado em 1° de
fevereiro de 2010, e as aulas iniciaram em 26 de abril do mesmo ano,
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€om 0s cursos técnicos concomitantes e subsequentes em Agropecuaria,
Eletroeletrdnica e Informatica. No segundo semestre do mesmo ano, a
instituicdo passou a ofertar o curso técnico subsequente em Seguranga
do Trabalho (IFC VIDEIRA, [2018a]).

Em 2011, houve expansdo na oferta de vagas, sendo mantida a
modalidade subsequente e criada a modalidade integrada ao Ensino
Médio para os cursos de Informética, Agropecudria e Eletroeletronica.
No mesmo ano, também foi criado o Bacharelado de Ciéncias da
Computagdo e as especializagbes em Desenvolvimento Web;
Desenvolvimento Rural e Agronegécio; e Educagdo com énfase nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Ainda neste ano, passaram a ser
ofertados cinco cursos de capacitacdo profissional (FIC): Espanhol,
Inglés, Toques e Cantos, Violdo Popular e Informéatica Béasica (IFC
VIDEIRA, [2018a]).

Em 2012, iniciaram-se as aulas do CLPe — a primeira licenciatura
criada no Campus —, seguida pela criacdo do Bacharelado em Ciéncia da
Computacdo. Em 2013, foi implantado o Programa Nacional Mulheres
Mil, um dos maiores programas de inclusdo social da Institui¢do.
Atualmente, o programa esta inserido nas acGes do Programa Nacional
de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) (IFC VIDEIRA,
[2018a]).

No primeiro semestre de 2015, teve inicio o curso técnico
subsequente de Eletrénica, e no 2° semestre, iniciaram as aulas do curso
técnico subsequente em Eletrotécnica.

Atualmente, o Campus conta com mais de 26 mil m? de érea
construida, em um terreno equivalente a 47 campos de futebol. Esse
espaco compreende o bloco salas de aula, laboratoérios diversos, bloco
administrativo, cantina e ginasio poliesportivo. Além disso, ha
construcGes ainda em andamento, como a ampliacdo do bloco salas de
aula e do refeitério (IFC VIDEIRA, [2018a]).

Destaca-se que esse Campus foi a primeira instituicdo federal
implantada no Meio-Oeste Catarinense, e o IFC vem se consolidando ao
longo dos anos. Desde entdo, servidores e alunos tém demonstrado que é
possivel fazer uma educacdo publica, gratuita e de exceléncia na
formagdo de profissionais capacitados, éticos e humanos (IFC
VIDEIRA, [2018a]).

Atuando em diversos eixos, o IFC pauta a criacdo dos cursos em
fungdo das demandas regionais estabelecidas pelo mundo do trabalho,
buscando ouvir e canalizar as necessidades da populacdo. A combinagédo
entre competéncia técnica e responsabilidade social resulta em um
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Campus forte e reconhecido por todos como simbolo de qualidade e
transparéncia (IFC VIDEIRA, [2018a]).

O Campus conta ainda com Cursos de Ensino Médio Integrados
de Agropecuéria, Eletroeletronica e Informatica; Cursos Técnicos
Subsequentes: Agropecudria, Eletronica, Eletrotécnica e Seguranca do
Trabalho; Cursos de Graduagdo: Ciéncia da Computacdo, Engenharia
Elétrica e Pedagogia; e Cursos de Po6s-Graduagdo: Desenvolvimento
Web, Desenvolvimento Rural e Agronegécio, e Educacéo.

5.2.2.2.1 Constituicdo histérica do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFC — Campus Videira

A criacdo do CLPe no IFC — Campus Videira representa uma
importante contribuicdo para o desenvolvimento educacional do Meio-
Oeste catarinense. A implantacdo do curso beneficia diretamente a
populacdo dos municipios da regido, contribuindo com a formacéo
publica, gratuita e de qualidade de profissionais para a educacao, pois,
até o momento de cria¢cdo do CLPe no IFC, havia somente um CLPe
presencial na regido, ofertado em uma instituicdo particular (IFC
VIDEIRA, 2012).

De acordo com dados do Inep (2009), aproximadamente 20% dos
65.798 professores de Educagdo Basica que lecionam nas escolas de
Santa Catarina ndo possuem curso de licenciatura. Esses dados sdo ainda
mais agravantes quando se trata da Educacdo Infantil. Dos 6.662
professores que ja atuam em sala de aula, 34% ndo tém formacéo
superior.

Nesse contexto, o CLPe do IFC — Campus Videira tem como
objetivo  qualificar profissionais da educacdo com sélidos
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, humanisticos, éticos e
pedagogicos. Com a formacdo universitaria, esses profissionais tém
acesso a reflexdes tedricas e do campo de atuacdo pedagogica, de
planejamento e pesquisa, organizagdo e gestdo dos sistemas de ensino
relacionados as esferas administrativa e pedagogica, contribuindo para o
desenvolvimento local e regional na perspectiva da construgdo da
cidadania, sem perder a dimens&o do universal.

De acordo com o PPC do IFC — Campus Videira (2012, p. 9),
aprovado em novembro de 2014, a forma de ingresso no CLPe se da por
meio do Sistema de Selecdo Unificada (Sisu)/Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) ou mediante transferéncias. As aulas sdo
realizadas nos turnos noturno e diurno, e a carga horaria total do curso
foi estabelecida em 3.210 horas, distribuidas em quatro anos de duragéo,
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composta por 2.085 horas de Atividades Formativas — Nucleo de
Estudos Basicos e Nucleo de Estudos integradores —, 300 horas de
Estagio Supervisionado e 105 horas de Atividades de Aprofundamento
(Iniciacdo Cientifica, Extensdo e Monitoria).

O CLPe do Campus Videira, a exemplo do primeiro curso do
IFC, também tem sua concepcdo filosofica e pedagogica fundamentada
no materialismo histdrico e dialético (IFC VIDEIRA, 2012, p. 36-37).

E no contexto exposto acima que sera desenvolvido o processo de
analise do desenho curricular do CLPe do Campus Videira do IFC.

5.2.2.3 Historia do IFC — Campus Blumenau

O IFC - Campus Blumenau, localizado no municipio de
Blumenau, estado de Santa Catarina, estd localizado na rua Bernardino
José de Oliveira, n° 81, no bairro Badenfurt, perpendicular &s margens
da BR-470. E também em Blumenau, na rua da Missdes, n® 100, bairro
Ponta Aguda, que esta localizada a Reitoria do IFC.

Figura 8 — Campus Blumenau do IFC

Fonte: IFC — Campus Blumenau (2017).

O Instituto Federal Catarinense — Campus Blumenau é resultado
do plano de expanséo do Ensino Tecnoldgico no Brasil. Apds debates e
audiéncias publicas para defini¢do do local de implantagcdo do Campus,
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optou-se por adquirir uma estrutura propria para abrigar a unidade de
ensino. As visitas a terrenos iniciaram em agosto de 2010, momento em
gue uma comissao foi instituida para analisar os imoveis disponiveis.

Em novembro de 2010, iniciou-se 0 processo de compra do
imovel da entdo empresa Bernauer, localizada as margens da BR-470,
no bairro Badenfurt. O local possui éarea total de 55.174,31 m?2 e &rea
construida de 5.397,36 m2 Apds visitas técnicas, os profissionais de
engenharia do IFC elaboraram o projeto arquitetdnico, considerando a
estrutura ja existente.

O primeiro curso oferecido pela instituicdo foi o de Técnico em
Informética integrado ao Ensino Médio. Como o prédio ainda estava em
reforma quando as aulas iniciaram, em fevereiro de 2012, foi preciso
gue alunos, professores e técnicos-administrativos usassem trés salas de
uma paroquia da igreja catolica, cedidas pela comunidade do Badenfurt.
Nesse interim, as instalagbes da antiga empresa Bernauer foram
reformadas para dar espaco ao primeiro e Unico Instituto Federal de
Blumenau. Ainda durante as reformas, em agosto de 2013, tiveram
inicio as aulas da primeira turma do curso superior de Tecnologia em
Anélise e Desenvolvimento de Sistemas.

Em julho de 2014, ap6s o término das obras, ocorreu a solenidade
de inauguracéo oficial, com o descerramento da placa inaugural. Esse
evento representou a entrega do Campus Blumenau a comunidade do
Vale do Itajai. Ainda em 2014, a partir do més de agosto, passou-se a
oferecer & populagdo dois cursos técnicos: Mecénica e Eletromecénica.
Esses cursos sdo ofertados na modalidade subsequente, ou seja,
dirigidos a alunos que ja concluiram o Ensino Médio.

Em 2015, o IFC — Campus Blumenau tornou-se pioneiro na
cidade ao oferecer o primeiro curso superior 100% presencial e gratuito
de Licenciatura em Pedagogia. Em 2016, o Instituto abriu o Curso
Técnico em Eletromecanica integrado ao Ensino Médio.

Em 2017, o Campus deu mais um passo rumo a verticalizac&o, ao
oferecer os primeiros cursos de poés-graduacdo: Educacdo com énfase
em Alfabetizacdo e Educacdo com énfase em Educacdo da Pequena
Infancia. A partir de 2018, o Campus Blumenau passou a ofertar
também o Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT ), o qual é ofertado em Rede Nacional.

O Campus atua com foco em dois Eixos Tecnoldgicos:
Informagdo e Comunicagdo, e Controle e Processos Industriais, com
dezoito salas de aula, quatro laboratdrios de informatica, laboratério de
Quimica e Fisica, laboratério de musica, brinquedoteca, biblioteca,
oficina mecénica, salas de estudo, ginasio poliesportivo, sala para os
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professores, salas para os técnicos administrativos e espago para
convivéncia.

Como é uma Instituicdo de Ensino Federal, os cursos sdao 100%
gratuitos, havendo ainda a possibilidade de concessdo de auxilio-
financeiro para estudantes em vulnerabilidade social. O ingresso é feito
via Exame de Classificacdo, no caso dos cursos técnicos integrados, por
meio de Sorteio Publico, para os cursos subsequentes, e via Enem/Sisu,
para 0S Cursos superiores.

5.2.2.3.1 Constituicdo Histérica do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFC — Campus Blumenau

No Projeto Pedagdgico do Curso Superior de Licenciatura em
Pedagogia (IFC BLUMENAU, 2016), consta a informacdo de que o
curso foi criado em funcdo de necessidade institucionais e sociais,
considerando as normas supracitadas, bem como da demanda pela
formacéo de professores.

Conforme o documento (IFC BLUMENAU, 2016), o CLPe foi
criado para suprir a necessidade de formacdo em nivel superior dos
professores da rede estadual e municipal que atuam na Educacdo Basica
dos municipios da regido, pois, apés um estudo da comissao pedagégica
do Campus, foi verificado que na area de abrangéncia da Secretaria de
Desenvolvimento Regional de Blumenau®’ e de Timb6* havia caréncia
de Cursos de Pedagogia na modalidade presencial na rede publica de
ensino®, diferentemente do que ocorre na rede privada, que oferece
Cursos de Pedagogia nas modalidades a distancia e presencial. Além da
caréncia de formacdo na rede publica, percebeu-se demanda suficiente
para a abertura de um Curso de Pedagogia, tendo sido, entdo, atendidas
as Secretarias de Desenvolvimento Regional, conforme sugerem o0s
dados prévios do Educacenso 2012 (IFC BLUMENAU, 2016).

*" A Secretaria de Desenvolvimento Regional de Blumenau é composta pelos
seguintes municipios: Blumenau, Pomerode, Gaspar, Luiz Alves e llhota.

“ A Secretaria de Desenvolvendo Regional de Timb6 é composta pelos
seguintes municipios: Timbd, Ascurra, Benedito Novo, Doutor Pedrinho,
Indaial, Rio dos Cedros e Rodeio.

*No municipio de Blumenau, a Universidade Regional de Blumenau (Furb),
universidade publica, oferta o Curso de Pedagogia ha 50 anos, mas, devido ao
fato de curso ndo ser gratuito, houve a demanda e necessidade da criacdo do
CPe no IFC — Campus Blumenau, o qual é publico e de oferta gratuita.
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Portanto, diante dos contextos nacional, regional e local
abordados, conclui-se que a implantagdo do CLPe na modalidade
presencial representa uma nova pagina na histdria da formagédo docente
nesta regido, preservando a educacdo publica, gratuita e preocupada em
atingir graus de qualidade socialmente referenciados (IFC
BLUMENAU, 2016, p. 21).

Conforme o PPC de Licenciatura em Pedagogia do IFC —
Campus Blumenau (2015), o Curso tem duracdo de quatro anos,
ofertado no periodo noturno, com Ensino Médio completo como
escolaridade minima exigida e forma de ingresso dada pela realizacéo
do Enem/Sisu. A carga horaria total alcanca 3.390 horas, distribuidas em
405 horas de estagio curricular, 2.275 horas de atividades no Nucleo de
Estudos Basico e no Nucleo de Estudos Integradores e 205 horas no
Nucleo de Atividades de Aprofundamento e Diversificacdo de estudos,
totalizando oito semestres para integralizacdo curricular (IFC
BLUMENAU, 2016, p. 8).

O curso tem a concepcdo pedagdgica fundamentada em agdes que
buscam o desenvolvimento de vivéncias, durante o curso de graduacéo,
em atividades de pesquisa e extensdo, visando proporcionar ao
académico do CLPe a reflexdo sobre o exercicio da docéncia a partir da
integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo (IFC BLUMENAU, 2016,
p. 20).

Busca-se no CLPe a superacdo do carater tecnicista,
preponderante por muitos anos nas licenciaturas, privilegiando-se a
construcdo de uma perspectiva formativa que priorize o docente como
agente reflexivo e atuante em sua pratica pedagdgica (IFC
BLUMENAU, 2016, p. 20).

Dessa forma, por meio dessas experiéncias durante a formagédo
inicial, pretende-se que o egresso do Curso de Pedagogia compreenda
sua pratica como um trabalho reflexivo de investigacdo, atuacdo e
intervencao na realidade em que esta inserido. Além disso, espera-se que
ele passe a perceber a triade ensino, pesquisa e extensdo como integrante
do processo de construcdo do conhecimento a ser por ele mediado e
orientado na relagdo com os estudantes em sala de aula (IFC
BLUMENAU, 20186, p. 21).

Para proporcionar essa educacdo, o PPC de Licenciatura em
Pedagogia esta fundamentado em uma concepcéo teorica de abordagem
filosofica materialista, histdrica e dialética, na compreensdo de que o
processo dialético ocorre quando os seres humanos fazem sua historia,
ao mesmo tempo em que sdo determinados por ela
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Chaui (1995, p. 414 citado por IFC BLUMENAU, 2016) assim
explica essa abordagem:

[..] materialismo, porque somos o0 que as
condi¢des materiais [...] nos determinam a ser e a
pensar. Historico porque a sociedade e a politica
ndo surgem de decretos divinos nem nascem da
ordem natural, mas dependem da acgdo concreta
dos seres humanos no tempo.

De modo coerente com essa proposta, 0 processo metodolégico
do CLPe tem como referéncia o enfoque historico-cultural de
aprendizagem, do qual Vygotsky é um dos principais precursores. Esse
autor (1993, 2001 citado por IFC BLUMENAU, 2016) defende a ideia
de que as funcBes mentais superiores sdo o produto da historia
socialmente construida e o reflexo das relacfes dialéticas entre o sujeito
e 0 mundo, ao passo que a mente figura como uma constitui¢do social e
cultural.

E no contexto exposto acima que sera desenvolvido o processo de
analise do curriculo do CLPe do IFC — Campus Blumenau.

5.2.2.4 Historia do Campus Rio do Sul do IFC

O Campus Rio do Sul foi implantado inicialmente como Escola
Agrotécnica Federal de Rio do Sul, criada pela Lei n° 8.670, de 30 de
junho de 1993 (IFC RIO DO SUL [2016]).

A Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul iniciou suas
atividades didaticas com o curso de Técnico em Agropecudria, com
duracdo de trés anos, por meio do sistema escola-fazenda. Funcionando
em regime de internato e semi-internato, a Escola Agrotécnica
desenvolve ensino profissionalizante, constituindo-se no principal
laboratério de formacéo técnica da regido (IFC RIO DO SUL, [2016]).

A Sede do Campus de Rio do Sul esta localizada na Estrada do
Redentor, n® 5.665, no bairro Canta Galo, uma Unidade Urbana
inaugurada em 2009.
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Figura 9 — Sede do IFC — Campus Rio do Sul

Fonte: IFC, Campus Rio do Sul ([2016]).

No ano de 2006, a Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul
recebeu um terreno urbano que servia de moradia para os antigos fiscais
da Superintendéncia do Ministério da Agricultura em Santa Catarina.
Este terreno, de aproximadamente 1.200 mz, esta situado numa area
central da cidade de Rio do Sul. Vislumbrando a expansdo da Escola,
apos a reversdo definitiva do imével da Unido em Escola Agrotécnica
Federal de Rio do Sul, iniciou-se as tratativas com o intuito de obter
recursos para o inicio das obras da Unidade Urbana. A obra foi licitada
em dezembro de 2007 e entregue a comunidade do Alto Vale no més de
abril de 2009 (IFC RIO DO SUL, [2016]).

Em 2009, a Escola Agrotécnica Federal transformou-se
num Campus do Instituto Federal Catarinense, atendendo & chamada
publica da Setec/MEC para que as escolas agricolas se tornassem
institutos e assim tivessem a possibilidade de oferecer cursos superiores
a comunidade (IFC R1O DO SUL, [2016]).

A Unidade Urbana ligada a este Campus (Figura 10) localiza-se
no centro da cidade, na Rua Abraham Lincoln, n® 210, no bairro Jardim
América.
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Figura 10 — Unidade Urbana do IFC — Campus Rio do Sul

O CLPe é ofertado na Unidade Urbana do Campus Rio do Sul
pela facilidade de acesso aos estudantes.

5.2.2.4.1 Constituicdo histérica do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFC — Campus Rio do Sul

Conforme expresso no PPC do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFC — Campus Rio do Sul (2016), para que os objetivos
estabelecidos pela Lei n°® 11.892/2008 sejam alcancados, faz-se
necessaria a elaboracdo de documentos que norteiem todas as funcdes e
atividades no exercicio da docéncia, os quais devem ser construidos em
sintonia e/ou articulagcdo com o PDI e o PPI, com as Politicas Publicas
de Educacéo e com as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Nessa perspectiva, 0 Projeto Pedagdgico do Curso Licenciatura
em Pedagogia tem como intuito expressar 0s principais parametros para
acdo educativa, fundamentando, juntamente com o Projeto Pedagdgico
Institucional, a gestdo académica, pedagdgica e administrativa de cada
curso. Vale ressaltar que, devido a sua importancia, o PPC devera
manter-se em permanente construgdo, sendo constantemente elaborado,
reelaborado, implementado e avaliado (IFC RIO DO SUL, [2016]).

Conforme o primeiro PPC (IFC RIO DO SUL, 2015, p. 7),
aprovado em dezembro de 2015, o estudante do CLPe tera que cumprir
uma carga horaria total de 3.270 horas, composta por Atividades
Formativas — Nducleo de Estudos Basicos e Nucleo de Estudos
Integradores — com um total de 2.250 horas, Estagio Supervisionado de
405 horas, 201 horas de Nucleo de Atividades de Aprofundamento e
Diversificacdo de estudos e 405 horas de PCC.



262

A justificativa para criagdo do CLPe apresentada pelo respectivo
PPC (IFC RIO DO SUL, 2015, p. 20) estd embasada em dados Inep de
2014, por meio dos quais se tomou conhecimento de que Santa Catarina
possui cerca de 62.191 professores de Educacdo Bésica, dentre 0s quais
8.772 ndo possuem formacdo na modalidade de licenciatura, o que
equivale a 14% dos professores catarinenses atuando em escolas
publicas sem curso de licenciatura.

Atualmente, na regido da Associacdo dos Municipios do Alto
Vale do Itajai (Amavi), na &rea de abrangéncia do Campus Rio do Sul,
gue integra 28 municipios, também se percebe a caréncia de cursos de
formagdo de professores gratuitos e oferecidos em modalidade
presencial. A oferta de CLPe presencial e gratuito é inexistente no Alto
Vale do ltajai, e o curso que se pretende oferecer no Campus Rio do Sul
vira para suprir essa necessidade (IFC, RIO DO SUL, 2016).

O PPC tambem apresenta como fundamento para constitui¢cdo do
CLPe um estudo de demanda referente aos municipios que integram a
Amavi, o qual, diante da manifestacéo por parte da Secretaria Municipal
de Educacdo de Rio do Sul para que o IFC — Campus Rio do Sul
oferecesse a Licenciatura em Pedagogia, buscou apurar informagdes
com a Amavi sobre a realidade educacional da regido, tendo sido
produzido um relatério preliminar no qual foi possivel constatar que ha
profissionais atuando na educagéo sem formacao pedagdgica. Segundo o
relatério, ha um total de 124 profissionais sem formacdo em Pedagogia
atuando nos 28 municipios do Alto Vale do Itajai (Educacéo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental) (IFC RIO DO SUL, 2015, p. 20).

Ainda de acordo com o PPC (IFC RIO DO SUL, 2015, p. 20), a
comissdo de criagdo e formulagdo do PPC solicitou a colaboragdo da
Amavi para encaminhamento de um oficio de inten¢des (mediante a
aplicacdo de um questionario®) de abertura do Curso de Pedagogia aos
28 municipios que integram esta regido, para inteirar-se da realidade e
do interesse dos demais municipios pela oferta do referido curso.
Conforme a comissdo, cerca 50% dos municipios responderam ao

% A comissdo responsavel pela criagio do CLPe enviou a Amavi um
questionario composto pelas seguintes questdes: Ha cursos de pedagogia em
seu municipio? Em caso afirmativo: com que caracteristicas (presencial, a
distancia, pago, gratuito)? Vocé acredita que em seu municipio haja pessoas
interessadas em cursar Licenciatura em Pedagogia na modalidade presencial,
noturna, gratuita, oferecida pelo IFC na cidade de Rio do Sul? Seu municipio
tem por pratica oferecer transporte escolar no periodo noturno para alunos
que estudam em outros municipios? (IFC BLUMENAU, 20186, p. 20).
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oficio; assim, diante das devolutivas, houve um cenario favoravel para
abertura do curso. Os municipios responderam de forma positiva a
presencga de um curso na regido com as caracteristicas apresentadas pela
comissdo. Alguns se deram ao cuidado de enviar estimativas numéricas
sobre a demanda e todos se posicionaram favoravelmente ao projeto.
Como a maioria dos municipios dessa regido oferece transporte gratuito
da sua cidade para o municipio de Rio do Sul, local do referido curso, o
acesso dos estudantes é facilitado.

Conforme consta no PPC (IFC RIO DO SUL, 2015, p. 26), a fim
de proporcionar uma educacdo que desenvolva o0 senso critico e a
emancipacdo dos sujeitos, 0 CLPe baseia seu desenvolvimento em uma
concepgdo tedrica fundamentada na abordagem filosofica do
materialismo histérico e dialético, a qual considera as condicdes
concretas, dadas em cada momento histérico no ambito das relagdes de
producdo que os homens estabelecem entre si e com a natureza, que
determinam a religido, a politica, o Direito, a educacdo, enfim, as formas
de consciéncia de uma determinada sociedade em cada fase do seu
desenvolvimento.

O documento traz ainda outro aspecto fundamental para a
abordagem da educac¢do segundo o materialismo histérico dialético, que
diz respeito a sua relacdo com a pesquisa. A indissociabilidade entre
ensino e pesquisa € condicdo indispensdvel para que se possa
compreender a realidade, a qual se apresenta, em um primeiro momento,
sob a forma fenoménica. Esta tarefa exige o esforco de tentar capté-la
em sua esséncia, tendo em vista que a realidade ndo é imediatamente
apreensivel pelos nossos sentidos, pois resulta da interacdo entre
multiplas e complexas determinagdes (IFC RIO DO SUL, 2015).

5.2.3 Analise da composicao dos curriculos dos Cursos de Pedagogia
do Instituto Federal Catarinense — IFC

E 0 contexto exposto acima que proporcionou o desenvolvimento
do processo de analise dos curriculos dos CLPe nos quatro Campi do
IFC (Camborid, Videira, Blumenau e Rio do Sul). Nesse sentido, apesar
da grande oferta de CLPe nas instituicdes particulares de Ensino
Superior das regides dos Campi do IFC, faz-se importante a oferta
publica, gratuita, presencial e de qualidade dos cursos de licenciatura
pelo proprio IFC, principalmente nas regiGes mais afastadas da capital
catarinense.

Contreras (2002) afirma que, ao se pensar sobre a
profissionalidade docente e as qualidades do trabalho educativo, quando
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se defende a profissionalidade dos docentes também estd se exigindo
uma consonancia entre as caracteristicas do posto de trabalho e as
exigéncias que traz a dedicacdo as tarefas educativas. A reivindicacdo
ndo se reduz a um desejo de maior status, ela também clama por maior e
melhor formacéo, capacidade para melhor enfrentar condi¢bes adversas
e preocupagdes com aspectos educacionais que ndo podem ser descritos
em normas, a exemplo de integridade pessoal, responsabilidade naquilo
que faz, sensibilidade diante das situa¢fes delicadas, compromisso com
a comunidade etc. Essas exigéncias tém carater de qualificacdo e
autonomia docente.

Em consequéncia, a autonomia docente se constréi em
convergéncia com o PDI do IFC, que contempla elementos, com rela¢do
a categoria de concepcdo filosofica e pedagdgica, do materialismo
historico e dialético, no qual os quatro CLPe sdo fundamentados. Como
referencial tedrico, utilizam os conceitos de autores como Chaui, Rego,
Vygotsky, Marx e Gramsci, demonstrando coeréncia epistemoldgica e
conceitual, bem como unificacdo de suas propostas pedagdgicas.

Por meio das nossas andlises acerca do referencial tedrico que
envolve a constituicdo histérica da EPT, suas concepcoes e diretrizes, os
CPe do IFC estdo fundamentados nessa concep¢do, pois estdo em
consonéncia com o proposto na sua lei de criacdo, a Lei n° 11.892/2008,
que criou um novo modelo de instituicdo de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica no ambito do Ministério da Educacédo, e com o documento
Concepcao e Diretrizes: Instituto Federal de educagdo, Ciéncia e
Tecnologia (2008). Nesse sentido, para Pacheco (2011, p. 12),

Os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia sdo a sintese daquilo que de melhor a
Rede Federal construiu ao longo de sua histéria e
das politicas de educacdo profissional e
tecnolédgica do  governo  federal.  Séo
caracterizados pela ousadia e inovagao necessarias
a uma politica e a um conceito que pretendem
antecipar aqui e agora as bases de uma escola
contemporénea do futuro e comprometida com
uma sociedade radicalmente democratica e
socialmente justa.

A partir dessas analises, compreende-se que os docentes e a
equipe pedagégica optaram pela concep¢do do materialismo histérico e
dialético, porque, em sua maioria, compreendem a Pedagogia como uma
perspectiva de educacdo em que ha interface com a sociedade, na qual a
educacgdo pode contribuir para evolucdo social, educacional e cultural.



265

Segundo Pacheco (2011), a concepgdo de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica que fundamenta as acbes pedagogicas e curriculares dos
IFs se fundamenta na proposicao de integracdo entre ciéncia, tecnologia
e cultura como dimens@es indissociaveis da vida humana e, a0 mesmo
tempo, no desenvolvimento da capacidade de investigacdo cientifica,
essencial a construcdo da autonomia intelectual.

Portanto, a fundamentacdo dos PPCs na concepcdo do
materialismo-histdrico-dialético, busca desenvolver o que esta proposto
no documento Concep¢do e Diretrizes: Instituto Federal de
educacdo, Ciéncia e Tecnologia (BRASIL/MEC, 2008, p. 7):

[...] a concepcdo de professor como profissional
do ensino que tem como principal tarefa cuidar da
aprendizagem dos estudantes, respeitando as
diversidades pessoal, social e cultural, e que
enfrentando ainda o desafio de construir uma
formagcdo profissional de alto nivel, voltada para o
atendimento das demandas de um exercicio
profissional especifico, que ndo seja uma
formag@o genérica, nem tdo somente académica.
Atuar com profissionalismo exige do professor,
ndo s6 o dominio dos conhecimentos especificos
em torno dos quais devera agir, mas também
compreensdo das questdes envolvidas em seu
trabalho, sua identificacdo e resolugdo, autonomia
para tomar decisdes e responsabilidade pelas suas
acOes. Requer ainda que o professor saiba avaliar
criticamente a propria praxis e o contexto em que
atua.

No tocante a analise acerca dos curriculos, destaca-se que ela
possui abrangéncia geral e engloba os quatro CLPe do IFC, sinalizando
uma aproximagao entre suas propostas pedagdgicas, seus curriculos e
uma tendéncia formativa por parte do conjunto dos desenhos
curriculares analisados. Entre estes, ha uma grande aproximacdo no que
se refere aos componentes curriculares oferecidos, principalmente entre
0s PPCs dos Campi de Camborit e de Videira, pela proximidade de
criacdo, e entre os de Blumenau e de Rio do Sul, conforme explicitado
na metodologia da pesquisa e no inicio deste capitulo, os quais tiveram
na construcdo de seus curriculos contribui¢bes propostas por meio do
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Programa de Consolidacdo das Licenciaturas (Prodocéncia)®,
financiado pela Capes.

Segundo Zotti (2017), o  Prodocéncia trouxe sugestoes,
contribuicBes e proposicbes de alteracdes aos Projetos Pedagdgicos de
Curso de Pedagogia do IFC, por meio do desenvolvimento do Projeto do
IFC, intitulado Tempos e espacos de formacdo de professores e
inovacdo pedagégica®, aprovado no Edital de selecio 19/2013 e
desenvolvido nos Campi que ofertam cursos de licenciatura, no periodo
de dezembro 2013 a fevereiro de 2017, contemplando acdes de
formacéo continuada dos professores das licenciaturas e a reestruturacao
dos Projetos Pedagogicos dos Cursos de licenciatura, para atender as
demandas da Educacdo Baésica e a socializacdo de experiéncias teorico-
metodoldgicas exitosas nos processos de ensino-aprendizagem dos
futuros professores.

No tocante as andlises das matrizes curriculares, ementas,
propostas pedagégicas dos CLPe e a proposicdo de elementos
significativos para a formacéo inicial de professores nos cursos do IFC,
a seguir, foram definidas as categorias de referéncia e de agrupamento
para as discuss@es, a partir do proposto por Gatti e Barretto (2009) em
suas analises de curriculos de CLPe de todo o pais, conforme a seguinte
classificagdo:

1 - Fundamentos tedricos da educagdo — nessa
categoria, estdo presentes as disciplinas que
cumprem a funcdo de embasar teoricamente o

10 Programa de Consolidagdo das Licenciaturas é uma acdo da Capes cuja
finalidade é o fomento a inovagdo e a elevagdo da qualidade dos cursos de
formacdo para o magistério da Educacdo Basica, na perspectiva de
valorizacdo da carreira docente. Disponivel em: <https://bit.ly/2mYwjBe>.
Acesso em: 10 abr. 2018.

%20 Prodocéncia do IFC, foi desenvolvido durante dois anos, realizou diversas
acOes voltadas a todos os professores dos cursos de licenciaturas, por meio de
momentos de formacdo, discussao e trabalho de grupo intercampi e em cada
campus, tendo em vista 0s seguintes objetivos: i) Reestruturar os projetos
pedagogicos dos cursos para atender as demandas da Educagdo Basica; ii)
Otimizar os Laboratérios de Préaticas Pedagégicas (LPP), a fim de
constituirem-se em espacos dinamicos para a formagdo dos académicos e
formagdo continuada dos docentes; iii) Promover a formagdo continua e
integrada dos professores das licenciaturas, a fim de consolidar a identidade
dos cursos. Para uma explicagdo mais detalhada, acessar o site:
<https://bit.ly/20vK4Ed>. Acesso em: 10 abr. 2018.



267

aluno de Pedagogia a partir de outras areas do
conhecimento;

2 — Conhecimentos relativos aos sistemas
educacionais — esse agrupamento comporta todas
as disciplinas de conhecimento pedagdgico, que
objetivam dar uma formacdo ampla da &rea de
atuacdo do professor, bem como de outros
profissionais da educacdo (GATTI; BARRETO,
2009, p. 19);

3 —Conhecimentos relativos & formacao
profissional  especifica - neste  grupo,
concentram-se as disciplinas que fornecem
instrumental para atuagdo do professor [...];

4 — Conhecimentos relativos a modalidades e
nivel de ensino especificas — essa categoria retine
as disciplinas relativas a areas de atuagéo junto a
segmentos determinados. Nela foi incluida
também a educacdo infantil, embora se trate de
um nivel educacional especifico e ndo
propriamente de uma modalidade de ensino, em
vista de o foco do trabalho recair
predominantemente sobre o ensino fundamental;

5 — Outros saberes — disciplinas que ampliam o
repertorio do professor, como por exemplo: temas
transversais, novas tecnologias, religido etc.
Formagdo de professores para o Ensino
Fundamental [...]. (GATTI; BARRETO, 2009, p.
20);

6 — Pesquisa e trabalho de concluséo de curso
(TCC) — abarca todas as disciplinas que abordam
as metodologias de pesquisa e a elaboracdo dos
trabalhos de conclusdo de curso, incluindo sua
orientacéo. [...];

7 — Atividades complementares — referem-se as
atividades integradoras, recomendadas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais, ainda que sua
denominagdo nos curriculos seja vaga, nhao
permitindo uma visdo clara sobre o que
contemplam de fato. Como exemplo, registram-se
os rotulos: “Atividades cientifico-culturais”,
“Atividades complementares”, “Estudos
independentes”, “Seminario Cultural” etc. [...];
(GATTI; BARRETO, 2009, p. 21).
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8 — Estagios™, como componentes com carga
horaria definida nas normas e Diretrizes
Curriculares Nacionais [...].

Isso exposto, no topico seguinte apresenta-se a andlise dos
desenhos curriculares dos CLPe do IFC, a partir das matrizes
curriculares, das ementas e das propostas de integralizagdo curricular
gue compdem 0s cursos pesquisados.

5.2.3.1 Apresentac¢do dos quatro curriculos analisados

Nesta parte do texto, sdo analisadas as informaces relativas a
distribuicdo dos componentes curriculares, conforme as categorias
elegidas para a analise de conteddo das matrizes curriculares. As
analises sdo focalizadas nos curriculos dos cursos dos IFs, mais
especificamente em quatro CLPe do IFC, localizados em diferentes
regibes do estado de Santa Catarina.

Os quatro CLPe analisados estabelecem que a integralizacdo do
curso se dé no limite minimo de 3.200 horas estabelecido pela
DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b). Os cursos oferecem em média 40
vagas anuais, apresentam organizagdo curricular semestral, com
integralizacdo em oito semestres, ou seja, quatro anos. As aulas sdo
desenvolvidas no turno noturno, e os estagios e atividades curriculares
complementares e componentes praticos das disciplinas nos turnos
matutino e vespertino. A opg¢do pelo turno noturno proporciona uma
oportunidade ao professor-estudante de realizar a sua formacao em nivel
de graduacgdo, e para os estudantes trabalhadores ha possibilidade de
conciliar as duas atividades (IFC, 2011, 2012, 2015, 2016).

Para consubstanciar melhor essas analises, foram contemplados
aspectos do estudo realizados nas matrizes curriculares (Anexos B, C, D
e E), ou seja, em seus componentes curriculares e formativos, os quais
sdo responsaveis pela integralizacdo desses cursos, como por exemplo,
trabalhos de pesquisa e de conclusdo de curso, estagios, Pratica como

%0 estudo de Gatti e Barreto (2009) ndo contempla no quadro de analise a
categoria Estagios e suas respectivas subcategorias, pois a autora faz uma
analise separada dessa categoria, pela sua especificidade e importancia na
formacgdo dos licenciandos. No nosso estudo, achamos pertinente incluir a
categoria Estagios e suas respectivas subcategorias. Elas foram acrescentadas
as analises em razdo da importancia desse eixo de formagdo para os CPe
pesquisados.
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Componente Curricular e Atividades Curriculares Complementares
(ACC)* (Iniciacdo Cientifica, Extensio e Monitoria).

Ha uma grande proximidade entre a nomenclatura das disciplinas
nas matrizes curriculares dos quatro cursos, com uma ou outra alteracéo,
mostrando proximidade e uma tentativa de unificacio desses curriculos
no IFC. Destaca-se que a matriz curricular do CLPe do Campus
Camboriu (2011) tinha 48 componentes obrigatérios e nenhum optativo,
e em 2017 continuou com 48 e passou a ter 7(sete) optativos; o curso do
Campus Videira (2012), em 2012, tinha 48 componentes obrigatorios e
nenhum optativo, e em 2017 continuou com 48 e passou a ter 4 (quatro)
optativos; no curso do Campus Blumenau (2015), ha 47 componentes
obrigatdrios e nenhum optativo; e o curso do Campus Rio do Sul (2016),
possui 46 componentes obrigatérios e 4 (quatro) optativos.

Os curriculos dos CLPe dos Campi Camboriu e Videira tém a
base da organizacdo curricular dada de acordo com o art. 6° da
Resolucdo das DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), que propbe a
estrutura do Curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagdgica das instituicdes, em: i) Nucleo de Estudos
Bésicos™ (NBAS); ii) Nlcleo de Aprofundamento e Diversificacdo
de Estudos® (Nade); e iii) Ntcleo de Estudos Integradores® (NEI).

No Quadro 16, podem ser observadas as disciplinas que
compdem o Nucleo de Estudos Basicos (NBAS) do Curso de
Licenciatura em Pedagogia dos Campi Camboriu e Videira:

Quadro 16 — Componentes Curriculares do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFC — Campus Camboril e Videira (continua)

Componentes Curriculares CH Créditos
1 - Antropologia ® 60 4
2 — Filosofia e Educacéo @ 60 4
3 — Leitura e Producao de Textos 60 4
4 — Educacéo, Sociedade e Trabalho ® 60 4

> As ACCs nos cursos do IFC sao regulamentadas pela Resolucéo n® 43/2013
do Consuper do IFC.

% 0 conjunto das disciplinas do NBAS estio apresentadas no Quadro 16.

% O conjunto das disciplinas do Nade estéo apresentadas no Quadro 17.

*" 0 conjunto das disciplinas do NEI nicleo estio apresentadas no Quadro 18.
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Quadro 16 — Componentes Curriculares do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFC — Campus Camboril e Videira (continuagdo)

Componentes Curriculares CH Créditos
5 — Teoria de Desenvolvimento e Aprendizagem @ 60 4
6 — Histéria da Educacéo ™ 60 4
7 — Educacéo e Direitos Humanos 60 4
8 — Linguistica ™ 60 4
9 — Alfabetizacéo e Letramento | ¢ 60 4
10 - Didatica 1 @ 60 4
11 — Alfabetizaco e Letramento I @ 60 4
12 - Didatica 11 Y 60 4
13 — Educacéo Especial ™ 60 4
14 — Politicas Pablicas em Educacéo ® 60 4
15 — Estatistica ® 60 4
16 — Educacéo de Jovens e Adultos 60 4
17 — Diversidade e Incluséo Social 60 4
18 — Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo em 60 4
Educacdo
19 — Etica e Bioética 60 4
20 — Teorias Educacionais e Curriculares 60 4
21 — Literatura e Educagdo 60 4
22 — Infancia e Educacdo Infantil 60 4
23 — Corpo e Movimento 60 4
24 — Fundamentos e Metodologias da Lingua 60 4
Portuguesa
25 —Jogo, Brinquedo e Brincadeira 60 4
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Quadro 16 — Componentes Curriculares do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFC — Campus Camboriu e Videira (conclusdo)

Componentes Curriculares CH Créditos
26 — Fundamentos e Metodologias da Matemética 60 4
27 —Fundamentos e Metodologias das Ciéncias 60 4
Naturais
28 — Fundamentos e Metodologias em Arte 60 4
29 — Fungla}mentos e Metodologias das Ciéncias 60 4
Sociais
30 — Libras | 60 4
31 — Gestéo Educacional 60 4
32— Libras Il 60 4
33 — Gestéo Escolar 60 4
34 — Préticas educacionais ndo escolares 60 4
26 — Fundamentos e Metodologias da Matematica 60 4

Fonte: Adaptado pela autora da Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFC, Campi Camborit (2011) e Videira (2012).

No Quadro 17, tem-se as disciplinas do Nucleo de
Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos (Nade) do CLPe dos
Campi Camboriu e Videira:
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Quadro 17 — Componentes Curriculares do Nucleo de Aprofundamento do
Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC — Campi Camborit e

Videira
Componentes Curriculares CH | Créditos
1 — Pedagogia e Profissdo docente 60 4
2 — Estagio Supervisionado — Educago Infantil 75 5
3 — Estagio Supervisionado — Anos Iniciais 75 5
4 — Estagio Supervisionado — Modalidades da Educacéo 75 5
Bésica
5 — Estégio Supervisionado — Gestéao 75 5

Fonte: Adaptado pela autora da Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFC, Campi Camborit (2011) e Videira (2012).

Analisando-se a ampla obrigatoriedade de estagios exigidos na
composicdo dos primeiros curriculos que compde os CLPe do IFC de
Camboril (2011) e Videira (2012), contatou-se que ambos tinham sua
base de formagdo nas atuais DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b),
contemplando também os estagio em modalidades de Educagdo Baésica e
na gestdo, resultando em um formacédo polivalente, do superprofessor,
ressaltando, no entanto, que ndo se trata de uma questdo exclusiva a
formacdo de professores dos IFs, mas diz respeito aos CLPe de todo
Brasil, como monstra uma pesquisa recente de Pimenta et al. (2017, p.
19). Ao pesquisar 144 matrizes curriculares dos CLPe do estado de S&o
Paulo, a autora concluiu que a formagdo desses cursos, em sua “[...]
maioria, se mostra fréagil, superficial, generalizante, sem foco na
formagao de professores, fragmentada e dispersiva”.

As disciplinas do Nudcleo de Estudos Integradores (NEI) e as
Atividades Curriculares Complementares (ACCs) do CLPe dos
Campi Camboriu e Videira podem ser conferidas nos Quadros 18 e 19,
respectivamente:
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Quadro 18 — Componentes Curriculares do Nucleo de Estudos Integradores
(NEI) do Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC — Campi
Camboril e Videira

Carga
Componentes Curriculares Horaria Créditos | PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Educativos | 60 4 30
Pesquisa e Processos Educativos Il 90 6 30
Pesquisa e Processos Educativos 111 60 4 30
Pesquisa e Processos Educativos 1V 60 4 30
Pesquisa e Processos Educativos V 60 4 30
Pesquisa e Processos Educativos VI 60 4 30
Pesquisa e Processos Educativos VII 60 4 30
Pesquisa e Processos Educativos VIII 90 6 30

Fonte: Adaptado pela autora da Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFC, Campi Camborit (2011) e Videira (2012).

Quadro 19 — Atividades Curriculares Complementares (Iniciacdo Cientifica,
Extensdo e Monitoria) do Curso de Licenciatura em Pedagogia do
IFC — Campi Camboril e Videira

L Componentes Carga Horéria -
Cédigo Curriculares Semestral Creditos
Atividades de Extensdo
Atividades de Pesquisa
ivi i Desenvolvida
ACC Atividades de Ensino 7
Monitoria ao longo do curso
Seminarios
Laboratérios — atividades
Total: 105h

Fonte: Adaptado pela autora da Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFC, Campi Camborit (2011) e Videira (2012).

Os curriculos dos CLPe dos Campi Blumenau e Rio do Sul,
assim como a organizacao curricular do curso, tém como base o art. 12
da Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, em razéo de a criacdo e implantacéo
desses cursos terem ocorrido em momento posterior a promulgacédo
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dessa legislacdo (2015), que orienta a constituicdo da matriz a partir de
trés nucleos de estudos: i) Nacleo de Formagao Geral (NFG); ii)
Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos (Nade); e iii)
Nucleo de Estudos Integradores (NEI).

O NFG* articula a aplicagdo de principios, concepces e critérios
das diferentes areas do conhecimento pertinentes ao campo da
Pedagogia; a aplicacdo de principios da gestdo democratica, observacao,
andlise, planejamento, implementacdo e avaliacio dos processos
educativos em espacos escolares e ndo escolares; a aplicacdo, em
praticas educativas, de conhecimentos dos processos de
desenvolvimento de criangas, jovens e adultos, nas diferentes
dimensdes; a utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser
humano nas situacdes de aprendizagem; o estudo da Didatica, de teorias
e de metodologias pedagdgicas; o estudo das relacdes entre educacéo e
trabalho; a atencdo a prética educativa; e o estudo, aplicacéo e avaliacéo
dos textos legais relativos a organizacdo da educacdo nacional (IFC
BLUMENAU, 2016).

No quadro 20, apresentam-se 0os NFGs dos CLPe dos Campi
Blumenau e Rio do Sul:

Quadro 20 — Componentes Curriculares do Nucleo de Formacao Geral do
Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC, Campi Blumenau e
Rio do Sul (continua)

Carga
Componentes Curriculares Horaria Créditos | PCC
Semestral

Antropologia 60 4 -
Filosofia da Educacéo 60 4 -
Pedagogia e Profissdo Docente 60 4 -
Leitura e Producdo Textual 60 4 -

Subtotal 240 16 -
Educacdo, Sociedade e Trabalho 60 4 -
Psicologia da Educagdo 60 4 -

% O conjunto das disciplinas deste nucleo est&o apresentadas no Quadro 20.
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Quadro 20 — Componentes Curriculares do Nicleo de Formacéo Geral do
Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC, Campi Blumenau e

Rio do Sul (continuagdo)

Carga
Componentes Curriculares Horaria |Créditos | PCC
Semestral
Historia da Educacéo 60 4 -
Literatura e Educacdo 60 4 -
Infancia e Pedagogia 60 4 -
Subtotal 300 20 -
Teorias Educacionais e Curriculares 60 4 -
Infancia e Educacéo Infantil 60 4 -
Fundamentos e Metodologia de Artes 90 6 30
Linguistica 60 4 -
Linguagem, Corpo e Movimento 60 4 -
Subtotal 330 22 30
Fundamentos e Metodologia da Lingua 90 6 30
Portuguesa
Alfabetizacéo e Letramento | 60 4 -
Didatica I 60 4 -
Jogo, Brinquedo e brincadeira 60 4 -
Subtotal 270 18 30
Alfabetizacdo e Letramento Il 60 4 -
Fundarr]e_ntos e Metodologia da 92 6 30
Matematica
Didatica Il 60 4 -
FL_dea_mentos e Metodologla das 90 6 30
Ciéncias Naturais
Subtotal 300 20 60
Fundamentos e Metodologia da Historia 75 5 15
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Quadro 20 — Componentes Curriculares do Nucleo de Formacéo Geral do
Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC, Campi Blumenau e
Rio do Sul (concluséo)

Carga
Componentes Curriculares Horaria |Créditos | PCC
Semestral
Fundamgntos e Metodologia da 75 5 15
Geografia
Libras 60 4 -
Politicas Publicas em Educagéo 60 4 -
Subtotal 270 18 30
Diversidade, Incluséo e Direitos
60 4 -
Humanos
Gestdo Educacional 90 6 30
Modalidades de Educacédo Baésica | 60 4 -
Subtotal 210 14 30
Tecnologias de Informagéo e 30 5
Comunicagdo em Educagéo B
Gestdo Escolar 75 5 15
Modalidades de Educacéao Baésica Il 60 4 -
Subtotal 165 11 15
CARGA HORARIA TOTAL NFG 2.085 139 195

Fonte: Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC,
Campi Blumenau (2015) e Rio do Sul (2016).

Esse nucleo de estudos busca articular essa e outras questdes
mediante 0 estudo acurado da literatura pertinente e de realidades
educacionais, bem como por meio de reflexdes e acles criticas, ndo
perdendo de vista a diversidade e multiculturalidade da sociedade
brasileira (IFC BLUMENAU, 2016).
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O Nade®™, conforme expresso no PPC do IFC Campus
Blumenau (2015), € voltado as areas de atuacdo profissional priorizadas
pelo projeto pedagdgico das instituicdes, propiciando, entre outras
possibilidades, a investigagdo sobre processos educativos e de gestdo em
diferentes contextos; avaliacdo, criacdo e utilizacdo de textos e materiais
didaticos, bem como de processos de aprendizagem que contemplem a
diversidade social e cultural; e o estudo, andlise e avaliacdo das teorias
da educacéo, a fim de propiciar a elaboracdo de propostas educacionais
consistentes e inovadoras (IFC BLUMENAU, 2016).

Nos Quadros 21 e 22, apresentam-se, respectivamente, 0 Nade e
as ACCs do Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC — Campi
Blumenau e Rio do Sul:

Quadro 21 — Componentes Curriculares do Nucleo de Aprofundamento e
Diversificagdo de Estudos (Nade), e estagio curricular do Curso
de Licenciatura em Pedagogia do IFC, Campi Blumenau e Rio do

Sul
Carga
Cadigo Componentes Curriculares Horaria Créditos
Semestral

- Estagio | - Educacéo Infantil 105 7
B Estagio Il - Educacéo Infantil 90 6
B Estagio 111 - Anos Iniciais 105 7
B Estagio IV - Anos Iniciais 105 7
Subtotal 405 27

ACC Atividades Curriculares 200 _

Complementares
Carga Horéria Total Nade 605

Fonte: Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC,

Campi Blumenau (2015) e Rio do Sul (2016).

% 0 conjunto das disciplinas deste nucleo estdo apresentadas no Quadro 21.
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Quadro 22 — Atividades Curriculares Complementares (Iniciacdo Cientifica,
Extensdo e Monitoria) do Curso de Licenciatura em Pedagogia do
IFC, Campi Blumenau e Rio do Sul

Cédigo | Componentes Curriculares Carga Horaia Semestral

Atividades de Extensao

ACC Atividades de Pesquisa Desenvolvidas ao longo do curso

Atividades de Ensino

TOTAL 200

Fonte: Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC,
Campi Blumenau (2015) e Rio do Sul (2016).

O NEI® proporciona o0 enriquecimento  curricular,
compreendendo a participacdo em seminarios e estudos curriculares, em
projetos de iniciacdo cientifica, monitorias e extensdo, diretamente
orientados pelo corpo docente do curso; atividades praticas,
possibilitando vivéncias nas diversas areas do campo educacional e
atividades de comunicagdo e expressdo cultural (IFC BLUMENAU,
2016).

No Quadro 23, tem-se 0 NEI do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFC — Campi Blumenau e Rio do Sul:

Quadro 23 — Componentes Curriculares do Nucleo de Estudos Integradores
(NETI) do Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC, Campi
Blumenau e Rio do Sul (continua)

Carga
Componentes Curriculares Horéria Créditos
Semestral
Pesquisa e Processos Educativos | 90 6
Pesquisa e Processos Educativos Il 90 6
Pesquisa e Processos Educativos 111 90 6
Pesquisa e Processos Educativos IV 90 6

® O conjunto das disciplinas deste nucleo estdo apresentadas no Quadro 23.
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Quadro 23 — Componentes Curriculares do Nucleo de Estudos Integradores
(NEI) do Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC, Campi
Blumenau e Rio do Sul (conclusdo)

Carga
Componentes Curriculares Horaria Créditos
Semestral
Pesquisa e Processos Educativos V 90 6
Pesquisa e Processos Educativos VI 90 6
Pesquisa e Processos Educativos VI 90 6
Pesquisa e Processos Educativos VIII 30 2

Fonte: Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC,
Campi Blumenau (2015) e Rio do Sul (2016).

Contudo, os quatro curriculos analisados ndo possuem divistes
em eixos, tematicas ou médulos de formacdo, o que pode significar que
ndo h4 um fio formativo condutor dos seus desenhos curriculares, mas,
sim, uma sobreposicéo de disciplinas que, muitas vezes, ndo demonstra
uma sequéncia ldgica para a formacédo dos licenciados em Pedagogia.

Um exemplo dessa descontinuidade pode ser observado nos
primeiros semestres da matriz curricular (2011) do CLPe do Campus
Camboriu (Anexo B) e do curriculo (2012) do curso de Pedagogia do
Campus Videira (Anexo C): no segundo semestre do curso é ofertada a
disciplina Teorias Educacionais e Curriculares (60h), e no terceiro
semestre, Histéria da Educacdo (60h). Pelas ementas das duas
disciplinas, observou-se que os contelidos da disciplina de Historia da
Educacdo apresentam o fundamento tedrico historico necessario a
compreensdo dos conte(dos das teorias educacionais e curriculares no
contexto mundial e nacional. Portanto, pela organizacdo do presente
curriculo, a disciplina de Histéria da Educacdo deveria preceder a
disciplina de Teorias Educacionais e Curriculares, conferindo uma
sequéncia nos conhecimentos e coeréncia interna & sua organizagéo
pedagogica e curricular.

Percebe-se uma fragilidade na organizagdo dos CLPe,
principalmente em relagdo as énfases de formacdo que contempla
estdgio em todas as modalidades da Educacdo Basica e fragil
organizagdo das disciplinas, sem modulo ou curriculos diversos da
proposicdo de matriz curricular organizada por semestres e disciplinas,
proposicdo fundamental para a construcdo de um rumo solido e de
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possibilidades novas de constituicdo de suas matrizes curriculares. Em
pesquisas sobre as matrizes curriculares dos CLPe, Gatti e Barretto
(2009, 2014) constataram que a formagdo inicial de professores para a
Educacdo Basica ¢é constituida por “[...] estruturas curriculares
fragmentadas, sem disciplinas articuladoras, com ementas genéricas
guanto aos saberes pedagdgicos, e com visivel abreviagdo da formagéo”
(GATTI; BARRETTO, 2014, p. 38).

Com relacéo a legislacéo do estagio no Brasil, a homologacéo da
Lei n® 12.014/2009 é um marco legal que pode ser classificado como um
avango. A referida Lei alterou o art. 61 da LDBEN/1996, com “[...] a
finalidade de discriminar as categorias de trabalhadores que se devem
considerar profissionais da educagdo”. Em seu paragrafo tnico, inciso
II, revela a necessidade de que a formagdo docente contemple “[...] a
associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico” (BRASIL 2009).

Merece destaque também a Lei n® 11.788, de 25 de setembro de
2008, que é conhecida como a Lei do Estagio, por tratar especificamente
do estagio de estudantes. Destacam-se como avangos para 0 estagio no
campo educacional:

i) a obrigatoriedade de um acompanhamento sistematico do estagio
pela entidade de ensino com suspensdo dos processos de
autorizacdo, reconhecimento e credenciamento de institui¢des e
cursos, ou de sua renovagdo, caso essa exigéncia seja
descumprida (BRASIL, 2008a, art. 3°);

ii) a regulamentacdo da jornada do estagiario com determinacéo dos
parametros maximos: nao superior a 6 horas diarias e 30 horas
semanais (BRASIL, 2008a, art. 10°);

iii) reducdo de carga horéria do estagio em periodo de avaliacdo na
instituicdo de ensino (BRASIL, 2008a, art. 10°, § 2°);

iv) a concep¢do do estagio como um ato educativo escolar, como
parte do projeto pedagdgico do curso, integrado ao itinerario
formativo do educando e vinculado ao aprendizado de
competéncias  proprias a atividade profissional e a
contextualizagdo curricular, objetivando o desenvolvimento do
educando para a vida cidada e para o trabalho (BRASIL, 2009,
art. 1°), enfatizando o cardter eminentemente pedagdgico do
estagio, até entdo visto como um apéndice, um treinamento
pratico, como algo paralelo, complementar ao processo de
formacdo do estudante, tal qual prescrito na lei anterior: “[...]
como a complementacdo do ensino e da aprendizagem a serem
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planejados, executados, acompanhados e avaliados em
conformidade com os curriculos, programas e calendarios
escolares” (BRASIL, 2009, art. 1°, § 3°);

v) seu carater de instrumentos de integracdo, em termos de
treinamento  pratico, de aperfeicoamento técnico-cultural,
cientifico e de relacionamento humano;

vi) a distingdo terminoldgica entre as expressdes estagio obrigatério
e estigio ndo obrigatorio (BRASIL, 2009, art. 2°); o primeiro
entendido como o instituido no projeto do curso de formacéo,
cuja carga horaria € requisito para aprovacdo e obtencdo de
diploma (BRASIL, 2009, art. 2°, § 1°); e o segundo, “[...] como
atividade opcional, acrescida a carga horaria regular e
obrigatoria” (BRASIL, 2009, art. 2°, § 2°).

Com relacdo a formac&do de professores nos cursos de graduag&o,
licenciatura, o Estagio Supervisionado do CLPe é obrigatdrio e integra o
curriculo do Curso, prevendo carga horaria de no minimo 400 horas,
conforme disposto na Resolu¢do CNE/CP n° 2/2015.

Portanto, nos Cursos de Pedagogia do IFC, o estagio obedecera
ao disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais, na Lei n® 11.788/2008
(BRASIL/CNE, 2008), na Resolu¢do CNE/CP n° 1/2006, na Resolugdo
CNE/CP n° 2/2015, no Regimento Geral de Estagios do Instituto Federal
Catarinense e no Regulamento de Estagio do Curso de Licenciatura em
Pedagogia.

De acordo como os PPCs analisados (2011, 2012, 2015, 2016 e
2017), o estagio supervisionado €é instancia privilegiada que permite a
articulacdo entre os estudos tedrico e praticos — praxis —, tendo como
proposito a inser¢éo do futuro egresso do Curso de Pedagogia ho mundo
do trabalho. Nesse sentido, apresentam-se como finalidades basicas, as
seguintes proposi¢des: i) complementar e ampliar o0 processo de ensinar
e aprender a partir da inser¢cdo na e com a realidade das instituigdes
educativas — campos de estagio; ii) inserir o licenciando na realidade
educacional brasileira; iii) possibilitar ao académico a vivéncia de
situacdes de docéncia; e iv) possibilitar a compreensdo da relacdo
tedrico-pratica (IFC BLUMENAU, 2016).

Na analise referente a oferta de estagio supervisionado, destaca-
se que os CLPe de Camboril (2011) e Videira (2012) tém a
proposicdo de 300 horas, e os de Blumenau e Rio do Sul, criados mais
recentemente, j& incorporaram a proposi¢do de 405 horas. Isso ocorre
pela alteracdo proposta pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel
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superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo
continuada.

Nas matrizes curriculares dos CLPe dos Campi Camboriu
(2011) e Videira (2012), ao destacar os estdgios supervisionado
obrigatérios, observou-se um amplo campo de atuagdo profissional para
os estudantes do curso, que poderdo atuar na docéncia (Educacdo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental), em ambientes
escolares e ndo escolares, nas modalidades de ensino da Educacédo
Basica (Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo Especial; Educagdo
Profissional e Tecnoldgica; Educacdo Basica do Campo; Educacgdo
Escolar Indigena; e Educagdo Escolar Quilombola); e também na gestdo
em ambientes escolares e ndo escolares, conforme pode ser observado
no Quadro 24, abaixo:

Quadro 24 — Componentes Curriculares de Estagio Curricular do Curso de
Licenciatura do IFC, Campi Camborit (2011) e Videira (2012)

Componentes Curriculares ity Il Créditos
Semestral

Estagio Supervisionado — Educacéo Infantil 75 5
Estagio Supervisionado — Anos Iniciais 75 5
Estagio Supervisionado — Modalidades da

U 75 5
Educacdo Basica
Estagio Supervisionado — Gestdo 75 5

Total 300 20

Fonte: Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC,
Campi Camboril (2011) e Videira (2012).

De acordo com os PPCs dos Cursos de Licenciatura dos Campi
Camborit (2011) e Videira (2012), o estagio supervisionado da
Licenciatura em Pedagogia sera realizado em quatro etapas, a saber:

12 Etapa — Estagio Supervisionado na Educacdo Infantil (5°
semestre, 75 horas): nesta etapa, o aluno solidifica os conhecimentos
tedricos adquiridos ao longo do curso e concretiza habilidades
profissionais no decorrer da prdpria atuacdo docente, em escolas e
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turmas da Educacéo Infantil, acompanhado de estudo, analise e reflexao
critica.

2% Etapa — Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais (6°
semestre, 75 horas): nesta etapa, o aluno solidifica os conhecimentos
tedricos adquiridos ao longo do curso e concretiza as habilidades
profissionais no decorrer da propria atuacdo docente, relacionadas aos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, acompanhado de estudo, analise e
reflexdo critica.

3% Etapa - Estagio Supervisionado nas Modalidades da
Educacdo Basica (7° semestre, 75 horas): nesta etapa, o aluno solidifica
os conhecimentos tedricos adquiridos ao longo do curso e concretiza as
habilidades profissionais no decorrer da propria atuacdo docente,
acompanhado de estudo, analise e reflexdo critica em ambientes formais
ou ndo formais, nas modalidades de formacdo: Educacdo Especial,
Educacdo do Campo, Educacdo Quilombola, Educacdo Indigena,
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional. Apds o estudo
tedrico, cada estudante escolhe uma das modalidades da Educacédo
Basica para a realizagio do estagio supervisionado.

42 Etapa — Estagio Supervisionado na Gestéo (8° semestre, 75
horas): nesta etapa, o aluno solidifica os conhecimentos tedricos
adquiridos ao longo do curso e as habilidades profissionais relacionada
ao planejamento, a organizagdo e a gestdo dos sistemas de ensino, nas
esferas administrativas e pedago6gica, voltadas aos ambientes da
Educacdo Infantil ou dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Nas duas matrizes curriculares dos Cursos de Licenciatura dos
Campi Camboriu (2011) e Videira (2012), ha a proposicao de estagio
curricular na Educagdo Infantil; nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; nas modalidades de ensino da Educacéo Bésica (Educagéo
de Jovens e Adultos; Educagdo Especial; Educacdo Profissional e
Tecnolbgica; Educacdo Basica do Campo; Educacdo Escolar Indigena; e
Educacdo Escolar Quilombola); e na gestdo, o que contempla todas as
possibilidades de atua¢do do licenciado em Pedagogia em ambientes
escolares e ndo escolares. Compreende-se que ha um ampla oferta de
estagio supervisionado nesses dois cursos, proporcionando uma divisdo
da carga horéria destinada ao estdgio na oferta de disciplinas nas
diversas modalidades da Educacdo Basica, na docéncia e na gestdo, o
que de certa forma diminui a carga horéria de estagio destinada a
docéncia na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

O curriculo polivalente e vasto dessa formag&o suscita ddvidas se
a carga horéria das quatro modalidades de estagios (que € menor que a
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dos estagios dos CLPe de Blumenau e Rio do Sul) proposta para os
Nucleos de Aprofundamento e de Fundamentos da Educacdo é
suficiente para proporcionar formacdo teérica com a profundidade
necessaria e, consequentemente, para colocar em pratica as proposi¢cdes
pedagdgicas nesses campos de atuacdo. Pelo exposto, constata-se o
desafio que é a formacdo inicial de professores nos CLPe ap6s a
vigéncia das DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006), que tém como foco de
formacéo a docéncia.

Para Gatti (2012), porém, ha que se considerar que as Diretrizes
Curriculares Nacionais em vigor, além de fragmentadas entre si, embora
tratem de um mesmo profissional, o professor para a Educacéo Infantil e
0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental e também o pedagogo, ou sdo
frageis, ou ambiguas, ou complexas em excesso, gerando impasses para
sua concretizacdo nas estruturas curriculares de licenciaturas.

Nessa mesma perspectiva, Triches (2016) afirma que essa
proposicdo de formacdo de professores nos CLPe em vigor apds as
DCNCLPe (BRASSIL/CNE, 2006b) s6 sera possivel se os futuros
professores, para dar conta dessa docéncia alargada®™, assumirem as

® Compreende-se a concepgdo de docéncia alargada baseada em Triches
(2016, p. 49). Para a pesquisadora, o aludido fenémeno ocorre pela
dispersdo de campos de atuacdo e de fungdes, bem como pela falta de
clareza acerca da finalidade do CPe, elementos suscetiveis de criticas as
DCNCLPe, pois ndo permitem uma formacdo densa e de qualidade para
os profissionais da educagdo, especialmente para o professor. Nesta
pesquisa de doutorado, ao analisarmos a implementacdo das Diretrizes em
IES federais, reiteramos que se trata de um movimento de restricdo e de
alargamento da formacédo do licenciado em Pedagogia, no qual este é tido
como professor-instrumento da reforma. As evidéncias da restricdo serdo
mostradas pelos indicios da formacéo rasa, parca e fragilizada proposta
pelas Universidades Federais nos projetos e nas matrizes curriculares. Ela
¢ gerada, entre outros motivos, pelo alargamento do sentido de docéncia,
pela variedade de funcbes e conhecimentos que este profissional deve
possuir, os quais se encontram dispersos pelo curriculo, gerando, por
consequéncia, falta de aprofundamento e de adensamento em varios
campos que as universidades assumem o compromisso de formar. A
principal restricdo esta na formacéo para as atividades de ensino. Ou seja,
contraditoriamente, ainda que se trate de uma licenciatura destinada a
formar docentes, esta em risco a qualificacdo do professor na sua funcéo
primeira de ensinar.
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caracteristicas de um superprofessor, com muitas atribuicdes e
competéncias, mas escassa formacdo tedrica.
Para Triches (2010, p. 40),

[..] contraditoriamente, ao se constituir como
superprofessor é constituido como professor-
instrumento, por meio do qual a reforma se
realizaria e, numa perspectiva de largo alcance,
colaboraria para a manutencdo da hegemonia
burguesa. (grifos no original).

Mas, por outro lado, apesar das criticas a essa formacdo ampla e
generalista, ndo se pode deixar de destacar um ponto positivo das
analises, referente aos estagios obrigatérios e aos campos de estagio
proporcionados aos estudantes dos cursos analisados: a possibilidade de
estagio supervisionado em diferentes espagos formativos, como por
exemplo, ambientes escolares e ndo escolares, nas modalidades de
ensino da Educacdo Basica (Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo
Especial; Educacdo Profissional e Tecnoldgica; Educacdo Bésica do
Campo; Educagdo Escolar Indigena; e Educacdo Escolar Quilombola),
visto que a escola ndo é o Unico lugar de formacdo, e o pedagogo
também desenvolve suas atividades pedagodgicas e educativas em
instituicbes socioeducativas, movimentos sociais etc., trazendo a
possibilidade de relagdo direta com a comunidade em geral.

Assim, 0 que se questiona ndo é a oportunidade ampla de estagio
supervisionado, mas, sim, se 0s componentes curriculares desenvolvidos
em no minimo 3.200 horas proporcionam 0s conhecimentos teorico-
praticos necessarios para a formacdo da docéncia e do pedagogo para a
Educacdo Baésica.

Contudo, ao analisar as matrizes dos CLPe do IFC criados mais
recentemente (Campus Blumenau, em 2015, e Campus Rio do Sul, em
2016), as quais foram construidas também pelas contribuigdes no
ambito do Prodocéncia do IFC, por meio do Projeto Tempos e Espagos
de Formacdo Docente e Inovacdo Pedagdgica, que visou refletir e
repensar as concepgdes e a organizacao dos cursos de licenciatura desses
IFs, observou-se que a carga horaria de 405 horas e o0 foco dos estagios
estdo totalmente voltados para a docéncia na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, contemplando dois estagios na
Educago Infantil, com um total de 195 horas, e dois estagios nos Anos
Inicias, com um total de 210 horas, ou seja, ambos sdo destinados a
formacdo para docéncia. Portanto, na formacdo do licenciado em
Pedagogia desses dois cursos, ndo estd contemplado o estagio
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supervisionado nas modalidades de formacdo da Educacdo Bésica e na
gestdo, conforme expresso no Quadro 20.

De acordo com o0s PPCs dos Cursos de Licenciatura em
Pedagogia dos Campi Blumenau (2015) e Rio do Sul (2016), o estagio
contemplara dois campos de atuacdo, sendo realizado em quatro etapas,
quais sejam:

12 Etapa: Estagio | — Educacdo Infantil (5° semestre, 105
horas): nesta etapa, o académico solidifica os conhecimentos tedricos
produzidos ao longo do curso por meio de praticas pedagdgicas
realizadas em Centros de Educacdo Infantil, acompanhado de estudo,
andlise e reflexdocritica.

2% Etapa: Estagio Il — Educacgdo Infantil (6° semestre, 90
horas): nesta etapa, 0 académico da continuidade a proposta realizada no
semestre anterior, ampliando as discussfes tedricas e as concepcoes
acerca das préaticas pedagdgicas na Educacédo Infantil.

3% Etapa: Estagio Il — Anos Iniciais (7° semestre, 105 horas):
nesta etapa, o académico solidifica os conhecimentos tedricos
produzidos ao longo do curso por meio de praticas pedagdgicas
realizadas em turmas de Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
acompanhado de estudo, analise e reflexdocritica.

42 Etapa: Estagio IV — Anos Iniciais (8° semestre, 105 horas):
nesta etapa, o académico da continuidade a proposta realizada no
semestre anterior, ampliando as discussGes tedricas e as concepcdes
acerca das praticas pedagdgicas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Referente a questdo do estagio nos cursos de formacgdo de
professores, ou seja, da relacdo entre a teoria e pratica, entre o
conhecimento tedrico e 0 método, na nossa compreensao ha muito a se
avangar nos cursos de licenciatura. Um exemplo seria a possibilidade de
os estudantes de Licenciatura em Pedagogia ter acesso a escola e,
consequentemente, as atividades tedricas e praticas mediante o
desenvolvimento de atividades conjuntas, proporcionadas desde o inicio
do curso, e que essa conexdo acontecesse em disciplinas espalhadas do
inicio ao final do curso, néo especificamente nas disciplinas de estégio.

Para Pimenta e Lima (2010), é fundante, na formag&o dos futuros
professores, elaborar propostas de estagios que concebam o percurso
formativo alternando os momentos de formagdo dos estudantes na IES e
nas escolas que constituem os campos de estdgio. Essas propostas
consideram que a teoria e a pratica estdo presentes tanto nas IEs como
nas escolas, tornando-se um desafio para estudantes, professores e
supervisores de estadgio proceder ao intercdmbio, durante todo o
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processo formativo, entre 0 que se teoriza e 0 que se pratica em ambas
as instituicdes educacionais. Esse movimento pode ser bem realizado
em uma estrutura curricular que organiza espacos e reserva momentos
para reflexdo e analise das praticas dos cursos de formagdo de
professores e das acdes dos professores a luz dos fundamentos tedricos
das disciplinas e das experiéncias de seus docentes.

Analisando as ementas das disciplinas, o Regulamento de
Estagios, a Normatizacdo da Pratica como Componente Curricular (que
regulamenta e define normas e critérios para a PCC no ambito das
praticas pedagégicas do curso), o Regulamento da Disciplina de
Pesquisa e Processos Educativos (PPE), e Regulamento de Trabalho de
Curso (TC), ambos fontes documentais da pesquisa para a analise das
disciplinas de PPE (I a VIII) dos CLPe do IFC, observou-se que séo
contempladas as Praticas como Componente Curricular, as quais
proporcionam o acesso dos estudantes ao campo da gestdo e demais
modalidades da Educacdo Basica.

Um exemplo disso ocorre nas disciplinas de Pesquisa e Processos
Educativos (I a VIII), ministradas do primeiro ao oitavo semestre do
curso, prevendo a inser¢do dos estudantes no contexto escolar ja no
segundo e terceiro semestre do curso, as quais podem ser sinalizadas
como uma possibilidade que proporciona uma soélida insercdo dos
futuros professores no campo de atuagao.

Para Pimenta et al. (2017), ha& nas matrizes curriculares dos CLPe
difusdo e dispersdo na formacdo do pedagogo, o que acaba por
inviabilizar uma formacéo solida para o professor da Educagéo Infantil e
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e ambos 0s aspectos
evidenciam a fragilidade do estatuto de profissionalidade dos
pedagogos, que, de um modo ou de outro, inserem-se nas escolas como
docentes polivalentes. E, sobretudo, porque formados com essas
fragilidades, dificilmente estardo em condi¢des de conduzir processos de
ensinar e de aprender que contribuam com a qualidade formativa
emancipatoria de todas as criancas, jovens e adultos que frequentam os
Anos Iniciais da Educacéo Basica.

Nesse sentido, observou-se que os curriculos dos CLPe dos
Campi Blumenau e Rio do Sul focam na docéncia, deixando carente a
formacdo do pedagogo. Segundo Cruz (2011), o pedagogo é um
importante profissional da educagdo, que tem suma importancia no
contexto educacional e escolar, visto que é alguém que desempenha o
papel de articulador do trabalho pedagdgico da escola como um todo,
realizando uma pratica pedagogica a servico da emancipacdo ndo sé da
escola, mas, também, de um contexto social mais amplo.
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Porém, para que a formacao inicial de professores esteja a altura
das reais necessidades dos estudantes, na nossa compreensdo, ndo sera
suficiente apenas ficar no campo das analises sobre as diferentes
concepgdes que o estagio e sua inter-relagdo com a questdo do aporte
tedrico e pratico de um curso de formagdo de licenciados. Ha de se
pensar e planejar coletivamente novas propostas pedagogicas e
curriculares para as reais e atuais necessidades dos professores que
atuardo na Educacdo Bésica deste pais. H4, portanto, a necessidade de
proposicdes que superem o bibnimo teoria-pratica e avancem para a
relagdo entre professores e estudantes e sua conexdao com 0s
conhecimentos tedricos e praticos da atuacdo docente. Tendo em vista
sua relevancia, propormos cursos de formagdo que fundamentem seus
campos de atuacdo na “[...] perspectiva tedrico-pratica defendida,
alimentada pelo pensamento gramsciano, do educador como auténtico
intelectual transformador” (CRUZ, 2011, p. 140).

Nesse sentido, referente as mudancas e inovacdes nos curriculos
dos CLPe realizadas por instituicdes publicas e particulares, em
diferentes locais e regides do pais, conforme Barretto (2015), tem-se
evidenciado uma fraca capacidade de institucionalizagdo. No entanto,
segundo Gatti, Barretto e André (2011), um avango que tem prosperado,
e por isso merece destaque, diz respeito a iniciativa de imprimir nova
feicdo aos cursos do estado de S&o Paulo e do Espirito Santo, nos quais
ha o favorecimento e o incentivo a a¢fes pedagdgicas tedricas e pratica
que contribuam com a interacdo entre universidade e escola por meio de
uma tentativa parcial, mas importante: a transformagdo das
caracteristicas dos estdgios, como recentemente estabelecido pelo
Programa de Residéncia Pedagogica, Edital Capes n° 6/2018.

Com relagdo aos componentes curriculares do Nucleo de
Estudos Integradores, ha a presenca de um componente que verticaliza
0s quatro curriculos dos CLPe do IFC, denominado Pesquisa e
Processos Educativos (PPE), presente na matriz curricular do primeiro
ao oitavo semestre do curso, mostrando que na formacéo dos licenciados
em Pedagogia ha como principio o ensino com pesquisa, 0 qual foi
identificado ap6s a andlise de conteldo das ementas e do documento
Regulamento da disciplina de Pesquisa e Processos Educativos e
Trabalho de Curso (IFC CAMBORIU, 2017c), que descreve e
normatiza esses componentes curriculares. Constata-se 0 seu Viés
formativo em uma dimensdo que tem por objetivo inserir o aluno na
pratica social e nos campos de atuacdo docente egresso do CPe, desde o
inicio da formacdo, fazendo a escolha pela pesquisa como forma de
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leitura e apreensdo da realidade e como ferramenta de proposicdo de
intervencao na/com a pratica social.

Neste sentido, destaca-se como elemento significativo da
proposta curricular dos CLPe do IFC, a experiéncia formativa da Préatica
como Componente Curricular como espa¢o para o desenvolvimento
profissional dos futuros professores.

Conforme o art. 2° do referido Regulamento (IFC CAMBORIU,
2017c), esse componente curricular, Pesquisa e Processos Educativos
procura desenvolver a capacidade investigativa e produtiva do estudante
e contribuir para a sua formacdo bésica, profissional, artistica, cientifica
e politica. O que, na nossa analise, traz contributos a formacéao inicial do
professor e pedagogo.

Estd-se de acordo com André (2012), sobre a urgéncia de
compreender que a proposta de formacgdo do professor-pesquisador
coloca novas perspectivas no campo da formacdo docente, ou seja, a
compreensao, por parte dos professores formadores e IES responsaveis
pelos cursos de licenciatura, de que a formacdo docente exige
guestionamentos constantes e a busca de solugBes criativas para 0s
problemas encontrados no contexto escolar. Portanto, acredita-se que a
formacdo, por meio de disciplinas que possuem a pesquisa COmo eixo
condutor da formacdo dos estudantes, ainda na graduacdo, é algo
significativo para o desenvolvimento da profissionalidade desses futuros
docentes. Nesta perspectiva:

A énfase nesse tipo de formagdo estda no
desenvolvimento de uma atitude investigativa por
parte do professor, detectando problemas,
procurando na literatura educacional, na troca de
experiéncias com o0s colegas e na utilizagdo de
diferentes recursos, solucdes para encontrar
formas de responder aos desafios da prética,
independentemente de se atribuir ou néo o rétulo
de pesquisa a esse tipo de atividade. (ANDRE,
2012, p. 24, grifo no original).

Desse modo, é fundante haver um processo de formagdo que
desenvolva o espirito investigativo dos sujeitos, para que seja possivel
uma formacdo que emancipe o0s estudantes, e ndo o0s torne meros
reprodutores e executores dos curriculos e das praticas pedagogicas
propostos pelos agentes nacionais e reguladores das politicas
curriculares e educacionais deste pais.

Com relagdo as analises do Quadro 25, a categoria com maior
percentagem é a que contempla outros saberes (16,40%), representados
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pelo total de dez componentes curriculares (Libras I; Libras II; Leitura e
Producdo Textual; Literatura e Educacdo; Linguistica; Linguagem,
Corpo e Movimento; Diversidade; Educacdo e Direitos Humanos;
Diversidade e Inclusdo Social; e Estatistica), 0 que causa uma certa
preocupacdo, pois 0s curriculos contemplam mais conhecimentos
diversificados do que propriamente os relacionados a profissdo docente.

Afirma-se que a amplitude de componentes nessa categoria
mostra limite das matrizes curriculares e dispersdo da formacdo do
docente para atuacdo na Educacdo Basica.

Para Libaneo (2010), formar o docente e 0 pedagogo é o que esta
definido para os Cursos de Pedagogia. No entanto, considerando a
complexidade e amplitude dessas profissGes, 0 que se evidencia nos
curriculos dos CLPe, a partir das DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006), ¢é
que se forma o docente polivalente.

H& um empate no segundo maior percentual entre a terceira e
guarta categorias, conhecimentos relativos a formacao profissional
especifica e conhecimentos relativos as modalidades e niveis de
ensino especificos, cada qual com 14,75% dos componentes
curriculares. Em relacdo aos conhecimentos relativos a formacéo
profissional especifica, constata-se que neles estdo contemplados os
conhecimentos da formacgdo profissional, como os componentes de
Metodologia e Fundamentos em Arte, Ciéncias Naturais, Matemaética,
Lingua Portuguesa, Geografia, Histéria, abrangendo conteldos dos
Pardmetros Curriculares da Educacéo Basica necessarios para a atuagdo
do licenciado em Pedagogia, principalmente nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Percebe-se que os quatro curriculos trazem a proposicdo de
estudo dos conteldos dos parametros curriculares associado as
metodologias e aos respectivos fundamentos. E pela analise documental
e das ementas, observa-se que ha uma acdo de proposicéo de integracédo
entre as disciplinas de PPE (I a VIII) com as demais disciplinas
contempladas nos PPCs analisados, mas, pela analise das demais
disciplinas, ndo foi possivel identificar se hd uma relacdo de integracéo
entre teoria e préatica, ou seja, entre as disciplinas de fundamentos e as
de metodologias, estadgios e componentes curriculares que possuem
componentes de pratica como componente curricular (PCC). Conforme
afirma André (2012), ainda é dificil a mediacéo entre teoria e prética, e
por isso ndo se a realiza a bom termo, tal como vém apontando, de longa
data, iniUmeros estudos.

Com igual percentagem (14,75%), a categoria conhecimentos
relativos as modalidades e niveis de ensino especificos esta
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representada por nove componentes curriculares dos 61 analisados. Nas
analises dos desenhos curriculares dos quatro cursos, percebeu-se que
nos CLPe de Camborii e Videira had componentes curriculares
especificos para as modalidades de formacdo da Educacéo Bésica, assim
como a oferta de estagio curricular em todas as modalidades de
formag&o, com uma carga horéria de 75 horas. Como exemplo, tém-se
0s componentes curriculares denominados Educacdo Especial (60h),
Educacdo de Jovens e Adultos (60h), Praticas Educacionais ndo
Escolares (60h), os quais propiciam, de forma condizente, a formacao
necessaria a consubstanciacdo dos conhecimentos tedricos e praticos.

Contudo, essa proposicdo de formacdo ndo esta presente nos
curriculos dos CLPe de Blumenau e Rio do Sul, pois nenhum dos dois
contempla estagio curricular nas modalidades de formacdo e gestdo,
mas, sim, componentes curriculares tedricos sobre as modalidades de
Educacdo Basica | e Il (Educacdo Especial, Educagdo do Campo,
Educacdo Quilombola, Educacdo Indigena, Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacéo Profissional).

Os componentes curriculares Jogo, Brinquedo e Brincadeira;
Alfabetizacdo e Letramento; Infancia e Educacdo Infantil tém um
objetivo especifico na formacdo do licenciado em Pedagogia,
contemplando os contelldos necessarios para a atuacdo nos Anos Inicias
e na Educacdo Infantil, mas com uma carga horaria pequena para
ministrar a ementa, tendo em conta o desafio de letramento das criangas
da Educacdo Bésica e as nuances e especificidades da infancia.
Principalmente na Educagdo Infantil, em que muitas préaticas estdo
tirando das criangas o direito de brincar, ao adiantar processos de leitura
e escrita nessa etapa da Educacdo Bésica, 0 que se considera um sério
problema das politicas curriculares e educacionais do pais, em especial
com a aprovacdo da BNCC para a Educacéo Infantil.

Portanto, nas analises das ementas e das bibliografias basicas e
complementares, foi possivel constatar que as disciplinas dos
conhecimentos especificos das modalidades de formacdo, como os
referentes a Educacdo Especial, a Educacdo do Campo, a Educacdo
Quilombola, & Educacdo Indigena, & Educacao Profissional, a Educacéo
de Jovens e Adultos etc.,, possuem carga horéria reduzida,
impossibilitando o aprofundamento teérico dos conteidos. Enfim, ha
insuficiéncia de contelidos na formagao tedrica e pratica para a atuacao
do licenciado em Pedagogia nessas modalidades da Educacdo Basica.
Para Scheibe (2007), na elaboracdo dos PPCs também se imp8e como
um desafio a definicdo dos componentes de contelidos necessarios para
abranger a formagao proposta pelas DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b).
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Os conhecimentos relativos a sexta categoria, Pesquisa e
Trabalho de Curso (TC), representam 13,11% dos componentes
curriculares analisados, a mesma percentagem da oitava categoria,
Estagios. Foi possivel identificar uma relacdo de proximidade entre os
componentes curriculares dessas duas categorias, principalmente porque
as analises das ementas e dos PPCs revelou a proposicao de intersecdo
entre esses conhecimentos desde o inicio dos CLPe, visto que os
componentes curriculares denominados PPE possuem a proposicdo de
fazer a triade entre ensino, pesquisa, metodologia cientifica, em uma
tentativa de aproximar e inter-relacionar os conteldos dos componentes
PPE (I ao VIII) aos dos quatro estagios contemplados na formacdo do
licenciado em Pedagogia do IFC.

Os conhecimentos referentes a primeira categoria, Fundamentos
Tedricos da Educacdo, representam 11,5% dos componentes dos
desenhos curriculares do CLPe. Apesar da expressiva percentagem,
estudos de autores como Saviani (2008), Libaneo (2008), Pimenta et al.
(2017) mostram, conforme a constitui¢do histérica dos quatro desenhos
curriculares do Curso de Pedagogia no Brasil, que ocorreu uma
diminuigdo significativa dos conhecimentos relacionados aos
fundamentos tedricos, conforme explicitado no capitulo quarto.

Esse aspecto, na avaliagdo dos estudiosos, tornou o CLPe
deficitario e, aos poucos, enfraqueceu a esséncia da formacdo dos
professores, pois, na avaliacdo dos autores Saviani (2008), Libaneo
(2008), Pimenta et al. (2017), o conhecimento tedrico é fator de primeira
ordem para a plena formacdo e o desenvolvimento profissional da
docéncia, do pedagogo e do professor-pesquisador. Portanto, considera-
se que 0 nimero de componentes curriculares tedricos e suas respectivas
cargas horarias sdo suficientes para garantir a formacdo do professor
para a Educacdo Basica, principalmente os do campo da educacdo, que
exigem conhecimentos de areas diversas, como a Historia da Educacéo,
a Sociologia, a Filosofia etc, pois a formac&o inicial ndo consegue dar
conta de todos os conhecimentos, 0s quais serdo desenvolvidos no
decorrer do desenvolvimento profissional dos docentes e nos processos
de formag&o continuada dos professores.

A sétima categoria, Atividades complementares, relacionada as
atividades determinadas pelas Resolugdes CNE n° 2/2002, n® 1/2006 e
n® 2/20015, qual sejam, de ensino, extensdo, pesquisa, monitoria,
semindrios e laboratorios com atividades praticas, obteve a percentagem
de 9,83%. Por meio da analise dos PPCs, constatou-se que os CLPe de
Camborit e Videira exigem 105 horas nesse componente, 0 CLPe de
Blumenau, 200 horas; e o de Rio do Sul, 205 horas. Contudo, em
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nenhum documento curricular e pedagégico analisado, como o
Regulamento das ACCs no ambito do Instituto Federal Catarinense
(2013, 2016), ficou expressa de forma clara como essas atividades sdo
ofertadas, tampouco a maneira com que sdo realizadas pelos estudantes.

Por fim, a categoria com o menor indice foi a segunda,
Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais, com 6,55%, fato
que desperta preocupacdo em razdo do exiguo nimero de componente
curriculares — apenas quatro — e, consequentemente, da baixa carga
horéria. E de se questionar como poderia um professor atuar sem ter
claros conhecimentos sobre as questdes do funcionamento e
financiamento do ensino, dos processos de elaboracéo, implementacéo e
implantacdo das politicas curriculares e educacionais, assim como dos
processos de gestdo escolar e educacional. Em relacdo a formacdo
licenciado em Pedagogia para a gestdo, apos as analises das ementas e
dos referenciais tedricos das disciplinas, constatou-se que essa formagdo
é contemplada na formacdo do licenciado em Pedagogia nos quatro
CLPe do IFC, pois no curriculo desses cursos ha disciplinas sobre
gestdo escolar, gestdo educacional; e nos Campi de Camboriu e
Videira, a oferta do estagio supervisionado em gestao.

Em suma, é fundante que o professor e o pedagogo
compreendam de forma clara as politicas puablicas e os processos
sociais, econdmicos, culturais e politicos em que a area da educacdo esta
inserida, para que possam se tornar verdadeiros intelectuais da
educacdo, e ndo meros executores de tarefas previamente definidas. As
constatacBes apresentadas sdo preocupantes, pois esses componentes
curriculares trazem contetidos e conhecimentos referente a organizacédo
dos sistemas de ensino e as politicas curriculares, contribuindo para a
formag8o do professor em uma perspectiva critica, o que, pela anélise
realizada, aparece em pequena propor¢do nos cursos de Pedagogia do
IFC.

A seguir, no Quadro 25, apresentam-se as analises das matrizes
curriculares obtidas, seguida de uma discussdo, com objetivo de
evidenciar posteriormente o que vem sendo proposto para a formacéo
dos professores nos Cursos de Pedagogia do IFC.
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subcategorias de analise (continua)

Quadro 25 — Componentes Curriculares Obrigatérios, segundo as categorias e

7 - Fundamentos e Metodologia da
Historia (60h)

8 - Fundamentos e Metodologia da
Geografia (60h)

9 - Tecnologias de Informacéo e
Comunicagdo em Educacdo (60h)

Total da carga horaria: 540h

Categorias/Carga Horaria tedrica N° %
1 - Histéria da Educagdo (60h)
2 - Filosofia da Educagdo (60h)
3 - Psicologia da Educac&o (60h)
1 Eundamentos | 4 - Educagdo, Sociedade e Trabalho
teéricos da (60h) 7 | 11,50
educagéo 5 - Antropologia (60h)
6 - Didatica | (60h)
7 - Didatica Il (60h)
Total da carga horaria: 420h
1 - Teorias Educacionais e Curriculares
(60h)
Conhecimentos — -
T - 2 - Politicas Publicas (60h) A 655
sistemas 3 - Gestdo Escolar (60h) '
educacionais 4 - Gestdo Educacional (60h)
Total da carga horaria: 240h
1 - Pedagogia e Profissdo Docente (60h)
2 - Fundamentos e Metodologia de
Aurtes (60h)
3 - Inféncia e Pedagogia (60h)
4 - Fundamentos e Metodologia da
Lingua Portuguesa (60h)
Conhecimentos | 5 - Fundamentos e Metodologia da
re|ativos a Matemética (GOh)
formagéo 6 - Fundamentos e Metodologia das 9 | 1475
profissional Ciéncias Naturais (60h)
especifica
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Quadro 25 — Componentes Curriculares Obrigatérios, segundo as categorias e

subcategorias de analise (continuagédo)

Categorias/Carga Horaria tedrica

ND

%

1 - Alfabetizacdo e Letramento | (60h)

2 - Jogo, Brinquedo e Brincadeira(60h)

3 - Infancia e Educacéo Infantil (60h)

4 - Alfabetizacdo e Letramento Il (60h)

5 - Modalidades de Educacdo Baésica I

. (Educacdo Especial, Educacdo do

4 Conhecimentos Campo, Educacdo  Quilombola,
relativos  as Educacdo Indigena) (60h)

modalidades e - oA
niveis de | 6 - Modalidades de Educacdo Basica Il

ensino Educagdo de Jovens e Adultos,
Educacéo Profissional) (60h)

7 - Educacéo Especial (60h)

8 - Educacdo de Jovens e Adultos(60h)

9 - Préaticas Educacionais ndo Escolares
(60h)

Total da carga horaria: 540h

14,75

1 - Libras I (60h)

2 - Libras 11 (30h)

3 - Leitura e Producédo Textual (60h)

4 - Literatura e Educagdo (60h)

5 - Linguistica (60h)

6 - Linguagem, Corpo e Movimento
5 Qutros saberes (60h)

7 - Diversidade, Inclusdo e Direitos
Humanos (60h)

8 - Estatistica (60h)

9 - Diversidade e Incluséo Social (60h)

10 - Etica e Bioética (60h)

Total da carga horaria: 570h

10

16,40
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Quadro 25 — Componentes Curriculares Obrigatérios, segundo as categorias e
subcategorias de analise (concluséo)

Categorias/Carga Horaria tedrica N° %
1 - Pesquisa e Processos Educativos -
PPE | (60h)
2 - PPE 11 (60h)
3 - PPE 111 (60h)
6 Pesquisa e 4 - PPE IV (60h)
(T:L"jks’g'(hT"C)de 5 - PPE V/ (60h) 8 | 1311
6 - PPE VI (60h)
7 - PPE VII (60h)
8 - PPE VIII (60h)
Total da carga horaria: 480h
1 - Atividades de Extenséo
2 - Atividades de Pesquisa
- 3 - Atividades de Ensino
Zogg:/elrﬁii;es 4 - Monitoria 6 | 983
5 - Seminérios
6 - Laboratdrios — atividades praticas
Total da carga horaria: 200h
1 - Estagio — Educacéo Infantil (105h)
2 - Estagio — Educacéo Infantil 1 (105h)
3 - Estagio — Educacéo Infantil 11
(105h)
4 - Estagio — Anos Iniciais (105h)
8 Estéagios 5 - Estagio — Anos Iniciais | (105h) 8 13,11
6 - Estagio — Anos Iniciais Il (105h)
7 - Estagio — Modalidades de Formacéo
(75h)
8 - Estagio — Gestéao (75h)
Total da carga horaria: 780h
Total 61 100

Fonte: Elaborado pela autora (2018) com base em Gatti e Barretto (2009, p.

123).
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Na analise do Quadro 25, com um olhar mais demorado sobre os
componentes curriculares de cada categoria, percebe-se um vasto
repertorio para a formacao dos licenciados nos CLPe do IFC, formado
por saberes que abrangem os fundamentos da educagdo, os saberes
pedag6gicos e as metodologias referentes aos contelido da Educacéo
Basica, espagos ndo formais, libras, tecnologias, conhecimentos sobre
curriculo e politicas publicas, enfoque na gestdo escolar e educacional,
inclusive com estagio em gestdo nos Campi de Camboril e Videira.

Destaca-se que todas as disciplinas dos CPe analisadas sédo
ofertadas na forma presencial, ou seja, nenhum dos quatro curriculos
contempla a possibilidade de oferta de 20% da carga horaria na
modalidade EaD, pois, pela legislagio do Sistema Nacional de
Avaliagdo da Educagdo Superior (Sinaes), essa possibilidade somente
pode ser ofertada pelas IES apds o curso ser avaliado pela Comissdo de
Avaliacdo do MEC, o que sé é possivel depois de seu primeiro
credenciamento, que ocorre no prazo minimo de cinco anos para as
Universidades e Institutos Federais.

A seguir, apresenta-se uma analise das matrizes curriculares, com
énfase nas ementas das disciplinas dos CPe do IFC, Campus Camboriu
(2011, 2017); Campus Videira (2012, 2017); Campus Blumenau
(2015); Campus Rio do Sul (2016), com o intuito de identificar a
concepcdo de formacdo inicial de professores e evidenciar 0 que vem
sendo proposto para a formagdo dos professores nos Cursos de

Pedagogia (Anexo B, C, D, e E) 62,

5.2.3.2 Anélise acerca da formacao de professores e do aporte tedrico-
metodolégico expresso nas matrizes curriculares e nas ementas
dos Cursos de Pedagogia do IFC

Nas analises acerca da categoria 1. Fundamentos tedricos da
educacdo, observou-se que esses componentes curriculares englobam

®>pPara as andlises da pesquisa foram consideradas os PPC e matrizes
curriculares que estavam disponiveis nos sites dos Campus e os documentos
disponibilizados pelos(as) coordenadores(as) de curso por e-mail no perido
que a pesquisadora fez a producdo dos dados. Por isso, ndo foram analisados
as matrizes curriculares de 2017 dos CPe do Campus de Blumenau e do
Campus Rio do sul, fato esse que ndo influenciou nas andlises dos quatro
curriculos dos CPe do IFC, pois as matrizes curriculares a partir de 2017
passaram a ter 80% de unificacéo.
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420 horas do curso. Acerca das disciplinas Histéria da Educacao,
Filosofia da Educacdo; Psicologia da Educacdo; Educacdo, Sociedade e
Trabalho; e Antropologia, constatou-se que 0 curso prevé uma robusta
fundamentacdo tedrica no embasamento dessas disciplinas, com o
estudo de autores como Aranha; Bauman; Bourdieu; Ciavatta e Frigotto;
Cambi; Chaui; Durkheim; Ferretti; Freire; Ghiraldelli Junior; La Taille,
Oliveira e Dantas; Marcondes; Marx; Laplantine; Larraia; Romanelli;
Saviani; e Vigotsky.

Constatou-se, porém, que ha pouca ou quase nenhuma integracao
dessas disciplinas com as outras disciplinas de formagdo, como, por
exemplo, as relacionadas com as modalidades da Educacdo Bésica, 0s
estagios, a Didatica e as praticas e metodologias de ensino.

Nesse sentido, em pesquisa recente realizada por Cruz e Hobold
(2016), as autoras constataram

[...] que a énfase maior na teoria em detrimento da
pratica, foi justamente um ponto negativo do
processo de formacdo, conforme o apontamento
dos estudantes dos cursos de licenciatura
pesquisados. (CRUZ; HOBOLD, 2016, p. 252).

As referidas autoras (2016) afirmam que, em geral, 0s
entrevistados valorizam a boa formagdo tedrica, em especial no que
concerne as disciplinas de fundamentacdo: Historia, Filosofia,
Sociologia, Psicologia etc. Entretanto, criticam a falta de uma conexéo
com a pratica e, sobretudo, o fato de essas disciplinas ocuparem uma
parte extensa na organizacgao curricular. De um lado, criticam a falta de
conhecimentos mais focados na pratica pedagégica. De outro, a
sensacdo de que poderiam e deveriam ter se aprofundado mais nas
discussOes relacionadas a dimensdo politica da educacdo, ou seja, nos
componentes de fundamentos.

Acerca do conteldo da matriz curricular, especificamente o das
ementas dos componentes de Didatica | e Didatica Il, classificadas na
categoria 1. Fundamentos tedricos da educacdo, das disciplinas da
categoria 8. Estagios e da categoria 3. Conhecimentos relativos a
formacdo profissional especifica, os quais, no dltimo caso,
contemplam as metodologias e os fundamentos dos conteidos dos
parametros curriculares da Educacdo Basica, percebe-se que Didatica | e
Il, por ndo contemplarem uma integracdo com outros componentes do
curriculo dos Cursos de Pedagogia pesquisados, de certa forma, ndo
estdo cumprindo a necessaria articulagdo com os demais componentes
curriculares e com os componentes da préatica escolar, fundamental para
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a formulacéo de conhecimentos primordiais a profissionalidade docente.
Para Marcelo Garcia (1999, p. 23), “[...] a formagdo de professores
representa um dos elementos fundamentais por meio dos quais a
didatica intervém e contribui para a melhoria da qualidade do ensino”.

Constatou-se, nas andlises, o distanciamento entre 0s
componentes de Didatica | e Didatica Il e os demais componentes e,
consequentemente, entre a realidade da sala de aula e a Educacdo
Infantil e os Anos Iniciais. Acerca do aporte tedrico das duas ementas,
constatou-se que as autoras basilares sdo Candau e Veiga, ja em relagdo
as analises referentes ao estudo da Didatica e das demais disciplinas, ndo
foi possivel identificar atividades de integracdo entre os componentes
curriculares que envolvessem a atuacdo pratica na Educagdo Infantil,
nos Anos Iniciais ou nos estagios. Nessa perspectiva, Pinto (2011)
destaca que hd um desafio a ser vencido em nosso pais no campo da
Didatica, qual seja, ampliar os estudos sobre curriculos de formagéo
inicial e praticas docentes desenvolvidas no contexto da sala de aula,
principalmente nas escolas publicas, de modo a avangar nos processos
de ensino e aprendizagens desses estudantes.

Em sintese, pelo exposto nos PPCs dos Cursos de Pedagogia, nas
matrizes curriculares e nas ementas analisadas acerca dessa categoria,
conclui-se que o processo formativo desses componentes curriculares
ndo estd conseguindo fazer de forma adequada a importante relacdo
entre a teoria e a préatica. De acordo com Marin e Pimenta (2015), ndo se
pode rechacar a relevancia da experiéncia pratica para o aprendizado
profissional, e a Didatica, enquanto componente curricular, cumpre essa
finalidade, auxiliando os estudantes das licenciaturas a se prepararem
para 0 desempenho de suas fungbes nas salas de aula, ensinando-lhes
principios, procedimentos e atitudes necessarios a atividade docente,
para que saibam ensinar seus alunos, reunindo um acervo de préaticas
educativas que lhes permita a constante oxigenacdo de sua atuacéo
docente com novas experiéncias e conhecimentos.

Em consequéncia, especificamente acerca da categoria estagio 8.
Estagios, com 420 horas (contemplado a carga horéria tedrica e a
destinada as praticas de estagio nas escolas), as analises das ementas, em
cotejo com as bibliografias basicas e complementares, evidenciam que
0s CPe do IFC fundamentam o0s seus estdgios em uma perspectiva
critica, na qual o trabalho docente considera as praticas educacionais em
seus contextos sociais, historicos e culturais (PIMENTA; LIMA, 2010).
Para isso, sdo propostos alguns conteddos e uma pratica (IFC,
CAMBORIU, 2017) com atividades tedrico-praticas, que preveem
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estudos por meio de pesquisas, andlise, problematizacdo, reflexdo e
proposicao de solugdes acerca do processo de ensino e aprendizagem.

Destaca-se também que os curriculos de Camboriu (2011) e
Videira (2012) ndo tinham inicialmente no PPC um foco apenas na
docéncia, pois também reservavam uma carga horéria significativa para
estagio e gestdo, para modalidades da Educacdo Bésica e disciplinas
como Gestdo Educacional e Escola, visando a formagdo do pedagogo.
Posteriormente a reestruturacdo e unificacdo dos quatro curriculos, que
acarretou no PPC atualizado em 2017, por meio do projeto do
Prodocéncia do IFC, os PPCs desses CPe passaram a priorizar a
formacdo para a docéncia, contemplando os estagios na Educacdo
Infantil (1 e 1) e Anos Iniciais do Ensino Fundamental (I e II), divididos
entre carga horaria tedérica e carga horaria pratica, desenvolvida no
campo de estagio, ou seja, nas escolas.

Conforme Cruz e Hobold (2016), a escola do tempo presente é
dindmica, ativa, plural e diversa, exige os mais dinamicos e diversos
saberes e recursos didaticos, podendo até se tornar dispersante em meio
ao acumulo de informagdes. Essas caracteristicas desafiam o ensino, que
passa a exigir estratégias que priorizem a criacdo, a experimentacdo, a
pesquisa, a problematizacdo e tudo mais que se mostrar benéfico aos
processos formativos para a autonomia, investigacao e critica.

Conforme os quatro PPCs analisados, o estagio supervisionado da
Licenciatura em Pedagogia, a partir da reestruturacdo dos curriculos
instituida nos PPCs de 2017, passou a ocorrer em instituicGes de
Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental de Redes
Puablicas Municipais e Estadual de Ensino dos municipios do Campus e
regido, eleitos como locus para o exercicio da docéncia. Os campos de
estagio supervisionado serdo constituidos em polos, correspondentes ao
nimero total de académicas(os) matriculadas(os) no componente
curricular, de modo que cada polo receba um grupo de até, no maximo,
doze académicas(os) (IFC, 2017).

Nesse sentido, para Pimenta e Lima (2010, p. 29), “[..]
considerar o estagio como campo do conhecimento significa atribuir-lhe
um estatuto epistemolégico que supere sua tradicional reducdo a
atividade pratica instrumental”. Uma das principais fungdes dos
estagios, que traz contribuicdes significativas para a formacdo do futuro
professor, € servir “[...] como campo de conhecimento que se produz na
interacdo entre cursos de formagdo e o campo social no qual se
desenvolvem préticas educativas, onde o estagio pode se constituir em
atividade de pesquisa” (PIMENTA; LIMA, 2010, p. 29) acerca das
préticas curriculares, didaticas e, consequentemente, pedagdgicas.
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No que diz respeito a categoria 2. Conhecimentos relativos aos
sistemas educacionais, estd prevista uma carga horaria de 240 horas
para a parte tedrica. Na analise de conteldo das ementas, apenas o
componente curricular Pedagogia e Profissdo Docente distingue de
modo explicito o que é ser professor da area de Pedagogia e 0 que é ser
pedagogo, mas ha uma relacdo interdisciplinar entre esses
conhecimentos nas disciplinas denominadas Gestdo Escolar, Gestéo
Educacional, Teorias Educacionais e Curriculares, PPE I, PPE Il e PPE
I1l. Pode-se se dizer que os estudantes, ao perceberem essas relaces
entre 0s conteldos, inserem-se em um processo proficuo de
desenvolvimento de seus saberes, pois a interacdo entre ensino, pesquisa
e conhecimentos do campo da profissdo docente, desde que ocorra de
maneira significativa, traz avancos para as proposi¢ées de mudancga nos
desenhos curriculares dos cursos de formacao inicial de professores.

Constatou-se, por meio da analise das bibliografias, que a
perspectiva que fundamenta as disciplinas de gestdo se ancora na ideia
de transformacdo social por meio de uma gestdo democratica nas
instituicGes publicas de ensino, fundamentada em Laval; Lib&neo; Paro;
Oliveira e Duarte; Santos; Saviani; e Vasconcelos. De acordo com Paro
(2012), a prética e a teoria sdo indissociaveis, ou seja, praxis, pois nos
dois aspectos ha a reflexdo e acdo acerca da atuacdo na Educacdo
Basica, tornando-se imprescindivel um planejamento que propicie uma
reflexdo acerca dos objetivos de uma gestdo voltada a transformacéo
social.

Para a categoria 4. Conhecimentos relativos as modalidades e
niveis de ensino, que contempla as seguintes disciplinas: Alfabetizacido
e Letramento I; Jogo, Brinquedo e Brincadeira; Infancia e Educacdo
Infantil; Alfabetizacdo e Letramento Il; Modalidades de Educagio
Basica | (Educacdo Especial, Educacdo do Campo, Educacio
Quilombola, Educacdo Indigena); Modalidades de Educacdo Basica Il
(Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo Profissional; Educacdo
Especial; Educacdo de Jovens e Adultos); e Praticas Educacionais ndo
Escolares, estdo previstas cerca de 540 horas tebricas do curso,
mostrando uma carga hordria significativa destinada a formagdo tedrica
acerca dos conteudos especificos das modalidades de formacdo do
licenciado em Pedagogia, 0 que, na nossa percepcdo, é positivo,
principalmente pela possibilidade de integracdo curricular entre essas
disciplinas e as disciplinas de estagio em Educacéo Infantil (1 e II) e nos
Anos Iniciais (1 e I1).
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Nessa perspectiva, traz-se para as analises o estudo de Pimenta et
al. (2017, p. 23), no qual a autora constata que a presenca dessas
disciplinas nos CLPe do estado de Séo Paulo

[...] decorre possivelmente das legislagdes que
tém recomendado a inser¢cdo de contelidos
referentes a essas teméticas nos cursos de
pedagogia, como, por exemplo, as Leis n°
11.645/2008 (BRASIL, 2008) e 10.639/2003
(BRASIL, 2003), que estabelecem as diretrizes e
bases da educacdo nacional para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica historia e cultura afro-
brasileira e indigena; o Decreto n° 7611/2011
(BRASIL, 2011), que reafirma o direito das
pessoas com deficiéncia a realizar a escolarizagdo
no sistema educacional geral e a necessidade de
formacdo dos profissionais da escola na
perspectiva da educagdo inclusiva; a Lei
10436/2002 (BRASIL, 2002b) e o Decreto
5626/2005 (BRASIL, 2005) que, respectivamente,
reconhecem a lingua brasileira de sinais como
meio oficial de comunicacdo e expressdo de
comunidades surdas no Brasil e recomendam a
sua insercdo como disciplina obrigatéria nos
cursos de formacdo de professores e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de pedagogia
(BRASIL, 2006) que recomendam a formagdo do
pedagogo para atuar também na educacdo de
jovens e adultos. Entretanto, apresenta disciplinas
e carga horaria referentes a cada um desses
campos insuficientes para garantir a formagao do
professor para atuar nas diferentes modalidades e
com as diferentes especificidades.

Em suma, identificou-se caréncia de formacdo referente aos
temas transversais, principalmente estudos sobre as tematicas de
educacdo sexual, educacdo ambiental e educacdo a distancia. Para
Marcelo Garcia (1999), cada vez mais se vem afirmando a necessidade
de incorporar nos programas de formacdo de professores
conhecimentos, competéncias e atitudes que permitam aos professores
em formacgdo compreender as complexas situacbes de ensino.
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Enfatiza-se especialmente o estimular nos
professores atitudes de abertura, reflexdo,
tolerdncia, aceitacdo e protecdo das diferencas
individuais e grupais: de género, raca, classe
social, ideologia. (GARCIA, 1999, p. 91-92).

Na terceira categoria, 3. Conhecimentos relativos a formacéo
profissional especifica, identifica-se que apenas o0 componente
curricular Tecnologias de Informacdo e Comunica¢do em Educacéo,
relacionado aos conhecimentos das tecnologias como material didatico
para 0s processos de ensinar e aprender dos estudantes.

Na quinta categoria, 5. Outros saberes, foram analisados quatro
componentes curriculares, denominados: i) Etica e Bioética; ii)
Diversidade, Inclusdo e Direitos Humanos; iii) Educacdo e Direitos
Humanos; e iv) Diversidade e Inclusdo Social. Pela andlise das ementas
e dos referenciais tedricos, constatou-se que os componentes dispdem de
uma carga horaria pequena e sem integracdo com as demais disciplinas,
de modo que, pelos achados da pesquisa, proporciona uma insuficiéncia
para a formacéao dos futuros professores da Educagdo Béasica. Conforme
Marcelo Garcia (1999), a educacéo intercultural ndo diz respeito apenas
a situacdo dos emigrantes, mas, também, a necessidade de integrar o
conceito de diversidade cultural nos prdprios contetdos e metodologias
de ensino, entendendo que a diversidade diz respeito a raca, mas
também ao sexo, a religido, a classe social, a capacidade. “Havendo
também o desenvolvimento de metodologia de ensino que permitam a
reflexdo e a analise intercultural nos contelidos tedricos e nas praticas de
ensino.” (GARCIA, 1999, p. 92).

Com relagdo aos ementarios das disciplinas da categoria 3.
Conhecimentos relativos a formacao profissional especifica, a qual
sdo destinadas 540 horas do curso, constatou-se uma preocupagao mais
acentuada com as areas de Matematica e Lingua Portuguesa, visto que
as ementas contemplam varios componentes curriculares relativos a
esses conteldos, a fim de que suas praticas nas escolas venham a
contribuir com a melhoria nas avaliagdes nacionais aplicadas a
Educacdo Baésica.

Conforme Cruz e Hobold (2016, p. 261), o ato de ensinar e
aprender representa um exercicio de sintese tedrico-pratica,

[...] favorecendo que o futuro professor reconhega
que ensinar é uma agdo especializada, exigente de
mobilizacdo de saberes especificos, e que, no
exercicio de sua futura pratica docente, mais do
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que ensinar serd preciso dispor de saber as razfes
pelas quais ensina do modo que ensina.

Nessa perspectiva, compreende-se ser essencial ao futuro
professor alicercar suas praticas pedagogicas e sua didatica nos saberes
da pesquisa, para escolher de forma adequada seus métodos e saber
justificar por que escolheu ensinar com determinados recursos didaticos
em detrimento de outros.

Pela analise do ementéario e da carga horaria das disciplinas dos
Cursos de Pedagogia do IFC, também do item 3. Conhecimentos
relativos a formacéo profissional especifica, acerca das disciplinas de
metodologia, que contemplam os contetdos considerados basicos,
constatou-se que toda elas possuem uma carga horéria destinadas as
Praticas como Componente Curricular (Matematica, Lingua Portuguesa,
Ciéncias da Natureza, Arte, Educacéo Fisica, Geografia e Historia). Para
Marcelo Garcia (1999), as préaticas de ensino sdo elementos estruturantes
na formacdo inicial de professores, as quais sdo valorizadas tanto pelos
futuros professores como pelas IES formadoras, mas sdo necessarias
alteracGes substanciais nesses processos de formacao.

Em suma, constata-se nos quatro curriculos uma escassez desses
contelidos para a preparagdo dos futuros professores. Foi possivel
perceber ruptura e falta de integragdo na forma de trabalhar esses
conteldos, integracdo esta necessaria a pratica dos professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e a algumas praticas iniciais na
Educacdo Infantil. Portanto, é essencial compreender a importancia da
integracdo dessas disciplinas com as demais e propor agdes com 0
objetivo de fazer com que o planejamento interdisciplinar ocorra na
pratica.

Na perspectiva de Guarnieri (2015), as disciplinas relacionadas a
Didatica e as Praticas e Metodologias de Ensino sdo elementos passiveis
de articulacéo no interior dos cursos de formacdo inicial, no sentido de
possibilitar aos futuros professores o ingresso em sala de aula com o
devido preparo para enfrentar os desafios de ensinar, de posse dos
conhecimentos tedricos e praticos necessarios para tanto, de modo que
possam ser capazes de compreender, analisar e enfrentar as situagdes da
pratica, para poderem de fato ensinar.

No tocante aos componentes curriculares Linguistica; Leitura e
Producdo Textual; Literatura e Educacdo, classificados na categoria 5.
Outros saberes, constatou-se a intencdo de subsidiar os estudantes com
conhecimentos cientificos sobre a leitura e a escrita de textos
académicos e com conhecimentos apropriados sobre a literatura indicada
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para cada faixa etaria das criangas, bem como uma aproximagao com 0s
estudos da Linguistica, buscando suprir as defasagens dos estudantes do
curso em relacdo a esses contelidos.

Nessa mesma perspectiva, compartilna-se das conclusdes de
Loio® (2014): ao analisar o curriculo do CLPe do IFC — Campus
Camboril, com o objetivo de compreender como se articulam 0s
estudos da linguagem na formacdo do professor dos Anos Iniciais no
curriculo desse CLPe, bem como ao analisar o PPC, o seu desenho
curricular e as ementas dos componentes curriculares, constatou-se que
a matriz curricular do curso, até a 62 fase, como demonstrado pelas suas
ementas e planos de ensino, prevé estudos da linguagem em seis
componentes do curriculo do Curso, que tematizam a formagdo do
professor para o trabalho com a lingua/linguagem.

Com relagdo a esses estudos da linguagem na formacdo inicial
dos estudantes desse CLPe, a autora apresentou os seguintes indicativos:

i) uma preocupacdo com a formacdo do leitor e
produtor de textos de géneros da esfera cientifica,
sobretudo por meio da insercdo do
graduando/licenciando em préaticas de leitura e
producdo textual que elegem textos de géneros
cientificos, inclusive em disciplinas que focalizam
especificamente a pesquisa;

ii) uma perspectiva ainda em construgdo da
questdo do letramento associado a alfabetizagdo,
isto é, da complementaridade necesséria entre as
praticas sociais de uso da lingua e o processo de
alfabetizar;

iii) uma nogéo de lingua como sistema que integra
essa formacdo a partir de estudos metatedricos do
campo da Linguistica, apesar de o objetivo ser a
formagdo interdisciplinar do professor para o
trabalho com a linguagem, o que convoca uma
perspectiva socio-historica de linguagem;

53 para compreensdo mais especifica sobre essa pesquisa, sugerimos consultar:
LOIO, Milene Peixer. Os estudos da linguagem no curriculo de formagéao
de professores dos anos iniciais: 0 caso do curso de Pedagogia do Instituto
Federal Catarinense, Campus Camborid. 2014. 260f. Dissertacdo (Mestrado
em Linguistica) — Programa de Pés-Graduagéo em Linguistica, Universidade
Federal de Santa Catarina, Florianépolis, 2014. Disponivel em:
<https://goo.gl/MeyRya>. Acesso em: 20 dez. 2017.
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iv) a introducdo do professor em formagdo em
temas como a formagdo do leitor em distintas
disciplinas; e

V) a auséncia de leituras que possam subsidiar a
formagdo do professor para o trabalho com o
ensino e aprendizagem das praticas de linguagem
com textos de géneros do discurso na escola e fora
dela. (LOIO, 2014, p. 11).

Conforme os resultados dessa pesquisa, segundo Loio (2014), as
concepcdes que subsidiam a formagéo oscilam entre a nogéo de lingua
como sistema e a de lingua como interacdo, havendo a necessidade de
inserir nos curriculos subsidios tedrico-metodoldgicos que possibilitem
o trabalho do professor com a lingua/linguagem nos Anos Iniciais. Com
relacdo ao CLPe do IFC investigado, a autora destaca:

Entendemos que os estudos da linguagem estéo
presentes no curriculo do curso de Pedagogia por
diferentes  perspectivas.  Considerando 0o
movimento histérico que envolveu a formagéo do
professor para 0s anos iniciais e as mudangas nos
estudos da linguagem, concluimos que ha avangos
na formacdo do professor para o trabalho com a
linguagem no curso de Pedagogia investigado,
avancos que podemos ver nas questdes de
letramento e dos géneros do discurso que tém
passado a integrar essa formacdo e que podem
contribuir para a reflexdo sobre a interacéo social,
a acao dos sujeitos no mundo. (LOIO, 2014, p.
224).

Os estudos da linguagem nos cursos de licenciatura contemplam
também a lingua brasileira de sinais. Com relacdo ao ementario das
disciplinas de Libras | (60h) e Libras 11 (30h), classificadas na categoria
5. Outros saberes, constata-se que 0 curso propde uma aproximagéo
com a lingua brasileira de sinais, um componente curricular obrigatorio
em todos os cursos de licenciatura do pais apds 2005, em razdo da
promulgacéo do Decreto n® 5.626. No entanto, é sabido que para o pleno
dominio desse conhecimento é necessdria uma dedicagdo maior por
parte dos estudantes e professores-estudantes do CLPe, pois a atual
carga horaria de 60 horas ndo é suficiente para tanto.

Na andlise das ementas das disciplinas da categoria 6. Pesquisa e
Trabalho de Curso (TC), que prevé 480 horas tedricas e
aproximadamente 240 horas de Pratica como Componente Curricular,
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ap6s a leitura dos conteldos previstos, da bibliografica basica e
complementar contemplada nos PPCs, do exame da legislacdo
educacional® (Parecer CNE/CP n° 9, de 8 de maio de 2001; Resolucéo
CNE/CP n° 2/2002; e a Resolugdo CNE/CP n° 2/20015) e do documento
do CPe, Normatizacdo da Pratica como Componente Curricular
(IFC CAMBORIU, 2017a), compreende-se que a finalidade da PCC é
construir conhecimentos relacionados aos campos de atuacao
profissional do pedagogo por meio das diversas atividades formativas
gue compdem o CPe, operacionalizada como parte das disciplinas ou
como projetos integradores, aproximando teoria e pratica a formagédo
pedagdgica dos académicos.

Para Oliveira e Brito (2018), a PCC faz parte do nucleo das
disciplinas de contetdos pedagdgicos e especificos, como uma
subdivisdo das disciplinas obrigatdrias para a licenciatura. Desta forma,
sua origem, os seus objetivos do projeto e suas proposicdes de pratica de
ensino tém importante contribuicdo na formacdo inicial docente,
ressaltando que a carga horaria € um espago-tempo privilegiado para
acontecer a articulagdo da teoria com a prética de maneira integrada e
interdisciplinar. Nessa perspectiva, segundo as autoras, cabe “[...] ao
professor formador dar a devida importancia e deixar claro como esta
trabalhando e como o0s alunos podem vivenciar esse espago”
(OLIVEIRA,; BRITO, 2018, p. 92).

Destaca-se a obrigatoriedade de cumprir 400 horas de PCC,
distribuidas ao longo de todo o processo formativo, conforme a
Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada.

Nesse sentido, para Silvério (2018, p. 167):

No que se refere a PCC e a superagdo do
mecanismo de transposicdo didatica, como forma
de transmissdo unidirecional de um contetdo

® para compreensdo histérica acerca da PCC nos documentos legais que tém
relacdo com as DCNs e com a PCC, ou seja, trés pareceres e duas resolucdes
que tratam sobre o assunto, consultar: PEREIRA, Beatriz; MOHR, Adriana.
Origem e Contornos da Pratica como Componente Curricular. In: MOHR,
Adriana; WIELEWICKI, Hamilton de Godoy (Orgs.) Pratica como
Componente Curricular: que novidade €é essa 15 anos depois?
Florianopolis:  NUP/CED, 2017. p. 19-38.  Disponivel em:
<https://bit.ly/2NYuklZ>. Acesso em: 15 de jun. de 2018.
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disciplinar descontextualizado, é preciso um
esforco didético para tornar as experiéncias mais
reflexivas, buscando associa-las com as pesquisas
sobre ensino das diversas especialidades das areas
de conhecimento relacionadas ao ensino, de tal
forma que se a transposicdo didatica for proposta
como atividade, levara em conta os pré-requisitos
apontados nessas investigagOes para o tratamento
de determinado assunto ou contetdo.

Conforme o art. 2° do referido Regulamento (IFC CAMBORIU,
2017a), o componente curricular Pesquisa e Processos Educativos tem
como objetivos a formacdo com pesquisa, bem como a inser¢éo, desde o
processo inicial de formacdo, nos campos de atuacdo profissional.
Procura desenvolver a capacidade investigativa e produtiva do estudante
e contribuir para a sua formagdo bésica, profissional, artistica, cientifica
e politica. O que, na nossa andlise, traz contributos a formacéo inicial do
professor e do pedagogo.

De acordo com o proposto pelas DCNCLPe de 2006, a
organizagdo do curriculo do CPe contempla um desenvolvimento
curricular pensado para dar conta dessa proposta multidimensional.
Conforme afirma Scheibe (2003), na organizacdo dos tempos e
conteldos, tendo em vista atender a exigéncia de 200 dias letivos anuais,
com quatro horas de atividades diarias, em média, é desejavel que a
duragdo de um curso de licenciatura seja de quatro anos, com um
minimo de 3.200 horas, para que seja possivel contemplar, de forma
mais aprofundada, tanto a carga tedrica necessaria a formagdo como o
desenvolvimento das Praticas como Componentes Curriculares, que
aproximam o estudante da realidade social e profissional.

Conforme o documento Normatizacdo da Pratica como
Componente Curricular (IFC CAMBORIU, 2017a), a PCC sera
desenvolvida por meio de: observacdo e levantamento, proposicdo de
temas, organizagdo/produgdo de material, desenvolvimento das
atividades e registro. As 30 horas de carga horaria da PCC, do 1° ao 4°
semestre do CPe, serdo organizadas em: oito horas para observacéo (em
instituicbes de ensino preferencialmente publicas); dez horas para
elaboracdo de projetos, materiais e/ou minicursos; quatro horas para
desenvolvimento das atividades; e oito horas para sistematizacdo e
registro.

Em suma, o Parecer CNE/CP n° 9/2001 acrescenta que 0
planejamento dos cursos de formacdo de professores para a Educacédo
Basica deve prever situacBes didaticas em diversas oportunidades
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diferentes, nas quais os futuros professores possam fazer uso do
embasamento teodrico, mobilizar outros conhecimentos e refletir sobre a
pratica. O documento prevé que essas situagdes didaticas se deem em
trés momentos distintos: no interior de areas ou disciplinas, em tempo e
espaco curricular especifico e no estagio supervisionado.

Os professores formadores sdo responsaveis ndo apenas pela
disciplina de PPE, mas, também, por definir e contatar a(s)
instituicdo(des) publicas em que os(as) estudantes realizardo a PCC; por
estabelecer como as atividades serdo desenvolvidas (em equipes ou
individualmente); por orientar os(as) estudantes na elaboracdo das
atividades; por acompanhar a aplicacdo das atividades propostas; por
registrar as atividades desenvolvidas para composicao de arquivo; e por
entregar a documentacao referente a PCC a Coordenacdo do Curso, com
um registro completo da atividade realizada. Os licenciandos s&o
responsaveis pelo desenvolvimento das atividades orientadas pelos
professores e, ao final de semestre, por apresentar 0s registros da
realizagdo das atividades da PCC.

Nesse sentido, o curriculo do CPe do IFC — Campus Camboril
tem a base da sua organizacdo em conformidade com o art. 6° das
DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b), que propde que a estrutura do CPe,
respeitadas a diversidade nacional e a autonomia pedagégica das
instituicOes, seja dividida em: i) Nucleo de Estudos Basicos; ii) Ndcleo
de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos; e iii) Nuicleo de
Estudos Integradores. As disciplinas que compdem o NEI referem-se as
disciplinas de PPE, tal como expresso no Apéndice H.

As disciplinas de PPE (de | a VIII) tm como objetivo
desenvolver nos estudantes a capacidade investigativa e produtiva,
contribuir para a sua formagéo basica, profissional, artistica, cientifica e
politica, bem como para sua insercdo nos campos de investigacdo. Sdo
disciplinas que contribuem para a formagéo dos licenciandos nos eixos
de formacdo do curso: Educacédo Infantil, Anos Iniciais, Modalidades da
Educacdo, Gestdo e Espagos ndo Escolares.

O Parecer CNE/CP n° 9/2001 determina que a proposi¢cdo de
situacGes didaticas por meio das PCCs deve ocorrer tanto nas disciplinas
de contelddos pedagdgicos quanto nas disciplinas de conteldo
especifico, em tempos e espacos especificos, que articulem as atividades
préticas interdisciplinares, como a observagdo e a reflexdo, com o
registro de observagOes realizadas e a resolugdo de situagdes-problema
existentes no cotidiano profissional do professor. As PCCs podem ser
desenvolvidas no contexto escolar, mas ndo especificamente nele, pois a
insercdo na préatica profissional pode ocorrer também por meio de



310

filmes, videos, narrativas de professores, situacdes simuladas, estudos
de caso, entre outras situagdes (BRASIL, 2001a).

Vale destacar que, no PPC do CLPe do IFC — Campus Camborid,
as 400 horas de PCC estdo distribuidas em varias disciplinas,
especificamente nas de Fundamentos Metodoldgicos e, no objeto do
presente estudo, nas disciplinas de Pesquisa e Processos Educativos, que
transversalizam o Curso do 1° ao 8° semestre, com atividades de PCC
desde o inicio do percurso formativo. Assim, as disciplinas da PPE (de |
a VIII), somadas, alcancam 240 horas, mais de 50% da carga horaria
exigida para a insercdo dos estudantes na realidade escolar da Educacéo
Bésica e em espacos nao formais.

Silvério (2018) considera que o licenciado, ao ser exposto a essa
série de fatores que envolvem a PCC, detendo, assim, um conhecimento
mais abrangente sobre 0s aspectos que envolvem a pratica docente, tera
melhores condicGes de se aproximar da realidade da escola e da prética
profissional, o que lhe proporcionara uma oportunidade de refletir
acerca dos fundamentos de sua pratica, a fim de desenvolver
experiéncias mais significativas em seu estagio supervisionado.

Ao analisar a préatica formativa interdisciplinar desenvolvida nas
disciplinas de Pesquisa e Processos Educativos, tendo-se em vista as
propostas de inter-relagdo entre 0os conhecimentos teodricos e préaticos e a
assuncdo da pesquisa como principio educativo que lhe s&o
caracteristicas, percebe-se uma preocupacdo com a insercdo dos
licenciandos na realidade social da Educagdo Bésica e do campo
educacional.

Em consequéncia, segundo Silvério (2018), a PCC assume um
papel de suma importancia na formacéo de professores, pois, por meio
dessa pratica pedagogica, os licenciandos podem vivenciar os desafios e
possibilidades de serem professores(as), percebendo “[...] como se faz
necessaria e urgente a aproximacao/integracdo ao mundo da escola,
local onde todas as praticas formativas ganham finalidade e cumprem
seu verdadeiro papel moral e ético” (SILVERIO, 2018, p. 167-168).

Com relacdo ao Nucleo de Estudos Integradores, as disciplinas
de PPE, que verticalizam o curriculo do CPe, mostram que a formagéo
dos estudantes tem como principio 0 ensino com pesquisa, aspecto
identificado ap6s a andlise de contedo das ementas e do documento
Regulamento da disciplina de Pesquisa e Processos Educativos e
Trabalho de Curso (TC) (IFC CAMBORIU, 2017c), que descreve e
normatiza essa pratica de ensino.

Nesse sentido, na afirmagdo de Marcelo Garcia (1999), muito se
tem a reclamar de uma reforma das préaticas de ensino por diferentes
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instancias. Mas reformar as praticas de ensino por si sé ndo é possivel se
ndo se atender a outras dimens@es da formacdo inicial de professores e
do sistema educativo, fazendo-se necessario uma revisdo do curriculo e
dos programas de formacdo inicial, pois ndo ha como se admitir a
separagdo entre o conhecimento teérico e pratico. E importante que as
IES potencializem os conhecimentos pedagdgicos em conjunto com 0s
conhecimentos didaticos do conteldo, para o desenvolvimento de um
conhecimento didatico do conteudo de ensinar adquirido a medida que a
pratica e a teoria sdo aprendidas e aplicadas no contexto escolar.

Conforme o art. 2° do referido Regulamento (IFC CAMBORIU,
2017c), as disciplinas de PPE tém como objetivos proporcionar
formag8o com pesquisa, bem como inserir os licenciandos nos campos
de atuagdo profissional desde o processo inicial de formacdo. Desse
modo, procura desenvolver a capacidade investigativa do estudante e
contribuir para a sua formagéo basica, profissional, artistica, cientifica e
politica, 0 que, na nossa analise, traz contributos valiosos a formacédo
inicial dos licenciados em Pedagogia.

Esta-se de acordo com Silvério (2018, p. 167) no tocante a
opinido de que é desejavel e possivel pensar que o contato dos
estudantes com as pesquisas sobre ensino e com temas relacionados a
atuagdo profissional da docéncia “[..] pode oportunizar um
envolvimento e uma pratica de pesquisa posterior nesse campo da
formacdo”.

Analisando-se 0 regulamento (IFC CAMBORIU, 2017c),
contata-se que a carga horaria da PPE | (1° semestre) divide-se em 60
horas tedricas e 30 horas de PCC, havendo uma relacéo interdisciplinar
entre ela e a disciplina Pedagogia e Profissdo Docente (1° semestre) com
a proposicdo integrada de inser¢do, que se da por meio da Metodologia
da Histéria de Vida e das Narrativas. As 30 horas de PCC sio
empregadas na experiéncia de ouvir, por meio de entrevistas e/ou
guestionarios de pesquisa, sujeitos/professores em exercicio, tomando-
se por critério o tempo de profissdo, de maneira que seja possivel
contemplar a atuacdo de trés profissionais em diferentes estagios da
carreira: no inicio, no meio e no final.

O movimento de articulago direta entre essas duas disciplinas

[...] tem a inteng&o de aproximar os estudantes da
realidade da profissio e ao mesmo tempo
possibilita a aprendizagem dos processos de
pesquisa, como dos objetivos, dos instrumentos de
coleta de dados, enfim, das facilidades e
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dificuldades da pratica da pesquisa. (IFC
CAMBORIU, 2017c, p. 4).

Esse entendimento € reafirmado por Imbernén (2011), quando
ressalta que o processo de formacgdo deve dotar os professores de
conhecimentos, habilidades e atitudes para desenvolver profissionais
reflexivos e investigadores. Nessa perspectiva o eixo fundamental do
curriculo de formacdo de professor é o desenvolvimento da capacidade
de refletir sobre a propria pratica docente, com o objetivo de aprender a
interpretar, compreender e refletir sobre a realidade social e a docéncia.

A PPE Il (2° semestre) apresenta proposta de articulagdo com a
disciplina Infancia e Pedagogia, “[...] tendo como eixo a
problematizacdo da infancia a partir da inser¢do nos campos, que
ocorrera preferencialmente nos Anos Iniciais e Educacdo Infantil” (IFC
CAMBORIU, 2017c, p. 5). As 30 horas de PCC preveem inser¢io nos
campos de formacdo (Anos Iniciais e Educacdo Infantil) e leitura de
textos académicos relacionados a praticas de ensino nessas areas de
atuacdo docente.

Na PPE IIl (3° semestre), a articulacdo direta ocorre com a
disciplina Teorias Educacionais e Curriculares, “[...] tendo como eixo a
problematizacdo a partir da insercdo nos campos, que ocorrerd
preferencialmente na Gestdo, nas Modalidades da Educacdo e Espacos
ndo Escolares” (IFC CAMBORIU, 2017c, p. 5). As 30 horas de PCC
destinam-se a insercdo nos campos de formacdo da gestdo, nas
modalidades da educacdo e em espacos ndo escolares, assim como a
leitura de textos académicos relacionados a praticas de gestdo e de
ensino nessas areas de atuacdo docente. Ressalta-se “[...] a importancia
de considerar a relagdo dos cursos de formagdo de professores e as
escolas como um processo de investigacdo e reflexdo da pratica
docente” (BARBOSA; CASSIANI, 2018, p. 179).

Conforme o regulamento da disciplina (IFC CAMBORIU, 2017c,
p. 4), a proposi¢do para 0 2° e 0 3° semestres da PPE prevé estudos sobre
a trajetdria e as tendéncias da pesquisa em educacdo no Brasil, sobre as
abordagens qualitativas e quantitativas, sobre a pratica de pesquisa e a
realidade educacional/escolar, contemplando

[..] a aproximagéo e a identificacdo de temas e
problemas de pesquisa na area
educacional/escolar e ndo escolar, por meio da
insercdo na realidade educacional e em paralelo
aos principios para o planejamento da pesquisa
em educacao.
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Destaca-se como ponto relevante dessa proposicdo formativa,
organizada pela Normatizacdo da Pesquisa como Principio Educativo (I
a VIII), a realizacdo, no 2° e 3° semestres, de trabalhos coletivos como
estudos de textos e avaliagdes compartilhadas entre as disciplinas.

Na PPE IV, ocorre a elaboracdo do projeto de pesquisa, a partir
da escolha de um tema e de um problema/questionamento de pesquisa.
Ao tomar conhecimento dos modos com que o campo cientifico se
instala na prética, na realidade, os académicos tém a oportunidade de
pesquisar, de levantar ddvidas, de elaborar as questdes de pesquisa e de
compreender um problema.

Uma prética de ensino que se destaca nessa disciplina, realizada
por meio das aulas tedricas e da PCC, diz respeito a forma com que o
trabalho de articulagdo entre pesquisa e inser¢do nas questdes
educacionais € organizado. Conforme o documento que regulamenta a
pratica da PPE (1 a VII) (IFC CAMBORIU, 2017c), no inicio do 5°
semestre do curso, o0s professores responsaveis pela disciplina
promovem um encontro de socializacdo entre estudantes e professores,
no qual sdo apresentados os projetos de pesquisas desenvolvidos pelos
licenciandos, a fim de que recebam possiveis contribuicbes dos
participantes.

O regulamento da PPE (IFC CAMBORIU, 2017c) garante que a
disciplina seja ministrada por pelo menos dois professores graduados em
Pedagogia, e que nessa pratica pedagogica da PPE (I ao VII) haja o
acompanhamento pedagdgico integral dos estudantes ao longo de todo o
itinerario formativo. Do 1° ao 4° semestre, este acompanhamento é feito
pelos mesmos professores da PPE; e do 5° o 8° semestre, pelos
professores da PPE e pelos orientadores, nos casos em que 0S
académicos optam por orientadores distintos dos professores da
disciplina.

Conforme Imbernén (2011), quando atuam como pesquisadores,
professores e futuros professores tém mais condi¢Ges de decidir quando
e como aplicar os resultados da pesquisa que estdo realizando; sua
experiéncia os ajuda a colaborar mais uns com os outros e, por fim, eles
aprendem a ser profissionais melhores, tornando-se capazes de
transcender o imediato, o individual e o concreto.

Conforme regulamento da PPE (IFC CAMBORIU, 2017c), nas
disciplinas de PPE V, VI e VII (5° 6° e 7° semestres), as vivéncias da
pratica da pesquisa, realizadas pelos professores responsaveis pela
disciplina, devem se dar de forma mais continua, intercalando
momentos de aula e orienta¢do individual e coletiva. Na PPE VIII, as
andlises dos dados da pesquisa séo concluidas e o TC finalizado, o qual
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serd posteriormente defendido em uma apresentacdo publica diante de
uma banca. Destaca-se que toda a organizacdo das defesas, a
composigdo das bancas, os cronogramas e 0s documentos de registro séo
de responsabilidade dos professores da disciplina de PPE.

No desenvolvimento da disciplina de PPE (do 1° ao 8° semestre),
prevé-se que a elaboracdo do TC seja feita de forma articulada com os
conhecimentos construidos ao longo das experiéncias formativas
proporcionadas por esse componente do curriculo, propondo-se, de
forma critica, uma analise dos processos realizados ao longo da
disciplina.

Desse modo, foi possivel identificar uma relagdo de proximidade
entre as disciplinas pertinentes a pesquisa, a teoria e a pratica curricular,
principalmente porque a analise das ementas do PPC revelou a
proposicdo de intersecdo entre esses conhecimentos desde o inicio do
CPe, visto que as disciplinas de PPE possuem a intencdo de estabelecer
a triade entre ensino, pesquisa e extensdo, em uma tentativa de
aproximar e inter-relacionar os contetidos das disciplinas de PPE (de | a
VIII) com outras disciplinas do curriculo do Curso. Para Imberndn
(2011), na formacéo inicial é importante introduzir metodologia que seja
presidida pela pesquisa-acdo, como processo fundamental para a
aprendizagem da reflexdo educativa, vinculando constantemente teoria e
pratica, com consciéncia critica para 0 avango dos processos educativos
e da formacdo docente, de tal sorte que o préprio profissional da
educacdo consiga encontrar alternativas para os problemas do ensino e
do contexto escolar em conjunto com os demais profissionais das
instituicdes educativas.

Nesse sentido, a partir de Pereira e Mohr (2018, p. 28),

Pode-se observar que a ideia é de que a pratica, ou
a preparacdo para a pratica docente, ndo deve
ocorrer somente ao final do curso, durante os
estagios supervisionados; ela deve ser inserida ao
longo de toda a formacdo, quando se estd
refletindo sobre a atividade profissional. Com isso
se quer superar a ideia de que o estadgio é
reservado a pratica enquanto a sala de aula é
reservada a teoria [...].

Em suma, a proposicdo da transversalizagdo das disciplinas de
PPE ao longo de todo o CPe do IFC é uma prética pedagdgica que
merece um olhar mais detido, em razdo de sua inter-relacdo com a PCC
e a inser¢do dos licenciandos na realidade social, do primeiro ao Gltimo
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semestre do curso, pois a interacdo entre ensino, pesquisa, pratica e
conhecimentos do campo da profissdo docente é elemento de primeira
ordem.

Acerca da categoria 7. Atividades complementares, para a qual
sdo previstas 200 horas, a serem cumpridas em atividades de extenséo,
de pesquisa, de ensino e de monitoria, em seminarios e em laboratérios
com atividades préticas, ao analisar o PPC e o Regulamento de ACCs
(IFC REITORIA, 2013, 2016), constatou-se que em todos os quatro CPe
presume-se a criacdo de grupos de pesquisas no Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), a exemplo do
expresso no PPC do CLPe de Blumenau (2016, p. 50):

As linhas de pesquisa seguirdo a politica
institucional em consonancia aos principios e as
peculiaridades do PDI e PPI do IFC e do Campus
Blumenau. Estas, por sua vez, serdo definidas ao
longo do processo de acordo com as necessidades
dos projetos apresentados pelos docentes e
discentes que fardo 0s grupos de pesquisas que
atendem as grandes areas do CNPq.

De igual modo, os quatro CPe trazem a proposigdo de atividades
de extensdo, semindarios e atividades praticas, como oficinas nos
laboratérios, as quais ainda ndo estdo institucionalizadas. As atividades
de extensdo acontecem de forma esporadica, e 0s grupos de pesquisa
precisam ser criados e fomentados para a consecucédo da triade ensino,
pesquisa e extensdo. Sugere-se também que 0s grupos de pesquisa
existentes nos Campus sejam fortalecidos. Essa categoria mostrou,
portanto, mais uma importante lacuna a ser sanada pelos CPe do IFC.

Acerca das atividades de extenséo, esta expresso nos quatro PPCs
analisados que os programas, projetos e a¢des dos CPe serdo propostos e
normatizados pelo NDE e pelo Colegiado de Curso, “[...] tendo como
preocupacdo a relevancia social, regional, cultural, pedagdgica,
metodoldgica eepistemoldgica” (IFC, BLUMENAU, 2016, p. 51).

Acerca da curricularizacdo dos quatro CPe analisados, somente o
PPC do Campus Camboriti (IFC CAMBORIU, 2017b) contempla uma
timida proposi¢éo de implantacdo da legislacdo vigente, especialmente o
PNE 2014-2024, que, por meio da Lei Federal n® 13.005, de 25 de junho
de 2014, define diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional
brasileira nos proximos dez anos. Ha necessidade de elevar, conforme a
Meta 12, que no referido documento trata sobre o Ensino Superior, as
taxas bruta e liquida de matricula deste nivel de ensino.
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Na estratégia 12.7 recomenda-se

[...] assegurar, no minimo, 10% (dez por cento) do
total de créditos curriculares exigidos para a
graduacdo em programas e projetos de extensdo
universitaria, orientando sua acao,
prioritariamente, para areas de grande pertinéncia
social. (BRASIL, 2014, p. 24).

No PPC do CLPe do Campus Camboril, ao explicitar as
atividades de curricularizagdo da extensdo no curso, afirma-se que, “[...]
entre tais areas estdo incluidas aquelas referentes a cultura e educagio”
(IFC CAMBORIU, 2017b, p. 81). Acerca da efetivacdo dos 10% da
carga horéria dos créditos exigidos para a efetivacdo de atividades da
curricularizacdo da extensdo no CPe do Campus Camboril, ha a

seguinte proposigdo:

A cada inicio de semestre letivo, as agdes de
curricularizagdo da extensdo serdo previstas no
periodo de planejamento e aprovadas em
colegiado do curso.

A fim de suprir a demanda evidenciada pela atual
legislagdo as atividades de extensdo, no ambito do
curso, poderdo ser desenvolvidas por meio de
programas, projetos, acfes, cursos, eventos e
prestacdo de servigos vinculados as disciplinas
que compdem a matriz curricular do curso
contemplando as necessidades locais e regionais
formativas na é&rea da educagdo béasica. Com
abordagem interdisciplinar ha intencdo de
fortalecer o vinculo entre teoria e pratica e ensino,
pesquisa e extensdo integrado ao processo de
ensino  aprendizagem articulando  contetdos
curriculares especificos que ndo impliqguem
aumento da carga horaria total dos cursos definido
em regulamento especifico. (IFC CAMBORIU,
2017b, p. 82).

Considera-se um avango a proposicdo expressa ho PPC do CLPe
do Campus Camboril, mas se chama a atencdo para a necessidade de
elaborar um regulamento especifico para os CPe do IFC acerca da
curricularizagdo da extensdo, no qual sejam explicadas as normas e as
atividades concretas que serdo desenvolvidas, pormenorizando-se como
acontecerdo efetivamente a integracdo entre as disciplinas do curso, a

internacionalizacdo e as

relagbes com as redes de ensino, a
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flexibilizacdo das atividades, a reestruturagdo dos desenhos curriculares
em eixos, tematicas e mddulos dos componentes curriculares, para que
seja possivel avancar nessa proposicao, que aparece de forma branda no
PPC do CLPe do Campus Camboril e ainda sequer é mencionada nos
outros trés CPe do IFC.

Em suma, conforme os PPCs analisados, acdes oriundas das
atividades de pesquisa, projetos e propostas de extensdo poderdo ser
desenvolvidas, a fim de contribuir para o melhoramento da qualidade da
educacdo oferecida nos espagos de atuacdo do docente formado nos
CLPe do IFC. Nesse sentido, ha a proposicdo de uma aproximagao entre
os niveis Federal, Estadual e Municipal de ensino, via atividades de
extensdo. Como exemplos de atuagdo em longo prazo em atividades de
extensdo, em cursos de formagdo continuada para os profissionais que
atuam nas redes publicas estaduais e municipais de ensino na area
abrangida pelo Campus, como formacdo para a Educacdo Infantil e
gestdo escolar (IFC BLUMENAU, 2016).

Com relagdo aos componentes curriculares optativos, dos quatro
curriculos, inicialmente apenas o CLPe do Campus de Rio do Sul
(2016) apresentou essa possibilidade em sua organizacdo curricular,
contemplando em seu PPC quatro disciplinas optativas, os quais foram
classificados conforme as respectivas categorias: 3. Conhecimentos
relativos a formagdo profissional especifica: i) Topicos em
Dificuldades de Aprendizagem e ii) Tépicos em Educacdo Especial; 4.
Conhecimentos relativos as modalidades e niveis de ensino: i)
Educacdo de Jovens e Adultos; 5. Outros saberes: i) Estatistica. Por
esse aspecto das disciplinas optativas, os curriculos pioneiros, de certa
forma, mostram um repertério de conhecimentos reduzido as
proposi¢cdes das DCNCLPe (BRASIL/CNE, 2006b) e dos Pardmetros
Curriculares da Educacdo Basica, sem a possibilidade de
desenvolvimento de conhecimentos para além do proposto nos
curriculos fechados dos CLPe do IFC.

Posteriormente, com as altera¢fes propostas pelos professores por
meio do trabalho de reestruturacdo dos PPCs, desenvolvido pelo
Prodocéncia do IFC, ap6s vérias formacGes, discussdes e analises,
definiu-se um curriculo unificado para os quatro CPe do IFC. Em
consequéncia, o PPC de Pedagogia do Campus Camboril também
passou a ofertar disciplinas optativas, com carga horaria de 30 horas, a
saber: Educacdo Especial: concepgdes, sujeitos e processos de incluséo;
Paulo Freire e Educacdo; Sociedade, globalizacdo, capitalismo e
modernidade liquida; Topicos Especiais da Lingua Portuguess;
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Estatistica Aplicada a Educacdo; Marxismo e Educacdo; Contacdo de
historias em Libras

Conforme o PPC do CPe do Campus Camborit (2017b), a
escolha entre o rol de disciplinas optativas ocorrerd no 8° semestre,
sendo facultado ao académico optar por uma das disciplinas ofertadas
naquele semestre letivo.

Em momento anterior ao periodo de elaboragéo
do horério serdo definidas as disciplinas a serem
ofertadas, com no minimo duas opgdes, por meio
de consulta aos docentes proponentes e
submetidas a posterior referendo pelo NDE e
Colegiado de Curso. (IFC CAMBORIU, 2017b, p.
43).

Na sequéncia, uma questdo relevante para os objetivos de nossas
analises foi identificar a concepcao de formacao proposta nos PPCs dos
quatro CPe do IFC. Por meio das andlises das referéncias das ementas
das disciplinas, foi possivel constatar que as bibliografias basicas e
complementares se coadunavam com a perspectiva do materialismo
histérico-dialético e com o aporte metodolégico historico-cultural
assumidos nas propostas pedagogicas e curriculares dos quatro CPe, ou
seja, nos Projetos Pedagdgicos de Curso. Portanto, constata-se que essa
concepcdo de formacdo de professores estd coerente com 0 processo
metodoldgico, pois optam por um enfoque histético-cultural de
aprendizagem fundamentados em Vygotski e compreende-se que no
processo de ensino-aprendizagem os seres humanos fazem sua histdria
ao mesmo tempo que sdo determinados por ela.

Nas nossas andlises, constatou-se ainda uma proposicdo de
planejamento coletivo expressa nos PPCs dos CPe do IFC que merece
destaque: a articulagdo, no planejamento dos componentes, entre 0s
membros do corpo docente do curso que atuam nos mesmos semestres,
0 que permitird maiores avangos nas relagfes interdisciplinares a serem
estabelecidas. Segundo os PPCs (IFC BLUMENAU, 2016), o
planejamento coletivo e sistematico torna-se indispensavel, a partir da
integralizacdo de acfes entre as disciplinas propostas no Projeto
Pedagdgico do Curso de Pedagogia. Neste sentido, propde-se que:

Uma estratégia privilegiada do curso com a
finalidade de caminhar rumo a
interdisciplinaridade € a discussdo coletiva dos
planos de ensino ao inicio de cada semestre, de
modo que o grupo de professores tenha
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conhecimento dos encaminhamentos que serdo
adotados por cada disciplina. Nas reunibes
destinadas a este fim sdo estruturadas também
propostas de a¢Bes que agregam os conteidos de
duas ou mais disciplinas. (IFC BLUMENAU,
2016).

Mesmo assim, apés as analises dos curriculos dos CLPe, destaca-
se que as matrizes curriculares e as ementas dos componentes
mostraram haver uma fragmentagdo curricular nos atuais Cursos de
Pedagogia do IFC, pois proporcionam disciplinas para o dominio dos
fundamentos da educagdo, dos conhecimentos do curriculo dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, do modo como ensiné-los, assim como
a identificacdo de quem sdo 0s sujeitos (criancas, jovens e adultos) que
aprendem nas escolas. Além dos conhecimentos de gestdo escolar e
educacional, necessarios a formacdo do pedagogo, para atuar nos mais
diversos niveis e modalidades de ensino, em escolas da Educacédo
Basica, na Educacéo Profissional, ou seja, em ambientes escolares e ndo
escolares.

Nesse sentido, durante os dois anos de execucdo das acBes do
Prodocéncia no IFC, os curriculos dos CPe foram unificados com a
finalidade precipua de acatar as contribui¢bes do Programa, que tornou-
se um espaco de reflexdo sobre os cursos de licenciatura em cujo ambito
foram discutidas altera¢fes curriculares significativas para 0s cursos de
licenciatura, em especial, no CPe, a definicdo pela oferta de Estagio | e
Il na Educacdo Infantil e Estagio | e Il nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, revogando a oferta dos estagios em modalidades da
Educacdo Basica e gestdo, alteracGes essas explicitas nas matrizes
curriculares dos CPe dos Campi Camboril (2017) e Videira (2017)
(Anexos B e C).

Em vista disso, Zotti (2017) avalia que o Prodocéncia teve grande
relevancia para o IFC, pois o projeto proporcionou aos cursos de
licenciaturas a discussdo acerca dos seus Projetos Pedagogicos de
Curso, suas realidades, desafios e avancos no tocante ao processo de
repensa-los, juntamente com as escolas, por meio dos estagios e Praticas
como Componente Curricular. Portanto, endossa-se a juizo de Zotti
(2017) sobre o fato de que o projeto desenvolvido permitiu a unido em
torno dos objetivos de refletir acerca dos cursos de Licenciatura, de
analisar seus aspectos positivos, as dificuldades enfrentadas ao repensar
as acdes, com o proposito de buscar modificacdes para a melhoria dos
PPCs e das préaticas pedagogicas e, por consequéncia, do foco da
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docéncia na formacgdo inicial dos futuros professores que atuardo na
Educacdo Baésica.

Por isso, destaca-se a necessidade de avangar nas pesquisas
acerca dos componentes curriculares desse curso de formagdo inicial de
professores para a Educacdo Béasica. O debate sobre a formacao inicial
do professor e do pedagogo tem mobilizado os profissionais da
educagdo, bem como os gestores estaduais e municipais, que respondem
diretamente pelas escolas. A partir desse mapeamento de necessidades
de formacdo, é necessario criar condicBes para que a formagdo nos
cursos de licenciatura possa responder as reais necessidades do ensino e
da aprendizagem da Educacdo Basica no pais.

No entanto, para Barretto (2015), o preparo para a profissdo
docente exige ir além da questdo racional-instrumental emprestada aos
objetos de investigacdo por parte da academia, com vistas a enfrentar
problemas derivados de outra ordem de demandas, submetidos a outros
constrangimentos, como aqueles que acontecem na escola. De acordo
com a autora:

[...] h& dificuldade de criagdo de espagos hibridos
de formacdo que propiciem a integragdo de
componentes académicos, tedricos, pedagdgicos e
de saberes construidos no exercicio da profissdo, a
despeito da énfase que Ihe tem sido conferida nos
documentos normativos dos curriculos e nas
politicas oficiais. (BARRETTO, 2015, p. 688).

Dessa forma, nas nossas analises acerca dos PPCs e ementas dos
quatro CPe, constatou-se que na formag&o proposta e proporcionada por
eles,

[...] busca-se a superacdo do cardter tecnicista,
preponderante por muitos anos nas licenciaturas,
privilegiando a construgdo de uma perspectiva
formativa que priorize o docente como agente
reflexivo e atuante em sua pratica pedagégica.
(IFC, BLUMENAU, 20186, p. 20).

Estd-se de acordo com o estudo de Gatti (2014), acerca das
pesquisas e politicas educacionais relativas a formacdo inicial de
professores para a Educacdo Basica no pais, no qual a autora discute
alguns aspectos graves sobre essas praticas nos CLPe, destacando que
nesse processo ha improvisagao de professores; auséncia de uma politica
nacional especifica para as licenciaturas; pouca atengdo as pesquisas
sobre 0 tema; diretrizes curriculares isoladas por curso; curriculos
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fragmentados; estagios sem projeto e acompanhamento; aumento da
oferta de cursos a distancia; despreparo de docentes das IES para formar
professores; e problemas de permanéncia e evasao dos cursos. Em vista
disso, os impasses encontrados clamam por posturas institucionais e
politicas mais vigorosas.

Destaca-se que as analises desenvolvidas neste capitulo trazem
uma oportunidade de didlogo com os pesquisadores do campo da
formagdo de professores, em especial os autores que se dedicam a
pesquisar a formacdo inicial de professores proposta pelos desenhos
curriculares (das matrizes curriculares) dos CLPe do Brasil. Nesse
sentido, por meio da abordagem qualitativa, traz-se para as analises
ideias desenvolvidas em meio a um debate critico em relacdo a
concepcdo de formacdo de professores proposta pelas DCNCLPe
(BRASIL/CNE, 2006b) e ao que esta expresso nos curriculos dos quatro
CLPe do IFC, buscando-se a interpretacdo em lugar da mensuracao, a
descoberta em lugar da constatagdo, assumindo-se “[...] que fatos e
valores estdo intimamente relacionados, tornando-se inaceitdvel uma
postura neutra do pesquisador” (GATTI; ANDRE, 2011, p. 29-30).

Com o cuidado de perceber os limites para as proposi¢Oes das
analises aqui elucidadas, visto que elas indicam um ponto do olhar, um
foco da lente, tem-se a consciéncia de que ha mais pontos a serem
revisitados, os quais produzirdo novas analises, sobre um outro ponto de
vista, embasado nos mesmaos referenciais aqui utilizados para dialogo ou
mesmo em outros.

Portanto, destaca-se que, nas analises acerca das matrizes
curriculares e ementas dos CPe do IFC, elegeu-se como foco o curriculo
oficial, proposto pela legislacdo, e o prescrito nos PPCs, ou seja, em
razdo das definicdes metodoldgicas e da escolha do objeto de estudo,
deixando-se de fora a reflexdo acerca do curriculo acédo e das préaticas
pedagogicas desenvolvidas pelos professores formadores do CPe em
conjunto com os futuros professores da Educacéo Bésica.

Por fim, nas consideracdes finais, apresentam-se algumas
contribuicBes para o processo de formacdo dos licenciandos dos Cursos
de Pedagogia, embasados nas andlises dos curriculos dos Cursos de
Pedagogia do IFC, mais especificamente por meio da andlise de
conteldo das matrizes curriculares e ementas dos PPCs, a fim de
perceber aproximagfes, distanciamentos ou complementaridade em
relagdo aos quatro marcos legais do curso no Brasil.

Para Gatti (2014, p. 38), o conceito basico que subjaz as
orientagBes existentes sobre a formacdo de professores € que sua
organizagdo institucional deve ser realizada em uma estrutura com
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identidade prdpria, evitando-se reduzir as praticas, ha matriz curricular,
a um espaco isolado. Ao contrario, é necessario que elas sejam postas
em articulagdo com fundamentos e contetidos especificos, devendo estar
presentes desde o inicio do curso e prosseguir por toda a formacdo do
professor. Os estudos mostram que os curriculos oferecidos pelas
universidades, faculdades e IFs estdo longe de alcancar esse conceito.

Assim, considerando-se o curriculo dos quatro CLPe do IFC,
apresentam-se as consideracfes finais, contemplando-se também
algumas proposicdes para o processo de formacdo dos licenciandos e,
consequentemente, para os processos de ressignificacdo da formacéo
inicial de professores e para o desenvolvimento profissional dos Cursos
de Pedagogia, por ser este 0 curso que mais forma docentes para a
atuacdo na Educacdo Basica e na gestdo em ambientes escolares e nao
escolares.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Como toda a pesquisa, também esta pesquisa deve
traduzir-se em escrita, com o0s professores a
assumirem a autoria dos trabalhos publicados.
Uma profissdo precisa registrar o seu patrimonio,
0 seu arquivo de casos, as suas reflexdes, pois s6
assim podera ir acumulando conhecimento e
renovando as praticas. E uma quest&o decisiva que
deve estar presente desde o inicio da formagéao de
professores. Uma profissdo que ndo se escreve
também ndo se inscreve, nem se afirma
publicamente. (NOVOA, 2017, p. 1129).

Conforme a epigrafe inicial, como professora e pesquisadora ha
15 anos, busquei, por meio da minha formacdo académica e profissional,
pesquisar a formacéao de professores no Curso de Pedagogia, objeto esse
gue me instiga diariamente, proporcionando-me estudos, leituras,
reflexdes, analises e sinteses, enfim, renovando as minhas praticas e
levando-me a escrever e a produzir conhecimentos acerca da formacao
pedagégica e da organizacdo curricular desse importante curso de
formacdo inicial de professores para a Educacdo Basica.

Percorrendo o memorial descrito que contempla a relagdo com o
objeto de pesquisa e minha trajetéria de vida (pessoal, académica e
profissional), revelo que inicialmente a proposicdo da presente pesquisa
contemplava os curriculos do curso de Pedagogia da Regido Sul do
Brasil ofertado em Institutos Federais, apds o refinamento e recorte do
objeto de pesquisa concluo o doutorado apresentando uma tese que
buscou responder a seguinte questdo inicial: como se evidencia a
concepcdo de formacéo de professores nos Cursos de Pedagogia do
Instituto Federal Catarinense, tendo em vista o estudo das matrizes
curriculares, do projeto pedagégico e dos documentos norteadores,
consubstanciado pelos marcos histéricos do Curso de Pedagogia no
Brasil?, fundamentada nas anélises e reflexdes acerca dos objetivos da
pesquisa proposta.

Em consequéncia, as consideragdes finais da pesquisa, 0os achados
e as proposi¢des enunciadas foram desenvolvidas tendo como base
condutora as questdes de pesquisa elegidas na tese:

e Como ocorreu a constituicdo do Curso de Pedagogia no IFC e
qual o objetivo dos cursos de formacéo inicial de professores no
contexto desse Instituto Federal?
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e Qual ¢é a concepcdo de formacdo de professores que permeia e
estd expressa nos documentos norteadores dos Cursos de
Pedagogia do IFC?

e Quais sdo as aproximacdes, os distanciamentos, as
complementaridades entre as matrizes curriculares, os PPCs dos
Cursos de Pedagogia do IFC e os quatro marcos legais do Curso
de Pedagogia no Brasil?

e Como esta sendo proposta a formacdo inicial de professores nos
Cursos de Pedagogia do IFC?

e Quais seriam as proposicdes, caso sejam necessarias, para 0
processo de formagéo dos licenciandos dos Cursos de Pedagogia?

Por meio do estudo do aporte tedrico, realizou-se uma exploracao
analitica, reflexiva e critica acerca dos elementos de mudangas e
continuidades dos quatro marcos legais dos curriculos do Curso de
Pedagogia no Brasil e, em seguida, dos PPCs dos CPe do IFC, por meio
de um estudo detalhado das matrizes, ementas e das bibliografias
basicas e complementares que compdem as propostas pedagogicas e
curriculares desses cursos, possibilitando a andlise acerca das mudancas
e continuidades evidenciadas na formacdo inicial de professores
oferecidas por esses quatro marcos legais e, também, a apresentacdo de
proposicdes acerca dos seus curriculos, objetivando um possivel avanco
e novas reformulagdes.

Nessa direcdo, em relagdo a primeira questdo, por meio do
estudo do aporte teérico da histéria do Curso de Pedagogia no Brasil e
de uma analise detalhada dos seus quatro marcos legais, constatou-se
que, ao longo da histdria da educagdo no Brasil, apresentaram-se como
aspectos desafiadores para os cursos de formacdo inicial de professores:
a relacdo entre os pontos de profissionalizacdo e de qualificacdo dos
profissionais da educacéo; a superagdo dos problemas da dicotomia
entre teoria e pratica, da separacdo entre ensino e pesquisa, do
tratamento diferenciado dispensado aos estudantes do bacharelado e da
licenciatura, da falta de integracdo entre as disciplinas de contetdo
especifico e as disciplinas pedagégicas; e o distanciamento existente
entre a formacdo académica e a escola, ou seja, das questbes praticas
encontradas pelos professores no contexto das instituicbes educacionais.
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Com as andlises dos documentos legais acerca do Curso de
Pedagogia no Brasil®®, buscou-se compreender a concepgdo de formagéo
de professores que fundamentou cada um dos marcos legais do CPe,
observando-se significativas mudancas na constituicdo e nos elementos
de continuidades, conforme expresso nas analises de cada um dos quatro
marco legais.

Nesse sentido, revisitou-se, ao longo da pesquisa, a constituicdo
historica dos curriculos do CPe no Brasil, a fim de compreender, neste
momento, ndo apenas 0 que concerne a uma discussdo conceitual mas,
também, a complexidade histérica do Curso, a constituicdo de seus
desenhos curriculares e o seu papel no encaminhamento de questdes
educacionais relativas a formacdo de professores para atuacdo no &mbito
da Educacéo Basica.

Da constituicdo do primeiro curriculo (1939), destacam-se
alguns pontos, a saber: a prescricdo de um curriculo minimo para a
formacéo do Bacharelado em Pedagogia e, posteriormente, a previsdo de
duas disciplinas do curso de Didatica para a obtencdo do diploma de
licenciado em Pedagogia, ou seja, a dicotomia entre a teoria e a pratica;
0 curso de Pedagogia foi constituido inicialmente pela expectativa do
exercicio de funcdes de natureza técnica a serem executas pelo bacharel,
e o licenciado em Pedagogia podia lecionar Filosofia, Historia e
Matematica, haja vista serem disciplinas contempladas no curriculo do
CPe.

Portanto, o grande foco de tensdo do primeiro curriculo do CPe
no Brasil foi a relativa separacéo entre o bacharelado e o licenciado, ou
seja, a concepcdo dicotdbmica dos dois componentes do processo
pedagdgico: o contelido e 0 método.

Com relagdo ao segundo curriculo (1962) do CPe, destacam-se
0s seguintes elementos de mudanga em comparagdo ao primeiro
curriculo: 0 modelo 3+1 tornou-se ultrapassado, ou Seja, passou-se a

% Decreto-Lei n° 1190, de 4 de abril de 1939, que organizou a Faculdade
Nacional de Filosofia e criou o Curso de Pedagogia; Parecer CFE n° 251/62;
Parecer CFE n° 252/69; Resolucdo CFE n° 2/69, que fixou o minimo de
contelidos a serem observados na organizagdo do Curso de Pedagogia;
Parecer CNE/CP n° 5, de 13 de dezembro de 2005 que estabeleceu as
Diretrizes Curriculares da Pedagogia; Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio
de 2006, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia (Licenciatura); e Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formag&o continuada.
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aceitar que bacharelado e a licenciatura fossem cursados de forma
concomitante; os curriculos plenos continuavam tendo um rol de
disciplinas previamente definidas, com a autonomia da IES acerca da
sua organizacdo no curriculo ao longo dos anos; foram estabelecidas
onze disciplinas opcionais, o que fez com que, pela primeira vez, as IES
e 0s estudantes passassem a ter oportunidades de escolha, ou seja, de
compor seu curriculo de formacgéo; em razéo do rol de onze disciplinas
opcionais, o carater enciclopédico do curriculo do CPe reavivou a
historica discussdo sobre a pluralidade de formacdo ndo dar conta de
formar nem o bacharel nem o licenciado de acordo com as reais
necessidades de formacdo do egresso desse curso; um elemento de
destaque foi a presenga de uma disciplina que buscava desenvolver o
tema da pesquisa com os estudantes.

Prosseguindo, destaca-se 0s elementos de continuidade do
primeiro curriculo em ralacdo ao segundo: o CPe continuava a formar
tanto o bacharel quanto o licenciado; a identidade do CPe continuava
carente de definicdo e, de igual modo, a atuacdo dos egressos formados
no bacharelado e/ou na licenciatura; a formagdo do técnico em
educacdo, obrigatéria, por forca da lei, para o exercicio das atividades
administrativas da educacdo em lugares como o MEC, continuava a
figurar como um dos principais objetivos da formagdo do egresso desse
curso. Em suma, como evidenciado, o Parecer n°® 251/1962 introduziu
algumas mudancas no curriculo do CPe, mas as alteracbes ndo
suprimiram os problemas do curso no tocante & definicdo do campo de
atuacdo profissional do bacharel e do licenciado.

Da constituicdo do terceiro curriculo (1969) do CPe, destacam-
se as principais mudancas: estabeleceu-se um curriculo minimo, fixando
2.200 horas para a graduacéo, e complementacéo de 1.100 horas para as
habilitagdes, cuja carga horaria poderia ser desenvolvida em tempos
variaveis; o Parecer modificou a constituicdo curricular e o foco de
formagdo do Curso, pois extinguiu a formagdo do pedagogo no
bacharelado, limitada apenas a licenciatura; o CLPe passou a ter como
objetivo a formacdo de professores para as Escolas Normais e de
especialistas para as atividades de orientacdo, administracdo, superviséo
e inspecdo no &mbito de escolas e sistemas escolares de 1° e 2° graus,
habilitacdes cuja escolha era limitada a duas; ocorreu a fragmentacdo do
curriculo de formacdo do licenciado, composto por uma base comum,
correspondente a formacdo pedagdgica, desassociada da parte
diversificada, cuja funcdo era formar o egresso em algumas das
habilitagdes disponiveis e, por consequéncia, diferentes profissionais no
mesmo curso; a mescla entre duas tendéncias de formagdo, uma



327

generalista e outra tecnicista; a opgédo pela formagéo do especialista em
orientacdo, supervisdo, administracdo e inspe¢do escolar proporcionava
uma formacdo que prescindia de elementos fundamentais a formagédo
docente, como estdgio curricular na docéncia da Educacao Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental; e o CPe passou a ser composto
por duas partes: uma comum, constituida por matérias bésicas para a
formagdo de qualquer profissional da area, e uma diversificada, em
funcéo de habilitacdes especificas.

Das analises do terceiro curriculo do CPe, destacam-se 0s
principais elementos de mudanca: o curriculo passou a ser organizado
em uma matriz curricular com uma base comum, composta por seis
disciplinas, e uma parte diversificada, de acordo com a escolha das
habilitacdes definidas pelos estudantes; o CPe passou a formar somente
pela licenciatura; estabeleceu-se uma dicotomia no curso, com a opgéo
de cinco habilitagBes ligadas & formacdo do pedagogo, mais a
possibilidade de atuagdo no Ensino Normal, na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental; definiu-se uma carga horaria
minima para a parte comum do curso e uma carga horéaria minima para
as duas habilitagdes escolhidas pelo estudante da licenciatura; o CPe
passou a contar com a possibilidade de formacdo em um tempo inferior
a quatro anos, ou seja, tempos variaveis de trés a sete anos (2.200h) e de
um ano e meio a quatro anos (1.100h); estabeleceu-se como componente
de formacdo, pela primeira vez, o estagio curricular, que passou a
ocorrer nas duas habilitacbes escolhidas pelos estudantes, em carater
obrigatdrio, com carga horéaria correspondente a 5% do total de horas de
duracdo do curso; e a permissdo do curriculo do curso ser organizado
por semestres, e ndo somente por séries anuais, dependendo da opcédo de
estrutura e matricula determinadas pela IES ofertante do curso.

Com relacdo aos elementos de continuidade do terceiro
curriculo, destacam-se; a definicdo das seis disciplinas pertencentes a
parte comum do curso, tendo sido mantida desde o primeiro desenho a
disciplina de Psicologia da Educagdo, bem como a disciplina de
Didatica, inclusa desde o segundo desenho, como disciplina obrigatéria
do CPe.

Levando-se em considera¢do os argumentos explicitados acima,
sem perder de vista 0 momento histérico, destacam-se das analises
referente, ao quarto curriculo (2006) do CPe, os seguintes elementos
de continuidade: variacdo no tempo de formacdo do CPe; organizacéo
curricular em um ndcleo de estudos basicos de formacdo; formacéo
pratica em atividades de estagio, nas modalidades de formag&o; carater
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generalista na formagdo do licenciado em Pedagogia; e o foco da
formac&o na docéncia.

No tocante as alteragdes, observam-se os seguintes elementos de
mudanca na formacédo do licenciado em Pedagogia, a partir do quarto
curriculo: a estipulagdo de uma carga hordria minima para o
cumprimento da organizacdo curricular (2.800 horas de atividades
formativas + 300 horas de estagio supervisionado no decorrer do curso +
100 horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento) e para o
tempo de integralizacdo do curso (3.200 horas), ocasionando uma
ampliacdo da carga horéria do CLPe; possibilidade de organizagdo do
curriculo em anos ou em semestres; as IES passaram a ter uma
autonomia maior em relacdo a composicdo e a defini¢éo do curriculo do
CLPe que ofertam; o curso passou a ter em seu desenvolvimento
curricular a possibilidade de ser organizado em modulos, eixos, matriz
curricular e componentes; a organizacdo do curriculo em trés médulos
de formacdo, sem definicdo de disciplinas especificas; e ampliaram-se
as possibilidades de formagdo fundamentadas na indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao.

Considera-se que existe certa cautela por parte dos intelectuais
gue propuseram e concordam com essa politica de formacao inicial de
professores no Curso de Pedagogia em avaliar as consequéncias e
avangos nos curriculos dos CPe. Em suma, esta-se de acordo que o
debate continua em aberto, pois ha necessidade de acompanhar as
reformulagBes dos curriculos propostas pelas IES e avaliar se a
formagdo proporcionada ao egresso do CLPe estd atendendo as
necessidades de formacéo do licenciado em Pedagogia.

Portanto, por meio da analise dos quatro marcos legais do Curso
de Pedagogia, a partir das correlacbes de forcas observadas no
desenrolar de sua histéria, e do importante papel que cumpre ndo s6 nos
processos de formacao inicial de professores, mas, também, na educacédo
brasileira como um todo, buscou-se compreender a constitui¢do
histérica de seu curriculo e perceber aproximagdes, mudangas e
continuidades.

Visto isso, passa-se a segunda questdo da pesquisa, relativa a
problematizacdo das analises dos curriculos dos Cursos de Pedagogia do
IFC — Campi Camboriu, Videira, Blumenau e Rio do Sul, com a qual se
buscou compreender a concepcdo de formacgdo de professores que
fundamenta as referidas propostas pedagdgicas e curriculares expressas
em suas matrizes curriculares e ementas, para conseguir compreender
como os curriculos dos CPLe estdo organizados e articulados com os
processos de atuacdo docente para a Educacdo Basica, assim como o
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modo com que essa oferta de cursos de formacdo inicial esta sendo
materializada no contexto dos IFs e quais suas reais contribuicdes para a
sociedade brasileira.

Em consequéncia, as andlises dos curriculos possibilitaram a
constatacdo de que a concepcdo de formacdo de professores que
fundamentada nos PPCs dos CPe do IFC, estad embasada na abordagem
filosofica do materialismo histérico e dialético, para a qual os seres
humanos fazem sua histéria a0 mesmo tempo em que sdo determinados
por ela. Coerentemente, para 0 processo metodoldgico, optam por um
enfoque histérico-cultural de aprendizagem, que tem Vygotsky um de
seus principais precursores.

Nesse sentido, ao contextualizar a constituigo histérica dos IFs,
do IFC e de cada um dos quatro Campi que ofertam o Curso de
Pedagogia (Camboril, Videira, Rio do Sul e Blumenau), explicitando-se
0 porqué da criacdo desse curso em cada uma dessas localidades,
compreendeu-se que as relagdes politicas, econdmicas, sociais e
culturais influenciam o campo da Educacdo e, no que diz respeito ao
foco e ao objeto desta pesquisa, a formacao de professores no contexto
do IFC.

Conforme constado no embasamento teérico dos PPCs
analisados, a Teoria Historico-Cultural entende a aprendizagem e 0
desenvolvimento como fendmenos humanos semioticamente mediados,
considerando a linguagem um instrumento imprescindivel para a
construgdo do conhecimento. Da mesma forma, a referida teoria
compreende que o sujeito, da mesma forma que sofre a agdo dos fatores
sociais, culturais e histéricos, também pode agir de forma consciente
sobre estas forgas, isto sem o0 rompimento entre a dimensdo bioldgica e
simbdlica que o constitui. Em sintese, a concepcdo historico-cultural
considera que todos sdo capazes de aprender, compreendendo as
relacGes e interacOes sociais estabelecidas pelos sujeitos como fatores de
apropriacdo de conhecimento.

As analises da presente pesquisa de doutorado também
possibilitaram a compreensdo de que a criacdo dos CPe no contexto do
IFC, em especial sua oferta para estudantes trabalhadores no turno
noturno, traz para o campo educacional as discussfes acerca da oferta de
ensino publico, gratuito e de qualidade, no contexto dos IFs, para a
populacdo do estado de Santa Catarina em especial para as regides
interioranas; e da formacédo inicial do licenciado em Pedagogia, que
atuard na Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e demais modalidades de sua formag&o), contribuindo para



330

a formacdo de redes entre esses municipios, assim como entre as suas
respectivas regides, e, consequentemente, para a sociedade.

Com relagdo a terceira e quarta questdes, as analises foram
estruturadas a partir das categorias propostas no estudo de Gatti e
Barretto (2009) acerca da constituicdo e organizacdo curricular dos CPe
do IFC. Conforme abordou-se no capitulo quinto, ha uma proposicao de
organizagdo para a matriz curricular, cujo objetivo é garantir a
integracdo entre os componentes curriculares dos eixos horizontal (ao
longo de um periodo) e vertical (ao longo dos quatro anos do Curso),
por meio das disciplinas de Pesquisa e Processos Educativos (de | a
VIII), que tém como base a pesquisa como principio educativo e sdo um
dos elementos para a aproximacao do licenciando ao contexto escolar.

Com a analise acerca das disciplinas contempladas pela Pratica
como Componente Curricular (PCC), chegou-se a compreensao de que
nos quatro Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Pedagogia do IFC existe
a compreensao de que as praticas de ensino sao elementos estruturantes
na formagcé&o inicial de professores, sendo valorizadas tanto pelos futuros
professores como pelas IES formadoras. Apesar disso, sdo processos de
formacdo que ainda requerem alteracdes substanciais.

Nessa perspectiva, finaliza-se o doutorado explicitando-se que, na
formagcéo inicial de professores, em especial no CPe do IFC, existe uma
alternancia entre os conhecimentos tedrico-praticos.

Acerca dos estagios, pbdde-se constatar que, apds as
reestruturagfes dos curriculos dos CPe propostas pelo Prodocéncia do
IFC, também os Cursos de Pedagogia de Camboril e Videira passaram a
ter seus estagios direcionados para a docéncia na Educacdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Em consequéncia, nos resultados
das andlises, mostrou-se que ha o assentimento por parte dos CPe do
IFC ao proposto pelo Movimento de Educadores da Anfope, pelas
DCNCLPe (2006) e pelas DCNFP (2015), ao assumirem a docéncia
como base para a formag&o do licenciado em Pedagogia.

Com as analises, puderam ser identificadas as seguintes lacunas
no tocante a constituicdo dos quatro CPe do IFC: a proposicdo de um
curriculo tradicional, fechado em disciplinas e em uma matriz curricular
sem eixos ou nucleos de interligacdo entre as disciplinas e 0s semestres
seguintes; a oferta de um nimero pequeno de projetos de extensdo para
0S municipios circunscritos na regido de abrangéncia dos Campi que
ofertam o CPe; auséncia de uma formacao direcionada para a atuagéo
do licenciado em Pedagogia nos Institutos Federais, ou seja, ha
Educacdo Profissional Tecnoldgica, modalidade de ensino da Educagéo
Basica; uma producdo académica pequena, interligada com linhas de
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pesquisa vinculadas ao CNPq e coordenadas pelos professores dos CPe
analisados; uma fundamentacdo das disciplinas com um grande
embasamento tedrico, mas pouca conexao e ac¢des interdisciplinares com
as disciplinas de Metodologia, Didatica e Estagios, que contemplem a
Pratica como Componente Curricular.

Portanto, destaca-se que as analises acima explicitadas ajudaram
a refutar a tese inicial da pesquisa: no Instituto Federal Catarinense, cuja
missdo ¢ “proporcionar educagdo profissional, atuando em ensino,
pesquisa e extensdo comprometidos com a formacdo cidadd, a inclusdo
social e o desenvolvimento regional”, considera-se que na formagéo
inicial de professores dos Cursos Pedagogia ha a predominancia de uma
formag&o centrada nos aspectos do exercicio pratico da docéncia. Dessa
forma, constatou-se que ndo had como comprovar um viés pratico na
formagdo inicial de professores nos Cursos de Pedagogia do IFC,
ofertados nos Campi Camboriu, Videira, Blumenau e Rio do Sul, pois as
analises mostraram tratar-se de cursos com uma grande base tedrica,
fundamentada na pesquisa como principio educativo.

A partir dessas constatagdes, considera-se que, no tocante a
formacdo inicial de professores realizada nos Cursos de Pedagogia, a
formacdo desenvolvida possui aproximagdo com a praxis. Assim,
evidenciou-se uma formacdo inicial de professores fundamentada em
uma concepcdo de préxis, na qual as atividades tetrica e préatica
transformam a natureza e a sociedade pratica na medida em que a teoria,
como guia da acdo, orienta a atividade humana; teérica na medida em
que essa acao é consciente (VAZQUEZ, 1997).

Com relacdo a quinta questdo, ap6s as analises fundamentadas
nas categorias elegidas para a compreensdo dos quatro curriculos,
julgou-se necessario sugerir as seguintes proposicfes para constituigdo
dos curriculos dos CPe do IFC e, consequentemente, para a
reestruturacdo de propostas curriculares e pedagdgicas de formacdo
inicial de professores nos Cursos de Pedagogia:

e Elaborar uma proposta curricular a partir de eixos ou nicleos de
formacdo, para que possa haver uma categoria que oriente uma
formagcdo inicial verticalizada do futuro licenciado em Pedagogia;

e Criar, fomentar e coordenar grupos de pesquisa, cadastrados ao
CNPq, com foco de estudo e pesquisas na formacao inicial de
professores, em especial no contexto dos IFs; na organizacéo de
curriculos com base na docéncia para a formacdo do Curso de
Pedagogia etc;
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e Fomentar propostas curriculares para os CPe do IFC, que
realmente promovam a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo por meio da praxis, de uma forma interdisciplinar;

e Planejar e contemplar nos PPCs propostas de praticas
pedag6gicas que envolvam o planejamento coletivo e a
integracdo entre disciplinas, a fim de institucionalizar essas agdes
interdisciplinares;

e Criar disciplinas especificas com conteldos que contemplem a
formacéo direcionada para a atuagéo do licenciado em Pedagogia
dos Institutos Federais, ou seja, na Educacdo Profissional
Tecnoldgica, modalidade de ensino da Educagéo Basica;

e Contemplar nos PPCs conteidos que sanem as lacunas acerca de
temética importantes, como género, raca, etnia, etc, ou seja,
temas transversais, que estdo sendo ocultados, muito embora
sejam questbes existentes nas atuais propostas curriculares dos
CPe do IFC;

e Continuar refletindo, estudando e analisando a formag&o inicial
de professores e o Curso de Pedagogia, buscando o
desenvolvimento de um curriculo para o CPe mais proximo das
reais necessidades de formacdo dos(as) professores(as) que
atuardo na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, em espacos escolares e ndo escolares.

Nessa diregdo, conclui-se ser de suma importancia a elaboragéo e

proposicdo de uma proposta de formacdo de professores que crie as
condi¢des para a renovacdo do trabalho pedagdgico, nos planos
individual e coletivo. Por isso, além de apresentar proposi¢des e de
expressar 0 que foi pesquisado de acordo com cada questdo de pesquisa,
sugerem-se, de forma ndo pretenciosa, alguns temas para novas
pesquisas acerca da tematica e do objeto deste estudo, a saber:

eUm estudo que contemple andlises acerca das praticas
pedagbgicas realizadas pelos docentes no contexto dos CPe do
IFC;

e Um estudo do perfil dos professores atuantes nos CPe do IFC,
que analise a formagdo académica e profissional, a coordenacéo e
atuacdo em projetos de pesquisa e extensdo, a participagdo em
grupos de pesquisa, a formacdo para atuacdo nas praticas e nas
disciplinas que ministram esses docentes dos IFs;
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e Um estudo que contemple andlises das impressdes dos discentes
dos CPe do IFC e de seus egressos, acerca dos curriculos e de
suas propostas pedagdgicas;

e Uma anélise acerca da identidade do licenciado em Pedagogia,
em especial no contexto dos IFs;

e Uma anéalise mais aprofundada da relagdo entre disciplinas que
contemplam a Pratica como Componente Curricular, os estagios e
sua relagdo com as demais disciplinas;

e Uma analise do desenvolvimento profissional dos egressos dos
CPe do IFC, para refletir e estudar sua insercdo e atuacdo na
Educacdo Basica, nos espagos escolares e ndo escolares;

e Pesquisar e analisar como acontecem as praticas de planejamento
compartilhado entre professores e as atividades pedagodgicas em
disciplinas ministradas por dois ou mais professores, a exemplo
do que ocorre nas disciplinas de Pesquisa e Processos Educativos
(de 1 a VIII), a fim de compreender as nuances das acdes
coletivas e de formacdo que ocorrem entre esses docentes, pois
praticas assim contribuem para a acdo dialdgica, mais
participativa, por isso mesmo, menos individualista,
estandardizada e funcionalista, mais baseada no didlogo entre
iguais e também entre todos os que tém algo a dizer e a contribuir
com a pessoa que ensina e aprende;

Analisar as consequéncias e a formacdo desenvolvida nos

estagios supervisionados a partir da reestruturacdo dos curriculos

dos CPe, ocasionada pela implantacdo dos Programas de

Residéncia Pedagogica nas IES, fazendo um comparativo entre as

formacGes desenvolvidas nas IES que implantaram a Residéncia

Pedagogica e as que ndo se submeteram ao programa, mostrando

resisténcia as suas propostas, bem como entre o vinculo de suas

propostas (PCC) a BNCC e a proposicdo de metodologia de
estagio imposta pela Residéncia Pedagogica;

Analisar os processos internos de resisténcia contra o Programa

de Residéncia Pedagdgica ocorridos em IES que ofertam cursos

de licenciatura, tendo em vista a exigéncia de reformulacdo dos

Projetos Pedagodgicos de Curso, conforme expresso na Base

Nacional Comum Curricular;

O desenvolvimento de uma pesquisa com 0 objetivo de analisar

0s novos curriculos dos Cursos de Pedagogia motivados pelo

vinculo das IES aos editais da Capes, relativos aos programas

Pibid e Residéncia Pedagdgica, a fim de constatar provaveis
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mudangas nos estagios supervisionados desses cursos, ou seja, na
formacao inicial de professores para a Educagdo Bésica;

e Uma analise dos curriculos dos Cursos de Pedagogia no tocante a
reestruturacdo  proporcionada pela  legislacdo  vigente,
especialmente o PNE 2014-2024, que, por meio da Lei n° 13.005,
de 25 de junho de 2014, passou a determinar a curricularizagdo da
extensdo, impondo as IES a obrigatoriedade de destinar no
minimo 10% do total de créditos curriculares exigidos para a
graduacéo, até o ano de 2024, a programas e projetos de extensao
universitaria, orientando sua acdo, prioritariamente, para areas de
grande pertinéncia social;

e A realizacdo de um estudo sobre as atualizacdes necessarias a
reestruturacdo das atuais DCNCLPe, a partir das mudancas
ocorridas na Educacdo Bésica, como por exemplo, a legislagio
gue tornou obrigatéria a matricula de criancas na Educacdo
Infantil a partir dos quatro anos.

Em consequéncia, nas pesquisas acerca dos curriculos e da
formacdo de professores que comtemplem os Cursos de Pedagogia, ha
de se destacar a importancia da construcdo de Projetos Pedagdgicos de
Curso, que estejam em consonancia com as reais necessidades de
formagdo do licenciado em Pedagogia, considerando-se algumas
indagacgdes que ainda fazem a pesquisadora respirar curiosidades acerca
da tematica, tais como: o que sabermos sobre os professores que
formam os futuros professores? Quem sdo os professores formadores
dos Cursos de Licenciatura e de Pedagogia desse pais? Os professores
formadores sabem realizar em suas acdes pedagdgicas a praxis, ou seja,
a verdadeira relacdo entre a teoria e a pratica, entre a acdo e a reflexdo?
Como construir praticas pedagégicas nos cursos de formacdo de
professores que envolvam o planejamento coletivo e dialégico? Qual é
0 papel da docéncia na formacdo do licenciado em Pedagogia e sua
contribuicdo para a acdo pedagdgica nas escolas? Como devemos
compreender o curriculo e os processos de desenvolvimento curricular
propostos para os cursos de licenciatura e para o CPe a partir das
DCNCLPe (2006) e das DCNFP (2015)? Quais serdo as consequéncias
para a formacdo inicial de professores, trazidas pelo Programa de
Residéncia Pedagdgica, instituido para mudar a configuragéo dos PPCs,
em especial na organizacdo de seus curriculos, a fim de adequa-los a
BNCC? Como planejar, elaborar e executar projetos de formacgdo de
professores que superem o hiato entre teoria e pratica, assim como a
distdncia entre as IES formadora e as escolas? Como incorporar, nos
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programas de formacao de professores, conhecimentos, competéncias e
atitudes que permitam aos professores em formacdo compreender as
complexas situacGes de ensino?

As perguntas propostas servem para instigar outros
pesquisadores, como um convite para futuras pesquisas, pois se tem a
compreensdo de que é no coletivo que ocorre o real desenvolvimento
profissional dos sujeitos professores dos cursos de licenciatura e dos
futuros professores. Portanto, as analises desenvolvidas neste estudo
revelam os limites e as tensdes a que as propostas objetivadas estdo
condicionadas, sendo de suma importancia para o campo da formagédo
de professores pesquisar e escrever acerca dos objetos que o circundam.

Compreende-se, também que, na elaboracdo de propostas
pedagbgicas, ou seja, dos Projetos Pedagdgicos de Curso, a participacdo
das agBes dos Nucleos Docentes Estruturantes e dos Colegiados de
Curso sdo essenciais, pois o planejamento colaborativo e coletivo entre
os professores do curso e os discentes constantemente carece de
avaliacdo e reelaboracéo.

Em sintese, por meio dos dados da pesquisa, evidenciou-se que,
na nossa perspectiva, a solu¢do para uma formacdo mais integral dos
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e da Educagéo
Infantil ndo esta na justaposi¢éo dos conteudos cognitivos especificos da
area de formacédo aos conteudos didaticos-pedagogicos, mas, sim, numa
praxis pedagogica e curricular que dé conta de formar um profissional
gue consiga atuar de forma significativa nos reais problemas de ensino e
aprendizagem enfrentados pelos estudantes da Educagdo Basica em
Nosso pais.

Assim, defende-se que a oferta de Cursos de Pedagogia publicos,
gratuitos, presenciais e de qualidade, no contexto dos IFs, traz
contribuic@es significativa para a sociedade e, em consequéncia, para a
constituicdo do curriculo e das propostas pedagégicas dos CLPe de todo
pais, facultando o acesso de uma camada da populagdo a cursos de
licenciatura e contribuindo com a formacdo inicial de professores que
atuardo na Educacéo Basica desse pais.
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APENDICE A - OFICIO ENCAMINHADO AOS
COORDENADORES(AS) DE CLPE

Floriandpolis, 2 de junho de 2017

A Sr2Prof2Dr.2IngeR. F. Suhr

Coordenadora do Curso de Licenciatura em Pedagogia
Instituto Federal Catarinense- IFC

Campus Blumenau

Assunto: autorizacao para realiza¢do de pesquisa documental
Caro(a) Coordenador(a),

Ao cumprimenta-lo, venho, por meio desta, contata-lo para
solicitar autorizacdo para que possamos realizar um trabalho de pesquisa
documental em nivel de doutoramento no Campus de Blumenau do IFC.

Sou académica do programa de Pds-Graduacdo em Educagdo
(PPGE) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

O projeto de doutoramento que desenvolvo, intitulado Cursos
de Licenciatura em Pedagogia nos IFs: Limites e Possibilidades
para a Formacao de Professores, esta sendo orientado pela Prof.2 Dr.2
Mércia de Zouza Hobold.

A pesquisa tem por objetivo analisar a atual constituicdo do
curriculo dos Cursos de Licenciatura em Pedagogia dos IFs da
regido Sul do Brasil, no que se refere aos limites e possibilidades
para a formacdo, no contexto dos tensionamentos historicos do
curso no Brasil.

Pretende-se realizar, no Campus do IFC de Blumenau, no curso
de Licenciatura em Pedagogia, uma pesquisa documental, através da
andlise dos PPCs selecionados, atas dos NDEs e Colegiados de Cursos
da Pedagogia.

Cabe salientar que somente com a permissdo dos coordenadores
de curso, da Direcdo do Centro de Educacdo e dos professores é que se
fard a coleta da documentacao para a pesquisa.

Além dos documentos do Curso de Licenciatura em Pedagogia
gue ja estdo disponiveis online, solicitamos também o acesso aos
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documentos dos setores pedagogicos, como PPCs, resolucdes,
regulamentos, regimentos e normatizacdes do CLPe, principalmente dos
gue tratam das analises de composicao e estruturacdo do curso e do seu
desenvolvimento curricular.

Caso Vossa Senhoria autorize a pesquisa nos Campi, faz-se
necessario o preenchimento e assinatura da Declaragdo da Instituicdo
(Anexo 1), exigéncia do PPGE da UFSC.

Ficamos no aguardo de sua manifestacdo para agendar visita e
nos colocamos a disposicao para qualquer esclarecimento.

Atenciosamente,

Andressa Graziele Brandt
Doutoranda do PPGE/UFSC
Pedagoga, Supervisora Educacional e Professora do IFC — Campus
Camboriu
E-mail: andressa.brandt@ifc.edu.br
Telefone: (47) 98883-6790
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APENDICE B — PLANO ORGANIZATIVO DA ANALISE DOCUMENTAL DA PESQUISA

Quadro 26 — Documentos oficiais da legislagdo educacional dos CLPe no Brasil e documentos dos CLPe do IFC que serdo
analisados na pesquisa documental (continua)

Legislacdo Educacional

Documento da

Tipo de Documento

Metodologia/
Técnica de Analise

1 Documentos da legislacéo
educacional dos CLPe no

Brasil.

a) Decreto-Lei n° 1190, de 4 de abril de 1939. Organizacéo da
Faculdade Nacional de Filosofia. Que cria o Curso de Pedagogia;

b) Parecer n° 251/62, do Conselho Federal de Educagéo (CFE);
c) Parecer n° 252/69, do Conselho Federal de Educa¢éo (CFE);

d) Resolu¢do CFE n° 2/69, que fixa os minimos de contetdo a
serem observados na organizagdo do Curso de Pedagogia;

e) Parecer CNE/CP n° 5, de 13 de dezembro de 2005. Diretrizes
curriculares da Pedagogia;

) Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que institui
diretrizes curriculares nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia (Licenciatura);

g) Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e
para a formagdo continuada.

- Pesquisa
documental;

- Andlise de
contetido por meio
das categorias
elegidas.
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Quadro 26 — Documentos oficiais da legislacdo educacional dos CLPe no Brasil e documentos dos CLPe do IFC que serdo
analisados na pesquisa documental (conclusdo)

Documentos Oficiais do . Metodologia/
. Tipo de Documento . -
Contexto da Pesquisa Técnica de Andlise
a) Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) e suas matrizes .
curriculares; - Pesquisa
2 Documentos oficiais dos CLPe 5es i documental;
do IFC b) Resolucdes internas; - Anélise de contetido
c) Organizagdo didatica dos cursos de graduacao; por meio das

categorias elegidas.
d) PDl e PPI.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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APENDICE C - PLANO ORGANIZATIVO DA ANALISE DOS DOCUMENTOS DOS IFS E IFC

Quadro 27 — Documentos oficiais da legislagdo educacional e institucionais dos IFS e do IFC que serdo analisados na pesquisa

documental

Documento da Legislagao
Educacional

Tipo do Documetno

Obijetivos

1 Documentos da legislacdo
educacional dos IFs

a) Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que
institui a Rede Federal de Educagdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, e cria os
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia;

b) Documento ‘Um novo Modelo de Educagéo
Profissional e Tecnoldgica: concepgdes e
diretrizes’.

a) Compreender e explicitar os propdsitos da
criagdo, constituicdo dos IFs e a finalidade
de oferta de cursos de licenciatura no
contexto da EPT;

b) Identificar a concepcdo de curriculo e
formacdo de professores que estd expressa
e que norteiam os cursos de graduacéo,
licenciatura dos IF, em especial o CLPe.

Documentos Intitucionais

Tipo de Documento

Objetivos

1 Documentos
institucionais do IFC

a) Planos Pedagdgicos Institucionais (PPI);

b) Planos de Desenvolvimento Institucionais
(PDI).

a) ldentificar e compreender as concepcdes
pedagogicas e curriculares que
fundamentam os CLPe do IFC;

b) Identificar no planejamento institucional a
possibilidade de ampliacdo da oferta do
curso e de vagas no ambito do contexto dos
IFs.

Fonte: organizado pela autora (2017).
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APENDICE D - PLANO ORGANIZATIVO DA ANALISE DOCUMENTAL DA PESQUISA

Quadro 28 — Documentos oficiais da legislagdo educacional dos CLPe no Brasil e documentos dos CLPe do IFC que serdo
analisados na pesquisa documental (continua)

Documento da Legislagéo
Educacional

Tipo de Documento

Metodologia/
Técnica de Analise

1 Documentos da legislagdo
educacional dos CLPe no Brasil

a) Decreto-Lei n° 1190, de 4 de abril de 1939. Organizagdo da
Faculdade Nacional de Filosofia, que cria o Curso de
Pedagogia;

b) Parecer n® 251/1962, do Conselho Federal de Educacdo
(CFE);

c) Parecer CFE n° 252/1969;

d) Resolugdo CFE n° 2/1969, que fixa 0os minimos de
contetdo a serem observados na organizagédo do Curso de
Pedagogia;

e) Parecer CNE/CP n° 5, de 13 de dezembro de 2005.
Diretrizes curriculares da Pedagogia;

f) Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que
institui diretrizes curriculares nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia (Licenciatura);

g) Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formagdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formag&o continuada.

- Pesquisa documental;

- Anélise de contetudo
por meio das
categorias elegidas.
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Quadro 28 — Documentos oficiais da legislacdo educacional dos CLPe no Brasil e documentos dos CLPe do IFC que serdo
analisados na pesquisa documental (conlus&o)

Documentos Oficiais do Contexto da
Pesquisa/E-mail do CLPe

Tipo de Documento

Metodologia/
Técnica de Analise

2 Documentos oficiais dos CLPe do
IFC.

E-mail:
<https://goo.gl/qd1xAg>
<http://videira.ifc.edu.br/pedagogia/>
<http://ifc.edu.br/pedagogia/>
<http://blumenau.ifc.edu.br/pedagogia/>
<http://riodosul.edu.br/site/pedagogia/>

a) Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs) e suas
matrizes curriculares;

b) Resolucbes e memorandos internos;
¢) Organizacdo didatica dos cursos de graduac&o;

d) Pautas e atas das reunides dos Nucleos Docentes
Estruturantes (NBE) e Colegiados de Curso.

- Pesquisa documental;

- Anédlise de conteudo
por meio das
categorias elegidas.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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Quadro 29 — Documentos oficiais da legislacdo educacional e institucionais dos IFS e do IFC que serdo analisados na pesquisa

documental

Documento da Legislacéo
Educacional

Tipo do Documetno

Objetivos

1 Documentos da legislagdo
educacional dos IFs

a) Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
que institui a Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, e
cria os Institutos Federais de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia;

b) Documento Um novo Modelo de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica: concepgdes e
diretrizes.

a) Compreender e explicitar os propoésitos da
criagdo, constituicdo dos IFs e a finalidade
de oferta de cursos de licenciatura no
contexto da EPT;

b) Identificar a concepcdo de curriculo e
formagdo de professores que esta expressa
e que norteiam os cursos de graduagdo,
licenciatura dos IF, em especial o CLPe.

Documentos Intitucionais

Tipo de Documento

Objetivos

1 Documentos institucionais

do IFC

a) Planos Pedagégicos Institucionais (PPI);

b) Planos de Desenvolvimento Institucionais
(PDI).

a) ldentificar e compreender as concepgdes
pedagdgicas e curriculares que
fundamentam os CLPe do IFC;

b) Identificar no planejamento institucional a
possibilidade de amplia¢do da oferta do
curso e de vagas no ambito do IFC.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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APENDICE E - UNIDADES, CATEGORIAS DAS FONTES PRIMARIAS E CATEGORIAS DAS FONTES
SECUNDARIAS PARA A ANALISE DE CONTEUDO

Quadro 30 — Unidades, categorias das fontes primarias para a analise de contetdo (continua)

Quadro organizativo com as trés unidades e categorias para a analise dos documentos legais referentes aos quatro desenhos
curriculares do Curso de Pedagogia no Brasil

Unidades Categorias das Fontes Primarias

i) Total da carga horaria na matriz curricular e tempo de integralizacdo do curso;

ii) Organizacdo do periodo letivo de formacgdo do curso e modalidade de matricula

Unidade | presencial: (anual, semestral);

Estrutura administrativa
do Curso de Pedagogia

iii) Periodo da oferta (matutino; vespertino; noturno; e ou periodo integral (matutino e
vespertino); e

iv) Tempo e espago do desenvolvimento do curriculo de formacéo: (dois anos e meio;
trés anos; trés anos e meio; quatro anos; quatro anos e meio; cinco anos).

TECNICA DE ANALISE DE CONTEUDO
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Quadro 30 — Unidades, categorias das fontes primarias para a analise de contetido (continuagéo)

Quadro organizativo com as trés unidades e categorias para a analise dos documentos legais referentes aos quatro desenhos
curriculares do Curso de Pedagogia no Brasil

Unidades

Unidade 11

Forma e organizacéo da
estrutura do curriculo

Unidade 111

Componentes
curriculares de
formacéo

TECNICA DE ANALISE DE CONTEUDO

Categorias das Fontes Primarias

i) Organizagao do desenho curricular (médulos; eixos; matriz curricular; componentes
agrupados por area do conhecimento, outros);

ii) Conhecimentos contemplados (matérias; contetdos; componentes curriculares;
quanto a presenca do tripé docéncia-gestao-pesquisa; estagios;

iii) Campos de atuagdo profissional para o egresso: professor da Educagdo Infantil;
professor dos Anos Iniciais; atividades de técnico da educacdo; gestdo; educacdo
especial; habilitages; docéncia;

iv) Titulacdo do curso: bacharelado; licenciatura; ou ambas apds cursar as disciplinas
pedagdgica como didatica, metodologia, estagio nas modalidades de formagdo, etc.

- Componentes curriculares académicos — dos fundamentos da educacéo;
- Componentes curriculares tedrico-praticas e metodolégicas;
- Componentes curriculares investigativos: da pesquisa;

- Componentes curriculares da pratica: dos estdgios e em quais modalidades da
formagéo;

- Outros componentes curriculares contemplados na formagao.
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Quadro 30 — Unidades, categorias das fontes primarias para a analise de contetdo (conclusdo)

Quadro organizativo com as unidades e categorias que foram acrescentadas para a analise das propostas pedagogicas e
curriculares dos Cursos de Pedagogia do IFC

Unidades

Unidade |

Estrutura
administrativa do Curso
de Pedagogia

Unidade 11

Forma e organizacéo da
estrutura do curriculo

Unidade 111

Componentes
curriculares de
formagao

TECNICA DE ANALISE DE CONTEUDO

Categorias das Fontes Secundarias

i) estrutura administrativa do curriculo: Matriz — disciplina; PCC;

ii) forma de organizagdo e estrutura do curriculo: eixos e dimensdes de formacéo;

maodulos; matrizes curriculares; relagdo teoria, pratica e pesquisa;

iii) componentes da formacdo do nucleo de estudos basicos: componentes académicos

— fundamentos da educagdo, os quais sdo de carater tedrico; componentes
curriculares tedrico-praticos e metodologias do nudcleo de aprofundamento e
diversificagdo de estudos, os quais tem foco na atuacdo do docente em sala de
aula; nucleo de estudos integradores: componentes investigativos: da pesquisa, 0s
quais tem foco em metodologia cientifica, produgdo de pesquisa e
consequentemente de conhecimento, elaboragdo de projeto de pesquisa e trabalho
de curso; componentes da préatica: estagios, 0s quais em foco na Educacédo Infantil,
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na gestdo, em modalidades como: EJA,
educacdo especial, educagdo do campo, quilombolas, classes hospitalares, etc.;
demais componentes de formacdo: os quais serdo identificados e ndo se encaixam
dos demais componentes explicitados a cima.;

Fonte: Elaborado pela autora (2017).







APENDICE F - CRONOGRAMA DA PESQUISA

Quadro 31 — Cronograma de execucdo da pesquisa para o ano de 2018 (continua)
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Meses
= .g 9l =| ol @ ol 8 _g 2 .g _g
Tarefas §§§§§§§§§§§§
K Tl Y8028
1 Revisdo da escrita do cap. I:
¢ Objeto;
¢ Problemaética;
¢ Objetivos: geral e especificos; % | x
e Questdes de pesquisa;
e Justificativa;
¢ Metodologia;
e Estrutura da Tese.
2 Revisdo da Escrita dos capitulos I, I1 e I11 e IV X | X
3 Continuidade do cap. IV e revisédo X | X
4 Escrita inicial do cap. V X | X
5. Qualificagdo da pesquisa X




376

Quadro 31 — Cronograma de execucdo da pesquisa para o ano de 2018 (concluséo)

Meses
o o o o o
Tarefas 2l5|gl=|elelec|lg2|5|5|8]s
s ||l | 5|s|cs|=|8| || E|E
s 22| |=|23|3|2/e|58|¢8|¢8
6 Ajustes e correcgdes no texto por solicitagdo da banca x | x
de qualificacdo
7 Finalizacéo da escrita do cap. V X | X
8 Revisdo da escrita da tese X | X | X | X
9 Defesa da tese X
10 Ajustes conforme solicita¢des da banca X
examinadora da defesa de tese
11 Entrega da Tese impressa no PPGE e na biblioteca X
da UFSC

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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APENDICE G — MATRIZ DE REFERENCIA DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA CATARINA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO -
DOUTORADO

Orientadora: Marcia de Zouza Hobold
Doutoranda: Andressa Graziele Brandt

MATRIZ DE REFERENCIA DE PESQUISA

Titulo da pesquisa:

FORMAGAO DE PROFESSORES NO IFC: UMA ANALISE ACERCA DO
CURSO DE PEDAGOGIA

Obijeto de estudo:
A formac&o de professores nos Cursos de Pedagogia no IFC.

Tese da pesquisa:

No Instituto Federal Catarinense, cuja missdo ¢ “proporcionar educagdo
profissional, atuando em ensino, pesquisa e extensdo comprometidos com a
formagdo cidada, a inclusdo social e o desenvolvimento regional”, considera-se
que na formacéo inicial de professores dos Cursos Pedagogia ha a predominancia
de uma formacéo centrada nos aspectos do exercicio pratico da docéncia.

Ldcus da pesquisa:

Os Campi Camborid, Videira, Blumenau e Rio do Sul do Instituto Federal
Catarinense, os quais ofertam o Curso de Licenciatura em Pedagogia.

INSTITUICOES PARTICIPANTES

No campo institucional, sdo os Campi do IFC que ofertam o CLPe no estado de
SC, selecionados de acordo com os seguintes critérios:

i) IFC por ser o IFs do Brasil com o maior nimero de CLPe na modalidade
presencial;

ii) Modalidade presencial do CPe;

iii) Pesquisadora trabalha como pedagoga, supervisora educacional e professora da
area de Pedagogia no IFC — Campus Camboril, com licenga remunerada para
formagéo do doutoramento.
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Quadro 1 — Campi do IFC que ofertam cursos presenciais de Licenciatura em
Pedagogia cadastrados no sistema e-MEC

. - Campus Reitoria
Nome Sigla Inicio ou Polo (UF)
Instituto Federal
de Educacao,
Ciéncia e IFC ez Camborid Elveral
. 1 (SC)
Tecnologia
Catarinense
Instituto Federal
de Educagéo,
Ciénciae IFC 13/02/201 Videira Blumenau
. 2 (SC)
Tecnologia
Catarinense
Instituto Federal
de Educacao,
Ciénciae IFC Dbz Blumenau Blumenau
. 5 (SC)
Tecnologia
Catarinense
Instituto Federal
dgAEd.ucagao, 15/02/201 Rio do Blumenau
Ciénciae IFC
. 6 Sul (SC)
Tecnologia
Catarinense

Fonte: e-MEC (2016)%.

APORTES METODOLOGICOS

ABORDAGEM: Qualitativa

COLETA DE DADOS:

- Documentos da legislagdo educacional da formag&o de professores para a
Educacédo Bésica e do Curso de Pedagogia no Brasil;

- Documentos pedagégicos dos CLPe do IFC.

ANALISE DE DADOS:
Aproximacéo da técnica de Andlise de Contetdo.
Procedimentos (métodos), dois caminhos complementares:

A pesquisa bibliogréafica: considerando o referencial teérico do campo da
formacdo de professores, mais especificamente do Curso de Licenciatura em
Pedagogia.

* Disponivel em: <http://emec.mec.gov.br>. Acesso em: 2 abr. 2016.
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A pesquisa documental:

- andlise das legislagdes nacionais do Curso de Pedagogia:

* Decreto-Lei n® 1190, de 4 de abril de 1939. Organizacdo da Faculdade
Nacional de Filosofia. Criacdo do Curso de Pedagogia;

* Parecer n° 251/62, do Conselho Federal de Educacéo (CFE);
* Parecer n° 252/69, do Conselho Federal de Educacéo (CFE);

* Resolugéo CFE n° 2/69, que fixa os minimos de contetido a serem
observados na organizagdo do Curso de Pedagogia;

* Parecer CNE/CP n° 5, de 13 de dezembro de 2005. Diretrizes curriculares da
Pedagogia;

* Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que institui diretrizes
curriculares nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia
(Licenciatura).

* Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formag&o inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formagao pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagdo continuada.

- analise dos documentos norteadores do CPe do IFC:
* Projeto Pedagdgico de Curso - PPCs (2011, 2012, 2015, 2016);

* Regulamento e normatizacéo das disciplinas de Pesquisa e Processos
Educativos da | a VIII — PPE e Trabalho de Curso - TC (2012, 2017);

* Normatizacdo da Pratica como Componente Curricular - PCC (2012; 2017);

* Regulamento das atividades de estagio do Curso de Licenciatura em
Pedagogia;

* Regulamento das Atividades Curriculares Complementares (ACC) no ambito
do Instituto Federal Catarinense - IFC (2013, 2016);

* Organizacao académica dos cursos Superiores de graduacao do IFC (2012).

- analise dos documentos norteadores dos IFs:

*Lein®11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criando os Institutos
Federais de Educac&o, Ciéncia e Tecnologia;

* Documento “Um novo modelo de Educacéo Profissional Tecnologica”, da
Setec), 6rgédo vinculado ao MEC (BRASIL, 2010).

- analise dos documentos norteadores do IFC:
* Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI do IFC (2014);
* Projeto Politico-Pedagogico Institucional — PPI do IFC (2009).
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TECNICA DE ANALISE PARA OS QUATRO MARCOS LEGAIS E PPCS
DOS CLPE DO IFC:

Para a analise da legislagdo educacional e curricular referente aos quatro marcos
legais do Curso de Pedagogia (CPe) no Brasil (1939-2006) as categorias de
analise dos estudos Triches (2016).

1%) Estrutura administrativa do Curso de Pedagogia: i) total da carga horaria
na matriz curricular e na integralizagdo do curso; ii) organizagdo do periodo
letivo de formagdo do curso (anual, semestral); iii) modalidade de matricula
presencial: anual ou semestral; iv) periodo da oferta (matutino, vespertino,
noturno ou periodo integral — matutino e vespertino); e v) tempo e espaco do
desenvolvimento do curriculo de formagéo (dois anos e meio, trés anos, trés
anos e meio, quatro anos; de quatro a cinco anos);

2% Forma e organizacdo da estrutura do curriculo: i) organizacdo do desenho
curricular (médulos, eixos, matriz curricular, componentes agrupados por area
do conhecimento, entre outros); ii) conhecimentos contemplados (matérias,
contetdos, componentes curriculares, presenca do tripé docéncia-gestao-
pesquisa e estagios); iii) campos de atuagdo profissional para o egresso:
professor da Educacdo Infantil, professor dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, atividades de técnico da educacdo, gestdo, educacdo especial,
habilitagdes e docéncia; iv) titulagdo do curso: bacharelado, licenciatura ou
ambas, apds frequéncia em disciplinas pedagégica como Didética,
Metodologia, estagio nas modalidades de formagdo etc.

3% Matérias ou disciplinas de formac&o: i) fundamentos da educagdo; ii)
préticas e metodoldgicas; iii) pesquisa; vi) estagios e em quais modalidades; v)
outras disciplinas contempladas na formacéo.

Para o estudo das matrizes curriculares os PPCs dos Cursos de Pedagogia (CPe)
do IFC, as analises foram subsidiadas pelas categorias do estudo de Gatti e
Barreto (2009), conforme expresso no Quadro 2:

Quadro 2 — Categorias e subcategorias de analise documental dos curriculos dos
CLPedo IFC

CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS DE ANALISE DOCUMENTAL DOS
CURRICULOS DOS CLPE DO IFC

1. Fundamentos tedricos da educacao
Subcategorias:

1.1Didatica geral;

1.2 Historia da Educagdo;

1.3 Filosofia da Educacéo;

1.4 Sociologia da Educacéo;

1.5 Antropologia da Educacéo;

1.6 Psicologia da Educacéo;

1.7 Desenvolvimento e Aprendizagem;
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1.8 Biologia e Educacéo;
1.9 Trabalho e Educagdo;
1.10 Teorias da Educacéo.

2. Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais. Subcategorias:
2.1 Politicas Educacionais etc.

3. Conhecimentos relativos a formagao profissional especifica
Subcategorias:

3.1 Didética;

3.2 Fundamentos e Metodologia do Ensino;

3.3 Tecnologias em Sala de Aula;

3.4 Planejamento e Avaliacdo da Aprendizagem;

3.5 Organizacéo do Processo de Aprendizagem;

3.6 Prética de Ensino, Jogos e Brincadeiras;

3.7 Alfabetizacédo e Letramento.

4. Conhecimentos relativos as modalidades e niveis de ensino especificos,
reinem as disciplinas que abordam &reas de atuagdo junto a segmentos

determinados
Subcategorias:
4.1 Docéncia na EJA;
4.2 Docéncia na Educacdo Infantil;
4.3 Préticas Inclusivas em Sala de Aula;
4.4 Docéncia em espacos ndo escolares;
4.5 Docéncia na Educacgdo Especial;
4.6 Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;
4.7 Gestdo Educacional.

5. Outros saberes.

Subcategorias:

5.1 Temas transversais;
5.2 Novas tecnologias;

5.3 Religido

5.4 Libras;

5.5 Violéncia;

5.6 Adolescéncia;

5.7 Educagdo a Distancia (EaD);
5.8 Género;

5.9 Sexualidade;

5.10 Etnia;

5.11 Introducéo a Pedagogia;
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5.12 Diversidade;
5.13 Educagao Hospitalar.

6. Pesquisa e trabalho de curso (TC)

Subcategorias:

6.1 Metodologia Cientifica;

6.2 Pesquisa e Processos Educativos;
6.3 Escrita Académica;

6.4 Pesquisa e Educagdo.

7. Atividades complementares.

Subcategorias:

7.1 Atividades integradoras:

7.2 Atividades Cientifico-Culturais;
7.3 Atividades Complementares;
7.4 Estudos Independentes;

7.5 Seminario;

7.6 Atividades Culturais.

8. Estagios®’

Subcategorias:

8.1 Estégio na Educagdo Infantil;

8.2 Estagio no Ensino Fundamental;

8.3 Estagio gestdo;

8.4 Estagio nas modalidades da Educacéo Basica.

Fonte: Elaboragdo prépria a partir de Gatti e Barreto (2009).

QUESTAO CENTRAL DE PESQUISA

Como se evidencia a concepcdo de formacdo de professores nos Cursos de
Pedagogia do IFC, tendo em vista o estudo das matrizes curriculares, do projeto
pedagogico e dos documentos norteadores, consubstanciado pelos marcos histéricos
do Curso de Pedagogia no Brasil?

87 A categoria 8. Estagios e suas subcategorias foi acrescentada as analises pela
importancia desse eixo de formagdo nos CPe pesquisados. O estudo de Gatti e
Barreto (2009), ndo contempla no quadro de analise a categoria Estagios e suas
respectivas subcategorias, pois a autora faz uma analise separada dessa categoria
pela sua especificidade e importancia na formacéo dos licenciandos. No nosso
estudo achamos pertinente incluir a categoria Estadgios e suas respectivas
subcategorias.Elas foram acrescentadas as analises em razdo da importancia desse
eixo de formagdo para os CPe pesquisados.



383

OBJETIVO GERAL

Compreender, por meio da analise das matrizes curriculares dos quatro projetos
pedagogicos de curso e dos documentos norteadores do Curso de Pedagogia do
IFC, a concep¢do de formacdo de professores que norteou a elaboracdo dos
documentos institucionais desse Curso de Pedagogia, bem como as aproximacoes,
distanciamentos e complementaridade com os quatro marcos de formacéo dos
docentes, desde 1939.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Revelar como se constituiu a oferta de Cursos de Licenciatura em Pedagogia no
IFC, um contexto institucional que ndo tinha tradi¢do na formacdo inicial de
professores;

- Identificar a concepcdo de formacdo de professores que permeia a matriz
curricular e os documentos norteadores do Curso de Pedagogia do IFC;

- Correlacionar as matrizes curriculares e os PPCs dos Cursos de Pedagogia do
IFC com os quatro marcos legais da formacao de professores (desde 1939), para
perceber aproximacoes, distanciamentos ou complementaridade;

- Analisar as matrizes curriculares, com énfase nas ementas das disciplinas, para
evidenciar o que vem sendo proposto para a formagdo dos professores nos
Cursos de Pedagogia;

- Apresentar proposicdes, caso sejam necessarias, para o processo de formagdo
dos licenciandos dos Cursos de Pedagogia.

QUESTOES DE PESQUISA

- Como ocorreu a constituigdo do Curso de Pedagogia no IFC e qual o objetivo
dos cursos de formacdo inicial de professores no contexto desse Instituto
Federal?

- Qual é a concepcéo de formagéo de professores que permeia e esta expressa nos
documentos norteadores dos Cursos de Pedagogia do IFC?

- Quais sdo as aproximagdes, os distanciamentos e as complementaridades entre
as matrizes curriculares, os PPCs dos Cursos de Pedagogia do IFC e os quatro
marcos legais do Curso de Pedagogia no Brasil?

- Como esta sendo proposta a formacéo inicial de professores nos Cursos de
Pedagogia do IFC?

- Quais seriam as proposicdes, caso sejam necessarias, para 0 processo de
formagdo dos licenciandos dos Cursos de Pedagogia?

Orientanda Andressa Graziele Brandt






APENDICE H — DISCIPLINAS DO NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES

Quadro 32 — Disciplinas do Nucleo de Estudos Integradores (NEI) do Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC, Campus

Camboril (continua)
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realidade educacional em espagos formais e ndo formais de educacéo.
Procedimentos de pesquisa em educacao.

3° semestre

Carga
Disciplinas / Ementa Horaria Créditos PCC
Semestral

Pesquisa e Processos Educativos |
Ementa: tipos de conhecimento. Método cientifico. Producdo e socializagdo do
conhecimento. Caracterizacdo do campo de pesquisa em educagdo. Trabalhos 60h 4 30
académicos e normas para apresentacdo — Associacdo Brasileira de Normas | 1° semestre
Técnicas (ABNT). Inser¢do na pesquisa educacional em campo de atuagdo
profissional.

Pesquisa e Processos Educativos 11
Ementa: epistemologia da pesquisa em educacdo. Trajetoria e tendéncias da 90h 6 30
pesquisa em educacdo no Brasil. Aspectos qualitativos e quantitativos da pesquisa, | 2° semestre
incluindo o estado do conhecimento. Inser¢do no campo da pesquisa em educagéo.

Pesquisa e Processos Educativos 111
Ementa: o sujeito pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa em educacdo. Inser¢do na 60h 4 30
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Quadro 32 — Disciplinas do Nucleo de Estudos Integradores (NEI) do Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC, Campus
Camboril (conclusdo)

Carga
Disciplinas / Ementa Horéria Créditos PCC
Semestral

Pesquisa e Processos Educativos IV

Ementa: fundamentos para o planejamento da pesquisa em educacdo. Insercdo na 60h 4 30
realidade educacional em espacos formais e ndo formais de educagdo. | 4°semestre
Sistematizacdo da pesquisa em educacéo.

Pesquisa e Processos Educativos V 60h

Ementa: fundamentos para o planejamento da pesquisa em educagdo. A ética na o 4 30
. . : S . ~ 5° semestre
pesquisa educacional. Sistematizacdo da pesquisa em educacéo.

Pesquisa e Processos Educativos VI 60h

Ementa: sistematizacdo da pesquisa em educacdo. Fundamentos e orientagdo | o cemestre
pratico-cientifica sobre organizagdo e interpretacdo da pesquisa.

Pesquisa e Processos Educativos VII

Ementa: fundamentos e orientagdo pratico-cientifica sobre organizacdo e 60h 4 30
interpretacdo, coleta e analise de dados da pesquisa. Elaboragdo do Trabalho de | 7° semestre
Curso.

Pesquisa e Processos Educativos VIII 90h
Ementa: finalizagdo e defesa do Trabalho de Curso. 8° semestre

Fonte: Adaptado pela autora da Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFC, Campus Camborit (IFC
CAMBORIU, 2011a, 2017h).

6 30
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APENDICE | - OS QUATRO DESENHOS CURRICULARES DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

Quadro 33 — Elementos dos quatro desenhos curriculares do Curso de Pedagogia no Brasil (continua)

Legislacdo Oficial

Primeiro desenho

Segundo desenho

Terceiro desenho

Quarto desenho

1939 1962 1969 2006
- A partir da LDB/1996;
- Parecer n°® 5/2005,
- Parecer CFE n° 251/62; reexaminado pelo
Parecer CNE/CP n°

Decreto-Lei n° 1.190,
de 4 de abril de 1939

- Antiga LDBEN, Lei n°
4.024/196;

- Resolugéo do CFE n° 62.

Obs.: a partir de 1962, o
CPe passou a ser
regulamentado pela
Resolugdo CFE n° 62, que
incorporou o Parecer n°
251/62. Tendo como relator
0 conselheiro Valnir
Chagas.

- Lei n® 5.540/1968, a Lei da
Reforma Universitaria;

- Parecer CFE n° 252/1969;
- Resolugdo CFE n° 2/19609.

(Ambos de autoria de Valnir
Chagas)

- LDBEN, Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996.

3/2006, aprovado em
21 de fevereiro de 2006
e homologado pelo
MEC em 10 de abril de
2006;

- Resolugdo CNE/CP n°
1, de 15 de maio de
2006, que institui
Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso
de  Graduagdo em
Pedagogia
(licenciatura).
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Quadro 33 — Elementos dos quatro desenhos curriculares do Curso de Pedagogia no Brasil (continuagao)

Primeiro desenho Segundo desenho Terceiro desenho Quarto desenho
1939 1962 1969 2006
o - Néo ficou estipulado um
LA tempo minimo ou
© trés anos méaximo de realizagdo, e
a = A carga horaria do curso | Sim o cumprimento da
S Bacharelado poderia ser desenvolvida em | Carga horario total para a
g + Fixa 0 minimo de quatro anos | tempos variaveis de trés a sete integralizagdo do- curso,
= considerando,
& umano anos (2.200n) e de um ano e | . Aimente, os 200 dias
= meio a quatro anos (1.100h). de letivos, ou seja, 100
Licenciado dias letivos no primeiro
e 100 dias letivos no
segundo.
3 Bacharelado em
5 Pedagogia
2 (trés anos) - Bacharelado Licenciatura Licenciatura
° e e em em
'% Licenciatura em - Licenciatura em Pedagogia Pedagogia Pedagogia
El Pedagogia
[ (+ um ano)
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Quadro 33 — Elementos dos quatro desenhos curriculares do Curso de Pedagogia no Brasil (continuacao)

Primeiro desenho

Segundo desenho

Terceiro desenho

Quarto desenho

- Cargos técnicos nas

escolas e no
Ministério da
Educacéo.

g 1939 1962 1969 2006
§ -Carga horaria da parte t[r)aebalﬁfOOh daeca deé];f]t.'c\;o
comum + a carga horariada | . .7, Ico,
8 L divididas em 2.800h de
= parte diversificada. . .
S Foram  fixadas para s atividades formativas;
jc:’ Nao tem estipulado Nao tem estipulado habilitacdes inclﬂsas a 300h de estagio
s radua %0_ ' 2900h para a supervisionado no decorrer
5 graduagao.e cbm Iemgnta do do curso; e 100h de
o % 100h9 ara habili?a Ses ¢ atividades teorico-préaticas
) P GOEs. de aprofundamento.
- Técnico em educacio; - O pedagogo é um docente
- Professor dos Anos formado em curso de
Iniciais e da licenciatura para atuar na
Educacéo Infantil; - Trabalhadores para as cinco | “Educagéo Infantil e nos
2 | -Professor do Curso | - Trabalhadores intelectuais | Dabilitades’ de orientagdo, | Anos Iniciais do Ensino
& : - administracdo, supervisdo e | Fundamental, nos cursos
= Normal; para os cargos de técnicos | . x A : s
2 | .0 licenciado também | da educacdo do MEC: inspecdo  no ambito de | de E_nsmo Médio, na
fﬁ deri f - Professor  das disc':i linas escolas e sistemas escolares | modalidade Normal, e em
2 go E_r;a s?_r ero_ tislsqr edagbaicas  do gurso e formacdo de professores | cursos de  Educacdo
E eeMaleO;Zt;zé' Istoria Klorn?alg para o Ensino Normal, Profissional na é&rea de

fragmentando a formagdo do
pedagogo.

servicos e apoio escolar,
bem como em outras
areas nas quais sejam
previstos conhecimentos
pedagdgicos”
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Quadro 33 — Elementos dos quatro desenhos curriculares do Curso de Pedagogia no Brasil (continuacao)

Organizagéo do Curriculo

Primeiro desenho

Segundo desenho

Terceiro desenho

Quarto desenho

1939

1962

1969

2006

- Curriculo fechado,
definido e prescrito
pela legislacdo
Matérias  definidas
para 0
desenvolvimento do
esquema 3+1. Trés
anos para o0 estudo
das disciplinas
especificas e um ano
para a formagdo
didatica.

1° ano:.Complementos

de Matematica;

Histéria da Filosofia;

Sociologig;

Fundamentos

Biologicos da

Educacdo; Psicologia

Educacional;

- Curriculos organizado por
seis matérias definidas, mas
ndo havia uma organizacao
estipulava previamente das
matérias que delas deveriam
ser cursadas em cada seérie;

Onze matérias opcionais
(escolha de duas)

- Foi instituido no curriculo da
referida licenciatura uma
parte comum para dar conta
das disciplinas dessa base e
outra parte diversificada,
constituida por disciplinas de
diversas modalidades de
capacitacdo, para formar os
estudantes nas habilitacbes
estabelecidas;

- Parte comum com seis
mateérias previamente
definidas;

- Parte diversificada (com a
proposicéo de cinco
habilitacbes e a escolha de
duas especialidades);

- Organizado em componentes
curriculares para a parte
comum do CLPe e por
componentes  curriculares
especificos da cada
habilitacéo.

- Conforme a defini¢do da
IES que ofertard o curso.
O curso passou a ter seu
desenvolvimento
curricular, expresso em
modulos, eixos, matriz
curricular, componentes
etc.

Sobre 0 modo de organizar

a estrutura do curso a

CNE/CP n° 1/2006 preve,

no art. 6°, trés nlcleos:

1 Estudos basicos;

2 Aprofundamento e
diversificacio de
estudos;

3 Estudos  integradores
para  enriquecimento
curricular.




Quadro 33 — Elementos dos quatro desenhos curriculares do Curso de Pedagogia no Brasil (continuacao)

391

Organizagéo do Curriculo

Primeiro desenho

Segundo desenho

Terceiro desenho

Quarto desenho

1939

1962

1969

2006

2° ano: Psicologia
Educacional;

Estatistica

Educacional;  Historia
da Educagéo;
Fundamentos
Sociologicos da
Educacéo;
Administracéo Escolar;
3° ano: Psicologia
educacional;  Historia
da Educagéo;
Administracdo Escolar;
Educacdo Comparada;
Filosofia da Educacéo.
Vé-se a Psicologia
Educacional nos trés
anos do curso. Em
seguida, Historia da
Educacéo e
Administracgéo
Escolar, em dois anos
do curso. As demais
apenas em um ano.
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Quadro 33 — Elementos dos quatro desenhos curriculares do Curso de Pedagogia no Brasil (continuacao)

Primeiro desenho Segundo desenho Terceiro desenho Quarto desenho

1939 1962 1969 2006

A composi¢do do
Curso de Didética,
com duragdo de um
ano, era a seguinte:
Didatica Geral,
Didética Especial;
Psicologia
Educacional,
Fundamentos
Bioldgicos da
Educacdo;
Fundamentos
Socioldgicos da
Educagao;
Administracéo Escolar.
Para o bacharel em
Pedagogia obter

o titulo de licenciado,
bastava cursar
Didatica Geral e
Didatica Especial, ja
que as demais ja faziam
parte de seu curriculo
de bacharelado.

Organizagéo do Curriculo
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Concepcédo de Formacéao

Primeiro desenho

Segundo desenho

Terceiro desenho

Quarto desenho

1939 1962 1969 2006

Com base nos

contextos  historicos

analisados acima,

evidencia-se uma

concepcao de formacao

e de desenvolvimento O segundo e o terceiro

curricular pautada em modelos eram muito

um modelo semelhantes entre si e

propedéutico e retdrico, apresentavam poucas

uma concepcdo de mudangas na concepgdo de | Tem como base a docéncia
formagdo  tradicional | Formagéo de carater | sua formacdo e na forma de | e uma concepgdo sbcio-
cujo  curriculo  era | nitidamente tecnicista, focada | seus desenhos curriculares, os | histérica defendida por
fundamentado em uma | no mercado de trabalho. quais estavam fortemente | entidades educacionais

racionalidade
tecnocratica.
Concepgéo voltada
para 0 mercado de
trabalho para formar o
técnico da educagdo no
bacharelado e, ap6s um
ano de Didatica, o
professor licenciado.

direcionados para formacéo
do pedagogo para 0 mercado
de trabalho por meio das
habilitagdes técnicas
profissionais.

como a Anfope.
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Quadro 33 — Elementos dos quatro desenhos curriculares do Curso de Pedagogia no Brasil (continuacao)

Primeiro desenho Segundo desenho Terceiro desenho Quarto desenho
1939 1962 1969 2006
“Nitida concepgao
dicotdmica que

orientava o tratamento
de dois componentes

do processo
pedagogico: o contetido
e 0 método.”
(BISSOLLI DA

SILVA, 2003, p. 13).
Destacamos que, nesse
periodo, haviam duas
forcas que permeavam
as disputas dos motivos
da criagdo do CPe, a
saber: de um lado a
proposta do Estado,
articulada aos
interesses da Igreja
Catolica; em oposicdo,
0 modelo de formacéo
de professor
escolanovista
(SAVIANI, 2008).

Concepcéo de Formacao
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Quadro 33 — Elementos dos quatro desenhos curriculares do Curso de Pedagogia no Brasil (concluséo)
Primeiro desenho Segundo desenho Terceiro desenho Quarto desenho
1939 1962 1969 2006

Os projetos em disputa na
As disputas para definicdo | CONstrugao e aprovagao

) da finalidade do curso, a das_ Dire_trize_s

O contexto e motivo partir de meados da década | Curriculares  Nacionais

fne i docads de | S citioas a0 modelo de | (e 1000 ot os flas abals | DR S
formag&o dos anos finais da (LIBANEO, 1998, 1999,

Pedagogia acerca da
Pedagogia enquanto

1390, como proposta década de 1960 e iniciais da | 2002; FREITAS, 1998,
do_ Estado, artlculad_o década de 1970, que | 2001, 2002a). edag qu
a interesses da Igreja ciéncia da Educagdo; e a

P . estimulavam a  divisdo A
Catdlica, em oposicéao hierarquica do  trabalho ] docéncia como foco da
a0 modelo  de q Os debates quanto ao l6cus | formagdo do licenciado

Algumas Disputas e Tensionamentos

formacao de professor escola}rl_—t docenéelssvgrl_sltﬁ da formagéo de professores | em Pedagogia.

escolanovista Esiema 'SS"’:‘T'_V A( s003: | Para Educacdo  Basica | (TRICHES, 2006, 2010;

(EVANGELISTA, SAVIANI 2008) * | (Curso Normal Superior ou | EVANGELISTA;

2002; SAVIANI, ’ ' Curso de Pedagogia) na | TRICHES, 2008;

2008). LDBEN/1996  (SCHEIBE; | L|BANEO, 2005, 2006;
AGUIAR, 1999; FREITAS, SHEIBE, 2007:
1999, 2002a; SILVA, 2002) SAVIANI, 2007;

MARIN, 2007).

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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ANEXO A — FIGURA DA COMPOSIGCAO DO INSTITUTO
FEDERAL CATARINENSE

onm 0
=m
1}
s
INSTITUTO
FEDERAL
m —

SAO 15 CAMPI

por Santa Catarina |

<l J¢
9 . 4 355 oe
36 89 1 5.303 pe
55 - P 6.451 oE
6 TOTAL DE 161 ot
| fc ]
70 1.233 e
1 > o
CURSOS ALUNOS

12 possuem DOUTORADO
158 rossuem MESTRADO
Cl W R ESPECIALIZACAO

85 208 rossuem GRADUACAO
REERLVN  ensino mepio |
TAEs ST TCN IV FUNDAMENTAL

af®
m’.ﬁ:. {m 338 rossuew IDOUTORAGO

468 rossuem MESTRADO
OIFC ROSSUI 7 129 rossuem | ESPECIALIZAGAO
1 32 rossuem | GRADUAGAO:
° DOCENTES
SERVIDORES EFETIVOS

16 rossuem | DOUTORADO
37 rossuem MESTRADO
32 rossuem | ESPECIALIZACAO

28 rossuem GRADUAGAO
DOCENTES

SUBSTITUTOS
Dados: 2017/2

Fonte: IFC, 2017







ANEXO B - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DO CAMPUS
CAMBORIU (2011, 2017) DO INSTITUTO
FEDERAL CATARINENSE
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Quadro 34 — Matriz Curricular (2011) do Curso de Licenciatura em Pedagogia
— IFC, Campus Camboril (continua)

Carga
Componentes Curriculares Horéria | Créditos | PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Educativos - 60 4 30
TC

o Antropologia 60 4 -

€ | Filosofia e Educagéo 60 4 -

(5]

(2]

2, | Pedagogia e Profissdo Docente 60 4 -
Leitura e Producdo Textual 60 4 -
Subtotal 300 20 30
Pesquisa e Processos Educativos - 90 6 30
TC
Educacdo, Sociedade e Trabalho 60 4 -

%-j Teoria de Desenvolvimento e

@ : 60 4 —

£ |Aprendizagem

[

wn

o, | Teoria Educacionais e Curriculares 60 4 -
Literatura e Educagdo 60 4 -
Subtotal 330 22 30
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Quadro 34 — Matriz Curricular (2011) do Curso de Licenciatura em Pedagogia
— IFC, Campus Camboril (continuagéo)

Carga
Componentes Curriculares Horéria | Créditos | PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Educativos - TC 60 4 30
Histéria da Educacéo 60 4 -
£ | Infancia e Educacéo Infantil 60 4 -
3
§ Educacdo e Direitos Humanos 60 4 -
® | Linguistica 60 4 -
Corpo e Movimento 60 4 -
Subtotal 360 24 30
Pesquisa e Processos Educativos - TC 60 4 30
Fundamentos e Metodologia da Lingua 90 6 30
® Portuguesa
“EU3 Alfabetizagéo e Letramento | 60 4 -
o, |Didatical 60 4 -
Jogo, Brinquedo e brincadeira 60 4 -
Subtotal 330 22 60
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Quadro 34 — Matriz Curricular (2011) do Curso de Licenciatura em Pedagogia
— IFC, Campus Camboril (continuagéo)

Carga
Componentes Curriculares Horaria Créditos | PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Pesquisa e
Educativos - TC 60 4 30
Alfabetizacdo e Letramento 11 60 4 -
Fundamentos e Metodologia da
f?,j Matematica %0 6 30
(<5}
& | Didatica 1 60 4 -
o .
Fundamentos e Metodologia das
Ciéncias Naturais 9 6 30
Estagio | - Educacéo Infantil 75 5 -
Subtotal 435 29 90
Pesquisa e Processos Educativos - 60 4 30
TC
Fundamentos Metodoldgicos em 90 6 30
Artes
Fl_de&\_mentos_ Metodologlcos das 90 6 30
o | Ciéncias Sociais
k7]
€ |Libras | 60 4 -
(5]
wn
% | Educacédo Especial 30 2 -
Politicas Publicas em Educagdo 60 4 -
Estégio — Anos Iniciais 75 5 -
Subtotal 465 31 90
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Quadro 34 — Matriz Curricular (2011) do Curso de Licenciatura em Pedagogia
— IFC, Campus Camboriu (concluséo)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos |PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Educativos - 90 6 30
TC
Estatistica 60 4 -
Libras Il 60 4 -
L
@ | Educacdo de Jovens e Adultos 60 4 -
s
& | Diversidade e Inclusdo Social 60 4 -
N~
Gestdo Educacional 90 6 30
Estagio — Modalidades em Educacéo
- 75 5 -
Baésica
Subtotal 465 31 60
Pesquisa e Processos Educativos - 90 6 30
TC
Tecnologias de Informacéo e 45 3 _
o |Comunicacdo em Educagdo
é Gestéo Escolar 90 6 30
[<5)
io’; Préticas Educacionais ndo escolares 60 4 -
Etica e Bioética 60 4 -
Estagio - Gestdo 75 5 -
Subtotal 420 28 60
Atividades Curriculares - -
105
Complementares
TOTAL DA CARGA HORARIA 3210

Fonte: Matriz elaborada a partir do PPC do Campus Camboria (IFC
CAMBORIU, 2011a).
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Quadro 35 — Matriz Curricular (2017) do Curso de Licenciatura em Pedagogia
— IFC, Campus Camboriu (continua)

Carga
Componentes Curriculares Horaria |Créditos | PCC
Semestral
Antropologia 60 4 -
Filosofia da Educacéo 60 4 -
(]
% | Leitura e Produgéo Textual 60 4 -
=
? Pedagogia e Profissdo Docente 60 4 -
-
Pesquisa e Processos Educativos | 60 6 30
Subtotal 300 22 30
Pesquisa e Processos Educativos 1l 60 6 30
Educacdo, Sociedade e Trabalho 60 4 -
o | Psicologia da Educacéo 60 4 -
[%e]
(5]
£ | Historia da Educagao 60 4 -
w
& | Literatura e Educacdo 30 2 -
Infancia e Pedagogia 60 4 -
Subtotal 330 24 30
IIDIo;-I\squlsa e Processos Educativos 60 6 30
Teorias Educacionais e —
. 60 4
o |Curriculares
g Infancia e Educacéo Infantil 60 4 -
5]
> Linguistica 60 4 -
™
Linguagem, Corpo e Movimento 60 4 -
Subtotal 300 22 30
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Quadro 35 — Matriz Curricular (2017) do Curso de Licenciatura em Pedagogia
— IFC, Campus Camboril (continuacgéo)

Carga
Componentes Curriculares Horaria |Créditos | PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Educativos 60 6 30
v
andamentos e Metodologia da 60 6 30
Lingua Portuguesa
(&)
@ | Fundamentos em Matematica 30 2 -
S
@ | Alfabetizagdo e Letramento | 60 2 -
~ | Didatica | 60 4 -
Jogo, Brinquedo e brincadeira 60 4 -
Subtotal 330 26 60
Pesquisa e Processos Pesquisa e
Educativos V 60 6 30
Alfabetizacdo e Letramento 11 60 4 -
@ Fundan)e_ntos e Metodologia da 60 6 30
3 Matematica
£ |Didatica Il 60 4 -
w
% | Fundamentos e Metodologia das 60 6 30
Ciéncias Naturais
Estagio Supervisionado - _
Educacdo Infantil | 105 !
Subtotal 405 33 90
Pesquisa e Processos Educativos 60 6 30
VI
Fundamentos e Metodologia em 60 6 30
Artes
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Quadro 35 — Matriz Curricular (2017) do Curso de Licenciatura em Pedagogia
— IFC, Campus Camboril (continuacgéo)

Carga
Componentes Curriculares Horaria |Créditos | PCC
Semestral
and,amentos e Metodologia da 75 5 15
Historia

° Fundam(_entos e Metodologia da 75 5 15

£ | Geografia

[«5)

£ |Politicas Publicas em Educagéo 60 4 -

(2]

% | Estagio Supervisionado — 60 4 _
Educacdo Infantil 11
Subtotal 390 30 90
Pesquisa e Processos Educativos 60 6 30
VII
Diversidade, Incluséo e Direitos

60 4 -
Humanos

o Gestéo Educacional 60 6 30

1]

% Libras 60 4 -

w . ~ -

o :\/Iodalldades da Educacéo Basica 60 4 _
Estagio Supervisionado 111 — 105 7 _
Anos Iniciais do Ensino
Subtotal 405 31 60
Pesquisa e Processos Educativos 30 2 30
VI

L

% | Optativa 30 2 -

IS

5]

¢ | Gestdo Escolar 60 5 15

(oo}

Modalidades de Educagdo Bésica
N 60 4 -
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Quadro 35 — Matriz Curricular (2017) do Curso de Licenciatura em Pedagogia
— IFC, Campus Camboriu (concluséo)

Carga
Componentes Curriculares Horaria |Créditos | PCC
Semestral
Estagio Supervisionado IV —
oon . 105 7 -
£ [ Anos Iniciais do Ensino
[%2]
£ | Tecnologias da Informacéo e
I " 60 4 -
& | Comunicacdo em Educacéo
* | subtotal 345 24 45
2805
(2.400
TOTAL: + — -
405
estagio)
Atividades Curriculares
200 — -
Complementares
Préatica como Componente _ _ 405
Curricular (PCC)
TOTAL DA CARGA HORARIA 3.410

Fonte: Matriz elaborada a partir do PPC do Campus Camboril (IFC

CAMBORIU, 2017b).




ANEXO C - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE

Quadro 36 — Matriz Curricular (2012) do Curso de Licenciatura em
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LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DO CAMPUS
VIDEIRA DO INSTITUTO FEDERAL

CATARINENSE

Pedagogia — IFC, Campus Videira (continua)

Carga
Componentes Curriculares Horaria |Créditos | PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Educativos | 60 4 30
-TCC
° Antropologia 60 4 -
é Filosofia e Educaco 60 4 -
D
2 Pedagogia e Profissdo Docente 60 4 -
Leitura e Produgdo Textual 60 4 -
Subtotal 300 20 30
Pesquisa e Processos Educativos 90 6 30
II-TCC
Educacéo, Sociedade e Trabalho 60 4 -
£ |Teoria de Desenvolvimento e 60 4 B
é Aprendizagem
& | Teoria Educacionais e
o . 60 4 -
& | Curriculares
Literatura e Educagdo 60 4 -
Subtotal 330 22 30
Pesquisa e Processos Educativos 60 4 30
£ ln-Tcc
(5]
§ Historia da Educagdo 60 4 -
| Infancia e Educacéo Infantil 60 4 -
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Quadro 36 — Matriz Curricular (2012) do Curso de Licenciatura em Pedagogia
— IFC, Campus Videira (continuag&o)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos PCC
Semestral
Educacdo e Direitos Humanos 60 4 -

(3]

g Linguistica 60 4 -

°$ Corpo e Movimento 60 4 -

™
Subtotal 360 24 30
Pesquisa e Processos Educativos
IV-TCC 60 4 30
Fyndamentos e Metodologia da 90 6 30

o Lingua Portuguesa

é Alfabetizagdo e Letramento | 60 4 -

»

o, |Didatica l 60 4 -
Jogo, Brinquedo e brincadeira 60 4 -
Subtotal 330 22 60
Pesquisa e Processos Pesquisa e
Educativos V- TCC 60 4 30
Alfabetizacdo e Letramento Il 60 4 -

° Fundarr)e_ntos e Metodologia da 90 6 30

+ | Matematica

(5]

& |Didatica Il 60 4 -

w

% -

FL_dea_mentos e Metodologla das 90 6 30
Ciéncias Naturais
Estagio Supervisionado - 75 5 3
Educacdo Infantil
Subtotal 435 29 90
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Quadro 36 — Matriz Curricular (2012) do Curso de Licenciatura em Pedagogia
— IFC, Campus Videira (continuagdo)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Educativos
VI- TCC 60 4 30
Fundamentos Metodolégicos em 90 6 30
Artes
Ft_jpda_mentos_ I\_/Ietodologlcos das 90 6 30
o | Ciéncias Sociais
@
£ |Libras 60 4 -
D
wn
% | Educacéo Especial 30 2 -
Politicas Publicas em Educagéo 60 4 -
Estagio Supervisionado — Anos
e 75 5 -
Iniciais
Subtotal 465 31 90
Pesquisa e Processos Educativos
VIl -TCC % 6 30
Estatistica 60 4 -
Libras 60 4 -
[«5)
# | Educago de Jovens e Adultos 60 4 -
IS
& | Diversidade e Incluséo Social 60 4 -
N~
Gestdo Educacional 90 6 30
Estagio — Modalidades da
A DA 75 5 -
Educacdo Basica
Subtotal 465 31 60
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Quadro 36 — Matriz Curricular (2012) do Curso de Licenciatura em Pedagogia
— IFC, Campus Videira (continuagio)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos PCC
Semestral

Tecnologias de Informacéo e

o « 45 03 -
Comunicacdo em Educacdo
Gestdo Escolar 90 06 30
Préaticas Educacionais ndo 60 04 _

o |escolares

€ | Etica e Biodtica 60 04 -

[<b)

)

o, | Estagio - Gestdo 75 05 -
Tecnologias de Informagéo e 45 03 _
Comunicacio em Educacdo
Gestdo Escolar 90 06 30
Subtotal 420 28 60

Atividades Curriculares - -

105

Complementares

TOTAL DA CARGA HORARIA 3.210

Fonte: Matriz elaborada a partir do PPC do Campus Videira (IFC VIDEIRA,
2012).
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Quadro 37 — Matriz Curricular (2017) do Curso de Licenciatura em Pedagogia
— IFC, Campus Videira (continua)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos PCC
Semestral
Antropologia 60 4 -
Filosofia da Educacéo 60 4 -
[
g Leitura e Produgdo Textual 60 4 -
[<b)
¢ | Pedagogia e Profissdo Docente 60 4 -
—
Pesquisa e Processos Educativos | 60 6 30
Subtotal 300 22 30
IIDIesquisa e Processos Educativos 60 6 30
Educacéo, Sociedade e Trabalho 60 4 -
o | Psicologia da Educagéo 60 4 -
& | Historia da Educagdo 60 4 -
&
Literatura e Educagdo 60 4 -
Infancia e Pedagogia 60 4 -
Subtotal 360 26 30
Pesquisa e Processos Educativos 60 6 30
e |l
€ | Teorias Educacionais e
& . 60 4 -
o | Curriculares
&
Infancia e Educagdo Infantil 60 4 -
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Quadro 37 — Matriz Curricular (2017) do Curso de Licenciatura em Pedagogia
— IFC, Campus Videira (continuagio)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos PCC
Semestral
Linguistica 60 4 -
£ | Linguagem, Corpo e Movimento 60 4 -
[«5)
§ Fundamentos e Metodologia em 60 6 30
S, Artes
Subtotal 360 28 60
Pesquisa e Processos Educativos 60 6 30
v
andamentos e Metodologia da 60 6 30
Lingua Portuguesa
[«5]
g Fundamentos em Matemaética 30 2 -
e
@ | Alfabetizagdo e Letramento | 60 2 -
%
Didatica | 60 4 -
Jogo, Brinquedo e brincadeira 60 4 -
Subtotal 330 26 60
Pesquisa e Processos Pesquisa e
Educativos V 60 6 30
Alfabetizacdo e Letramento |1 60 4 -
° Fundan)e_ntos e Metodologia da 60 6 30
§ Matemaética
£ |Didatica Il 60 4 -
w .
% |Fundamentos e Metodologia das 60 6 30
Ciéncias Naturais
Estagio Supervisionado - B
Educacdo Infantil | 105 !
Subtotal 405 33 90
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Quadro 37 — Matriz Curricular (2017) do Curso de Licenciatura em Pedagogia
— IFC, Campus Videira (continuagdo)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Educativos 60 6 30
VI
Libras 60 4 -
Fundamentos e Metodologia da 75 5 15
& | Histdria
a -
£ Fundamgntos e Metodologia da 75 5 15
o | Geografia
“ | Politicas Pdblicas em Educacéo 60 4 -
Estagio Supervisionado — 90 6 3
Educacdo Infantil 11
Subtotal 420 30 60
Pesquisa e Processos Educativos 60 6 30
VI
Tecnologias da Informacéo e 60 4 3
Comunicagdo em Educacéo
[«5)
§ Gestdo Educacional 60 6 30
IS
& | Modalidades da Educacéo 60 4 3
2 | Basical
Estagio Supervisionado 11 — 105 7 3
Anos Iniciais do Ensino
Subtotal 405 27 60
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Quadro 37 — Matriz Curricular (2017) do Curso de Licenciatura em Pedagogia
— IFC, Campus Videira (concluséo)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Educativos 30 2 30
VI
Gestdo Escolar 60 5 15
o | Modalidades de Educacédo
k= P 60 4 -
@ |Basicall
§ Esté&gio Supervisionado IV — 105 7 _
% | Anos Iniciais do Ensino
Diversidade, Incluséo e Direitos
60 4 -
Humanos
Subtotal 315 22 45
2805
(2.400
TOTAL: + = =
405
estagio)
Atividades Curriculares
200 - -
Complementares
Pratica como Componente _ _ 405
Curricular (PCC)
TOTAL DA CARGA HORARIA 3.410

Fonte: Matriz elaborada a partir do PPC do Campus Videira (IFC VIDEIRA,

2017).




ANEXO D - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE

415

LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DO CAMPUS

BLUMENAU DO INSTITUTO FEDERAL

CATARINENSE

Quadro 38 — Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia — IFC,

Campus Blumenau (continua

Carga
Componentes Curriculares Horaria |Créditos | PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Educativos | 90 6 30
Antropologia 60 4 -
(&)
g Filosofia da Educacéo 60 4 -
D
¢ | Pedagogia e Profissdo Docente 60 4 -
—
Leitura e Produgdo Textual 60 4 -
Subtotal 330 22 30
IIDIesquisa e Processos Educativos 90 6 30
Educacdo, Sociedade e Trabalho 60 4 -
» | Psicologia da Educagéo 60 4 -
& | Historia da Educagdo 60 4 -
&
Literatura e Educagéo 60 4 -
Infancia e Pedagogia 60 4 -
Subtotal 390 26 30
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Quadro 38 — Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia — IFC,
Campus Blumenau (continuagdo)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos PCC
Semestral
IF’ﬁsqmsa e Processos Educativos % 6 30
Teorias Educacionais e
Curriculares 60 4 -
% Infancia e Educag&o Infantil 60 4 -
(5]
£ | Fundamentos e Metodologia de
D
P | Artes 90 6 30
™
Linguistica 60 4 -
Linguagem, Corpo e Movimento 60 4 -
Subtotal 420 28 60
Pesquisa e Processos Educativos 90 6 30
A\
s I I B
L
é Alfabetizagdo e Letramento | 60 4 -
o, | Didatica l 60 4 -
Jogo, Brinquedo e brincadeira 60 4 -
Subtotal 360 24 60
Pesquisa e Processos Pesquisa e
o |Educativos V %0 6 30
é Alfabetizacdo e Letramento Il 60 4 -
(<5
¢ | Fundamentos e Metodologia da 90 6 30
Lo | Matematica
Didatica I 60 4 -
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Quadro 38 — Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia — IFC,
Campus Blumenau (continuagdo)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos PCC
Semestral
o ngdqmentos e Metodologla das 90 6 30
+ | Ciéncias Naturais
(5]
§ Estéagio | - Educacéo Infantil 105 7 -
> | subtotal 495 33 90
Pesquisa e Processos Educativos 90 6 30
VI
Ft_mqamentos e Metodologia da 75 5 15
Historia
o .
g Fundamc_entos e Metodologia da 75 5 15
e Geografia
& | Libras 60 4 -
o
Politicas Publicas em Educagéo 60 4 -
Estéagio Il — Educagdo Infantil 90 6 -
Subtotal 450 30 60
Pesquisa e Processos Educativos 90 6 30
VII
Diversidade, Incluséo e Direitos
60 4 -
Humanos
L
g Gestdo Educacional 90 6 30
& | Modalidades da Educacgdo Basica
~ | 60 4 —
Estagio Il — Anos Iniciais 105 7 -
Subtotal 405 27 60
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Quadro 38 — Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia — IFC,
Campus Blumenau (conclusao)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Educativos 30 2 -
VIl
Tecnologias de Informacéo e -
e « 30 2
Comunicagdo em Educacéo

(&)

g Gestdo Escolar 75 5 15

D

w - ~ L.

o :\I/Iodalldades de Educacéo Basica 60 4 -
Estagio IV — Anos Iniciais 105 7 -
Subtotal 300 20 15

Atividades Curriculares

200 — —

Complementares

TOTAL DA CARGA HORARIA 3.350

Fonte: Matriz elaborada a partir do PPC do Campus Blumenau (IFC
BLUMENAU, 2015).



ANEXO E - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DO CAMPUS
RIO DO SUL DO INSTITUTO FEDERAL

CATARINENSE
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Quadro 39 — Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia — IFC,

Campus Rio do Sul (continua)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos | PCC
Semestral

Pesquisa e Processos Educativos | 90 6 30

Antropologia 60 4 -
;;g) Filosofia da Educacéo 60 4 -
o$ Pedagogia e Profissdo Docente 60 4 -
pr

Leitura e Producdo Textual 60 4 -

Subtotal 330 22 30

Pesquisa e Processos Educativos Il 30 2 30

Educacdo, Sociedade e Trabalho 30 2 -
2 Psicologia da Educagdo 60 4 -
% Antropologia 60 4 -
& Literatura e Educagéo 60 4 -

Sociologia da Educacédo 30 2 -

Subtotal 270 22 30
e Pesquisa e Processos Educativos 111 30 2 30
g Teorias Educacionais e Curriculares 60 4 -
® | Infancia e Educacéo Infantil 60 4 -




420

Quadro 39 — Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia — IFC,

Campus Rio do Sul (continuagdo

Carga
Componentes Curriculares Horaria |Créditos | PCC
Semestral
o | Linguistica 60 4 -
7]
% Linguagem, Corpo e Movimento 60 4 -
wn
™ | Subtotal 420 28 60
Pesquisa e Processos Educativos IV 30 2 30
Fundamentos Metodoldgicos em Artes 60 4 30
Portuguesa
£ |Fundamentos em Matematica 60 4 -
wn
(]
g Alfabetizacéo e Letramento | 60 4 -
~ | Didética | 30 2 -
Jogo, Brinquedo e brincadeira 60 4 -
Subtotal 300 24 60
Pesquisa e Processos Pesquisa € 30 2 30
Educativos V
Alfabetizacdo e Letramento |1 60 4 -
° Didética Il 60 4 -
& Fundanje_ntos Metodoldgicos em 60 4 30
3 Matematica
En , -
Fyndamentos Metodolégicos da 60 4 30
Lingua Portuguesa
Estagio | - Educacgdo Infantil 90 6 -
Subtotal 270 24 90
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Quadro 39 — Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia — IFC,

Campus Rio do Sul (continuagéo)

espacos ndo escolares

Carga
Componentes Curriculares Horaria |Créditos |PCC
Semestral
Pesquisa e Processos Educativos VI 30 2 30
Fundamentos Metodoldgico das Ciéncias
Naturais 60 4 30
o | Fundamentos Metodoldgicos da Histéria
= . 60 4 30
@ | e da Geografia
e
& | Libras 60 4 -
o
Politicas Publicas em Educagéo 60 4 -
Estagio Il — Educacéo Infantil 105 7 -
Subtotal 270 25 60
Pesquisa e Processos Educativos VII 30 2 30
Disciplina Optativa 60 4 -
£ |Diversidade e Educacéo Inclusica 60 4 -
3
£ | Gestéio Educacional 60 4 30
w
*~ | Modalidades da Educacdo Bésica | 60 4 -
Estagio I11 — Anos Iniciais 105 7 -
Subtotal 270 25 60
Pesquisa e Processos Educativos VIII - 60 4 15
TC
= Tecnologias de Informacéo e
2 s x 45 3 -
£ | Comunicagdo em Educagdo
<5}
g Gestédo Escolar 60 4 -
Modalidades de Educacédo Bésica e 60 4 B
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Quadro 39 — Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia — IFC,
Campus Rio do Sul (conclusao)

Carga
Componentes Curriculares Horaria | Créditos PCC
Semestral
o |Etica e Bioética 60 4 -
8
£ | Estagio IV — Anos Iniciais 105 7 -
(9]
% | Subtotal 385 26 15
Atividades Curriculares
210 - -
Complementares
TOTAL DA CARGA HORARIA 3.225h

Fonte: Matriz elaborada a partir do PPC do Campus Rio do Sul (IFC RIO DO
SUL, 2016).





