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Apresentacao

Caro aluno, estd comegando o moddulo II. Gostaria de sublinhar
algumas questdes importantes para o bom prosseguimento das
atividades aqui propostas. E importante que vocés estejam intei-
rados da orientacgao tedrica sobre a qual o mddulo foi pensado.
Leiam o texto base do moddulo. Esta leitura é fundamental para o
bom andamento das atividades didaticas. A principal referéncia
é o livro do professor Mario Perniola, Enigmas. Egipcio, barroco,
neo-barroco na sociedade e na arte. Esse livro trata de questdes
importantes para o que chamamos de “o nosso relacionamento
com a arte contemporanea”. Seria importante que vocés lessem
a0 menos o capitulo em que o professor Perniola nos fala sobre a
relacdo da arte e do espago. O capitulo se intitula: “Arte, tempo
e espaco”. Recentemente esse livro foi traduzido e publicado pela
Editora Argos, da UNOCHAPECO. Para quem quer aprofundar as
questdes aqui discutidas, sera de grande interesse a leitura do
livro inteiro.

Gostaria de enfatizar a importancia da atividade proposta de
construgdo de um glossario com os termos utilizados aqui no
nosso modulo II. Esse glossario ird servir para pensarmos juntos
os pressupostos teodrico-metodoldgicos que organizaram o estudo
da arte nas suas relagbes com a escola e a sociedade, bem como
as proposicoes da Educacao Integral e Integrada. A atividade de
construgdo do Glossario sera executada por grupos de alunos.
Esses grupos deverdo conter 10 alunos cada. Portanto, vocés de-
vem se inscrever como membros dos grupos que desenvolverao
determinado glossario. Observem os critérios e a formatagdo que
o glossario deve ter.

Importante também sera a atividade proposta pelo médulo de
visita virtual aos museus. Os museus serao sugeridos ao longo
do Curso. A aprendizagem de vocés das reflexdes aqui propostas
sera construida mediante a relagdo entre o que vocés leram e
refletiram a partir das proposicdes do mddulo e o que vocés ob-
servarao nas visitas virtuais aos museus.

Professora Susana Célia Leandro Scramim

Iconografia do Médulo

O,

Glossario

Legislagao

Saiba mais

@
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Dica de leitura

Atividade
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Objetivo do Médulo:

Ao final desta unidade esperamos que vocé seja capaz de:
. compreender quais sdo as propostas para a educagao
integral no Brasil hoje;
. promover o didlogo entre diferentes campos do conhe-
cimento;
. promover em seu contexto socio-escolar situagdes em
que a educacao integral possa acontecer;

Introducao

No “Caderno Rede de Saberes Mais Educacdo. Pressupostos para
Projetos Pedagdgicos de Educacdo Integral” explicita-se meto-
dologicamente a proposta da Educagdo Integral a qual se ca-
racteriza especialmente pelo didlogo entre diferentes campos de
conhecimento. Nesse mddulo, estudaremos, fundamentados nas
orientacdes para um Educacdo Integral e Integrada, os modos
e estratégias para o alcance do objetivo de promover o didlogo
entre diferentes campos do conhecimento.

2.1 O desenvolvimento da educacao integral no
Brasil hoje

Gesuina de Fatima Elias Leclerc!

“Estar - emaranhado” [...]

verbo cuja voz passiva sublinha que a histéria
“acontece” a alguém, antes que alguém a narre.

O emaranhamento aparece antes, como a “pré-

1 Doutora em Educagédo Popular, Comunicagao e Cultura, pela Universidade
Federal da Paraiba.



histéria” da histéria narrada, da qual o comeco
permanece escolhido pelo narrador.

Essa “pré-histéria da histéria” é o que a vincula a
um todo mais vasto e da-lhe um “pano de fundo”.

Esse pano de fundo é feito pela “imbricagdo viva”
de todas as histdrias vividas umas nas outras.

E preciso que as histérias narradas “emerjam” des-
se pano de fundo. [...]

Contamos histoérias porque finalmente as vidas hu-
manas tém necessidade e merecem ser contadas
(PAUL RICOEUR, 1995, p.115-116).

Ao falar em Educacao Integral temos presente uma concepgao
de pessoa que vem atada a ideia de aprendizagem. Uma pes-
soa tem sempre uma consciéncia intuitiva, um saber tacito sobre
regras sociais e estd sempre emaranhada em uma rede de rela-
cionamentos voluntarios e involuntarios. Por isso, cada pessoa
pode ser bem sucedida, em diferentes situacdes, em conformi-
dade com vérios tipos de regras, em diferentes dominios: a) da
linguagem e da conversacao; b) das inferéncias ndao demonstra-
tivas e da avaliacdo das probabilidades; c) do raciocinio valido
(dedutivo); d) do funcionamento das instituicbes (de um oficio,
por exemplo); e) das regras explicitas que regem os calculos;
f) das regras que regem as artes; g) das regras que regem o
comeércio; h) das regras que regem o comportamento, particular-
mente em publico.

Isso que mencionamos como consciéncia intuitiva pode ser com-
preendida por meio de hipdteses sobre o desenvolvimento cog-
nitivo, moral e social. Vemos que o tema da educacdo integral
privilegia uma perspectiva sempre aberta em relacao ao desen-
volvimento humano e aos cuidados que criancas, adolescentes e
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jovens requerem. Na filosofia politica, a idéia de pessoa? remete
a Hobbes (1997, p.135), no Capitulo XVI, Livro I, do Leviata:

Uma pessoa € aquele cujas palavras e agdes sao
consideradas, quer como suas préprias, quer como
representando as palavras e agdes de outros ho-
mens, ou qualquer outra coisa a que lhe sejam
atribuidas, quer como verdade ou por ficcdo.

E muito Util, desse modo, considerar a perspectiva de Amartya
Sem (2000), ao associar a ideia de desenvolvimento a ideia de
liberdade. Uma pessoa é livre, a meio caminho entre suas condi-
coes sociais e 0 uso de sua propria liberdade. Existem as disposi-
cOes sociais que podem expandir as liberdades individuais. Esse
€ o caso ideal de um estado de direito, em que se tem assegura-
do o exercicio da cidadania®. E o uso das liberdades individuais
também pode aperfeicoar as disposicées sociais. As concepgoes
vigentes no quadro de uma dada sociedade sobre justica e cor-
recao, também influenciam o uso que as pessoas fazem de sua
liberdade.

Esse tipo de raciocinio sobre parametros de justica também pode
ser observado no argumento de Martha Nussbaum (apud HOL-
MSTROM, 2000) em favor de uma concepcdo sobre a melhor
base para avaliar a posicao das mulheres no mundo. A autora
considera:

2- Essaimagem é tao forte que passa a ser utilizada em relagdo a uma pessoa artificial,
o Estado, conforme o capitulo XVII, da segunda parte (p. 144): “Uma pessoa de cujos
atos uma grande multidao, mediante pactos reciprocos uns com os outros, foi institui-
da por cada um como autora, de modo a ela poder usar a forga e os recursos de todos,
da maneira que considerar conveniente, para assegurar a paz e a defesa comum.”

3 - Nossa compreensao da cidadania vincula-se a dois aspectos dos direitos huma-
nos, o primeiro a cidadania associada aos direitos que todos podem usufruir, ndao
importa a histéria particular ou a situacao cultural, e o segundo aos direitos legais
(entitlement), constitucionalmente atribuidos.



a) a necessidade de ter assegurada uma boa saide (moradia, se-
guranga, satisfacdo das necessidades do corpo);

b) a capacidade para usar os sentidos e desse modo, a imagina-
¢do e arazdo, informadas pelos meios que dependem de uma boa

educacdo;

Sobre essa melhor base, homens e mulheres podem estar sub-
metidos as mesmas normas, em diferentes esferas.

A Educacgdo Integral € um ideal que ainda ndo se materializou em
Nosso pais e que se encontra em um momento historico muito
favoravel. O objetivo desta conversa é sugerir uma paisagem
para o momento recente de formulagdo da politica de educacéao
integral no Brasil.

O lugar de onde nos expomos a critica € o da participacdo, em
pouco mais de dois anos, do cotidiano dessa formulagdao, por
meio da atuacao na Secretaria de Educagao Continuada, Alfabe-
tizacdo e Diversidade (Secad), do Ministério da Educagao. O sig-
nificado politico da diversidade representa um forte componente
nessa formulacao e se faz presente pela associacao entre a idéia
de diversidade e dos direitos das pessoas negras, mesticas e in-
dias, segundo a orientacdo sexual e a origem geografica. Nesse
sentido, defendemos a proposicdo segundo a qual a diversidade
conta como um fato institucional, porque neste caso se aplica ao
esforco planejado e de auto-responsabilizacdao do Estado para
realizar os direitos das pessoas em contextos de visibilidade de
etnias, orientagdes sexuais, idades e origens geograficas. Nessa
perspectiva, os direitos tém o significado de uma norma valida,
reconhecida, que se desdobra em politicas publicas, em nome da
realizacdo da democracia. Para as finalidades de nossa aborda-
gem, a democracia é considerada na dimensao da coexisténcia
dos direitos civis, politicos e sociais (BOBBIO et alii, 1999) ; e na
dimensdo dos debates publicos para justificar e atender esses di-
reitos (HABERMAS, 2003). Essa participacado estd marcada pelo
trabalho com as equipes que desenvolvem o Programa Funcio-
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namento das Escolas nos Finais de Semana (FEFS), por meio do
Programa Escola Aberta, educacgdo, cultura, esporte e trabalho
para a juventude, sob cooperacdo técnica entre o Ministério da
Educacao e a UNESCO.

Dois demarcadores situam essa nossa paisagem pretendida: a
assuncgao da interlocucdo em favor da implantacdo da educacao
integral e em tempo integral, pelo Ministério da Educacdo, para
constituir a esfera publica do debate sobre os modelos a serem
criados e a instituicdo da estratégia para implementar a educacao
integral no Brasil, representada na Portaria n. © 17, de 24 d abril
de 2007.

Saiba Mais em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/mais_edu-

cacao.pdf

2.1.1 O debate nacional sobre educacao
integral

A interlocucdo remete ao Seminario intitulado Educacao Integral
e Integrada, reflex0es e apontamentos que reuniu representan-
tes da Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educagao (Un-



dime), do Conselho Nacional de Dirigentes de Estado de Educa-
cao (CONSED), da Confederacao Nacional dos Trabalhadores em
Educacdo (CNTE), da UNICEF, dirigentes de Organizacdes Nao-
Governamentais e gestores publicos. O seminario foi realizado
em Brasilia, em dezembro de 2007, com o objetivo de sugerir
um roteiro inicial para o texto-referéncia para o debate nacional

III

sobre educacdo integral. E importante ressaltar que “integral” se
refere ao reconhecimento das multiplas dimensdes do desenvol-
vimento humano e “integrada” sinaliza para a problematica da
intersetorialidade das politicas publicas, conforme trataremos na

conclusao deste texto.

Destacam-se nessa interlocucdo as experiéncias das Prefeituras
de Nova Iguacu, com a vivéncia do Bairro Escola, de Apucarana
com suas escolas de tempo integral e de Belo Horizonte com a
Escola Integrada.

Nesse seminario, destacou-se a necessidade de debater as fi-
nalidades e objetivos de uma educacdo integral e integrada. O
pressuposto inicial foi o reconhecimento da necessidade de cele-
brar acordos entre as esferas de governo, para que os sistemas
publicos de ensino articulem, nacionalmente, tanto os compo-
nentes materiais, quanto os ideais para o alcance da qualidade
da educacgao basica.

2.1.1.1 O projeto politico-pedagogico

11
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O tema da educacdo integral requer um esforco de sintese sobre
as geracOes de politicas educacionais que destacaram a necessi-
dade de proposicao dos projetos politico-pedagdgicos. Tal tare-
fa depende dos acontecimentos desencadeados nos territorios.
A proposicdo estd sempre emaranhada nas lutas politicas e so-
ciais, pois ndo existe um caminho reto entre um projeto politi-
co-pedagdgico e as “ferramentas eficazes de gestdao”, traduzidas
em planos, cronogramas, fluxos, grades e carga-horaria. Nossa
experiéncia mostra, por exemplo, que ndo se pode entender a
proposicao do projeto politico-pedagdgico em Mato Grosso sem
associa-lo as lutas pela proposicdo do Sistema Unico de Ensino,
pela jornada profissional com horas atividades (periodo desti-
nado para estudos, preparacdo de aula, reunidoes e vivéncia na
escola). Quem fala nesse assunto, naquela realidade, precisa es-
tar situado em um marco institucional, compartilhar memorias
e retomar pautas interrompidas. Ndo se pode ter preconceito
contra o movimento sindical dos trabalhadores da educacao ou
quaisquer outros grupos sociais. A proposicdo em questdo faz
convergir os esforcos de militancia, de gente sensivel e de gente
gue muitas vezes nao se importa. Ndo existem condicoes ideais
para essa proposicao, existem situacdes dadas que sempre serao
necessarias e suficientes quando existe alguma utopia.

2.1.1.2 As finalidades e os objetivos da educacao integral
encontram suas raizes entre os meios preconizados para a cons-
trucdo de um projeto de sociedade democratica.

2.1.1.3 Os resultados de acesso, permanéncia e sucesso
escolar da populagdao dizem muito sobre o quanto nossa socie-
dade é autoritaria, mas dizem também que é preciso retomar
a cotidianidade das escolas, para celebrar as coisas boas que
as criangas, seus pais, maes, os funcionarios, as funcionarias,
os professores, as professoras, os diretores e as diretoras vi-
venciam. No debate sobre educacdo integral temos considerado
a necessidade de estudar os efeitos do ambiente escolar sobre
o aprendizado. E o conceito de ambiente escolar passa a fazer



parte dos instrumentos para pensar a qualidade da educacao, no
contexto do Plano de Desenvolvimento da Educacdo. E por isso
que a expressao “direito de aprender” é utilizada pelo Ministé-
rio da Educacdo, em referéncia a persecucdo do sucesso escolar.
A expressdao emergiu dos estudos do Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia - UNICEF, por meio dos resultados da Prova Bra-
sil de 2005; ai eles destacaram o “indice de Efeito Escola - IEE”.
Trata-se do indicador de impacto que a escola tem na vida e no
aprendizado da crianca, considerado por meio do cruzamento de
informagdes socio-econémicas, com o municipio no qual a escola
estd localizada. Esse cruzamento permitiu apontar escolas que
agregam mais a seus alunos do que outras de perfil socioecon6-
mico semelhante; e permitiu ainda, com base na descricdo de
contextos sociais, apontar situacdes em que o aprendizado se
deve principalmente a escola. Na cotidianidade do Ministério da
Educacdo também cabe a autocritica, especialmente das pessoas
que, como nds, tém a responsabilidade de debater as politicas.
E preciso que, a servico do Ministério da Educacdo, vivamos uma
espécie de tensdo normativa, isto €, viver como alguém que sabe
que ndo pode “pensar como bem entender”. E preciso rigor me-
todoldégico e manter viva a memoria das lutas dos movimentos
sociais, sindicais e populares.

2.1.1.4 O ambiente escolar

Temos presente as bases histdrico-socioldgicas nas quais os edu-
cadores brasileiros buscaram a superacao das visdes reducionis-
tas e aprenderam a situar a educagdo como um meio especifico,
ao lado de muitos outros meios, para promover o desenvolvimen-
to integral das criangas, adolescentes e jovens. Nossa sugestdo é
pensar o projeto politico- pedagdgico de educagao integral em in-
tima associacdo com a idéia de ambiente escolar. Pode-se tomar
esse ambiente como um conjunto intuitivamente compartilhado
de percepgdes sobre usos de espagos e tempos para organizar
0s processos de ensino e de aprendizagem, para orientar dispo-

13
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sicoes psicoldgicas e valores. Esse conjunto pode ser mediado
pela politica institucional quando os gestores procuram olhar nos
olhos dos profissionais da educacdo que trabalham nas equipes
das secretarias estaduais e municipais, nas escolas. E assim que
podemos fortalecer os comportamentos e crencas para ndo de-
sistir de repetir gestos de ternura, de cuidado, de gentileza e de
autoridade que fazem diferenca.

Esse mesmo compromisso conceitual pede que consideremos a
ideia de ambiente familiar e a superacao da visdo que tende a
enquadrar a representacao da familia em um tipo constituido por
pai, da mae e filhos que moram em domicilio independente. A
superacgao pressupde uma visao polissémica em que se reconhe-
cam as familias chefiadas por mulheres, as relagdes ndo consan-
guineas e de agregados. Desse modo, a proposicao dos projetos
politico-pedagdgicos acolhe a problematica sobre como as novas
geracdes podem se apropriar da herancga cultural, por meio do
processo de aprendizado, para participar do exercicio do poder.

2.1.1.5 A contextualizagcao da educacao integral

Para contextualizar a educacdo integral, consideramos as difi-
culdades no processo de organizacao interna das unidades es-
colares; o processo de convencimento dos governos e da esfera
politica em geral, quanto ao estabelecimento de politicas para
ampliar os tempos e espacos escolares. O crescente desgaste da
imagem do professor, expresso na auséncia de planos de carreira
€ na organizagao cotidiana da vida escolar, ndo propicia um am-
biente de didlogo para o trabalho coletivo na escola. Isso é muito
sério. Sem uma base estavel de professores e funcionarios bem
pagos, a escola ndo podera falar com sinceridade sobre o papel
de uma pessoa voluntaria que atua em seu cotidiano. A escola
também vivenciou o isolamento do contexto das demais politi-
cas sociais, fato que pode ser observado nas politicas de salde.



Assim, estamos em muitas desvantagens para entender o feno-
meno educativo como pratica social, institucional e constitutiva
dos processos de construcdo pessoal; como pratica que dialoga
com os pressupostos epistemoldgicos das ciéncias e de suas ex-
pressdes na organizagdo curricular; como pratica que constréi
coletivamente seu projeto politico-pedagdgico. Por isso mesmo é
preciso renovar a coragem e nosso estoque de militédncia. Quais
sdo os intrumentos que temos, afinal?

A Constituicdo Federal, nos artigos 205 e 227 prevé:

-
Art. 205 - A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da fa-

milia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 227 - E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar
a crianga e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a
vida, a saude, a alimentagdo, a educacao, ao lazer, a profissiona-
lizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a con-
vivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de

toda forma de negligéncia, discriminagdo, explorac¢ao, violéncia,

crueldade e opressdo.

O Estatuto da Criancga e do Adolescente (ECA) Lei n.© 9089/1990,
em seu Capitulo V, artigo 53, traz a tarefa de associar ao de-
senvolvimento integral da crianca e do adolescente uma forma
especifica de protecdo e, por isso, propde um sistema articulado
e integrado de atencao.

Nossa Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n.0 9394/1996, eseus
artigos 34 e 87, prevé:

http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/LEIS/

L8069.htm,

@

http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/Leis/

L9394.htm

@
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Artigo 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluirad pelo
menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo

progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola.

§1.0(.)

§ 2.0 O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em

tempo integral, a critério dos sistemas de ensino.

A LDB, em suas disposicOes transitdrias, ao instituir a Década da
Educacdo estabelece que:

§5.° Serdo conjugados todos os esforgos objetivando a progres-
sdo das redes escolares publicas urbanas do ensino fundamental

para o regime de escolas de tempo integral.

@ http://portal.mec.

gov.br/arquivos/pdf/
pne.pdf

@ http://www.planalto.

gov.br/ccivil_03/_
At02007-2010/2007/
Lei/L11494 .htm
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O Plano Nacional de Educacdo, Lei n.© 10.179/01, apresenta a
educacao em tempo integral como objetivo do Ensino Fundamen-
tal e, também, da Educacdo Infantil, estabelecendo, como meta,
a ampliacdo progressiva da jornada escolar para um periodo de,
pelo menos, 7 horas diarias.

O Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Funda-
mental e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao (Lei n.°
11.494/2007), em seu décimo artigo, considera o tempo integral
como um dos tipos de matriculas sobre os quais recai a dife-
renciacdo das ponderacgdes para distribuicdo proporcional de re-
cursos. Essa diferenciacdo devera contemplar um investimento e
sera objeto de regulamento.

O Decreto n° 6.253/2007, ao assumir o estabelecido no Plano
Nacional de Educacdo, definiu que se considera:



Artigo 4.°. Educagao basica em tempo integral € a jornada esco-
lar com duragdo igual ou superior a sete horas diarias, durante

todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total que um mes-

mo aluno permanece na escola ou em atividades escolares.

2.1.2 Uma estratégia para implantar a educacao
integral no Brasil

A ideia central nesta exposicao é o reconhecimento de que a edu-
cacdo integral tem uma tradicao que, a rigor, precisa ser revisita-
da, estudada em profundidade e seriedade, criticada e principal-
mente, retomada no quadro de formulacdo tedrico-metodoldgica
e da materializagdo das politicas publicas.

2.1.2.2.1 Escolas-Parque e Centros Integrados
de Educacao Publica (CIEPs)

Essa tradicdo se refere as Escolas-Parque, legado de Anisio Teixei-
ra, situado nos anos quarenta, com a construgao do Centro Edu-
cacional Carneiro Ribeiro, em Salvador; e em Brasilia, nos anos
cinqlienta, com a construcdo das Escolas-Parque. Outra tradicao
se refere aos Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEP),
pensados por Darcy Ribeiro, nos anos oitenta, no Rio de Janeiro.
Trata-se de temporalidades singulares, em que a ampliacdo do
tempo escolar foi proposta. A ampliagao de turnos, em diregdo a
jornada de tempo integral foi pensada, principalmente, por meio
de atividades de esportes, artes e iniciagdo para o trabalho.

Vejamos o Prefacio de O Livro dos CIEPs , por Leonel Brizola
(DARCY RIBEIRO,1986):
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O CIEP é uma nova instituicdo que surge, ques-
tionando, por dentro, esta realidade social injusta,
desumana e impatridtica. Estas novas escolas pro-
porcionardo as nossas criangas alimentagdo com-
pleta, aulas, a segunda professora que os pobres
nunca tiveram esporte, lazer, material, assisténcia
médica e dentaria. Depois de permanecer todo o
dia no colégio, voltam, de banho tomado, para o
carinho da familia.

Mais de 50% de nossas criangas, depois de anos
de repeténcia, deixam a escola mal assinando o
nome. Noutras palavras, analfabetas e ressenti-
das. Por qué? Deficiente de salde e alimentacao,
apenas permanecem algumas horas no ambiente
escolar, o qual, por sua vez, tem sido precario e
ineficaz. Os alunos dos CIEPs vém alcancando cer-
ca de 90% de aprovacao. Soé este alto rendimento
justifica, inclusive economicamente, os Centros In-
tegrados de Educacgdo Publica.

Dizem alguns que deveriam ser como as escolas
que sempre tivemos. Afirmamos que ndo. As nos-
sas criancas merecem ainda mais. Elas represen-
tam o que o Brasil tem de maior valore, também,
0S Nnossos proprios destinos, como nacgdo livre e
democratica, empenhada na construcao de uma
existéncia digna para todos os seus filhos. Todas
as criancas deste pais deveriam estar em escolas
como os CIEPs. Para isto, bastaria que ndo se des-
viassem tantos recursos publicos para fins inUteis
e inconfessaveis. Se deixassemos, por exemplo, de
pagar os juros da divida externa apenas por dois
anos, todas as criancgas brasileiras poderiam estar
estudando num CIEP.



Esta pequena publicacdo destina-se a levar ao co-
nhecimento publico uma ligeira explicacao sobre as
realizacdes de nosso governo, no campo da educa-
¢ao. O Prof. Darcy Ribeiro foi o meu braco direito.
Nao fora ele, sua equipe de professores e o conjun-
to do magistério publico, ndo teriamos conseguido
estes importantes avangos, que precisam prosse-
guir, indispensavelmente. Fizemos 500 CIEPs. O
préoximo governo devera fazer mais 500 ou, quem
sabe, muito mais.

Dos CIEPs hdo de sair aqueles homens e mulhe-
res que irdo fazer, pelo povo brasileiro pelo Brasil,
tudo aquilo que nds ndo conseguimos ou nao tive-
mos coragem de fazer.

Rio de Janeiro, outubro de 1986.
Eng. Leonel Brizola
Governador do estado

Uma tradicdo, em nossa compreensdo, ndo € representada na
historia de longo prazo sobre um conceito equivocado ou sobre
como um conceito esquecido pode ser reabilitado, nem é o ma-
peamento dos itinerarios de uma idéia que vaga em um mundo
oculto. Tradicdo obedece ao conceito utilizado por Ricoeur (AN-
DRADE, 2006, p.24), como o repositorio de “um tesouro ine-
xaurivel de onde se pode sacar sempre e, sempre, sair de maos
cheias”. Essa imagem se aplica aos tesouros simbdlicos do mun-
do psiquico e do mundo histdrico. Nesse sentido, argumentamos
que a tradicao se torna significativa mediante os problemas de
cada época; que ela é acessivel do mesmo modo como podemos
reconstituir o desenvolvimento de um oficio.
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2.1.2.2.2 O Programa Mais Educacao

Mediante o exposto, passamos ao didlogo com o Programa Mais
Educacgdo. Sua instituicdo por meio da Portaria n.o 17, de 24 de
abril de 2007, para fomentar atividades de educagao integral de
criangas e adolescentes, por meio de atividades sdcio-educativas
no contraturno escolar, coloca-nos em um novo momento. E te-
remos muitas oportunidades para contar e ouvir boas historias a
respeito. Em julho de 2009, temos a adesdo de quatro mil e qui-
nhentas escolas para uma meta de cinco mil ainda esse ano, em
129 municipios, de todo o Brasil. O Programa foi operacionalizado
por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (Resolucdo n.o
19, de 15 de maio de 2008), detendo-se sobre capitais, regiao
metropolitana, areas com vulnerabilidade social, escolas de baixo
IDEB, 30% do total de escolas indicadas pelas secretarias e esco-
las do Sistema Nacional de Atendimento Sécio-educativo.

As atividades de educacdo integral fomentadas sdo organizadas
em dez macro-campos:

1- ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO
1.1. Matematica
1.2. Letramento
1.3. Ciéncias
1.4. Histdéria e geografia
1.5. Filosofia e Sociologia

2 - MEIO AMBIENTE
2.1. Com-Vidas/Agenda 21 Escol
2.2. Horta Escolar e/ou Comunit:

3 - ESPORTE E LAZER

3.1. Recreacao/Lazer 3.8. Judo

3.2. Voleibol 3.9. Karaté

3.3. Basquete 3.10. Taekwondo

3.4. Futebol 3.11. Yoga

3.5. Futsal 3.12. Natacao

3.6. Handebol 3.13. Xadrez Tradicional
3.7. Ténis de mesa 3.14. Xadrez Virtual



4 - DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA

Indica-se a organizagdo de oficinas sobre situagdes de defesa e
afirmacdo x negacao dos direitos humanos e suas implicagdes na
organizacdao do trabalho pedagodgico. Trabalhos interdisciplinares,
projetos articuladores, grupos de estudos e de teatro, oficinas
de psicodrama, passeios tematicos, campanhas alusivas ao tema
dos Direitos Humanos etc.,

5 - CULTURA E ARTES

5.1. Leitura 5.7. Pintura
5.2. Banda fanfarra 5.8. Grafite
5.3. Canto coral 5. 9. Desenho
5.4. Hip hop 5.10. Escultura
5.5. Dancgas 5.11. Percussao
5.6. Teatro 5.12. Capoeira

6 - INCLUSAO DIGITAL
6.1. Software educacional
6.2. Informatica e tecnologia da informagéao

7 - PREVENGAO E PROMOGAO DA SAUDE
7.1 Alimentacao escolar saudavel, saude bucal, praticas corpo-
rais e educacdo do movimento; educagao para a saude sexual,
salde reprodutiva e prevencdao das DST/AIDS; prevengdo ao
uso de alcool, tabaco e outras drogas; salde ambiental; pro-
mocao da cultura de paz e prevencao em saude a partir do
estudo dos principais problemas de saude da regido (dengue,
febre amarela, maldria, hanseniase, doenca falciforme e ou-
tras).

8 - EDUCOMUNICAGAO
8.1. Jornal Escolar
8.2. Radio Escolar
8.3. Historias em Quadrinhos
8.4. Midias Alternativas
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9 - EDUCAGCAO CIENTIFICA
9.1. Laboratdrios e projetos cientificos

10 - EDUCACAO ECONOMICA E CIDADANIA
10.1. Educagao econdémica e empreendedorismo
10.2. Controle social e cidadania.

@ Saiba mais

CHTE TR/ D4 13, 2.1.3. Breves consideracoes finais
gov.br/web/pdde/

manual_pdde_2009_
escola_integral.pdf Quais sao as possibilidades para se ampliar, progressivamente,

o tempo de permanéncia na escola, conforme preconiza a Lei
9394/1996, a Lei de Diretrizes e Bases — LDB? A resposta depen-
de de uma aposta.

A tarefa da Secad representa o enfrentamento de grandes injus-
ticas imposta a enormes contingente de criangas, adolescentes e
jovens em situacao de vulnerabilidade social, que nao estdao em
jornada integral. Temos o desafio de, em 2009, atender a mais de
1.084.069 (um milhdo, oitenta e quatro mil e trezentos e sessen-
ta e nove) estudantes nas escolas do Programa Mais Educacao,
por isso, as acOes para enfrentar o problema convergem para a
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exigéncia de sua expansado e qualificacdo. Trata-se de fomentar
atividades educativas que ampliem tempos, espagos e oportuni-
dades educativos e que possam contribuir para a transformacao
da escola em um ambiente de didlogo, presente na vida dos es-
tudantes, de suas familias, dos profissionais da educacdo e da
comunidade. A implementacdo de acles, inclusive nos finais de
semana, tornando a escola um espaco integrador, valorizando o
processo de escolarizacdo e a relacao escola-comunidade, inte-
gra esse conjunto de agoes.

2.1.3.1 A intersetorialidade como desafio

A relacdo entre a oferta de educacao integral e a intersetorialida-
de das politicas publicas deve ser retomada agora. O Programa
Mais Educacdo tem o desafio de auxiliar na construgao de uma
acado intersetorial entre as politicas publicas educacionais e so-
ciais. Sua efetividade e suas possibilidades de consolidagao como
uma politica publica educacional, também dependem do didlogo
entre os Ministérios da Educacao (MEC), da Cultura (MC), do Es-
porte (ME), do Meio Ambiente (MMA), do Desenvolvimento Social
e Combate a Fome (MDS), do Ministério da Ciéncia e da Tecnolo-
gia (MCT), da Secretaria Nacional de Juventude e da Assessoria
Especial da Presidéncia da Republica. Outro aspecto dessa inter-
setorialidade refere-se ao compartilhamento da tarefa de educar
entre os profissionais da educacdo e de outras areas, as familias
e diferentes atores sociais. Destaca-se o papel dos professores
e dos funcionarios das escolas na formulagdo permanente do
projeto politico-pedagogico. As situagdes demarcadas por estu-
dantes em defasagem série/idade; o desafio de permanecer com
sucesso nas séries finais da 12 fase do ensino fundamental (4° /
50 anos), nas quais hd uma maior evasao na transicdo para a 22
fase; nas séries finais da 22 fase do ensino fundamental (8° e/
ou 9° anos), nas quais had um alto indice de abandono, também
sdo reconhecidas como situagbes para as quais devem convergir
as politicas publicas.
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Por ultimo, consideramos os trabalhos em que Jaqueline Moll si-
tua o advento da escola como marco importante para a moderni-
dade, no contexto intelectual, social e cultural da Europa a partir
do século XV. Contexto contemporaneo a constituicdo do Estado
Moderno, com raizes nos processos histéricos Ocidentais, sob a
égide do iluminismo. Tratou-se de periodo histérico cheio de con-
tradicdes que sdo muito instrutivas para repensar a relacdo entre
a vida na escola e o mundo da vida. Por um lado, o advento da
escola possibilitou amplo acesso a saberes, chamados de clas-
sicos ou “cientificos”. A democratizacdo era para poucos - no-
bres ou clérigos. Por outro lado, esse advento engendrou uma
légica de enclausuramento e de separacao rigida entre o mundo
da vida e seus rituais, linguagens e formas de funcionamento.
A esse advento conjugou-se esta tensdao constitutiva: estar na
escola representa submeter-se e, a0 mesmo tempo, possibilita
imbricar-se, ter acesso a direitos antes inimaginaveis para uma
pessoa comum. O rechago e a possivel critica a escola sdo con-
temporaneos a luta e ao desejo de acesso a ela, e essa questao
candente nos anima.

Sugestao de exercicios de apoio: (forum)

* Quais os documentos legais que estdo dando suporte a imple-

mentagdo da Educacdo Integral e Integrada no Brasil?

* Reflita e escreva aqui se vocé observa alguma escola funcionan-
do em regime de tempo integral no seu bairro ou comunidade,
se h4, quais as atividades sdo oferecidas aos alunos? Elas estdo
de acordo com as sugestdes propostas neste material de estudo?

Se ndo ha escolas em regime de educagao integral e integrada,

pesdquise e escreva sobre os possiveis motivos.
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Glossario: a construcdo dos glossarios propostos no AVEA po-
dem ser realizados em grupo de até 10 alunos.

O
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Modulo ||

2.2 Arte e educacao
Susana Célia Leandro Scramim (UFSC)
Objetivo do Médulo:

Ao final desta unidade esperamos que vocé seja capaz de:
. compreender os processos de reflexdo sobre o contexto
da producdo da arte no mundo contemporaneo;
. compreender as possiveis relagdes que possam existir
entre arte e educagao;
- criar condicOes para a presenca produtiva da arte no am-
biente escolar;

Introducao:

2.2.1 O estado da questao: arte e educacao
sob uma perspectiva da Educacao Integral e
Integrada

Este modulo quer promover a discussao sobre os possiveis e mul-
tiplos espacos nos quais pode ocorrer a experiéncia sensivel da
arte com criancgas, jovens e adultos em situacOes de ensino, seja
ela produzida na escola, seja produzida na sociedade. Compre-
enderemos por experiéncias artisticas aquelas relativas a uma
leitura do mundo que ndo esteja pautada somente pelos critérios
de produgdo de um conhecimento racional. Trataremos experién-
cias sensiveis como produtoras de outro tipo de conhecimento do



mundo e de um auto-conhecimento e que ndao podem ser expli-
cadas somente pelo pensamento racional.

Entre as experiéncias artisticas que procuraremos dar énfase
nesse moédulo estdo as artes visuais, as experiéncias com a dan-
ca, a musica, o teatro e a literatura. Vamos compreender todas
estas experiéncias inseridas numa experiéncia inter-relacionada
nao somente entre as diferentes modalidades da arte, mas tam-
bém inter-relacionadas com a sociedade.

O documento Caderno Texto Referéncia Educacdao Integral pro-
duzido e compilado por Jaqueline Mool em 2008 reorienta nos-
sas praticas escolares em direcdo a uma “reaproximacgdo entre
a escola e os multiplos aspectos e experiéncias da vida societa-
ria”, o que se apresenta como um desafio enfrentado por muitos
edu-cadores em diferentes tempos no Brasil e no mundo oci-
dental. No comego do século XX, os educadores, artistas e inte-
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lectuais entenderam que o Brasil era uma nagdo que deveria in-
cluir-se na modernidade ou pelo menos tentar incluir o pais num
processo de instituicdo da modernidade. Em 1932, o Manifesto
dos Pioneiros da Educacao Nova, além da reivindicagdo por uma
escola publica e laica, requeria uma escola ao mesmo tempo téc-
nica e que produzisse consciéncias emancipadas e criticas e que
fizesse parte da construgdo dessa sociedade moderna. Ja nesse
momento se propunha uma educacao que fosse capaz de estar
em relacdo com a vida e que também produzisse a vida nacio-
nal. Entre a educagdo e a arte ja se reivindicava por parte tanto
dos educadores como por parte dos artistas uma integracdo de
experiéncias. E importante destacar aqui que o “Prefacio Inte-
ressantissimo” que abria o livro de poemas de Mario de Andrade,
Paulicéia Desvairada, publicado em 1922, que serviu de manifes-
to para a nova poesia brasileira e que foi mote dos artistas que
participaram da Semana de Arte Moderna em 1922, bem como o
Manifesto da Poesia Pau-Brasil, de Oswald de Andrade, de 1924,
o Manifesto Antropofagico, também de Oswald de Andrade, pu-
blicado em 1928, entre tantos outros interessantes documentos
a serem estudados, reivindicavam, além de uma renovacgdo nas
artes brasileiras, uma arte de cunho pedagdgico, de formacdo,
que permitisse ao receptor relaciona-la com a vida nacional. E
possivel entrever no projeto de Mario de Andrade para uma “En-
ciclopédia Brasileira”, redigida na década de 1930, uma producao
cultural nem inteiramente destinada a classe dominante nem in-
teiramente a classe popular, ele queria, textualmente, uma “obra
de carater misto, que possa, conforme o assunto, se dirigir a
classe que este assunto diretamente interesse, e a todas as clas-
ses ser Util”"(ANDRADE, 1993, p.20). O projeto da enciclopédia
estava voltado para os assuntos da cultura nacional, consideran-
do que esta é producdo de diferentes experiéncias na sociedade
brasileira. Nao devemos nos esquecer de que a proposta educa-
tiva de uma cultura integral nos pioneiros da educacao brasileira,
entre os quais estd Anisio Teixeira, e os artistas “vanguardistas”
que queriam educar a sensibilidade e aproximar a arte da vida,
dentre os quais esta Mario de Andrade, produziria uma imobilida-



de critica nos anos da ditadura sustentada pelo governo Getulio
Vargas. Essa cultura geral estabeleceu linhas limitrofes com a
politica do “museu” - a qual vamos nos referir e refletir nas pa-
ginas seguintes - e da crédito a nogdo autonomista de cdnone
(SCRAMIM, 2002, p. 248). Entretanto, Mario de Andrade e Anisio
Teixeira se demitem de seus cargos no Mistério da Educacao e
da Secretaria da Educagao do Distrito Federal em 1936. Anisio
Teixeira escreve a muito citada carta demissiondria ao prefeito
do Distrito Federal, Pedro Ernesto, que funcionou como um tipo
de mea culpa, e ndo teve outra fungado o ensaio “O movimento
modernista”, que Mario de Andrade escreve em 1942,

Nos ultimos anos da década de 1980, a professora Ana Mae Bar-
bosa propds uma metodologia para o ensino de artes visuais no
Brasil. A proposta, oficialmente conhecida como Proposta Trian-
gular do Ensino de Arte, antepunha-se ao trabalho que vinha
entdo sendo desenvolvido nas escolas, fundamentado nas orien-
tacOes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de n.
5692 de 1971, cujo objetivo era o de apenas desenvolver a auto-
expressao artistica das criancas e dos adolescentes. Antepondo-
se as situacdes de ensino nas quais as artes visuais estavam
condicionadas as atividades de artes manuais, Ana Mae Barbosa
encaminha sua metodologia do trabalho com a arte em situa-
cOes de ensino para a producdo de trés momentos cujo ponto de
culminancia deveria ser a interacdo entre a arte, a expressao e
a cultura. Os movimentos e momentos que constituem a meto-
dologia deveriam partir da criacdo, passando pela leitura e che-
gando a contextualizacdo da obra. A leitura de imagens visuais
e linglisticas visa, com essa metodologia, ndo apenas a decodi-
ficacdo, mas igualmente a apropriacdo de uma cultura artistica.

Houve um questionamento sobre os “limites” de uma pratica pe-
dagdgica fundamentada e constituida com base em uma com-
preensdo “simplificada” como é aquela proposta pela “releitura”
de obras de arte na educacdo, conforme ficou popularmente co-
nhecida a proposta de Barbosa, tanto na educacao infantil como
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nas séries iniciais. Questionou-se a proposta de Ana Mae Barbo-
sa, acusando-a de “simplificacdo”, posto que na sua tentativa de
atualizacdo de conhecimentos e de proposicao de um repertorio
mais historiografico da arte a ser adquirido pelos alunos recolo-
ca em cena a atitude metodoldgica e filoséfica calcadas no aca-
demicismo e no “cerebralismo”. Duarte Junior (2001) sublinha
esse carater utilitarista da proposta para o trabalho com a arte
em situagbes de ensino, argumentando que ela promove uma
educacao estética ou uma educacao do sensivel que se funda no
pressuposto de que ha uma cultura artistica a ser adquirida, ou a
ser apropriada, e que o trabalho com a arte nessas situacoes de
ensino apresenta e promove a aquisicao de uma cultura simboli-
ca veiculada em trabalhos ja consagrados nos canones artisticos
ocidentais. Duarte JUnior (2001) e Leite (2004) ressaltam que
a questdo crucial, inerente a sua compreensao sobre a arte em
situagdes de ensino, é a de investigar como acontece a percep-
cao e a producao da sensibilidade nas situagdes cotidianas. A seu
modo de ver, as artes visuais em situacdes de ensino deveriam
priorizar as vivéncias e a producdo de experiéncias, bem como de
reflexdes pessoais de alunos e professores na sua relagao com a
comunidade e com o mundo, ja que a comunidade esta cada vez
mais globalizada.
- Sobre a arte como disciplina escolar no Brasil, vocé pode
aprofundar o assunto lendo as seguintes obras:

BARBOSA, Ana Mae. “Arte-educagdo no Brasil. Realidade hoje ex-
pectativas futuras”, em Revista de Estudos Avangados, v.3 n.7,S3o
Paulo, Setembro/Dezembro, 1989.

.Inquietacées e Mudangas no ensino de arte.Sao Paulo: Edi-
tora Cortez, 2003. BARBOSA, Ana Mae & AMARAL, Lilian. Interter-
ritorialidade. Sdo Paulo: SENAC, 2008.

DUARTE Junior, Jodo Francisco O sentido dos sentidos a educagdo
(do) sensivel. Curitiba: Criar Edi¢des, 2001.

. Sobre as mudancas de perspectiva na relagao arte, es-
cola e sociedade nos projetos de modernizagao do Bra-



sil, vocé pode aprofundar o assunto lendo as seguintes
obras:

ANDRADE, Mario de. A Enciclopédia Brasileira. Sio Paulo: EDUSP.
1993.

SCHWARTZ, Jorge. Vanguardas Latino-americanas. Polémicas,
manifestos e textos criticos. Sdo Paulo: EDUSP: Iluminuras:FAPESP.
1995.

SCRAMIM, Susana. “Canone e liberdade”, em Revista da Associa-
¢do Brasileira de Literatura Comparada, n. 6, ISSN 0103-6963, Belo
Horizonte: ABRALIC, 2002.

2.2.2 Objeto-arte e suarelagcao com o tempo e
a sociedade em que vivemos

2.2.2.1 Arte e a educacao integral e integrada

As reflexdes e proposicoes que se desdobraram a partir da pro-
posta para o ensino da arte, de Ana Mae Barbosa, produzem
outros desdobramentos. Trata-se, agora, de perguntar se ao pla-
nejarmos e organizarmos N0SS0S CUrsos:

1 De que tempo e de que produgdo de cultura estamos falando
quando selecionamos uma tradi¢gdo ou uma cultura a ser apreen-
dida?

2 O que propomos quando tomamos como objetivo de nosso
trabalho com a arte a “interpretacdo singular” das imagens cons-

truidas pelos alunos a partir do contato com as obras?

3 O que significa pensar a relagao entre arte e educagdo numa
perspectiva de uma concep¢do da Educagdo Integral e Integra-
| da?
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A proposta da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao
e Diversidade do MEC retoma a concepgao de educacao integral
de estudos e praticas educacionais do inicio do século XX que ti-
nham como elemento motivador a reestruturacdo da escola para
responder aos desafios da sociedade moderna e democratica. A
proposta espera uma “reformulacdo da escola associada a valori-
zacdo de atividades e experiéncias voltadas para a reflexdo sobre
a estrutura politica, econdmica e social da comunidade local e,
ao mesmo tempo, cada vez mais globalizada. A idéia de escola
integral estd intimamente associada a formulagdo de uma escola

de tempo integral.”(MOLL, 2008) Inseridos nessa preocupacao
metodoldgica, nds professores devemos nos perguntar:

Gostaria que vocé se manifestasse com relacao a seguinte ques-
t3o: (discutir isso em relacdo a musica, a danca, ao teatro e as
artes visuais)

Como pensar a relagdo entre arte e educagdo em situagdes de
ensino compreendendo o sujeito em sua condi¢do multidimen-
sional, ndo apenas na sua dimensao cognitiva, como também na
compreensdo de um sujeito em sua dimensdo biopsicossocial,
portanto, como um ser corpéreo, inserido num contexto de inter-

relagdes como o mundo?




A meta para a promogao da educagao integral e integrada en-
tende que a “aprendizagem acontece ao longo de toda a vida em
diferentes contextos: na familia, na escola, na cidade; em espa-
¢os formais e informais. Falar sobre uma escola de tempo integral
implica considerar a questdo da variadvel tempo, com relagao a
ampliacao da jornada escolar, e a variavel espaco, na perspectiva
da relagdo da escola com outras instituicdes, equipamentos pu-
blicos e politicas sociais para a construcdo de territérios educado-
res para além dos muros escolares.”(MOLL, 2008)

. Sobre experiéncia singular produzida na relagdo com o
mundo, ou seja, sobre uma experiéncia do sujeito com
a arte que é formulada a partir de uma experiéncia ar-
tistica coletiva, vocé pode aprofundar o assunto lendo as
seguintes obras:

BENJAMIN, Walter. “A obra de arte na era de sua reprodutibili-
dade técnica”, em Magia e técnica, arte e politica: estudos sobre

literatura e histdoria da cultura. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.
. “Experiéncia e pobreza”, em Magia e técnica, arte e poli-
tica: estudos sobre literatura e historia da cultura. Sdo Paulo: Brasi-

liense, 1994.

. “O narrador, consideragdes sobre a obra de Nikolai

Leskov”, em Magia e técnica, arte e politica: estudos sobre literatu-

ra e historia da cultura. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.

“Desempacotando minha biblioteca”, em Rua de

mao unica. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.
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Pleroma é um termo
latino derivado da
lingua grega quer

dizer plenitude? Para

os gregos o pleroma
era o ponto de origem,
ou seja, de onde os
deuses nascem, e
desde essa origem séo
conscientes da sua
divindade e comecam

a ter nogéo da grande
obra do universo e de
si. O pleroma é o lugar
onde toda existéncia
manifesta-se, originou
e para onde estd
destinada a voltar, é em
resumo uma forga vital.

E mais que a Biologia

o utiliza para designar
a zona central da
regido de crescimento
longitudinal (ponto
vegetativo) do caule
ou da raiz, que dard
origem aos tecidos do
cilindro central.
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2.2.2.2 O tempo e a sociedade modernos: o
pleroma e a mandala

2.2.2.3 O pleroma como possibilidade de
pensar a inter-relacao entre todas os tempos e
sociedades: conhecimento integral

Objetivo da Unidade:

Ao final desta unidade esperamos que vocé seja capaz de:
. reconhecer e exercer a mediacdo entre a arte e sujeito,
entre arte e escola e escola e sociedade;
. compreender o mundo como “lugar” de criagao;
. compreender o mundo como um “lugar” onde tudo esta
a disposigao.

Precisamos nos questionar sobre o papel da mediagao entre nds
e a arte, entre a escola e a arte, entre a escola e a sociedade,
entre os professores e os alunos, enfim, esmiugar as maneiras
como lidamos com as imagens do mundo e de nés mesmos, uma
vez que estamos inseridos na sociedade contemporanea que é
governada pela imagem. Contrariamente a idéia de um mun-
do vazio com a qual alguns tedricos caracterizam a sociedade
contemporanea, cujo fundamento € a exposicdo avassaladora de
imagens, o professor de estética da Universidade de Roma Tor
Vergata, Mario Perniola, propde-nos a imagem de um mundo ple-
no, de um “pleroma”, no qual tudo esta a disposicdo e em intima
relacdo. O “pleroma” que tem o sentido em grego da plenitude é
também o tecido ou zona de crescimento no caule ou na raiz das
plantas. E algo que estd além da percep¢do humana, um estado
de ndo-ser que tem o sentido do pleno do qual, por emanacao,
toda existéncia manifesta-se, originou e para onde esta destina-
da a voltar.



O pleroma é um lugar vital. Por isso, Perniola, nos diz que a no-
¢do de simulacro com a qual nossa sociedade da imagem é carac-
terizada (Debord, 1967) ndo deve ser entendida como sinénimo
de mentira ou de engano - como afirma o ponto de vista me-
tafisico que opGe o verdadeiro ao falso, sequestrando qualquer
possibilidade de atribuicdo de sentido para o duplicado - mas,
ao contrario, a nocdo de simulacro se coloca como “a garantia
de dignidade da cdpia, de seu direito de durar: a importancia da
nogdo de simulacro esta justamente no fato de que esta acentua
e sublinha a presenca fisica do passado no presente.” (PERNIOLA,
2006, p. 56). Essa presenca sobrevive fisicamente nesse turbi-
Ihdo de imagens no qual nossa sociedade se constitui.

. Sobre o pleroma e a nossa relagdao com o mundo e a arte
contemporanea em:

Saiba mais...(link)
http://www.ocultura.org.
br/index.php/Pleroma

PERNIOLA, Mario. Enigmas. Egipcio, barroco y neo-barroco en la
sociedad y el arte, traducdo espaiiola de Javier Melenchén. Mur-
cia: Cendeac. 2006. [ A Editora Argos,da UNOCHAPECO, prepara
a traducdo e edig¢do brasileira deste livro. Previsdo de publicagdo

para o segundo semestre de 2009.]

PIACENTINI, Telma Anita. “Museu do Brinquedo: espag¢o de ima-
ginagdo e memoria da infancia”. Disponivel em http://gedest.

unesc.net/seilacs/museu_telmapiacentini.pdf

Acessado em 23/02/2009.
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2.2.2.4 Os conhecimentos integrados com
mundo que esta a nossa disposicao

Objetivo da Unidade:
Ao final desta unidade esperamos que vocé seja capaz de:

. estabelecer o didlogo entre diferentes campos de conhe-
cimento;

. fundamentar a relacdo de vivéncia com a arte e a sua
transformagao na experiéncia reflexiva em relagdo com
0 mundo;

Na relagdo entre a vida em sociedade e a arte deve-se incluir a
relacdo da vida e da arte na escola, ja que a escola ainda exerce
fortemente o privilégio na formacdo do ser humano. Sendo as-
sim, arte, sociedade e escola devem fortalecer os vinculos entre
si que ja eram tao fortes desde a idéia mesma de escola moder-
na. Essa relagcao entre a arte, a educagao, a escola e a sociedade
se insere no ambito do “marco legal para a implementacdo de
acdes no ambito da educacdo integral se encontra na Portaria
Normativa Interministerial n® 17 (abril, 2007), a qual instituiu
o Programa Mais Educagdao com o objetivo de fomentar a edu-
cacao integral de criancas, adolescentes e jovens, por meio de
atividades articuladas ao projeto de aprendizagem desenvolvido
pela escola nas areas de educagdo ambiental, esportes, cultura
e lazer, congregando acdes conjuntas dos ministérios da Educa-
¢ao (MEC), Cultura (MinC), Desenvolvimento Social e Combate a
Fome (MDS), Esporte (ME) e Ciéncia e Tecnologia (MCT).”

Da perspectiva tedrico-metodoldgica da Educagdo Integral e In-
tegrada surge a posicao questionadora por parte de nds, educa-
dores-mediadores:

de que ndo ha arte absoluta, porque essa posicao
autonomista da arte pura e da arte superior em re-
lacdo a outras formas de arte é resultante de uma
concepcao tedrico-metodoldgica que foi formulada



pelo projeto de modernidade puramente raciona-
lista. Esse projeto ndao pode mais ser sustentado
numa sociedade moderna que ja constatou por sua
experiéncia histérica que os processos comparti-
mentados e frutos de um academismo exacerba-
do de producdo do conhecimento nao produzem
resultados satisfatérios. Portanto, a literatura, a
escultura, a pintura, a musica, a danga e o teatro
deverao ser pensados em uma rede na qual leve
em conta a intercomunicacdo entre as artes (no
plural) e entre os multiplos setores da sociedade.

2.2.3 Arte, museu e a escola

2.2.3.1 A inter-relacao entre as artes e entre
o mundo

Se ndo podemos, desse modo, interpretar a arte, isola-la em
seus principios teoricos auto-constitutivos, ndao podemos tam-
bém buscar um sentido para ela como se a leitura da arte fosse
algo separado de nossa relacao vital com o mundo, portanto,
nossa acao educativa-mediadora deve colocar-nos em relagao
com a arte e com o mundo.

Os projetos dos artistas vanguardistas que fizeram a Semana de
Arte Moderna, em 1922, como Mario de Andrade e Oswald de
Andrade na literatura, Candido Portinari na pintura, Villa-Lobos
na musica, eram também projetos educacionais, e isso se confir-
ma se levamos em conta as marcantes atuagdes de Villa-Lobos
e Mario de Andrade na educacao formal da década de 1930 no
Brasil, que oscilou entre a valorizacao da cultura popular e a eru-
dita. Nao nos esquegamos que a teoria moderna e autonomis-
tas das artes desconsiderou a danga em sua lista canbnica das
artes superiores. Os artistas vanguardistas brasileiros queriam
acabar com essa classificagdo, ndo somente porque considera-
vam a danga como uma arte tao importante quanto a pintura ou
a escultura, mas porque consideravam as “belas artes” em geral
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na relacdo com a dancga que executam os corpos em quase todas
as circunstancias importantes da vida.

2.2.3.2 As artes e o museu

Por algumas vezes, essas propostas produziram uma retomada
do valor da cultura popular, suas questdes e necessidades, sob
um ponto de vista de uma cultura urbana, técnica e patrimonial.
O museu é o lugar que a modernidade elegeu como “o lugar” da
arte, e mais, o lugar onde se patrimonializa inclusive o produto
artistico da cultura popular. Quando propomos como caso exem-
plar o estudo da relacdao da arte e educagdao com o museu tenta-
mos estabelecer um questionamento sobre qual seria o “lugar”
ou os “lugares” possiveis para a arte hoje. E com essa reflexdo
que podemos rejeitar a compreensao da arte numa relagdo a-
critica com a histéria e com a sociedade moderna, pois ambas,
histéria e sociedade, se ndo questionadas nas suas formulagoes,
nos conduzem para a patrimonializacdo. Por patrimonializagdo
entendemos a idealizacdo, ou seja, o estabelecimento do modelo
ideal de perfeicao, inclusive daquilo que é produzido pela cultu-
ra popular, transformando os produtos artisticos em objetos de
admiracao e ndo de producao de conhecimento. Sabemos que a
cultura popular que é caracterizada pela flexibilidade, pela ndo
eleicdo de espacos acéticos para a producdo e pela pluralidade de
vozes, a idealizagao, produzida pela patrimonializacdo da cultura
anula e, muitas vezes, faz desaparecer aquela forga vital que en-
contramos na arte popular.

2.2.3.3 O museu entendido na sua relacao
com o mundo



Levar a sério a concepgao do mundo como pleroma, como nos
indica o estudo de Mario Perniola , é tentar escapar a légica
do patriménio e do museu que usurpam os lugares legitimos da
producdo artistico-educacional. A concepcdo do mundo como ple-
roma nos mostra que tudo estd inter-relacionado e tudo est3,
portanto, a disposicao, ao nosso alcance. Isso ndo quer dizer que
devamos abandonar a possibilidade de aprender com o museu.
Devemos, sim, com as visitas escolares ao museu, estimular o
debate e as discussdes sobre:

. as relacbes entre a historia da modernidade e a nossa
historia pessoal;

. adiscussdo entre a histdria, a sociedade e a arte;

. e estabelecer os nexos entre producgao cultural da so-
ciedade e a producdo cultural que a disciplina histéria
elegeu como aquela que deveria servir-nos de exemplo,
ou seja, com o canone artistico, e a producdo artistica
gue esta intimamente relacionada a todas esses modos
de produzir a cultura.

Outras questdes desdobram-se, portanto, dessa posicao:
« Aindagacdo sobre o lugar que a arte ocupa.

. Se existe uma relacao entre a arte e o lugar que ela ocu-
pa ou com o lugar em que ela foi produzida?
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Atividade Chat:

Tendo em vista as questdes acima propostas gostaria que vocés

se manifestassem quanto:

1.arelagdo entre a arte e o lugar que ela ocupa na nossa socieda-

de, levar em consideracgdo a relacdo entre a arte e a cultura;

2.a conexao entre a arte e o lugar onde ela foi produzida.

(http://www.
marioperniola.it/site/
books.asp)
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A nossa resposta oferecida a esta pergunta ird determinar a con-
cepcao que vamos veicular e propagar quando do trabalho com a
arte em situacdes de ensino.

Se optarmos por responder que a arte necessita de um espaco
estético separado dos espacos ocupados pelas atividades utili-
tarias e destinado a contemplagdo, estaremos reforcando a tese
dos defensores de uma estética pura, o que é uma maneira de
continuar a tradicdo religiosa, de separar o sagrado do profano
no ambito laico, isto €, de fazer do museu uma continuacgao se-
cular da igreja, do templo e de fazer dos visitadores de museus,
nossos alunos inclusive, os novos fiéis da religido da beleza.

Se optarmos por responder que a arte tem uma relagdo congé-
nita com um determinado ambiente, seja ele o local onde ela foi
produzida, do qual ela retira seu alimento, seja ele o lugar para o
gual ela é destinada, ou ainda, o atelier do artista, estamos con-
ferindo uma qualidade intima e originaria dos lugares que toda
obra de arte deveria respeitar e a qual ndo deve ser subtraida.

Mario Perniola ressalta no livro Enigmas que em ambos 0S casos:



[...] se pressupde a existéncia de lugares aureos,
solenes e consagrados, ligados por relagdes inti-
mas e essenciais com a obra de arte e claramente
distintos e separados de todos os outros lugares
destinados a atividade econOmica. (PERNIOLA,
2006, p. 99%)

Da oposicao a essas duas maneiras de compreender a arte e
Nnos seus espacos e tempos surge o que Perniola denomina de
“super-estética” e de “anti-estética”. A “super-estética” propoe a
ampliacdo indiscriminada do espacgo estético e, por isso, projeta
a idéia de um super-museu, em que os limites do museu rela-
tivos ao transporte das obras e ao seu modo de exposicao sao
superados; no pdélo oposto aos “super-museus”, surge também
uma “anti-estética”, que propde a extensdo indiscriminada dos
espacos de relacionamento com as obras de arte e, nesse senti-
do, tenderia para um “anti-museu”, cuja tarefa é a de colocar em
evidéncia que todo lugar, inclusive e sobretudo o mais cotidiano,
tem o poder de criar o evento artistico, ou seja, colocar a obra de
arte em relagao.

Mario Perniola constrdi o seu argumento baseado na tese de
McLuhan, segundo a qual os meios condicionam a experiéncia,
valorizando-se em demasia o aspecto estreitamente tecnoldgi-
co e perceptivo sobre o aspecto social e intelectual da fruicdo,
que resulta numa fruicdo da arte “simulténea” e “homologante”,
ou seja, que homologa opinides, autoriza leituras. A diferen-
ca, continua Perniola, entre este tipo de fruicdo e a experiéncia
propriamente dita com a arte ndo esta entre ler um livro e ver
uma imagem eletrénica, mas entre um tipo de fruicdo adiada no
tempo (ou seja, que necessita de um tempo para ser processada,
necessita de operagées mentais porque ndo € imediata) e critica
(critica tomada no sentido de uma apreciagdo) e um tipo de frui-
¢do simultdnea e de aceitagao, com aprovacgdo conformista.

A traducao dessas citagoes do livro Enigmas, de Mario Perniola, foram transcritas da
tradugao ainda em fase de preparagao da edigao brasileira do referido livro, que esta
com publicacdo prevista para o segundo semestre de 2009, pela editora Argos, da
UNOCHAPECO. A referéncia aos trechos das citagdes foi feita com base na tradugéo e
edicdo espanhola, conferir na bibliografia.
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Na acepcdo do museu como um espaco ampliado no qual se esta-
belece uma relagao singular com a arte, o conceito de “imagem”
e de “imaginacao” toma proporgdes importantes e sobre o qual
ha que se considerar com os alunos e com os sujeitos envolvidos
no processo. A reprodutibilidade técnica das imagens permite-
nos, em nossa época, pensarmos na possibilidade dos “super-
museus” dos quais nos fala Mario Perniola como lugares em que
a arte exerga a sua potencialidade maxima de criar a experiéncia

artistica singular.

Se o museu tradicional é feito de obras, o super-
museu é feito de imagens: gracas a fotografia tal
orientagdo emancipa a obra de arte do limite de
ocupar um Unico lugar e cria um museu imaginario,
constituido pelas imagens de todas as épocas e de
todas as tradicdes. Ele quebra assim a unidade da
obra multiplicando-a numa pluralidade infinita de
perspectivas fotograficas fragmentarias que alter-
nam as suas dimensdes reais. (PERNIOLA, 2006,
p. 99)

O conceito de museu imaginario foi desenvolvido pelo escritor
francés André Malraux em seus discursos estéticos, reunidos e
publicados sob o titulo La voix du silence, em 1951. A idéia des-
se museu imaginario se explica como um museu de imagens e
um museu do imaginario, este concebido no intelecto, um lugar
mental capaz de criar uma rede de linguagens, de evidenciar as
potencialidades das obras. O juizo critico, produzido como expe-
rimentacdao na obra, forma e deforma as imagens que habitam
esse lugar mental de cada sujeito. O museu imaginario pretende
despertar uma multidao de formas a partir de um fundo desco-
nhecido; Picasso, em Las Meninas, relé Veldsquez, o metamor-
foseia, lancando a obra, enquanto linguagem singular do artis-
ta no mundo e na vida. Portanto, a arte e o lugar da arte sao
pensados nessa perspectiva como espacos coletivos passiveis de
singularizacdo. Contudo, Mario Perniola alerta-nos de que “essa



super-estética vem acompanhada de um humanismo universa-
lista que identifica o homem com o espectador, com o fruidor de
imagens.”(IDEM, p. 100)

O “anti-museu”, ao contrario dos “super-museus”, fundamen-
tados na organizacdo dos museus do imaginario e da imagem,
encara como o lugar onde a obra de arte deve fazer-se e acon-
tecer a rua, portanto, para a concepgao do museu como sendo
um “anti-museu”, o museu é a rua, € um “museu” de rua. O
“anti-museu” dissolve, ou melhor, desconstréi e desestrutura a
obra de arte na atividade criadora que a produziu e se propde
a recolocar em movimento o processo criador originario que na
obra encontrou a sua conclusdo. Ndo necessariamente ha opo-
sicao entre esses dois modos de compreender o acontecimento
artistico. O “museu de imagens” necessita da prévia existéncia
de um mercado do livro de arte difundido e acessivel a muitos,
pois implica o envolvimento de vastos extratos sociais na vida
da arte, como, por exemplo, a existéncia de grandes exposicoes
e a afluéncia de um publico para elas. O que significa que a es-
cola e os professores serdao também mediadores desse modo de
operar da arte. De outra parte, o “"anti-museu”, exatamente pelo
seu carater efémero e anti-institucional, requer a intervencdo da
imagem fotografica e cinematografica, para registrar, conservar
e documentar o que acontece na vida |a fora, fora do museu.
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Imagem e rua se revelam mais afins do que parece a primeira
vista. A relagdo entre imagem e vida cotidiana, entre imagem e
a rua tornou-se uma relacao cultural. Tanto o é que a reproducao
fotografica foi apropriada pelo meio publicitario e propagandista,
chegou inclusive aos dominios da arte erudita. No entanto, nessa
relacdo cultural o que conta ndo é mais a relacdo entre a obra de
arte e a sua imagem fotografica, mas a imagem publica que a
arte consegue oferecer de si mesma. Mario Perniola observa que
ha um ponto cego nesses dois modos de compreender o aconte-
cimento artistico: “nem uma nem outra se perguntam se nessa
extensdo indiscriminada respectivamente do espacgo estético e do
espaco artistico ocorre algo mais decisivo que solicita uma refle-
xdo inteiramente nova sobre a estética e sobre a arte.”(IDEM, p.
101)

E esses seriam a fungdo e o desafio que nds, professores, porque
mediadores também da relacdo entre a arte e os seus proces-
sos de singularizagcao, temos que assumir diante de nossa cul-
tura contemporanea. E no lugar da idéia de museus, desgastada
e desconstruida tanto pela “super-estética” quanto pela “anti-
estética”, interessante seria pensarmos na colecdo. Na idéia de
colecdo estad implicada uma nova relacdo entre a arte e o tempo,
a histéria, e uma nova relagdo entre arte e espago, o museu.
Walter Benjamin ressalta que a tarefa do colecionador é reunir
anarquicamente os objetos para destruir a ligagdo com o contex-
to do qual os objetos faziam parte para entao fazer aparecer as
semelhancas entre as coisas e também criar outras relacdes de
similitudes, atitude que o aproxima, nesse sentido, ao mundo do
artista, cujo manejo com as formas faz reacender a linguagem
entre as coisas.

Mario Perniola sublinha que na colecdo o espaco se remodela e
adquire um novo significado:

[...] enquanto o museu se baseava na concepgao



do espaco como recipiente e o lugar de origem na
concepcao do lugar como ordem de co-existéncias,
a colegao introduz a nogao de espagco como campo;
0 campo aberto pela colecdo é o conjunto das con-
dicdes que tornam possivel a transformacdo de um
objeto em bem cultural. O que determina o bem
cultural como tal é o seu ser contido dentro de um
campo: fora de tal espaco o objeto apresenta um
interesse muito menor.

[...]

Uma colegdo nado é feita nem de obras individu-
ais sem ligagdo entre si nem de imagens, mas de
coisas: a atracdo que exercita depende do fato de
ela constituir entre as coisas uma rede de relagdes
da qual o visitador ndo pode ser excluido: a posse
da reproducdo, do catadlogo, do video, satisfaz de
forma risivel tal exigéncia, mas em medida maior
que a simples visdo da obra. (IDEM, p. 101 e 105)

Tarefa com envio de arquivo (Times 12, corpo do texto, titulo em

negrito, nome aluno e polo).

Entrar no portal do IPHAN e ali entrar em LINKS e aparecera a
lista de museus. Escolha um deles e visite o acervo desse museu.
Podem escolher entre um museu de arte e um museu de arqueo-

logia, ou etnografia e mesmo de imagem e de som.

Gostaria que vocé observasse nessa visita o que esta relaciona-
do no ACERVO do museu e no HISTORICO desse acervo, € no
MODO como eles classificaram as obras para serem expostas.
Tente compreender qual é o critério do museu para a inclusdo

daquela obra no acervo do museu.
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Depois da visita, tente relacionar a sua experiéncia de ter se rela-
cionado, mesmo que virtualmente, com esse museu a experiéncia
de leitura do Item 2.2.3.3 O museu entendido na sua relagdo
com o mundo, deste médulo. Escreva essa reflexdo num pequeno

texto, no maximo uma pagina, 30 linhas.

www.iphan.gov.br (Instituto do Patriménio Histérico e Artistico
Nacional)

2.2.4 Algumas consideracoes

Quando elegemos o0 museu como motivo da reflexao sobre a nos-
sa relagdao com a arte, portanto, a relagdo entre arte, vida e so-
ciedade, o que estamos tentando repensar e questionar é justa-
mente a logica da patrimonializacdo gerada por um pensamento
fortemente académico que valoriza apenas os saberes estéticos
contidos na arte, que separa e classifica em compartimentos es-
tanques as diferentes modalidades de arte e isola as artes da sua
relacao vital com o mundo. Mas isso poderia ser pensado e ques-
tionado com os manuais de literatura, as antologias de poetas
contemporaneos que desejam se tornar canOnicos, os corpos de
balé eleitos como os oficiais de cada povo ou nagdo, as musicas e
0 musicos que entram nas listas de musicas da nacdo etc.

GOSTARIA QUE VOCE SE MANIFESTASSE COM RELACAO A SE-
GUINTE QUESTAO:

Mario Perniola nos pergunta se nés, professores e mediadores da

relacdo com arte:

Noés percebemos e nos damos conta de que ocorre algo mais de-
cisivo que solicita uma reflexdo inteiramente nova sobre a estéti-

ca e sobre a arte?




A essa pergunta nés respondemos, na perspectiva de uma con-
cepcao de uma Educagao Integral e Integrada, que, com a idéia
da colecao, instaura um processo novo, ndo somente na conside-
racdo e reflexdo sobre a experiéncia com “as artes”, mas também
abrindo a possibilidade de uma auto-compreensdo e de um auto-
conhecimento por parte de quem se inclui nesse processo de
pensar o acontecimento da experiéncia artistica em relagdao com
a sociedade, com a cultura, com a realidade, com a prdépria arte.

Moédulo 02
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