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O fetichismo da individualidade
produz a ilusdo de que cada ser
humano € resultado de processos
espontaneos incontrolaveis, aos quais
as pessoas tém de se submeter.
Fazendo a critica a esse fendmeno
alienante, os autores reunidos neste
livio defendem a tese de que a
individualidade resulta da atividade
humana de produgdo, reprodugao
e transformagdo da cultura material
e intelectual. Uma das implicagcdes
dessa tese € a de que a educacao
pode e deve ter um papel decisivo na
constitui¢ao da individualidade de cada
ser humano. Iniciando com um texto de
Dermeval Saviani sobre a perspectiva
marxiana do pruoblema subjetividade-
-intersubjetividade e concluindo com
um texto no qual Newton Duarte
faz a critca & concepcdo pos-
-modema de individuo e apresenta
um esbogo da perspectiva marxista
da individualidade livre e universal,
este livro reune textos provocativos
sobre temas que afetam a sociedade
e a educagao contemporaneas, tais
como: a estreiteza da concepg¢ao de
formag3o humana na "pedagogia das
compeléncias”; o fetichismo dainfancia
e a alitude antiescolar na “pedagogia
da infancia”, a imagem idealizada
de famflia — imagem esta alimentada
por educadores e psicologos diante
da crescente barbarie social; as
invengdes ideoldgicas nas teorias
sobre a linguagem e as contradigdes
na génese histérica da psicologia.
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INTRODUGAO

O BEZERRO DE OURO, O FETICHISMO DA
MERCADORIA E O FETICHISMO DA INDIVIDUALIDADE

A palavra “fetiche” ¢ usada em portugués por influéncia da palavra

francesa fétiche que significa feitigo. Segundo o diciondrio Auré-
lid', fetiche significa "objeto animado ou inanimado, feito pelo homem ou
produzido pela natureza, ao qual se atribui poder sobrenatural ¢ se presta
culto™. Ainda, segundo o mesmo dicionirio, fetichismo significa “culto
dc objectos materiais, considerados como a encarnagio de um espirito, ou
em ligagio com cle, e possuidores de virtude mégica”. Nesse sentido, feti-
chismo ¢ um fenémeno que tem origem religiosa pois envolve o culto de
alguma entidade, o culto de algum deus. E interessa nte notar que segundo
a definigio do dicionirio trata-sc da adoragio de um objeto feito pelo ho-
mem ou pela natureza.

Uma das mais anrigas, sc ndo a mais antiga, referéncias a ideiade ado-
rag3o de algo feito pelo ser humano encontra-se no Antigo Testamento, no
livrodo £xodo. Apresentarei aqui minha interpretagio dessa narrativabibli-
ca, com o intuito de esclarecer e exemplificar alguns aspectos do fenémeno
do fetichismo. Segundo a Biblia, Moisésliderou a libertagio do povo hebreu

Consulta feica 3 versdo clecrdnica desse dicionirio, disponivel em: <hexp://www2.uol.
com.br/aurello>. Acesso em: 24 abr. 2004,
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da escravidio cgipcia. Essa libertagio nio ocorreu pacificamente, ela deu-sc
apds as “dcz pragas” que Moisés teria langado sobre o povo cgipcio. Parcce-
-mce plausivel, de um ponto de vista materialista, supor quc as “dcz pragas”
scjam uma forma fantasiosa de narrar agoes de sabotagem ¢ guerritha rea-
lizadas por um grupo dec homens sob o forte comando de Moisés. Vejo a
figura de Moisés como a dec um lfder militar de pulso dc ferro, o que poderia
scr explicado, a0 menos em parte, por cle ter sido cducado como filho do
farad, o qual cra para os cgipcios a méxima autoridade politica e religiosa.
As “dez pragas” seguem uma ordem crescente de violéncia, até chegar ao
assassinato, na calada da noite, de todos os primogeénitos egipcios. o quc fez
o fara6 finalmente ceder ¢ decidit-sc por libertar o povo hebreu. O que pare-
cc mais possivel é que ele tenha decidido por sc vingar dos ataques sofridos
cncurralando Moises ¢ scu povo as margens do Mar Vermelho. E aquilo que
na Biblia é narrado como o milagre da "abertura® do Mar Vermclho para
passagem do povo hebreu ¢ depois o “fechamento™ das dguas sobre os sol-
dados egipcios podc também ser uma narrativa fantasiosa de alguma cilada
quc Moisés tenha lhes preparado, o que reforgaria minha hipotese de ser ele
um grande lider militar.

Mas a vitdria sobre os egipcios foi apenas o comego de uma longa ba-
talha. Moisés tinha pcla frente a tarcfa de comandar um povo que vivera
por bastantc tempo sob o regime da escravidio. O mesmo pulso de ferro
que cle usara para vencer os egipcios scria necessdrio para transformar o
povo hebreu em um exército, considerando-se que o scu objetivo cra con-
quistar a terra prometida, expulsando os povos que ali viviam. As palavras
que Moisés teria ouvido de seu deus no Monte Sinai eram bastante claras
nesse sentido:

Guarda o que cu te ordeno hoje: ¢is que cu langarci fora diante de i os
amorreus, ¢ 08 canancus, ¢ os heteus, ¢ os perizeus. ¢ os heveus ¢ os jebuscus.
Guarda-te de fazeres alianga com os moradores daterra aonde his de encrar
para que nio scja por lago no meio de ti. Mas os seus altares derrubareis, ¢ as
suas estituas Quebrareis. ¢ os scus bosques cortareis. Porque ndo te inclinaris

diante de outro deus: pois 0 nome do Senhor é Zcloso: ¢ um Deus zcloso. Para
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que nio fagas alianga com os moradores da terra, ¢ quando cles se prostitui-
rem apos os scus dcuses, ou sacrificarem aos seus deuses, tu, como convidade
dcles, comas tambeém dos scus sacrificios, € tomes mulheres das suas filhas
para os tcus filhos, e suas filhas, prostituindo-se com os scus deuses, fagam

que também teus filhos se prostituam com os scus deuses [Exodo 34:11-16)%.

Destruir altares e estatuas significa destruir a religiao que dava a uni-
dade simbdlica dos povos inimigos. Destruir os bosques significava des-
truir as condigdes de reprodugio matcrial dos povos inimigos. A estraté-
gia milicar de Moisés cra implacével c radical, ¢ ele s poderia alcangar tal
objetivo sc o povo hcbreu sc eransformasse em um cxército forte ¢ tivesse
também uma forte identidade culeural. Era preciso criar disciplina e obe-
diéncia. Mas isso nio cra uma tarcfa simples e o proprio deus de Moisés
reconhcccu a resisténcia manifestada pelo povo hebreu: “tenho visto a cste
povo, ¢ eis que ¢ povo de dura cerviz™? (Exodo 32:9).

De inicio, scgundo narra a Biblia, Moisés teria adotado um sistema
de governo pautado na relagio direta cntre ele ¢ todo o povo, legislando
¢ decidindo sobre cada caso, sobre cada conflico. Depois, por sugestao de
scu sogro, diantc do crescente volume de problemas, decidiu delegar aum
grupo dc homens por cle escolhido a tarcfa de decidir sobre os casos me-
nores c aplicar as penas quc lhes coubessem. Mas ainda assim a situagio
sc mostrava instdvel, os conflitos internos ao povo comandado por Moisés
eram muitos, e certamente essa situagao punha cm questio o poder poli-
tico de Moisés, poder cste legitimado pcla for¢a da espada e da religiao,
ambas intimamcntcligadas.

O acirramento dos conflitos internos provavelmente tinha como uma
de suas origens a precariedade das condigées materiais de sobrevivéncia,
pois ¢ mencionada na Biblia a insatisfagao gencralizada do povo com a

2 Consulta feita i versio eleerdnica da Biblia, Disponivel em: <huep://wwwi. uol.com.br/
bibliaworld/biblia/index.htm>. Acesso em: 24 abr. 2004.

3  Cerviz - parte posterior do pescogo; nuca. Dobear a cerviz ~ submerer-se 3 aucoridade,
i escravidio. Consulm ao diciondrio Aurélio, versio cletronica disponivel em: <heep://
www2.uol.com.br/aucclio>. Acesso em: 25 abr. 2004.
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falra de alimentos. £ provdvel que existissem conflitos pela posse de ali-
mentos ¢ de outros bens materiais, pondo em risco a prépria unidade do
grupo. Entdo, Moisés decidiu claborar um c6digo com leis basicas, Os
Dez Mandamentos, como um instrumento de organizagio das relagdes
sociais, de arbitrio diante dos conflitos e de legitimagio das penas a serem
aplicadas. Ele subiu a0 Monte Sinai para elaborar esse c6digo basico de leis
ou, scgundo a Biblia, para receber os mandamentos diretamente da auto-
ridade divina. O primeiro dos mandamentos diz respeito a0 monoteismo,
o que faz todo sentido, pois a lideranga de Moisés era legitimada por sua
posigdo de represcntante direto do deus unico. Sendo a cultura egipciaan-
tiga uma cultura politeista, era natural que o politeismo se fizesse presente
entre o povo hebreu, ¢ isso significava uma ameaga ao poder centralizado
de Moisés. Estabelecido por lei que haveria um dnico deus, estava legiti-
mada a centralizagio do comando em suas mios.

Mas enquanto Moisés estava no Monte Sinai, claborando Os Dez
Mandamentos, acontecia cntre o seu povo algo que iria provar que real-
mente ndo cra ficil a tarefa que cle tinha diante si. Ele fora avisado que
o povo cstava cantando, festejando ¢ celebrando diante de um bezerro
quc fora feito com ouro fundido. Moisés entio desce do monte ¢ quando
vé 0 que o povo cstava fazendo ¢ tomado de furia e quebra as tibuas com
o registro dos mandamentos. A quebra das tdbuas pode ser interpretada
como significando que ele se dera conta de que as leis de nada valeriam se
o povo nio acreditasse que o deus que ditara Os Dez Mandamentos tinha
o poder de punir com rigor quem nao obecesse as suas leis. Se, portan-
to, Moisés pretendia manter o controle de seu povo, sua resposta aquele
incidente ndo poderia ser branda, ¢ de fato nio o foi. Depois de quebrar
as tdbuas com os mandamcentos, Moisés destruiu o bezerro de ouro: “e to-
mou o bezerro que tinham fcito, ¢ queimou-o no fogo, moendo-o até que
sc tornou em pé:; e o espargiu sobre as dguas, ¢ dcu-o a beber aos filhos de
Istacl” (Exodo 32:20). Essa atitude tinha o cfeito de mostrar que Moisés
nio temia o bezerro dc ouro, pois aquilo que os homens haviam fcito os
proprios homens poderiam destruir. Ao agir dessa forma, ele denunciava
que o bezerro de ouro era um fetiche ¢ que sua adoragio cra um fetichis-
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mo. Mas nio bastava desafiar o poder do “falso deus”, era preciso mostrar
o poder do “verdadeiro deus” ¢ isso deveria ser feito pela cspada.

Pds-scem pé Moisés na porta do arraial ¢ disse: Quem ¢é do Senhor, venha
a mim. Entio sc ajuntaram a cle todos os filhos de Levi. E disse-lhes: Assim
diz o Senhor Deus de Isracl: Cada um ponha a sua espada sobre a sua coxa; ¢
passai ¢ tornai pelo arraial de porta em porra, ¢ mate cada um a seu irmio, ¢
cada um a seu amigo, ¢ cada um ascu vizinho. E os filhos d¢ Levi fizeram con-

forme 4 palavra de Moisés: e cairam do povo aquele dia uns trés mil homens

[Exodo 32:26-28],

A critica de Moisés ao fetichismo ndo poderia, porém, é claro, ir as
altimas consequéncias, razdo pela qual se limitou a condcenar a adoragio
dc “falsos deuses”. Nenhuma critica rcligiosa ao fetichismo pode ir as ul-
timas consequéncias, porque para isso tcria que admitir que todo deus é
uma criagio do ser humano. No século XIX, o filésofo alemio Ludwig
Feuerbach (1804-1872) deu uma importante contribuigio a caracteriza-
¢do do fendmeno do fetichismo, ao mostrar que o deus cristio havia sido
criado pelos scres humanos para sincetizar os atributos do préprio género
humano. Portanto, o ser humano nio teria sido criado 4 imagem ¢ seme-
lhanga do deus dos cristaos, mas sim o contrério, o ser humano criou o
deus cristio 2 imagem e semelhanga do géncro humano. Para Feuerbach
era necessirio, portanto, que os seres humanos sc libertassem da religio e
sc reconhecessem como criadores de si mesmos.

Karl Marx (1818-1883), contemporinco dc Feuerbach, compartilhava
com cstc a ideia de que as religides e os deuses a elas associados sio criagdes
do ser humano e que ¢ preciso que o ser humano deixe de sc submeter ao
dominio daquilo quc ¢ por cle criado. Marx, porém, foi além de Feuerbach
na critica ao fetichismo. Para Feuerbach, a critica a religido liberraria o ser
humano, pois o traria dos céus imagin4rios para a vida terrena, real. Em
vez de o ser humano voltar-sc paraum deus imaginério, deveria reconhecer-
-se no outro ser humano, reconhecer-sc como membro do géncro humano.
Embora Marx concordassc com a necessidade da critica histérico-filoséfica
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areligiio, tal criticano cra para cle o ponto de chegada, mas apenas o ponto
de partida, pois a grandc questio ¢ por que os scres humanos se submetem a
dcuses, isto é, por que os seres humanos precisam de deuses. Marx conside-
rava que nio scria suficiente combater as ilusdes no plano das consciéncias,
scndo nccessdrio analiser os processos sociais objetivos que tornam necessé-
rias as ilusdes. De nada adiantaria cricicar as religides ¢ tencar fazer as pes-
soas delas se desligarem, se nio fosse modificada a realidade social que fez
com quec as pessoas tivessem necessidade desse tipode ilusio. Marxentendia
que a critica a religiio nao deveria ter por objetivo fazer com que as pessoas
continuassem a viver sob as mesmas condi¢oes sem, entretanto, as ilusocs
que tornavam a vida subjerivamente mais suportivel. Marx nio queria pro-
duzir cinismo ou desesperanga, mas sim espirico revoluciondrio. Era preciso
fazer a revolugio para mudar a socicdade, para superar uma realidade social
opressiva, da qual arcligido era apenas uma representagio ideoldgica. Alids,
Marx tinha clareza de que enquanto continuassem a existir as relagoes so-
ciais de exploragdo, enquanto a maior parte da humanidade vivessc sob o
jugo cspoliador de uma classc dominante, nio seria possivel fazer a humani-
dade cm scu conjunto sc liberear das religioes ¢ dos deuses aclas associados.

O atual recrudescimento do misticismo ¢ do apelo religioso ¢ total-
mente compreensivel ¢ explicdvel a partir daanalisc marxianadas relagdes
cntre religido ¢ socicdade. Marx nunca defendeu a ideiade que as religides
fossem proibidas, mas sim que clas dcixariam dc scr necessarias quando
fossem superadas as circunstincias sociais caracterizadas pela exploragio
do ser humano pelo préprio ser humano. Sc o que faz os scres humanos
precisarem de religido ¢ justamente o fato de nio screm sujeitos de sua
propria vida, nio controlarem scu proprio destino. s¢ o mundo a cles
parece scr comandado por algo que vai além da vontade humana, entio
somente quando o género humano tor sujcito dos rumos tomados pela
sociedade ¢ cada individuo puder scr sujeito construtor do sentido de sua
vida, somente a partir dai ¢ que as religioes irio deixando de ser necessd-
rias as pessoas, ou seja, somente cntdo o povo nio precisara mais de scu
opio. Mas, enquanto a socicdade continuar a ser presidida pelas relagoes
sociais alicnadas ¢, cm consequéncia, a vida cotidiana da grande maioria
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das pessoas continuar a ser essencialmente fetichista, nio serd possivel a
superagio universal das concepgdes religiosas acerca da existéncia do ser
humano ¢ do mundo. E por isso quc Marx escreveu que a arma da critica
nio substitui acritica pelas armas, o que em outras palavras quer dizer que
a critica tedrica precisa ser acompanhada da agdo revolucioniria.

Mas para fazer a revolugio, isto & para superar a sociedade capita-
lista, é preciso entender a csséncia da dindmica de funcionamento dessa
socicdade. Foi a isso que Marx dedicou a maior parte de sua vida, em scus
estudos realizados cm Londrces. Sua obra mixima, O capital, ¢ um dos re-
sultados desse cstudo. No primeiro livro, aquele que Marx publicou ainda
e¢m vida, cle comega o estudo da socicdade capitalista pela anilisc abstrata
da mercadoria, decompondo-a em valor de uso ¢ valor de troca. Como a
peopria expressio ji indica, valor de uso diz respeito & utilidade concreta
que a mercadoria terd para quem vier a adquiri-la. Os trabalhadores que
produziram essa mercadoria realizaram um tipo especifico de atividade
de trabalho, resultando nesse tipo especifico de produto. A essa especifici-
dade da acividade de trabalho necesséria 2 produgio de uma determinada
mercadoria Marx chamou de trabalho concreto. Além do valor de uso, a
mercadoria possui também o valor de troca, scm o que ela nio poderia ser
comprada ¢ vendida. No mercado, todas as mercadorias podem scr troca-
das umas pelas outras, independentemente do fato de cada uma delas ter
um valor de uso distinto das demais. Mas, para que possam scr trocadas,
é preciso que elas sejam comparadas, ¢ para que seja feita a comparagao
¢ preciso que clas tenham algo em comum. O que clas tém em comum,
segundo Marx, ¢ a quantidadc de trabalho socialmente necessdria para a
sua produgio. so que agora fazendo a abstragio da natureza especifica do
tipo de atividade de trabalho realizada para produzir cada mercadoria. E
por isso quc, para se referir ao valor de croca das mercadorias, Marx for-
mula o conceito de trabalho abstrato, ou scja, a quantidade de trabalho
humano genérica ¢ abstratamente considerado. E essa abstragio que per-
mitc a quantificagio, a qual sc materializa na mercadoria universal que é o

dinheiro, o qual ¢ puro valor de troca.
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E importante distinguir entre a produgio de um objeto para uso ime
diaro ¢ a sua produgio como mercadoriaa ser trocada no mercado. Quan-
do uma avé faz uma blusa de croché para sua neta, ela nio estd produ-
zindo mercadoria. Mas quando uma indiistria produz blusas, que podem
ser quase idénticas aquela feita pela vovd, estd produzindo mercadorias. A
produgio de mercadorias pressupdc a existéncia de uma totalidade social
estruturada em relagoes de mercado. E essa totalidade que determina a ne-
cessidade de um denominador comum, de uma mediagio que quantifique
numa forma universal o trabalho abstrato. Essa mediagio universal é feita
pelo dinheiro. O dinheiro, portanto, é uma pura relagio social, algo cujo
significado objetivo ¢ dado pela totalidade das relagoes de mercado. Mas,
aos olhos dos seres humanos, o dinheiro parece possuir poderes migicos,
parece ser algo que rem vida prépria. Uma das caracteristicas do processo
que leva ao fetichismo ¢ o fato de que as pessoas s6 veem aquilo que esti
imediatamente presente ¢ nio conseguem analisaro fatoimediatoa luz da
totalidade social. O fetichismo é um fenémeno préprio do mundo da co-
tidianidade alienada ou, para usar uma expressio de Karel Kosik (1976),
do mundo da pscudoconcreticidade.

O dinheiro tem sido um fetiche h4 muito tempo, assumindo sua for-
ma mais intensa na sociedade capitalista. Como o ouro ¢ a prata foram
usados inicialmente como materiais para produgio de dinhciro, pensou-se
que a riqueza seria uma propriedade nacural do ouro ou da prara, quando,
na verdade, era a toralidade das relagoes de mercado que determinava que
esses metais preciosos desempenhassem o papel de mediagio na troca de
mercadorias. Nio foi por acaso que uma das correntes econdmicas, conhe-
cida como mercantilisca, defendeu a ideia de que a origem da riqueza de
uma nagio estaria na propriedade de metais preciosos. Mas outra teoria,
a fisiocracia, questionou o mercantilismo ¢ afirmou que a riqueza de uma
nagio estava no trabalho agricola, ou seja, seria a agriculeura a sua fonte
de riqueza.

Os economistas clissicos, de Adam Smith a David Ricardo, avan¢a
ram na andlise da origem da riqueza no intuito de a desvincular, seja de
um tipo especifico de matéria como os metais preciosos, seja de um tipo
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especifico de trabalho, como o trabatho agricola. Tendo estudado critica-
mente 0s economistas cldssicos, Marx elaborou sua teoria do valor, afir-
mando que o que atribui valor a algo é o trabalho humano. A riqueza ¢
trabalho humano objetivado, isto ¢, atividade de trabalho materializada.
A riqueza ¢ trabalho humano em geral, erabalho humano abstracamente
concebido. Estava entio desvendado o segredo da troca de mercadorias.
Elas podem scr trocadas, comparadas quantitativamente, porque possuem
em comum o trabalho humano abstratamente concebido. O valor de troca
é, portanto, uma rclagio social, uma relagao entre os seres humanos. Nao
¢ uma propricdade natural da mercadoria. A madcira da qual é fcitauma
mesa contém propriedades naturais, mas o valor de troca da mesa nio tem
nada provenientc da natureza, é pura relagio social.

Ocorre que no mercado h4 um processo de compra e venda de mer-
cadorias, ¢ esse processo apresenta-se aos olhos dos seres humanos como
sendo uma rclagio cntre coisas, isto é, a aparéncia ¢ a de que as rclages
estabelecidas no mercado seriam rclagées entre os objetos, quando, na ver-
dade, sio relagées sociais. E a atividade humana de trabalho que ¢é trocada
no mercado. Aquilo que se mostra aos scntidos humanos como sendo uma
relagio fisica entre coisas é uma relagio social, uma relagio entre pessoas.
Assim como o bezerro de ouro nio tinha nenhum poder por si mesmo,
pois quem tem o poder na verdade sio os seres humanos, também as mer-
cadorias n3o tém em si mesmas a capacidade de sc trocarem umas pelas
outras, o que possibilita essa troca sio as relagdes sociais. £ assim que surge
o fetichismo da mercadoria:

Porém, a forma mercadoria ¢ a relagio de valor dos produtos de trabalho, na
qual ele se representa, nio tém que ver absolutamence nada com sua natu-
reza fisica ¢ com as rclagées materiais que dat s originam. Nio ¢ mais nada
que determinada relagio social entre os préprios homens que para cles aqui
assume a forma fantasmagérica dc uma relagio cntre coisas. Por isso, para

encontrar uma analogia, temos de nos deslocar a regiio nebulosa do mundo
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Assim, no mundo das mcrcadorias, aconrcce com os produtosda mio huma-
na. Isso cu chamo o fetichismo quc adezc aos produros de trabatho, tio logo
sao produzidos como mercadorias, ¢ que, por isso, ¢ inseparivel da produgio

de mercadorias [MARX, 1983, p. 71].

Mas os scres humanos agem no seu cotidiano como se o valor de tro-
ca fossc uma propricdade natural das mercadorias. O fetichismo da mer-
cadoria ndo ¢ um fertiche rcligioso, mas sim um fetiche que contém uma
naturalizagio de algo que ¢ social. Um produto das a¢des humanas é visto
pelos préprios scres humanos como se fosse comandado por forgas da na-
turcza, como sc tivessc vida prépria. Trata-sc do que poderia ser chamado
de fetiche sccularizado. A secularizagio dos fetiches ¢ um fendmeno da
sociedade capitalista.

Entre os muitos fetichismos produzidos por essa sociedade, temos o da
individualidade. Conforme citei anteriormente, ¢ préprio do fenémeno do
fetichismo que o ser humano se submeta ao dominio de algo a que cle atri-
bui poderes. No caso do fetichismo da individualidade, o que ocorre ¢ que
em vez de a individualidade ser considerada fruto de um processo educativo
e autocducativo deliberado, intencional, cla é considerada algo que comanda
a vida das pessoas e, em consequéncia, comanda as rclagdes entre as pessoas ¢
a sociedade. Mesmo que o fetichismo da individualidade surjaem nome da
liberdade individual, como ¢ o caso das virias formas assumidas pela ideo-
logia liberal, o seu resuleado ¢ a negagio da liberdade. Um exemplo bastante
claro disso ¢ o das correntes pedagégicas que advogam que a educagio deva
submeter-se ao desenvolvimento espontanco de cada pessoa, desde a educa-
sdo infantil até o ensino universitdrio, Essas pedagogias, todas apoiadas na
ideologia liberal, mesmo quando disso ndo tenham consciéncia, aparentam
ser promotoras da liberdade mas, na verdade, escravizam as pessoas A espon-
taneidade de processos sociais ¢ naturais.

Quem tenha cstudado Marx sabe que para ele a liberdade do género
humano s6 seria alcangada pcla superagio da divisio espontanea do tra-
balho, da organizagio espontinea da sociedade. Espontanco, nesse caso,
significa algo nio deliberado, nao intencional. Os processos naturais sio
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cspontidneos. Por isso, nio hé libcrdade na natureza, por isso liberdade é
algo que s6 pode existir para o scr humano. Ao contririo do que muita
gente pensa, a individualidade livre nio se forma por processos espon-
taneos.

Existem, também, ouctras formas de fecichismo da individualidade.
Uma dclas, bastante popular, é aquela na qual se pensa que as pessoas nas-
cem ja com suas caraceeristicas bésicas definidas, scja por vontade divina,
seja por heranga genérica. Outra nio muito diferente é aquela na qual as
caracccristicas basicas da individualidade de uma pessoa sio definidas nos
primciros anos da infincia, digamos, por exemplo, nos primeiros scis anos
de vida. No resto da vida de uma pessoa o que ¢la podera fazer é nio mais
que conhecer ¢ “aprender a lidar” com essa individualidade.

Marx pbdc fazer a critica ao fetichismo da mercadoria descobrindo o
scgredo da mercadoria, ou seja, compreendendo a légica econémica obje-
tiva da sociedade capitalista. Para fazer a critica ao fetichismo da indivi-
dualidade, é preciso também descobrir o “segredo” da individualidade, ¢
nccessdria uma teoria marxista da individualidade. Os estudos reunidos
neste livro visam contribuir para as duas coisas: a construgio de uma teo-
ria marxista da individualidadc c a critica a varias formas de ferichismo da
individualidadc cxistences atualmente.

Nessa dircgao, o texto de abercura desta coletinea é de autoria
de Dermeval Saviani ¢ incitula-se “Perspectiva marxiana do problema
subjetividade-intersubjetividadc”. Nio sio poucas as pessoas que ainda
hoje afirmam que nio haveria lugar para a questio da individualidade na
obra dc Marx ou que o marxismo desprezaria a subjetividade em favor
da decerminagio absoluca da vida humana pelas estruturas sociais. Com
o rigor tedrico, a precisio légica e a ampla visio histdrica que lhe sio ca-
racteristicos, Dermeval Saviani mostra em scu texto que, contrariando
aquclas cquivocadas afirmagdes sobre Marx ¢ o marxismo, o tema da sub-
jetividade ou individualidade ndo s6 cstd presence nos trabalhos de Marx,
como também é neles abordado de forma parcicularmente esclarecedora.
Em vez de sc debater nas oposigocs tio peculiases & ideologia liberal como
aquelas cncre individuo e sociedade, determinacio e liberdade, objetivo ¢
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subjctivo, Marx analisou de forma dialética as relagdes entre csses opos-
tos, ou scja, como afirma Saviani neste livro: “os homens determinam as
circunstdncias a0 mesmo tempo que sio determinados por clas”. Nessa
dircgio, o primeiro item do texto aborda o tema da subjetividade humana
navisio de Marx. No scgundo item, Saviani defende a tese de que a psico-
logia, para sc constituir verdadciramente como uma ciéncia, precisa passar
da anilise do individuo empirico para a anilisc do individuo concreto.
No terceiro e conclusivo item, Saviani analisa algumas das implicagées da
perspectiva marxiana da subjetividade para a educagio contemporanea.

Na sequéncia, vem o texto de autoria de Ligia Mércia Martins, in-
titulado “Da formagio humana em Marx & critica da pedagogia das
competéncias™. Como ji indica o préprio titulo, a autora apresenta uma
contribuigio 4 tio atual e necessdriacriticaa chamadapedagogiadas com-
peténcias, contrapondo i cstreitcza da concepgio de formagio humana
presente nessa pedagogia a riqueza da formagio humana tal como esta ¢
concebida na obra de Marx. Dados os limites de espago, nio foi objeti-
vo da professora Ligia Mércia Martins, no scu texro, fazer uma revisio
bibliogrifica dos estudos cxistentes sobre a pedagogia das competéncias,
seja daqueles quc a preconizam, scja daqueles que a criticam. Ainda assim,
o texto aqui apresentado traz decisivas contribuigdes para o debate nesse
terreno, pois aborda uma questio fundamental que, entretanto, por vezes
acaba sendo marginalizada no calor dos debates sobre o significado das
tais “competéncias” para a educagio e parao chamado mundo do traba-
lho. O texto de Ligia Marcia Martins chama a atengio para a necessidade
dc nio perdermos de vista, quando fazemos a critica a esta ou aquela cor-
rente pedagégica da moda, a concepgao de ser humano, de individuo e de
formagio humana que dirige nossa reflexdo teérica.

O tercciro texto ¢ de auroria de Joio Henrique Rossler ¢ intitula-se
“A cducagio como aliada da luta revolucioniria pela superagio da socicda-
de alienada™. Trata-sc de uma aprofundada anilise do cariter de classe do
trabalho educativo ¢, mais especificamente, do engajamento ¢ do papel do
cducador na luea ideoldgica pela superagio ¢ transformagio da sociedade
capitalista contemporanca. O autor volta-se, portanto, para o problemada
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opgio idcolégica dos educadores ante os embates tedricos, politicos ¢ idco-
légicos que sc processam no interior do campo educacional, como desdo-
bramento da luta maior entre forgas sociais antagénicas, cujo entrecho se
refere 2 disputa, por um lado, pela manutengio ¢ reprodugio da sociedade
capitalista contemporinea e das relagoes sociais de alicnagio e, por outro
lado, pela sua negagio ¢ superagio. Joio Henrique Rossler procura apon-
tar, com base nas reflexées filoséficas e pedagégicas de Bogdan Suchodolski,
o papel do educador no interior desta luta, quando este, rompendo com a
situagdo de alienagio de sua individualidade, faz sua escolha pcla critica e
pela transformagio da sociedade capitalista contemporénca c das relagoes
sociais que nela se produzem,

Inriculado “Teorias educacionais ¢ tcorias psicolégicas: em busca de
uma psicologia marxista da educagdo”, o quarto texto é de autoriade Marilda
Gongalves Dias Facci e volta-se para um tema que nem sempre tem rece-
bido a devida atengdo da parte de psic6logos e educadores, qual seja, o das
teorias cducacionais que dio suportc as agoes dos psiclogos no campo da
educagio. Muito ji foi escrito sobre as influéncias positivas ou negativas
da psicologia sobre os educadores, mas pouco ou nada sc fala a respeito da
influéncia da educagio sobre os psiclogos, influéncia cssa excrcida tanto
por meio das teorias educacionais como por meio da organizagio socioins-
titucional do sistema cducacional brasileiro, no interior do qual atuam os
psic6logos escolares. O texto da professora Marilda Facci tem como um
de scus méritos mostrar a importincia dessa questio ¢ incentivar mais cs-
tudos nessadiregio.,

A professora Silvana Calvo Tuleski ¢ autora do quinto texto, intitula-
do “Reflexdes sobre a génese da psicologia cientifica”, no qual a génese da
ciéncia psicolégica no final do século XIX e comego do século XX ¢ anali-
sada a luz do processo de mudanga do papel histérico da burguesia, que ji
dcixaradescr classe revoluciondria ¢ assumiade forma cadavez maisacen-
tuada sua condigdo dc classe reaciondria, que tinha por principal tarefa
evitar que a classe operiria fizesse a revolugio. Para manter scu dominio, a
burguesia langou mio de todos os recursos materiais ¢ ideolégicos. Como
mostra o texto de Silvana Tuleski, a psicologia vem marcada ji em sua gé-
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nese com as contradigdes decorrentes desse contexto histdrico. Exempli-
fcando de maneira espccialmente feliz scu argumento, a autora analisa a
concepgao de Freud sobre as relagées entre individualidade e culeura em
seu famoso ensaio “O mal-estar na civilizagio”. Aparece entiao com toda
clareza por que a concepgio marxista de individualidade é incompativel
com a concepgio freudiana, ¢ por que todas as tentartivas de articulagao
entre marxismo e psicanalise nio lograram éxito do ponto de vista da coe-
réncia ¢ da consisténcia redrica.

O sexto texto intitula-se “Pedagogia dainfancia ou fetichismo da in-
fancia?”, sendo de autoriada professora Alessandra Arce. Como o préprio
tfeuio jé indica, o temaabordado ¢ o do fetichismo da infincia existente no
interior de uma corrente educacional conhecida como pedagogia da educa-
¢do infantil ou também como pedagogia da infincia. Alessandra Arcc ar-
gumenta que por detrds da defesa da especificidade desse nivel de educagio,
isto ¢, a educagao infantil, vem sendo defendida na verdade uma pedagogia
antiescolar, que se vincula ao construtivismo ¢ ao pés-modernismo. Ainda
segundo a autora, essa pedagogia contrapée a atividade infantil espont-
nea ao ¢nsino escolar, adotando a primeira como guia para a educagio,
num curioso processo de inversio no qual em vez de o adulto ser a refe-
réncia para a humanizagio das criangas, € a infincia quc passaria a ser a
referéncia para a humanizagao dos adultos. Se Marx afirmou que “a ana-
tomia do homem ¢ achave daanatomia do macaco”, isto ¢, que a fase mais
desenvolvida ¢ a chave para a compreensio da fase menos desenvolvida,
essa linha pedagdgica afirma o oposto, realizando assim o fetichismo da
infancia. A autora faz entio uma critica contundente a cssa pedagogia e
uma dcfesa vigorosa da cducagio escolar ¢ do ato de ensinar.

Do fetichismo da infancia passamos ao fetichismo da familia com o
sétimo texto desta coletinca, intitulado “A familia fetichizada na idcologia
educacional da sociedade capitalista em crisc: uma questio para a psico-
logia da educagio”. O fetichismo da individualidade vem acompanhado,
na educagio escolar contemporinea, do fetichismo da familia. Idealiza-
-se a familia nuclear pequeno-burguesa como o reduto no qual deveriam
ser preservados os valores, cultivadas as virtudes, protegida a afetividade.
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O tipo dc familia historicamente constituido pela sociedade capitalista
nunca cfctivou de forma gencralizada esse modelo idealizado de familia
harménica e feliz, mas talvez justamente por isso, 3 medida quc sc acen-
tuam os sintomas da barbirie que vem sendo produzida pela socicdade
capitalista contemporanca, pcla lideranga do beligerante imperialismo dos
Estados Unidos, acentuam-sc também as manifestagoes de nostalgia por
uma familia que nunca existiu. Essa nostalgia cstd longe de ser inofensiva,
pois cla tem uma grandc for¢a imobilizadora ¢ langa umacortina de fuma-
¢a sobre o quc cstd realmente acontecendo com a sociedade e a educagio
contemporaincas.

A professora Sonia Mari Shima Barroco conclama psicélogos ¢ edu-
cadores a sairem do estado letirgico produzido pela nostalgia da familia
fetichizada ¢ mostra a importancia de sc historicizar a familia, de se reco-
nhecer que a familia ¢ algo produzido socialmente pelos seres humanos
¢, portanto, pode scr por eles modificada, transformada. Dando riqucza
a sua anilise hist6rica, a autora mostra como autores clissicos da época
da passagem do feudalismo 2 socicdade burguesa abordaram temas rela-
cionados a familia. Assim procedendo, a professora Sonia M. S. Barroco
desnaturaliza a familia, evidencia todaa falicia do seu fetichismo ¢ mostra
que cssa atitude critica é o ponto de partida indispensivel de um processo
dc cfetivo enfrentamento dos problemas pelos quais passam hoje pais, fi-
lhos, educadores e alunos.

Também nio poderia faltar, numa coletinca sobre o fetichismo da
individualidade, um texto que analisasse o fetichismo da linguagem.
Essc ¢ o tema do oitavo texto desta coletanea, de autoria da professora
Maria Silvia Cintra Martins, intitulado “O fetichismo do individuo e da
linguagenm no cnfoque da psicolinguistica™ Adotando como referencial a
tcoria marxista de A. N. Lconticv (1903-1979) acerca das relagocs entre
o psiquismo ¢ a atividade social humana, o texto formula um questiona-
mento dos enfoques, tanto da linguagem como do individuo, presentes na
psicolinguistica. Segundo a autora, o campo da psicolinguistica foi scndo
formado ao longo do século XX tendo por base, principalmente, as con-
cepgocs piagetiana ¢ chomskiana, s quais foram enxertados, posterior-
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mente. os conceitos de interagio, de “atos de fala” ¢ mesmo de atividade,
porém sem que sc questionasse a fetichizagio neles presente desde o prin-
cipio. S3o cada vez mais necessarias anélises que, tal como o texto da pro-
fessora Maria Sflvia C. Martins, evidenciem o fetichismo da linguagem
largamente difundido em todas as ciéncias humanas contemporineas cm
consequéncia da influéncia do pés-modernismo, do pés-estrucuralismo e
do neopragmatismo.

Fechando esta coletinea, o nono texto, de minha autoria, inticula-se
“A rendigio p6és-moderna A individualidade alienada e a perspectiva mar-
xista da individualidade livre e universal”. Argumento neste texto que o
pés-modernismo, ao contririo do que poderia parecer A primeira vistac ao
contririo do que pensam alguns de seus defensores, nio ¢ uma abordagem
critica do fenémeno do fetichismo da individualidade. Minha tese ¢ a de
que o pds-modernismo ¢ a forma mais radical de fetiche da individualida-
dejé surgida no plano das ideologias produzidas pela sociedade burguesa.
Contraponho s ideias pds-modernas sobre a individualidade aquilo que
pode ser cansiderado o esbogo de uma teoria marxista da individualidade,
esbogo este pautado cm estudos que venho realizando desde o final dos
anos oitenta.

Para encerrar, fago mengio a0 fato de que este livro ¢ um dos resul-
tados de parte das pesquisas que vém sendo realizadas por integrantes do
Grupo de Pesquisa “Estudos Marxistas em Educagio”, criado no inicio
do ano de 2003 ¢ cadastrado no diretdrio nacional de grupos de pesqui-
sa do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico ¢ Tecnoldgico
(CNPq). Integram também esse grupo outros pesquisadores que vém
realizando estudos nos campos da filosofia da educagio, da formagio de
professores, das politicas educacionais etc.* O tinico autor presente nesta
coletinca que nio ¢ formalmente membro do referido grupo ¢ o professor

4 No momento cm que soncluo esta apresentagio, incegram oficialmente o Grupo de Pes-
quisa “Estudos Marxistas em Educagdo”, além dos autores reunidos nesta coletdnea, os
seguintes nomes: Maria Célia Marcondes de Motacs, Vidakir Ordgara, Paulo Sérgio
“Tumolo, Jodo dos Reis Silva Junior. Patricia Laura Torriglia, Sandra Soares Della Fonte ¢
Robson Lourciro.
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Dermeval Saviani, coordenador nacional de outro grupo de pesquisa, mas
quc foi especialmente convidado a participar desta coletinca tanto pclo
contetido do scu texto como também pelo significado de toda sua obra
para os estudos marxistas em educagio. Os autores aqui reunidos ¢ os de-
maisintegrantcs do Grupo de Pesquisa “Estudos Marxistasem Educagio”
comparcilham da avaliagio de que. apés um periodo dec mais uma de suas
muitas anunciadas mortces, o marxismo vem ressurgindo como uma forte
alternaciva tanco ao pragmatismo neoliberal como também ao ceticismo
pos-moderno.

Netwton Duarte

Toronto. abri! de 2004
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1.

PERSPECTIVA MARXIANA DO PROBLEMA
SUBJETIVIDADE—-INTERSUBJETIVIDADE'

Dermeval Saviani”

cliz ¢ oportuna a iniciativa de debater o problema da subjetividade

¢m sua relagio com a intersubjetividade no contexto atual, marca-
do pela crise da politica interpretada por uns como retorno ao individua-
lismo apolitico ¢, por outros, como exigéncia de se desenvolver uma nova
forma de fazer politica apoiada cm individualidades autogeridas (Stve,
1989, pp. 172-173).

No que se refere & perspectiva marxiana’, essa iniciativa é particular-
mente adequadaem razio do esteredtipo que se disseminou, por certo com
o concurso de determinadas correntes marxistas, segundo o qual Marx ¢
os marxistas teriam colocado todo o peso de suas anélises na estrutura
econdmica, reduzindo a subjetividade a mero rcflexo das determinagdes

Conferéncia proferida no I Semindrio Incernacional sobsc Filosofia ¢ Educagio. Passo
Fundo {(MG), 29/9/2003. O autor agradece a Jaime Giolo, coordenador do cvento, a
aurorizagio para incluir o texto da conferéncia no presentc livro. Observa-se que nesea
versio foi revista ¢ modificada. a passagem referente 4 critica de Sanchez Visquez aos
Manuscristos econdmico~filosficos.

**  Professor emérito da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp),

Estou comando o enunciado do titulo desea conferéncia, proposto pelos organizadores do
I Semindrio Incemacional sobre Filosofia ¢ Educagio, na acepgio j4 consagrada segundo a
qual se reserva o adjetivo “marxiano” para se referir a0 pensamento do préprio Marx, em
contraposigio 2 “marxista’ referido aos seguidores ouintérpreres de Marx.
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materiais. Além de acertada, a iniciativa ¢ também particularmente feliz
porque, como veremos, em Marx a questdo da subjetividade sc manifesta
como indissocidvel da intersubjetividade.

O problema da subjetividade, cujo conceito seri considerado, neste
texto, correlato da individualidade, é central no pensamento de Marx,
fazendo-sc presente desde suas primeiras reflexdes até as formulagdes mais
amadurecidas expressas nas notas que prepararam a obra sistemdtica d’O
capital.

Nio obstante cssa centralidade, as leituras da obra de Marx que aca-
baram por prevalccer tenderam, se nio a excluir, a relegar para um plano
secundirio o problemada individualidade.

Nesse quadro, enquanto a sociologia, entendida como ciéncia da so-
ciedade, nio teve maiores dificuldades em incorporar Marx como uma
referéncia cldssica ao lado de Durkheim e Weber, a psicologia, compreendi-
da como ciéncia da subjetividade, sempre teve dificuldade em lidar com as
ideias de Marx.

O testemunho de Lucicn Séve, que procurou articular explicitamente
a psicologia com o marxismo, o que s¢ materializou na obra Marxismo e
teoria da personalidade, publicada cm 1969 (SEVE, 1973), é revelador. Em
um texto publicado na Fran¢a em 1987, depois incluido numa coletinea
brasileira (SILVEIRA & DORAY, 1989), diz clc que, “apaixonado pela psi-
cologia”, esperava que ela fizesse ciéncia “a partir do préprio contcido da
cxisténcia, a fim de contribuir para sua revolugio” (SEVE, 1989, p. 151).
Mas, cm vez disso, “ela ignorava tudo dos problemas da vida para mergu-
lhar na mania classificat6ria quando pretendia ocupar-se da personalida-
de”. Por isso a psicologia lhe “parecia incuravelmente conservadora” (idem,
ibidem). E, sc a psicanilise lhe parecia “bem mais voltada para a existéncia
concreta” ao csclarecer “nossos mistérios infantis ¢ a arquitetura de nossos
desejos”, ela nada dizia sobre a “formidavel complexidade de uma crise de
adolescéncia e fechava os olhos diante das imensas especificidades da vida
adulta”. Contraposto a isso, Lucicn Séve considerava atracnte o “misto de
lucidez global e de paixio transformadora em relagdo a vida real que dife-
renciava a cultura marxista de qualquer outra. Mas como explicar que nao
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houvessc, apasentementc, uma psicolagia marxista?” (idem, pp. 151-152). Na
diregao da resposta a essa pergunta, uma primeira iluminagio lhe adveio da
Ieitura do livro de Politzer, A crise da psicologia contemporinea, publicado
cm 1947. E scu depoimento nos di, por fim, o quadro de precaricdade em
que sc encontrava a chamada cultura ocidental no que sc refere a relagio

entre psicologia ¢ marxismo nas primciras décadas da segunda metade do
século XX:

Nesse caminho ja tio marginal, nossa geragio padeceu, de modo erucl, da fal-
ta de guias. Politzer antes indicava uma rota que deixava uma obra. A gldria
nascente de Piager obliterava ji o sempee menosprezado trabalho de Wallon.,
Da psicologia soviética ignordvamos até mesmo a existéncia. Vivamenee res-
sentido com as caréncias da psicologis, empenhei-me seriamente, no infcio
dos anos cinquenta, a estudar, levado por essa preacupagio, as obras econé-
micas dc Marx, sem suspeitar que vinte e cinco anos antes um cereo Vigotski
havia escrito, em sua “Significarion Historique de la Crise d¢ la Psychologic™
“A psicologia tem necessidade do seu Capital - de scus conceitos de classe. de
base, de valor...”. Eu me surpreendia que os marxistas ace neuassem a contri-
bui¢io do materialismo dialético para a psicologia, mas nio esse, bem mais
tangivel, do materialismo histdrico, scm desconfiar que o praprio Vigotski
havia construido justamente a partir dessa ideia uma obra bastanee ¢labo-
rada. Quanto tempo csses desconhecimentos nio fortuitos nos terio feito
perder, repetindo os erros mais clissicos ¢ reinventando as contribuigdes mais

avangadasdo marxismo no campo da psicologia! [SEvE, 1989, p. 152].

Hoje, ji adentrados no século XXI, poderiamos dizer que a situagio
cstd bastante modificada, j4 havendo um conhecimento relativamente am-
plo nio apenas de Vigotski mas de outros autores que trouxcram impor-
tantes contribuigdes ao cstudo de questoes psicoldgicas a partir do aporte
tedrico de Marx, ainda que a difusio dessas ideias, especialmence aquelas
oriundas da Uniio Soviética, tenha ocorrido frequentemente se buscando
depurd-las de suas bascs marxianas. Mas, incgavelmente, avangos impor-
tances foram ¢ vém scndo feitos tanto para construir uma nova ciéncia
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psicolégica a partir do universo teérico legado por Marx como para com-
bater as apropriagdes desfiguradoras das teorias construidas a partir dessa
base. Provavelmente o cxemplo ais conspicuo desse csforgo nos ¢ dado
pelos crabalhos do professor Newton Duarte inaugurados com sua resc de
doutorado, que resultou no liveo A individualidade para-si: contribui-
£40 a uma teoria histérico-social da formagdo do individuo (1993) cons-
truida sobre a basc do conjunto da obra de Marx com destaquc para
os Grundyisse (fundamentos para a critica da cconomia politica), ou
seja, as notas preparartdrias redigidas por Marx para a elaboragio d'O
capital, com apoio nos aurorcs da “Escola dc Budapeste” (Lukdcs, Heller
e Markus), e da “Escola sovi¢tica” (Vigotski, Leontiev, Davidov, Luria e
Elkonin), além de Gramsci. Esse trabalho teve sequéncia em diversos ou-
tros textos, com destaque paraa tese de livre-docéncia, também transforma-
do em livro, Vagoeskie o “aprender a aprender’: critica ds apropriagées neoli-
berais ¢ pds-modernas da teoria vigotskiana (DUARTE, 2001), culminando
com a criagdo, junto ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cicntifico
e Tecnolégico (CNPq), de um grupo de pesquisa sobre marxismo ¢ edu-
cagdo, no scio do qual se destacam as teses de doutorado de Ligia Mircia
Martins (2001), Anilise socio-histdrica do processo de personalizagdo de pro-
fessores, de Joio Henrique Rossler (2003), Sediegio e modismo na educa-
gdo: processos de alienagdo na difusiodo idedrio construtivista, ¢ de Marilda
Gongalves Dias Facci (2003), Valorizagio ou esvaziamento do trabalho do
professar? Um estudo critico-comparativo da teoria do professor reflexivo, do
construtivismo e da psicologia vigotskiana, publicado cm 2004 pela editora
Aurores Associados.

Essas vicissitudes da psicologia em seu contraste com a sociolo-
gia diante das ideias de Marx me fazem recordar o “férum dc dcbares”,
disciplina semestral quc organizci em torno do tema “O estatuto tedri-
co da educagio”, em 1977. no Programa de Pés-Graduagio em Educagio
da Universidadc Federal de Sao Carlos (Urscar). O tema foi tratado a
partir das quatro drcas basicas dos fundamentos da educagio, a saber:
a filosofia, a histdria, a sociologia c a psicologia. O descnvolvimento dos
erabalhos se deu ao longo do semestre com a contribuigio de especialis-
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tas convidados, sendo um para cada uma das quatro arcas. Ao final do
semestre, na peniiltima semana de aulas, realizou-se uma mesa-redonda
com a participagio dos quatro convidados. Nessa opottunidade travou-se
um debate interessante cntre os representantes da sociologia ¢ da psicolo-
gia. Enquanto o primciro punha em evidéncia as determinagdes sociais
da educagio considerando os individuos inteiramente condicionados por
essas dererminagdes, a psicéloga destacava a autonomia do individuo e sua
capacidade de determinar os rumos do processo educativo. Embora cada
um reconhecesse o aspecto defendido pelo interlocutor, cntendia-o, po-
rém, como subordinado aqucle por ele préprio defendido. Coordenando
a mesa ¢ vendo que o debate tendia a desembocar em impasse insolavel.,
fiz uma intervengio bem-humorada sugerindo que aquela discussio estava
parecendo-me variagdes em torno de um mesmo tema, qual seja, aquele
traduzido na frasc cnunciada por Marx no texto O 18 brumdrio de Luis
Bonaparte: os homens fazem sua prépria histéria, mas eles o fazem em
circunstancias dadas, independentes de sua vontade®. Assim, o socidlogo
afirmava: os homens fazem a histéria, “mas cles a fazem em dircunstancias
dadas”. A psicloga, por sua vez, afirmava: os homens fazem a histériacm
circunstincias dadas, “mas sio os bomens que fazem a histéria™.

Com cssa obscrvagio eu estava propondo que, em lugar de sc colo-
car o acento nesse ou naqucle polo, deverfamos desloci-lo para a relagio
reciproca cntre ambos os aspectos considerados. Assim, em vez de pensar
o problema segundo os canones da légica formal, que € a légica da exclu-
sio dos opostos, caberia pensi-lo em termos dialéticos, cm quc os polos
opostos nio sc excluem mas se incluem, determinando-se reciprocamen-
te. No caso que estd scndo considerado, em lugar de termos que dccidir
entre duas proposi¢oes mutuamente cxcludentes, a saber, ou os homens
determinam as circunstancias ou sio determinados por clas, cabe consi-
derar que os homens dcterminam as circunstancias 20 mesmo tempo em
que sio dcterminados por clas. Em vez do pensar formal, esta é a forma

2 Litcralmente é este o enunciado da frase: "Os homens Fazem sua propria hiscdria, mas nio
a fazem como querem; n30 a fazem sob circunstincias de sua escolha ¢ sim sob aquelas com
que se defrontam ditetamente. ligadas ¢ eransmitidas pelo passado” (MARX, 1968a, p. 15).
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dialérica de pensar. E este 0 método de Marx. E ¢ nessa perspectiva que
o problema da subjetividade se manifesta em sua obra, como procurarei
mostrar a seguir.

O QUE £ E COMO SE MANIFESTA A SUBJETIVIDADE
HUMANA NA VISAO DE MARX

Como ji assinalei, a questao da subjetividade ou da individualidade
ocupa lugar central no conjunto da obra de Marx.

Segundo o scu proprio testemunho, da jurisprudéncia a cujos estudos
cspecializados cle se dedicava “como disciplina complementar da filoso-
fia ¢ da histdria”, na condigao dc redator da Gazeta Renana nos anos de
1842-1843, se cncontrou “pela primeira vez na obrigagao embaragosa™ dc
opinar “sobre o que ¢ costumc chamar-se os interesscs materiais” (MARX,
1973, p. 27). O que cstava em causa, ai, cra a questio do roubo de lenha de
que cram acusados os camponcses do Moscla, aliada as discussocs sobre o
livre-cambio ¢ o protecionismo além das superficiais referéncias ao socia-
lismo francés que ccoavam na (razeta Renana. Diz Marx que o primeiro
trabalho que realizou “para esclarccer as dividas que o assaleavam” fot a
revisdo critica da filosofia do dircito de Hegel. Ora, o que elc procurava
compreender, entre cssas questocs de “interesse material”, era exacamente
o sentido da acusagio de roubo dclenha. Na verdade, o que os camponescs
faziam cra tomar os galhos de drvore e gravetos que encontravam naregifo
em que habitavam, o vale do rio Moscla, para se aquecerem no inverno ¢
para preparar scus alimentos. Isto, que craalgo perfeitamente aceitive] nas
condigdes cm quc vigorava a apropriagao comum dos elementos da natu-
reza nccessdrios a produgio da existéncia humana, isto ¢,  satisfagao das
nccessidades vitais dos homens, como ocorria no comunismo primitivo,
nas condigoes da sociedade burguesa em que vigora a propriedade priva-
da, passou a ser considerado violagao da propricdade ¢, portanto, roubo.
Estava em causa, pois, o dircito de propriedade, razio pela qual Marx se
dcbrugou sobre a filosofia do direito de Hegel. Na base, portanto, de sua
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critica a filosofia do dircito de Hegel estavam individuos reais, sujcitos de
uma prética efetiva, os camponeses do Mosela que cram ameagados de cer
impedida a satisfagio de suas nccessidades vitais pela acusagio de roubo
de lenha.

Essc primciro trabalho de Marx, cuja introdugio foi publicada nos
Anais Franco-Alemdes, em 1844, foi scguido nesse mesmo ano, quando
cle s¢ enconcrava cxilado em Paris, da redagiio, entre os meses de abril e
agosto, dos Manuscritos econdmico-filosdficos, por isso também chamados
de Manuscritos de Paris.

As ideias centrais dos Manuscritos sao a csséncia humanae o trabalho
alicnado que, na verdade, constitucm um s6 tema.

Nos Manuseritos, Marx procura entender em quc consiste a esséncia
humana, correlato de outras denominagées que também aparecem no tex-
to, como natureza humanac realidade humana. E a resposta que cncontra
para a pergunta formulada ¢ o trabalho. O conteciido da esséncia huma-
na reside no trabalho. Portanco, ja se encontra ai de forma clara a idcia
que ser4 descnvolvida depois de forma sistemitica, objetiva e cientifica:
o ser do homem, a sua cxisténcia, nio ¢ dada pela natureza, mas ¢ pro-
duzida pelos préprios homens. Deixado a si mesmo, submetido ao jugo
da natureza, o homem percce. Diferentemente dos outros animais, que
tém sua cxisténcia garantida pela natureza, bastando-lhes adaptar-sc a cla
para sobreviver, 0 homem necessita fazer o contrario. Precisa agir sobre a
naturcza transformando-a e ajustando-a as suas necessidades. Em lugar
dc adaprar-se A natureza, cem de adaprar a naturcza assi. E essc ato de agir
sobre a natureza transformando-a ¢ o quc sc chama trabalho. Portanto,
é pelo trabalho que os homens sc produzem a si mesmos. Logo, o quc o
homem ¢, o € pelo trabalho. O trabalho ¢, pois, a esséncia humana. Mas,
afirma Sinchez Vizquez, “quando Marx vai a realidade historica social, s6
vé cssa esséncia — ao contrario de Hegel — por seu lado negativo. O traba-
lho que ele encontra na cxisténcia real, concreta, do homem ¢é justamente
o trabalho alicnado” (1977, pp. 415-41G). Assim, a esséncia humana s6 se

manifesta como csséncia alicnada, isto é, ncgada nas relagocs reais que os



homens mantém com os produtos de suaatividade, com sua prépria ativi
dade e com os outros homens.

Mas o que ¢ essa alicnagio que afeta o trabalho e, como tal, a prépri:
esséncia humana?

Ecimologicamente, a palavra “alicnagio” deriva do adjetivo latinc
alius, alia, aliud. Alius significa, simplesmente, “outro”. Deste adjetivc
deriva “alicnar”, “alicnagio”, “alienado”. E sio cssas expressdes que tantc
podem significar “tornar outro”, “tornado outro”, isto ¢, “objetivar”, “ob.
jetivagdo”, “objetivado”, como “passar para outro”, “passado para outro’
ou “apropriado por outro”. A primeira acepgio traduz o significado posi-
tivo de alienagio que prevalece em Hegel, ao passo que a segunda acepgio
corresponde ao significado negarivo destacado tanto por Feuerbach como
por Marx. E desta scgunda acepgio que vem o sentido mais corrente de
“alicnagdo” ¢ “alicnado” para se referir dqueles que ndo tém consciénciade
sua prépria situagio, que nio se sabem como sujeitos da histdria, aqueles
que perderam sua condigio de sujeitos de seus préprios atos, de suas pro-
prias obras.

O termo *alienagio” remonta, em portugués, ao século X VI, mas
jA aparccia na Idade Média no século XII em Ricardo de Sio Vitor, que
considerava a alicnagio “o tercciro grau da elevagio da mente a Deus
(depois dadilatagio e dasublevagio)” (ABBAGNANO, 1970, p. 24). Nessa
acepgio o termo implicava um estado de transfiguragio da mente, coin-
cidindo com o éxrase. Além desse significado religioso, pouco comum.
sabc-se também que alicnagdo ¢ uma palavra que integra o vocabuliric
do direiro (alicnagio de bens, alicnagio fiducidria), da psicologia (alicna-
¢do mental), assim como da psicopatologia ¢ psiquiatria. No campo da

filosofia foi empregada por Rousscau quando, ao tratar do pacto social,
refere-se a uma cldusula que resume todas as outras: “a alienagio total de
cada associado, com todos os scus dircitos, 4 comunidade roda, porque,
¢m primeirolugar, cada um dando-se completamente, acondigio é igual
para todos, e, sendo a condigio igual para todos, ninguém se interessa

por torné-la onerosa para os demais” (1978, p. 32).
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Embora com certeza Marx deva ter tomado conhecimento dessa ani-
lisc de Rousscau, nio sio encontrados ai os clementos que irdo caracterizar
sua reflexio sobre o problema da alienagio. Esscs clementos serio deriva-
dos de Hegel ¢ Feucrbach, a partir dos quais Marx ird claborar seu préprio
conccito de alicnagdo. Esses trés autores trabal ham o conccito a partir do
alemio, sualingua nativa.

Conforme esclarece Betry Oliveira (2003), nio hd, em alemio, uma
palavra unica para designar o sentido abrangente de alicnagao®. Por isso,
sao utilizados trés termos: Entiuflerung, Entfremdung c VeranfSernung,
sendo o scgundo o mais utilizado. Eis o significado de cada um desses
vocdbulos:

O termo “EntduBerung” ¢ traduzido em portugués, por vezes, como “exte-
riorizagio” ou “extcrnagio” e, em outras vezes por “cxaurimento’; o tcrmo
“Entfreindung” ¢ traduzido em portugués, por vezes, por “cscranhamento”
¢. cm outras vezes, por “alhcamento™. Em principio. a utilizagio, em portu-
gués, d¢ um ou de outro termo para a tradugio de cada um dos dois termos
em alemio dependeria do significado positivo ou ncgativo, bem como de scu
significado mais amplo ou mais especifico, que ¢ dado a cada um dos termos
num determinado momento da argumentagio de um texto. O tercciro ter-
mo “VeriuLRerung” era um termo empregado originalmente somente para as
questdes juridicas da cconomia. Essa designagio permancce ate hoje, como
acontece em portugués. quando dizemos “alicnagdo de bens™, “bem aliena-
do” crc. O termo passa, mais tarde, a ser utilizado também no seu sentido
figurado. Nos clissicos do marxismo. por cxemplo. ¢ um dos 3 termos utili-
zados com o significado de processo de exploragio entre os homens, embora

com menos frequéncia que os dois antcriormente citados [OLIVEIRA, 2003,

p- 12}

3 A anilise de Betty Oliveira, 3 qual me reporto. é feita no texto Algumas Dificuldades com
0 uso do termo “alicnagio” e suas implicydes para os estudos em educagio. cm elaboragio,
portanto ainda nio publicado. Agradeqo a cla a gentileza de me pesmitir o acesso 20 texto
¢ a sua utilizagdo neste trabalho.
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Vé-se, portanto, que Entduflerung corresponde 20 sentido positivo de
“tornar outro”, isto ¢, objetivar. Designa, pois, o processo de produgio por
meio do qual 0 homem cria um mundo objetivo, isto ¢, pelo trabalho pée
em agdo suas forcas subjetivas que se exteriorizam ¢ se objetivizam nos
produtos de sua atividade. Entfremdung, por sua vez, corresponde ao sen-
tido negativo de “passar para outro”, “apropriado por outro”, designando o
processo pelo qual os produtos do trabalho se tornam estranhos ao traba-
lhador e sendo apropriados por outro, o nio trabalhador, voltam-sc contra
o seu criador. Como assinala Betty Oliveira, csse segundo termo ¢ o mais
frequentementec utilizado.

Sanchez Vizquez (1982, p. 70, tradugio minha) elabora o scguinte
quadro comparativo das tcorias da alicnagio, segundo os trés pensadores

alemies:
HEGEL FEUERBACH MARX

). Sujcito daalicnagio O espirico Olomem O opcririo

2. Atividadccm quese  Espiritual Atividade da O trabalho

alicna consciéncia

3. Cardter daatividade  Tedrica Tebrica Pratica (aco de
(autocanhecimento  {consciéncia de si produgio)
do cspirito) do homem)

4. Qbjetivagio Cniversal (na Em Dcus Nos produtos do
natuscza, NA trabalho
histbria, na
cultura)

5. Relagiv entre Toda ohjetivagio ¢ Exisce um Nem toda

objetivagioc alicnagia abjetivagio nio objetivagio ¢
alicnagio alicnada alienada

6. Supcragio da
alicnagio

Ao se cancelar
toda objetivagio

Ao sc cuncelar
a objccivagio
religiosa

Ao scabolira
propricdade
privada
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7. Valor desra
carcgoria

I Positivo

‘mj

’ Negativo

Em outro trabalho, baseando-se nas obras A esséncia do cristianismo,
de Feuerbach®, ¢ Manuscritos econémico-filoséficos, de Marx, Sinchez
Vézquez (1977, p. 435) clabora um quadro semelhante a0 anterior mas

agora contcmplando apcnas ¢€sscs dOiS autores:

Sujcito que se aliena
Cardter dessa arividade

Produro dessa atividade

Esfera daalienagio

Contetdo da alicnagio

Aglo inversa do sujeito
sobre o objero

Ogqucscalienacse
desalicna

FEUERBACH
O homem em geral
Tedrico

Um objcro ideal: Deus

A conscibocia humana

Desumanizagio do homem

Deus domina o homem

Esséncia humana

MARX
O operinio
Pritico

Um objero ral: o produto
do erabalho humano

O crabalho humano

Desumanizagio do
.

O produto do trabalbo sc

volca contra scu prodaror

Esséncia humana

Vé-se por esse quadro que ecm Feuerbach a alienagio diz respeito ao ho-
mem em geral, entendido em sua natureza sensivel, mortal ¢ limitada. A
alicnagio manifesta-sc, pois, como uma necessidade antropoldgica, indife-
rente a0 scu carater histdrico ¢ social. Diferentemente, em Marx a alienag'lo
nio é vista como constitutiva, isto ¢, como essencial a naturcza do homem,

mas decorrente dc razoes historicas: o operario alienasua prépria esséncia na
relagdo pratica, isto 4, material, com a naturcza (o trabalho) que, por sua vez,

4  Fcuerbach (1804-1872) chegou i flosofia por mcio da tcologia, tendo frequentado as
aulas de Hegel em Berlim, em 1824. Em 1825 perdeu a £, tomando-se filosoficamen-
1¢ hegeliano. A partir de 1830 aprofunda sua cririca, de tcor materialista, a0 idealismo
de Hegel. Em 1841, pukblica A aséncia do cristianismo, obra na qual considera a religido
como a projegio dos descjos humanos, portanto, como uma forma de alicnagio.
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dctermina arclagio entre oshomens que ai se apresentam como o operirio e
o nio operirio. Portanto, o conceitode trabalhoalienado ji remete a produ-
o material. A alienago ocorre na histéria em que também se criam as con-
di¢des para a sua climinagio. Assim, ao contririo de Feuerbach, para Marx
a alienagio nao ¢ algo decorrente de uma esséncia universal e abstrata, um
conceito meramente antropolégico. Para ele “a alienagio se d4 numa forma
concreta do trabalho humano ¢ estd condicionada historicamente tanto em
seu aparecimento e desenvolvimento como em sua climinagiao” (SANCHEZ
VAZQUEZ, 1977, p. 436).

Marx situa a alienagio num duplo plano, objetivo e subjetivo,
accntuando-a, nos Manuscrites, como atitude subjetiva. Afirma ele:

O trabalho alicnado: 1) converte a naturcza em algo alhcio a0 homem,
2) alicna 0 homem de si mesmo, de sua pedpria fungio ativa, de sua atividade
vital, ¢ também o alicna do género (humano). Elctransforma a vida genérica
em mcio da vida individual. Em primeiro lugar, cle torna alicnadas encre si
a vida genérica ¢ a vida individual, em segundo lugar transformaa scgunda,
em absteato, cm finalidade da primeira, igualmente em sua forma abstrata ¢

alicnada (M ARX, 1985, p. 111, tradugio minha)’.

Vista desse modo, sob o aspecto subjetivo, a alienagio consiste no nio
reconhecimento, pelo homem, de si mesmo, scjaem seus produtos, sejaem
sua atividade, scja, ainda, nos outros homens:

a) os produtos de seu préprio trabalho sao vistos como objctos estra-
nhos, alheios:

b) o trabalho, apesar de ser sua propria atividade, ¢ considerado algo
externo no qual ele encontra nio a suarealizagiao mas a sua perdi-
a0, um fator de sofrimento e nio de satisfagao;

5  Paraa tradugio dessa passagem servi-me da edigio em espanhol da Alianza Edicorial, de
Madri, cotejando-a com a cradugio paccizl dos manusceitos em portugués, publicada no
liveo Cenceito marxista do homem (Marx, 1967, p. 95), de Ecich Fromm, ¢ com aqucla
cxistente na coletanca, organizada por Florestan Fernandes. de textos de Maex ¢ Engels
intitulada Marx/Engels: histéria (MARX, 1989, p.155).
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) em relagio aos outros homens o trabalho alienado torna cada ho-
mem alienado por outros, os quais, por sua vez, sio alienados da
vida humana.

Mas o trabalho alienado nio se reduz a esse aspecto subjetivo, apresen-
tando também um contetido objetivo cujas caracteristicas independem do
modo subjetivo de senti-las, como ocorre com a pauperizagio material ¢ es-
piritual do trabalhador, cujo mundo se desvaloriza na proporgio direta da
valorizagio do mundo das coisas por ele produzidas. Com efeito, objetiva-
mente o trabalho alienado, a0 mesmo tempo em que produz mercadorias,
produz também o préprio operirio como mercadoria.

Vé-se que a concepgio marxiana da esséncia humana se distingue da
concepgio corrente, de cardter especulativo e metafisico, que se contrapde,
portanto, 4 existéncia histérica e social dos homens. Marx empenha-se em
compreender a esséncia humana no desenvolvimento histérico no qual ¢la
se manifesta, primeiro como negagio e, depois, como realizagio. Assim
entendido, o conceito desenvolvido nos Manuscritos nio coincide com a
“ideia merafisica de uma esséncia humana abstrata e universal que nio
di lugar a sua realizagio histdrica e social” (SANCHEZ VAzQuez, 1977,
p- 418). Igualmente, essa concepgio nio se reduz a ideia também abstrata
e universal da esséncia humana “como conjunto de tragos caracreristicos
de todo individuo”, uma vez que, no entender de Marx, “enquanto nio se
chega historicamente  fusio de esséncia e existéncia os individuos vivem
na negacio de sua esséncia” (idem, ibidem).

Nio obstante, Sinchez Vizquez reconhece um problema na concep-
3o de esséncia humana alienada apresentada nos Manuscritos: se toda a
histéria, até agora, apresenta-se como a negagao da “verdadeira esséncia
humana”, de onde surgiu esse conceito de esséncia humana? Nio poderi
ter surgido da prépria histéria, isto ¢, das relagdes reais ou do compor-
tamento concreto dos sujeitos humanos. Resulra, pois, que esse conceito
foi construido pela negagio ideal, no plano do pensamento, da existéncia
efetiva dos homens. Segundo essa leitura haveria, ainda, um carirer espe-
culativo na concepgio de esséncia humana exposta no texto dos Manus-



32 CRITICA AC FETICHISMO DA INDIVIDUALIDADE

critos, o qual consiste no cntendimento de quc a esséncia humana nio se
da cfetivamente na histdria, pondo-sc, antes,como uma possibilidade a ser
realizada numa situagio futura.

Ainda que Sanchez Vdzquez discorde de Althusser (1976, pp. 15-35),
para quem teria havido uma radical ruprura epistemoldgica na concep-
¢io de Marx expressa no texto A ideologin alema, redigido entre 1845 ¢
1846, quc scpararia o “jovem Marx” do “Marx maduro”, a Icicura que faz
dos Manuscritos o aproxima dessa interpectagio. E ccreo que A ideologia
alemd significou uma alteragio de fundo na concepgao marxiana, pois,
scgundo as proprias palavras de Marx, por mcio dessa obra, cle ¢ Engels
teriam feito um ajuste de contas com a prépria consciéncia filosofica ante-
rior, atingindo o objetivo de ver claro neles mesmos. No entanto, conside-
rando a critica que ji se manifesta explicitamente no terceiro manuscriro,
tanto no que se refere 4 economia politica como & filosofia hegeliana, pa-
rece mais apropriado considerar que houve, na passagem dos Manuscritos
economico-filosdficos para A ideologia alema, nio uma ruptura, mas um
maior aprofundamcnto na compreensio dos conccitos que agora se
enraizam na andlisc histdrica c uma mudanga na tcrminologia que, csta
sim, ainda guardava, nos Manuscritos, alguns resquicios especulativos.

Dc qualquer modo. csscs eventuais resquicios sio intciramentc supe-
rados a partir de 1845, quando Marx redige com Engels 4 ideologia alema.
Datam dessa mesma época as Teses sobre Fenerbach, “uma séric de aforis-
mos quc ora csbogam uma argumentagio critica, ora enunciam uma pro-
posi¢do lapidar, as vezes quase uma palavra de ordem™ (BALIBAR, 1995,
p. 23). Redigidas em margo de 1845, essas teses ndo teriam sido cscritas
para publicagio: “clas se asscmclham ao memorandum, f5rmulas quc sio
langadas no papel para que nio se percam e sirvam de continua fonte de
inspiragio” (idem, p. 25).

As Teses, que sc antcciparam a A ideologia alema, ja revelam a nova
concepgdao de homem superadora do cardter ainda especulativo dos
Manuscritos. Lemos na VI rese:



Feuerbach dilui a esséncia religiosa na esséncia humana. Mas a esséncia hu-
mana nio ¢ algo abstrato, interior a cada individuo isolado. E, em sua reali-
dade, o conjunto das relagdes sociais.

Feuerbach, que nio empreende a eritica dessa esséncia real, vé-se, portanto,
obrigado:

1 - a fazer caso omisso da trajetoria histérica, fixar o sentimento religioso cm
si mesmo ¢ pressupor um individuo humano abstrato, iselado;

2 - nele, aesséncia humana sé podeser concebida como “espécic”, como gene-
ralidade interna, muda, que se limita a unir naturalmente os muitos indivi-

duos [MaRX, 1977, p. 119].

Aijd se encontra adefinigio de homem, vale dizer, do sujeito humano,
do individuo, como o conjunto das relagdes sociais, na qual se encerram a
sintese do complexo de reflexdes e as andliscs constitutivas da concepgio
marxiana da subjetividade.

Se os enunciados das Teses podem ser considerados uma espécie de
“ontologia da préxis”, A ideologia alema se constituird em uma “ontologia
da produgio”. Com efeito, ai jé ndo se trata mais de considerar o proces-
so histérico como o desenvolvimento da esséncia humana que ¢ primeiro
negada, depois vista como possibilidade e, fnalmente, realizada. Agora se
parte de fatos reais, da produgio e das relagdes sociais que ela engendra:

As premissas de que partimos nio tém nada de arbicririo, nio s3o nenhuma
classe de dogmas, mas premissas rcais, das quais s6 se pode abstrair na ima-
ginagio. Sio individucs reais, sua agio ¢ suas condigdes materiais de vida,
tanto aquelas que encontraram j4 prontas como as engendradas por sua pro-
pria ag3o. Estas premissas podem ser comprovadas, conscquentemente, pela

via puramente empirica [MARX & ENGELS, 1974, p. 19, tradug3o minha).

E o texto prossegue frisando que “a primeira premissa de toda histé-
ria humana ¢, naturalmente, a existéncia de individuos humanos vivos”

idem, ibidem, traducio minha).
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E, portanto, na cxisténcia cfctiva dos homens, nas contradigdes de
seu movimento real, e nio numa esséncia externa a essa existéncia, que
sc descobre 0 que 0 homem ¢é: “tal ¢ como os individuos manifcstam sua
vida, assim sio. O que sio coincide, por conseguinte, com sua produgio,
tanto com o gue produzem como com o modo como produzem” (idem,
ibidem, tradu¢io minha).

Na passagem dos Manuscritos de 1844 para as Teses sobre Feuerbach
¢ A ideologia alema o conceito de csséncia humana passa a coincidir
com a prixis, ou seja, 0 homem passa a ser entendido como ser pritico,
produtor, transformador. Em consequéncia, o conccito de alicnagio
dcixa de desempenhar o papel central que desempenhava nos Manus-
critos. Em lugar de scr o fundamento explicativo da situagio humana,
passa a ser considerado um fenémeno social que, por sua vez, ¢ funda-
mentado e explicado por outro fendmeno histérico, a saber, a divisio
do trabalho.

As premissas cstabelccidas em A ideologia alemd vio ser aplicadas
rigorosamentc no cstudo do modo de produgio capitalista siscematiza-
do n’O capital. Trata-sc, aqui, de “por a nu o cardrer social, humano, das
rclagoes que os homens contraem dentro de um todo estruturado que
dctermina que essas rclagoes — sendo sociais, humanas - se apresentem
como relagGes entrc coisas™ (SANCHEZ VAZQUEZ, 1977, p. 427). E im-
possivel, ncsse breve texto, resumir toda a riqueza relativa & concepgio
da subjctividade humana contida nas anilises da obra midxima de Marx.
Limito-mc apenas a algumas passagens do luminoso texto “O fctichis-
mo da mcrcadoria: scu segredo” que finaliza o capitulo I que trata da
mercadoria. Esse texto mostra com toda a evidéncia a objetividade da
andlisc de Marx que, n'O capital, se desprende completamente dos res-
quicios ainda dc algum modo especulativos que sc faziam presentes nos
Manuscritos. Metodologicamentc, Marx considera que “refletic sobre as
formas davida humana c analisé-las cientificamente € scguir rota opos-
ta 4 do scu verdadeiro desenvolvimento histdrico. Comega-se depois do
fato consumado, quando estio conclufdos os resulrados do processo de
descnvolvimento” (MARX, 1968b, p. 84). Isto porque, conforme cle es-



PERSPECTIVA MARXIANA DO PROBLEMA SURIETIVIDADL-INTERSUBJIETIVIDADE 35

clarece em scguida, as formas de conversio dos produtos do trabalho
cm mercadorias “ja possucm a consisténcia de formas naturais da vida
social” antes que os homens procurem apreender o seu significado, acles
escapando intciramente o carieer histérico dessas formas que, ao contra-
rio, cles consideram imurdveis. A mercadoria torna-se mistcriosa ao cn-
cobrir as caracteristicas sociais do trabalho humano. Conscquentemen-
te, “uma relagao social definida, cstabelecida entre os homens, assume
a forma fantasmagérica de uma relagio entre coisas” (idem, p. 81). Para
explicar esse mecanismo, Marx recorre a religido: “ai, os produtos do cé-
rcbro humano parccem dotados de vida prépria, figuras auténomas que
mantém rclagoces entre si ¢ com os scres humanos. E o que ocorre com
os produtos da mao humana, no mundo das mercadorias”™. E arrecmata:
“chamo a isto de fetichismo, que estd sempre grudado aos produtos do
trabalho quando sio gerados como mercadorias. E inscparavel da produ-
¢io de mercadorias” (idem, ibidem).

O cardrter misterioso da mercadoria liga-se, entdo, a opacidade das re-
lagoes que caracterizam a socicdade capitalista, que outra coisa n3o ¢ senio
uma sociedade produtora de mercadorias. Marx lembra que “no regime feu-
dal, scjam quais forem os papéis que os homens desempenham, ao sc con-
frontarem, as relagocs sociais entre as pessoas na realizagio de seus trabalhos
revelam-se como suas proprias relagocs pessoais, nio se dissimulando em
relages entre coisas, entre produtos do trabalho” (idem, p. 86). Com basc
nessa constatagio, ao tratar da contradigio entre os objctivos proclamados ¢
os objctivos reais na cducagio, descnvolvi as scguintes consideragocs:

[...] a fungio de mascarar os objctivos 1eais por meio dos objetivos proclama-
dos ¢ exatamente a marca distintiva da ideologia liberal, dada a sua condigio
dc ideolugia tipica do modo de produgio capitalista o qual incroduziu, pela
via do “fetichismo da mercadoria®, a opacidade nas relagées sociais.

Com efcito, se nas sociedades escravista ¢ feudal as relagoes sociais cram
transparentes jd que o escravo era, no plano da realidade ¢ no plano da con-
cepgio. de fato e de dizeito, propriedade do senhor ¢ 0 servo, porsua vez, esca-

va submetido 20 senhor tambéin de faro e de direito, real ¢ conceitualmente,
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na sociedade capiralista defrontam-se no mercado proprictdrios aparente-
mente iguais mas de fato desiguais, realizando, sob a aparéncia da liberdade,
a escravizagio do trabalho ao capiral. Instala-sc a cisdo entre a aparéncia ¢ a
esséncia, entre o direito e o fato, entre aforma ¢ o conteitdo {SAVIANI, 2003a,
p. 191}.

Como salienta Paulo Silveira, sendo uma caracteristica da sociedade
produtora de mercadorias, o “fetichismo da mercadoria” ¢ uma determi-
nagio que atinge a todos ¢ nio apenas externamente: “a sujeigio ao feti-
chismo nos envolve de modo mais profundo, faz parte mesmo de nossa
propria estruturagio psiquica” (SILVEIRA, 1989, p.74). Ainda segundo
Silveira, a forma mercadoria molda os individuos “na carne e na psique”,
resultando num conflito entre “uma dimensio internalizada do sujeita-
mento” e a dimensdo contriria representada pela “subversio desse sujei-
tamento’, subversio esta que implica a existéncia de “condigées internas
que tornam possivel o individuo determinar-se como sujeizo” (idem, p. 75).
Assim, afirma Paulo Silveira, ainda que “presa 2s condigdes objetivas do
capital’, essa dialética conflitiva tornaria possfvel a emergéncia do sujeito.
E conclui:

Esta acepgao nio apenas Techaga uma perspectiva cinsea de adesio completa
¢ acritica 3s condigdes do capital, como também recusa sua contraface, que
cesulta numa perspectiva ¢étsca, da qual se aproximam alguns teéricos que se
pretendem de oricntagio marxista, e, segundo a qual o fetichismo da merca-
doria nadinimica atual da reprodugio do capirtal abrangeria de uma mancira
completamente totalizante, o conjunto das atividades dos individuos. E se
a primeira dessas perspectivas vincula-se, quando muito, a uma concepgio
abstrara ¢, portanto metafisica do sujcito, a segunda, radicalizando, no li-
mitc, a abrangéncia da coisificagio das tclagdes e do fetichismo, anuncia a
prépria morte do sujeito. Em ambas, o que sc evidencia ¢ uma genuflexio 3

alienagao: o espirito absaluro historicizando-se em sua encarnagio no capiral

[idem, p. 76).
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E intercssante observar que essa ideia da morte do sujeito, que esté na
ordem do dia em razio da voga pds-moderna, que se reporta a autores como
Foucault e daf a Nietzsche, teria sido antecipada por Max Stirner, a cuja
critica Marx se dedicou estendendo-se por quase dois tergos de A ideologia
alema. Conforme Balibar, Stirner nio sc limita a demolir os géneros me-
tafisicos tradicionais, de ressonncia teolégica, como o Ser, a Substincia, a
Idcia, a Razio, o Bem. Sua critica “engloba tadas as nogoes universais, sem
cxcegio, antecipando assim certos desenvolvimentos de Nietzsche e o que se
chama hojc pés-modernismo” (BALIBAR, 1995, p. 46). Stirner nio admite
nenhuma “grande narrativa”. O livro de Stirner, O wnico e sua propriedade,
objeto da contestagio de Marx, foi publicado em 1844. Parali de irénico,
parece-me algo que exigedetida meditagio o fato de que uma concepgio que
hoje relega o marxismo a uma visio ultrapassada, prépria do século XIX,
tenha sido minuciosamente criticada por Marx em 1845.

Em sintesc, a definigio do homem como o conjunto das relagdes so-
ciais indica que o individuo sc pde, na concepgio marxiana, como um
sujeito histérico e social. Isto significa que “o individuo s6 pode se tor-
nar um homem se assimilar e incorporar 4 sua prépria vida, 2 sua prépria
atividade, as forgas, formas de comportamento e ideias que foram criadas
pelos individuos que o precederam e que vivem ao seu redor” (MARKUS,
1974, p. 88). Assim, o individuo s6 pode constituir-se como homem e,
nessa condigio, como sujeito de scus préprios atos, nas relagdes cotidianas
com os outros homens. Eis por que afirmei, no inicio deste artigo, que
em Marx a questio da subjetividade se manifesta como indissocidvel da
intersubjctividade.

O NO DA PSICOLOGIA: £ POSSIVEL UMA
CIENCIA DA SUBJETIVIDADE?

Nio sendo da 4rea de psicologia mas tendo, com frequéncia, psicé-
logos como alunos nas disciplinas que miniscrei na pés-graduagio em
educagio, costumava provoci-los indagando: a psicologia ¢ ciéncia? Se,
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como deixou claro Aristételes, nio existe ciéncia dos efeitos ji que ciéncia
¢ conhecimento pelas causas, como a psicologia pode ser ciéncia uma vez
que as investigagoes tém mostrado, de forma cada vez mais clara, que o
comportamento dos individuos, objeto da psicologia, ¢ efeito ¢ nio causa
da vida social? E, também como evidenciou Aristéeeles, se a ciéncia diz
respeito sempre ao geral, nio pode existir ciéncia do particular. Entio.
como pode a psicologia scr ciéncia uma vez que ela sc propoc a estudar os
individuos?

Fazia essas indagagoes para levi los a pensar sobre sua prépria ativida-
de cognitiva, levantando a necessidade de se superar uma visio empirista
sugerindo, mesmo, que no caso da psicologia, mais do que em relagio as
demais ciéncias humanas, a condigio de s¢ ascender a um conhecimento
de tipo cientifico impunha a ulerapassagem da légica formal situando-se
na perspectiva dialética.

Essa mesma problemitica, constato agora, foi levantada por Lucien
Séve no tépico “Para uma ciéncia do singular® que integra seu texto A
personalidade em gestagio” (SEvE, 1989, pp. 174-176).

Nesse texto, Séve também sc reporta a Aristdteles contestando o adi-
gio, valido para a maioria dos cientistas, de que “sé hd ciéncia do univer-
sal”, para fazer a defesa de uma “ciéncia do singular” como o Gnico saber
adequado para dar conta do cariter exclusivo de cada individuo.

Séve argumenta que o adigio aristotélico nio era, para o préprio
Aristételes, uma tese mas, dialeticamente, uma aporia, entendida como
“uma contradigio insolavel, um impasse da razio™. Com efeito, sendo o
real sempre singular, se a ciéncia s6 se dirige 2o universal, ela jamais podera
apreender o real. Como contornar esse problema? Segundo Séve, haveria
dois caminhos completamente distintos.

O primeiro, que domina desde a Renascenga, pée a énfase no repetiti-
vo, no invariante, buscando apreender "o geral no real”, o qual se converte
num “objeto qualquer”, como ocorre com a “psicologia geral”. Assim, o
singular ¢ remetido para um plano secundério que. entretanto, nio deixa
de ser considerado recorrendo-se, para isso, a uma abordagem clinica ou
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construindo-sc uma “ccoria de sua dispersio”, como se vé no cxemplo da
“psicologia diferencial”.

H34, porém, um outro caminho para sc captar de maneira cientifica
a cssencialidade do singular sem reduzi-lo a um “objcto qualquer”. Esse
caminho “consiste em apoiar todo o esforgo tedrico apenas sobre a /dgica
~ ou, mclhor dizendo, sobrc a dialética ~ das rclagdes ¢ processos univer-
sais, topoldgicos e cronolégicos, de sua produgio sempre tinica, a fim de
introduzir o rigor conceptual ¢ de apreender as necessidades de desenvol-
vimento cm seu escudo monografico” (idem, p. 175).

Em seguida, o autor vai reportar-sc a Marx observando que o scu
projeto de claboragio de uma ciéncia da histéria também nio pretendia
construir um modelo de “sociedade em geral” mas, por meio de catcgorias
como o conccito de infracstrutura ¢ a lei geral da acumulagio capiralista,
estudar “uma formagio social singular ¢ seu desenvolvimento original”
(idem, p. 176).

Sobre cssa questiao da ciéncia da histéria, é interessante observar,
de novo, o contraponto com A ristételes. Este, ao tratar, no capitulo IX de
sua Poética, da relagio entre poesia e histdria, entende que “nio ¢é oficio de
pocta narrar o quc aconteceu; ¢, sim, ode representar o que poderia acon-
tecer” (ARISTOTELES, 1979, p. 249). E, mais adiante, conclui:

Por isso 2 pocsia ¢ algo de mais filoséfico ¢ mais sério do que a histéria, pois
refere aquela principalmente o universal, ¢ esta o particular. Por “referir-sc
ao universal” entendo ew atribuir a um individuo de detcrminada naturcza
pensamentos ¢ agdes que, por liame de necessidade ¢ verossimilhanga. con-

vém a eal natureza; ¢ ao universal, assim ¢ntendido, visa a poesia, ainda que

dé nomes As suas personagens [idem, ibidem].

Por cssa manifestagio reitera-se a ideia de que s6 existe ciéncia do uni-
versal, nesse caso recaindo o questionamento sobre a cientificidade da his-
roriografia. O empreendimento de Marx levado a cabo n’O capital a parrir
das premissas langadas niA ideologia alemd contrapde-se claramente a essa
«dcia. Em verdade, a ldgica aristotélica, pelo seu cariter formal, tendia a
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contrapor de modo excludente o universal e o particular resultando na
aporia referida por Séve. A légica operada por Marx, de cararer dialérico,
permitiu-lhe trilhar um outro caminho que lhe possibilitou, na expressio
de Alchusser, realizar a “abertura do Continente-Histéria ao conhecimen-
to cientifico” (ALTHUSSER, 1976, p. 16).

Entendo, pois, que, colocando-se numa perspectiva marxiana, a psi-
cologia deveria tomar como seu objeto nio o individuo empirico, como
ocorre predominantemente, mas o individuo concreto. O empirico &
aquilo que cai sob o campo de nossa percepgio sensivel; ¢ o aparente,
aquilo que aparcce diante de nés. E, portanto, de certo modo, uma abs-
tragdo, pois nossa percepgao sensivel ndo alcanga as mulkiplas conexoes e
relagdes que o configuram. Em contrapartida, como assinala Marx (1973,
p- 229) no Método da economia politica, “o concreto é concreto por ser a
sintesc de multiplas determinagoes, logo, unidade da diversidade™ Assim,
apreender o individuo em termos concretos significa considera-lo sintese
de mltiplas determinagdcs, sintese de relagbes sociats, o que coincide com
a definigio de homem enunciada por Marx na sexta tese sobre Feuerbach:
o homem ¢ o conjunto das relagoes sociais.

Assim, uma ciéncia da subjetividade humana, isto ¢, a ciéncia dos
individuos como sujcitos singulares, para reconstruir a teia de relagoes
que caracteriza o scu objeto, terd que partir do empirico, ou seja, do in-
dividuo tal como ele s¢ manifesta cm nossa representagio imediata, em
nossa intuigio. Nesse momento, o complexo da subjetividade nos apare-
cerd como um “rodo cadrico”. Procedendo 2 sua analise, isto é, recorren-
do 2 abstragdo, chegaremos a enunciar as suas caracteristicas bésicas na
forma de catcgorias simples e gerais a partir das quais reconstruiremos
a sintese de relagdes que define o individuo que serd entendido, agora,
nio mais de modo cadtico, de forma sincrética, mas como “uma rica to-
talidade de relagoes ¢ de determinagdes numerosas” (idem, ibidem). Pelo
primeiro movimento, aquele que vai do empirico (a sincrese, o “todo
caético”, o todo figurado na intuigao) 4 andlise (as abstragoes mais sim-
ples), afirma Marx que a plenitude da representagio ¢ reduzida a uma
determinagio abstrata; pelo segundo movimento, o que vai da anélise
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3 sintese das miltiplas determinagoes do objeto estudado, isto ¢, o con-
creto, “as determinagdes abstratas conduzem 2 reprodugio do concreto
pela via do pensamento”. Ocorre que a psicologia, tal como obteve seu
estatuto de cientificidade a partir do final do século XIX e tal como vem
sendo praticada correntemente, rcaliza apenas o primeiro movimento.
Com efeito, a concepgio de ciéncia que se firmou a partir da época mo-
derna é de cardter empirista, isto ¢, entende que fazer ciéncia ¢ reduzir o
complexo ao simples; ¢é reduzir o empirico s suas determinagdcs gerais,
o que ¢ obtido por um processo de abstragio em que sc opera a anilisc
dos dados da experiéncia. No entanto, segundo Marx, ¢ pelo segundo
movimento que sc d4 “evidentemente o mérodo cientifico correto”.

A PERSPECTIVA MARXIANA DA SUBJETIVIDADE € A EDUCACAO

Brevemente ¢ 4 guisa de conclusio, registro que, a meu ver, a educa-
¢do sc constitui num espago privilegiado de manifestagio da problemati-
ca posta pela concepgio de subjetividade que estamos examinando. Com
efeito, se cada individuo humano sintetiza relagoes sociais, isto significa
que ele s6 se constitui como homem por meio das relagoes que estabelece
com os outros homens, isto ¢, s6 pode tornar-se homem se incorporar ¢em
sua prépria subjctividade formas de comportamento ¢ ideias criadas pe-
las geragdes antcriores ¢ retrabalhadas por cle e por aqueles que com ele
convivem. Isto significa que o individuo da espécic humana nao nasce ho-
mem; ele se tornahomem, se forma homem. Assim, para integrar o género
humano cle precisa ser formado, precisa ser educado. Por isso afirmei, em
outro texto, que “o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e inten-
cionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens™ (Saviani, 2003b,
p. 13). Conforme salientou Gyorgy Markus (1974, p. 89), para que a crian-
¢a possa proceder de mancira humana diante dos objetos de seu meio re-
sultantes de trabalho ancerior ¢, portanto, humanizados, e “para que ela
possa trati-los como objetivagdes de “forgas essenciais’ humanas, deve de-
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senvolver em si a faculdade, que nio € dada pela natureza, de seu uso (¢ em
parte dc sua fabricagio)”. Ora, nio scrd possivel i crianga realizar esse per-
curso scm a mediagio dos adultos, vale dizer, da sociedade, da coletividade
que lhe ¢ contemporanca, sendo “justamente devido a isso que pode ocor-
rcr num tempo tio inverossimilmente curto”. Vigotski (2001, p. 224), em
seus cstudos sobre o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores
da crianga, constata que 0 amadurecimento dessas fungdes ocorre “com o
auxilio ¢ a parricipagio do adulto”, sendo que “a essa colaboragio original
entre a crianga ¢ o adulto”™ é que se deve “o amadurecimento precoce dos
conceitos cientificos”.

A vista das caracreristicas da subjctividade humana, evidenciadas pela
perspectiva marxiana, o educador, o professor, defronta-se com um edu-
cando, com um aluno concreto, € nio simplesmente com um aluno em-
pirico. Isto significa quc o aluno, isto ¢, o individuo que lhe cabe educar,
sintctiza cm si as rclagocs sociais proprias da socicdade em que vive e em
que se dd o processo de sua educagio.

Em razio dessa peculiaridade da pratica educativa é que, cm minhas
provocagdes aos psicologos, cu costumava dizer que, em lugar de a psico-
logia sc colocar na posigio de uma ciéncia ja constituida que se propoc a
fundamentar a pedagogia enquanto sistematizagio da pritica educativa,
caberia partir da educagio para se verificar as condigocs em que a psico-
logia poderia postular o estatuto de cientificidade. Com efeito, na forma
como a psicologia vem sendo praticada, pondo o foco no individuo em-
pirico e nio no individuo concreto, suas contribui¢des para a educagio
resultam praticamentc ncutralizadas. Isto porque o professor, na sala de
aula, nio se defronta com o individuo empirico, descrito nas suas varié-
veis que permitem conclusdces precisas, estatisticamentc significativas. O
professor lida com o individuo concreto que ¢ sintese de iniimeras relagocs
sociais. Assim, csse aluno nio se enquadra nos modcelos descritos pela psi-
cologia, pois o individuo empirico ¢ uma abstragio, pressupde um corte
cm que sc definem determinadas varidveis que compéem o objeto estuda-
do. O professor nio pode fazer esse tipo de corte. O aluno depara-se dian-
te dele vivo, inteiro, concreto. E ¢ em relagio a esse aluno que ele tem de
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agir. E csse aluno que cle tem de cducar. A situagio real do cnsino coloca,
pois, a necessidade de se desenvolver uma psicologia que leve em conta o
individuo concreto ¢ nio apenas o individuo empirico. Avangos significa-
tivos nessa dircgio foram realizados pela corrente da psicologia histérico-
-cultural desenvolvida por Vigotski ¢ seus colaboradores com relevantes
implicagoes pedagdgicas (Scarcon, 2002) ¢ importantes contribuigdes
dec cardeer diddtico (G AsparIN, 2002).

A questio levantada pode scr ilustrada com o tema relativo aos inte-
resscs do aluno, colocado no centro do debate pedagégico pelo movimen-
to da Escola Nova. O objetivo do processo pedagédgico € o crescimento do
aluno; logo, seus intcresses devem necessariamente ser levados em conta.
Cabe, porém, indagar: quais sio os interesses do aluno? De que aluno esta-
mos falando? Do aluno empirico ou do aluno concreto? O aluno empirico,
como individuo imediatamente observivel, tem determinadas sensagaes,
descjos ¢ aspiragdces que correspondem a sua situagio empirica imediata.
Ora, csses descjos c aspiragocs, esses seus interesses, nio correspondem ne-
cessariamente aos scus interesses reais, definidos pelas condigoes sociais
quc o situam enquanto individuo concreto. Para esclarecer essa distingio
tenho recorrido ao scguinte exemplo. Os pais das criangas das camadas
trabalhadoras costumam dizer: “Coloquei meu filho na escola para apren-
der mas cle nio estd aprendendos; o professor cstd 14 para ensinar, mas nio
estd ensinando: o que cstd acontecendo?”. E arremata: “Se meu filho nio
quer aprender o professor tem que fazer com que ¢le queira”. Assim proce-
dendo, os pais das criangas pobres revelam, é cerro que de forma intuitiva,
uma consci¢éncia muito clara da importancia da escola, de que a aprendi-
zagem implica a aquisigio de contetidos significativos ¢ que a aquisiio
desses contcidos nio se dd de modo espontinco. Consequentemente, cles
tém uma consciéncia muito clara de quc para aprender ¢ preciso discipli-
na, ¢ preciso esforgo ¢, em fungio disso, cles realmente exigem dos pro-
fessores que garantam a aquisi¢io dos conhecimentos por parte de scus
&thos. mesmo que scja contra a vontade da crianga que, espontancamente,

~30 tem condicdes de enveredar pela realizagio dos esforgos necessirios a



aquisi¢io dos contetidos do ensino, sem os quais cla nio teré vez, ndo terd
chance de participar ativamente da sociedade.

O que sc evidencianesse exemplo é que, como individuo empirico,
a crianga sc interessa por satisfagoes imediatas ligadas & diversdo, 4 au-
séncia dc csforgo, as atividades prazerosas. Como individuo concreto,
por sintetizar as rclagdes sociais que caracterizam a sociedade em que
vive, scu interesse coincide com a apropriagio das objetivagoes huma-
nas, isto ¢, o conjunto dos instrumentos materiais ¢ culeurais produ-
zidos pcla humanidade ¢ incorporados i forma social de que a crianga
participa. Por isso, Gramsci péde dizer que a fungio da educagio é
tornar os individuos contemporincos & sua propria época. Ora, os pais
das criangas pobres, tendo cles proprios vivido todo um conjunto de
cxperiéncias que mostram que os estudos fazem falta, percebem que
seus filhos, que nio viveram essas cxperiéncias, compreensivelmente
nio tém consciéncia dessa necessidade. Entendem, porém, que os pro-
fessorcs, sim, ndo sé por experiéncia mas por dever de oficio, devem
saber o que é importante que scus filhos aprendam para viver na socic-
dade atual. Dai a sua cobranga.

Efetivamente, & luz dessa concepgio, o curriculo escolar deve dis-
por, de forma que viabilize a sua assimilagio pelos alunos, o conjunto
de objetivagoes humanas anteriormente referido. E o professor, ao li-
dar com o aluno concreto, precisara ter o dominio dessas objetivagdes
para realizar aquela colaboragio original do adulto para com a crian-
¢a de que falava Vigorski. Isso significa, portanto, que os cursos de
preparagio de profcssores devem visar & formagio de seres humanos
plenamente cultos, profundos conhecedores da histéria concreta dos
homens, em lugar da formagio de individuos “curtos”, preconizada
pela atual politica de formagio de professores que vem incentivando
os cursos de curta duragio dos institutos supcriores de cducagio c¢ suas
escolas normais superiores.
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DA FORMACAO HUMANA EM MARX A CRITICA
DA PEDAGOGIA DAS COMPETENCIAS

L:;gia Mircia Martins

C ada vez com mais veeméncia o processo educacional apresenta-se
atrelado 3 construgio de competéncias. Os diversos segmentos

cducacionais, que perpassam da educagio infantil ao ensino supcrior, sio
conclamados a consolidagio de politicas cducacionais centradas no trei-
namento de individuos a servi¢o da organizagio de mercado. O encanto
que tal ereinamento encerra se chama oportunidade de emprego, insergio
no mercado de trabalho, dado com o qual concordo e que nio pode estar
apartado do compromisso educacional. Entretanto, ¢ a redugdo da edu-
cagio i formagdo de competéncias o meu objeto de anilise critica, posto
o empobrecimento que incide sobre os fins educacionais, convertidos em
meios para uma, cada vez maior, adaptagio passiva dos individuos is exi-
géncias do capital.

Verifica-se, sem grandes esforgos, que partindo do Referencial Curri-

cular Nacional para a Educagio Infantil, norteando os Parimetros Cur-

Doutora em educagio c professora do Depastamenco de Psicologia - Faculdade de Ci¢n-
cias — Univessidade Estadual Paulista (UNEsp), Bauru.
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riculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental e consolidando-se
nas Diretrizes Curriculares dos Cursos Supcriores, a politica educacional
vigente cmbala o sonho (ingénuo?!) de um sistema cducacional comprome-
tido com o sucesso profissional dos individuos, entendendo-se por sucesso
profissional o enquadramento da forga de trabalho humano como recurso
paraa adapragio funcionalista, sio bem entalhada pelaideologia da empre-
gabilidade.

Perante os desafios que nos sio langados, a nés educadores, urge a
[csposta a uma importantc questio: a que vem a cducagio escolar ante
as rearticulagoes promovidas pelo capitalismo mundial ao final do século
XX e infcio do século XXI? E exatamente a busca dessa resposta que sus-
cita os elementos nortcadores na construgio deste artigo, que ser desen-
volvido na base de dois eixos de anélise: quem é 0 homem que se pretende
formar e qual modclo de educagio faz esta mediagio.

A CONSTITUIGAO HUMANA E A EDUCACAO ESCOLAR

Principiarei as reflexdcs sobre a formagio humana e a formagio edu-
cacional langando algumas interrogagdes que podem parecer absoluta-
mente dispenséveis e, por que nio dizer, clementares demais.

O que ¢ educar? Quem ¢ o homem que se cduca? Educa-se em razio
de qué? Certamente, qualquer um de nds educadores responde essas per-
guntas scm maiores dificuldades ¢ também, provavelmente, com poucas
discordincias. Entrctanto, sio as respostas certeiras, rdpidas, consensuais
¢, por que nio dizer, j4 prontas a tempos que exigem maior cuidado, pois
pouca atengio dedicamos ao que nos parcce Sbvio, ¢ a obviedade obscure-
Ce a nossa razao.

Para melhor explicirar csta assertiva, recorro a Marx (1978), para quem
a rcalidade nio se limita ao imediatamente perceptivel. Referindo-se ao es-
tudo de dado objeto, em seu caso aeconomia polftica, Marx considera que o
contato direro ¢ imediato com o real nio possibilita a0 pcnsamento a sua
fidedigna aprecnsio. O contaro direto possibilita apenas a percepgio apa-
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rente desta realidade, ou seja, as representagdes primarias decorrentes da
proje¢io dos fendmenos cxternos na consciéncia dos homens ¢ que se de-
senvolvem a superficic da esséncia do proprio fendbmeno. Para que esta es-
séncia possa ser revelada, a inica viade acesso possivel éaanilisc, pela qual
se buscard o conhecimento do objeto no conjunto de suas propricdades e
sintesc de multiplas determinagdes, isto €, cm toda sua complexidade.

Seguindo csta orientagio mctodoldgica, retornemos a questio pri-
mcira, qual scja, o que ¢ educar - antc as relagdes com quem seja este ho-
mem quc sc¢ educa c as fung¢oes que esta educagio adquire. Note-sc que ja
nio mais as questdcs cstio postas da mesma forma, haja vista que a simples
tentativa de responde-las ja estabeleceu intervinculagoes, o que quer dizer:
impossivel responder a qualquer dessas perguntas se nao pelas interdepen-
déncias existentes entre clas.

Consideremos, de partida, que a educagio ¢ um processo que nio
pode ser climinado do descnvolvimento humano ¢ uma das condigées
pelas quais o ser humano adquire scus atributos fundamentais ao longo
do processo histdrico-social. Neste sentido, podemos considerd-la uma das
principais constituintes do “corpo inorginico”, isto ¢, conjunto de objeti-
vagdes socialmente construidas, tais como objetos, usos, costumes, signi-
ficagoes, conhecimentos etc. apropriados por exigéncias de humanizagio.
Duarte (1993) caracteriza a dinamica prdpria da atividade vital humana
pela relagao entre apropriagio e objetivagio, que se cfetiva pela produgio
de instrumentos, pela linguagem e pelas relagoes entre os seres humanos.
A dinamica apropriagdo-objetivagio ocorrc sempre cm condigoes que
sio histdricas, ¢, dessa forma, para quc os individuos se objctivem como
seres humanos, é preciso que se insiram na historia. Esta insergao dé-se
pela apropriagao das objetivagoes resultantes das atividades das geragoes
passadas, e por cste processo o homem constroi sua genericidade de ral
forma quc a vida individual ¢ a vida genérica encontram-se sempre im-
bricadas uma na outra. O géncro humano expressa-se, portanto, como
resultado da historia social posta sob a forma de objetivagdes genéricas.
O nivel de socialidade garantido pelo fato dec 0 homem nascer ¢ viver em
sociedade encerra as possibilidadcs para as objetivagoes genéricas em-si,
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que sio as objctivagdes do coridiano, sio primarias, origindrias do pro-
cesso histérico. Mas, para além das objetivagoes genéricas em-si, existem
as objetivagoes genéricas para-si, ou seja, aquelas referentes a ciéncia, arte,
moral, estética etc. Tais objetivagoes possuem dupla representatividade,
poisao mesmo tempo ¢cm que represcntam as objetivagoes do pensamento
humano sobre a gencricidade, representam também as objetivagoes das
relagoes dos homens para com esta genericidade. O pleno desenvolvimen-
to do género humano demanda a supcragio da gencricidade em-si pela
genericidade para-si, que presssupoe 0 homem como ser universal e livre.
O desenvolvimento humano implica a superagiao de um sistema de
vida fechado, dominado por uma natureza biolégica (“corpo orginico”)
quc garantc uma organizagio hominizada, em diregao a um sistema dc
vida aberto, criador de uma natureza construida socialmente (“corpo
inorginico”) do qual passa a depender a sua cxisténcia. E neste sentido
que se pode afirmar que a0 homem nio basta o que a naturcza lhe confe-
re, COmo outros animais, pois, para além dc ser um produto da cvolugio
biologica das espécies, 0 homem é um produto histérico e, deste modo,
membro de determinada sociedade, pertencente a uma ou outra classe ou
camada desta sociedade, numa determinada ctapa da evolugio histérica.
O ser bomem, portanto, pressupde um processo de construgio e au-
toconstrugio em relagio as condigdes exteriores de existéncia e, por esta
razio, as circunstancias niao podem ser pensadas alheias dos homens, exce-
to ¢em condigoes de alienagio, tema sobre o qual versarei posteriormente.
Pcrmito-me, neste momento, apenas afirmar que a cducagio é uma das
condigdes pelas quais este ser, rico em possibilidades, desenvolve suas ca-
pacidades ontoldgicas essenciais, ou seja, a fungio basica do processo edu-
cativo é a humanizagio no scntido da consolidagio dessas propriedades.
Assim sendo, ¢ necessiria a compreensio de quais sejam estas proprieda-
des, e, para tanto, recorrerei A sistematizagio tedrica de Georgy Markus
(1974) sobre a concepgio de homem tal como posta por Marx, para quem
o homem ¢ um ser que trabalha e é consciente, social, universal e livre.
Marx (1987) coloca o trabalho no centro da humanizagio (ou desu-
manizagio) do homem ¢, por esta razio, uma compreensio ontoldgica do



homem demanda o desvelamento do sentido ontolégico do trabalho. O
homem ¢é uma parte da naturcza que s6 pode sobreviver por seu constan-
te metabolismo com ela. Este metabolismo ¢ garantido por sua atividade
vital, 0 que o torna “um ser natural ativo™ E pelo crabalho, atividade vital
humana, que 0 homem garante a existéncia nio s6 da vida individual mas
de toda a sociedade quc a sustenta.

Esta atividade, por sua vez, s6 se verifica na medida em que encerra
uma finalidade precedente ao produto cfetivo, ao resultado final. Nes-
sc sentido, a atividade do homem nio ¢ determinada casualmente, mas
por um projeto ideal que, mesmo nio tendo existéncia cfetiva concreta,
determina e regula seus diferentes atos. E esta dimensio teleolégica que
distingue a atividade especificamente humana das demais formas vivas de
atividade. Toda agio verdadeiramente humana pressupée a consciéncia de
uma finalidade que precede a transformagio concrera da realidade nacural
ou social e, desse modo, a atividade vital humana € agio material, cons-
cicnre e objetiva, ou seja: ¢ prxis.

A praxis compreende a dimensio autocriativa do homem manifestando-
-se tanto cm sua atividade objctiva, pela qual transforma a natureza, quanto
na construgio de sua prépria subjetividade. Segundo Marx (1989), o trabalho
como prixis encerra uma triplice orientagio: o que fazer, para que fazer e
como fazer, efetivando-se apenas em condigdes sociais coletivas. Sio as ca-
racteristicas da prixis que criam no homem uma nova necessidade: a de
que o sujeito da agio possa refleti-la psiquicamente, pois o sentido do ato
ndo sc encerraem si mesmo, mas se pdc sempre em ligagoes com condigoes
sociais mais amplas.

O homem, ao romper com as barreiras biolégicas de sua espécic, rom-
2e também a fusio (animal) nccessidade-objeto, ¢ 0 mundo e cle préprio
The surgem como objetos. E na base desse rompimento que s desenvolvem
aovas fungdes cognitivas como o pensamento e o raciocinio, condigoes
gara a pré-ideagio, para a intencionalidade, para o ser consciente.

Ao superar os limites da representagio imediata da realidade (propria
205 animais), o homem passa a representar cognitivamente os fenémenos
& realidade, denominando-os com palavras de sua linguagem, e como re-
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sultado formam-se os conccitos ¢ os significados. Pela linguagem, passa
a ser possivel entre os homens nio apcnas o intercimbio de objetos, mas
acima dc tudo o intercimbio dc pensamentos. Gragas a linguagem, quc
permite fixar e transmitir de uma geragdo a outra as representagoes, 0s
conhecimentos, 0 homem tem a possibilidade de refletir o mundo, cstru-
turando sua consciéncia (LEONTIEYV, 1978).

A estruturagio da consciéncia, por sua vez, ¢ mediada pelas agoes de
oucros individuos, ocorrendo sempre ¢em condigdes quc sao histdricas.
Dessa forma, para quc os individuos se objctivem como seres humanos, é
preciso que se insiram na histdria; insergdo esta que se da pelas apropria-
gocs das objetivagoes resultantes das atividades das geragoes passadas.

Segundo Duarte (1993), as objetivagdes trazem consigo toda uma
significagdo social, representam o resultado de uma ampla prética social,
¢ desta forma ndo se pode conceber esta rclagio de modo automético,
independcnte, que se dé cntre o individuo ¢ as objetivagoes. Esta relagio
pressupde necessariamente a mediagao do outro e, portanto, estard sempre
na dependéncia da qualidade desta mediagiao. Assim sendo, vemos que a
formagio do homem na qualidadc de ser humano ¢ sua formagio como
um ser pertencente ao género humano, é formagio de um ser social.

Por tais razdes, a socialidade nio pode ser identificada ou reduzida ao
simples viver e agir cm colctividade, exigindo o reconhecimento de que
os clementos constitutivos da atividade e do préprio homem decorrem de
objctivagdcs sociais, resultantes de relagdes que os homens foram estabele-
cendo ao longo do tempo. Neste sentido, a sociedade nio é apenas o mcio
ao qual 0 homem se submete para se adaprar por forga das circunstincias,
mas sim, o dado que tem criado o préprio scr humano.

E a0 sc objetivar socialmente quc 0 homem desenvolve suas capacida-
des, suas habilidades, scus sentidos, cnfim, as propricdades que lhe confe-
rem a condigao de scr universal. A universalidade do homem representa,
portanto, as possibilidades caracterizadoras da atividade vital humana pe-
las quais 0 homem cria um mundo objctivo, supcrando a estreiteza de sua
corporalidadc orgénica, isto ¢, construindo um “corpo inorganico”.
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E a intencionalidade da praxis que permitc a0 homem a universali-
dadc dc sua produgio, pela qual amplia infinitamente suas condigdes de
cxisténcia promovendo, cada vez mais, o “recuo das barrciras naturais”
(MARX, 1989). Pela praxis o homem pode transformar a smatéria - forgas
esscnciais da naturcza — em ideia ¢ transformar a ideia cm novamatéria -
objetivagio das forgas essenciais do homem. E na base dessas objetivagocs,
inclusive, que sc constréi o mundo dasidcias, c comoahrma Duartc (2003,
p. 87) “[...] ndo sc trata de classificar, de um lado, os fendmenos idcativos «,
dc outro, os marcriais [...]. Em uma abordagem dialética, o ideal ¢ o mate-
rial ndo mantém cntre siuma relagio de rigida oposigio e sim de interagio
dinimica”. Em sintese, ¢ pela prixis que os homens constrocm o mundo
humano em sua materialidade c idealidade, promovendo sua universalida-
dc. A atividade humana, por ser objetivadora, social ¢ conscicnte, promove
tal universalizagio, dado que apenas sc revela possivel pela superagio dos
limites da espécie, superagio csta que lhe permite tornar-se cada vez mais
livre. Segundo Mérkus (1974), a concepgio dc liberdade em Marx encerra,
especialmente, dois aspectos. O primciro deles reporta-nos ao faro de que
Marx rechaga a concepgio idealista, abstrata de liberdade, pela qual esta se
apresenta como isengdo de toda determinagio ou limitagio histérico-social.
A liberdade nio é nenhuma propricdade metafisicado homem pela qual cle
possa desvincular-se do mundo real. das circunstincias histéricas.

O segundo refere-sc ao fato de que o conccito de liberdade aparece
na obra de Marx tanto no sentido “abstrato-ncgativo™ quanto no sentido
“concreto-positivo”, sendo tais sentidos intimamente vinculados. Em scu
sentido “abstrato-ncgativo™ a liberdade pressupoc a capacidade de romper
aprisionamentos, a capacidade para sc livrar de determinagoes histéricas li-
mitativas. Neste sentido guarda a dimensio de prixis transtormadora, de
supcragio, apontando a possibilidade de o homem dominar, transpor, ven-
cer - de ser um “cterno movimento do devir”. Apenas o homem podc pre-
parar scu futuro (abstragio) pela transcendéncia descu presente (negagio).

O scntido “concreto-positivo” de liberdade advém cxatamente de scu
sentido “abstrato-negativo”, isto porque, na medida em que a liberdade.
por sua ncgatividade, pressupde um movimento de superagio, cla exige a
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possibilidade para tanto. Assim sendo, o aspecto “concreto-positivo”
da liberdade representa a objetivagio das forgas produtivas humanas
necessarias a0 dominio do homem sobre as forgas da nacureza (quer
de sua propria, quer da natureza externa), dominio este pelo qual pode
orienrar teleologicamente sua atividade, condigio para a praxis transfor-
madora.

Segundo Lukics (1979). a superagio apontada por Marx de uma
concepgio abstrata ¢ especulativa de liberdade demanda que esta seja
apreendida como momento da realidade concreta ¢ jamais, portanto, uma
construgio subjetiva. O fendmeno da liberdade aparece em Marx como
categoria integrante do trabalho, ¢, assim sendo, a liberdade real é produto
da praxishumanarcal, ou seja, aliberdade ndo é um estado, masaativida-
de tedrico-pritica que cria a realidade social.

Portanto, o sujeito da praxis nio prescinde da sua subjetividade, mas
a transcende emdiregio 4 sua objetivagio, integrando o processo social de
transformagio da realidade. A conquista da liberdade pressupoeuma luta
material guiada pela consciéncia ¢ realizada no &mbito do trabalho social,
¢, para Marx, esta luta aponta a necessiria superagio do capitalismo. Ve-
jamos por qué.

A realizagio das tendéncias essenciais do processo histérico de huma-
nizagio dos individuos, que implica a efetivagio da atividade objecivadora
social e conscicnte realizada de forma cada vez mais universal e livre, s6 ¢
possivel pelo trabalho efetivado ontologicamente, que apenas se concre-
tiza 3 medida que sdo superadas as relagoes determinadas pela alicnagio.
Tais relagdes, por sua vez, fundamentam-se na propriedade privada dos
mcios de produgio, no sistema do dinhciro - no capital.

Na andlise que faz da sociedade capitalista, Marx (1978) afirma que
nela o trabalho como work (trabalho voltado para objetivagoes enriquece-
doras do individuo ¢ do género humano), converte-se em Jabour (trabalho
alienado, exccugio). O trabalho como labarer, tornando-se escranho ao
trabalhador, isto ¢ convertendo-se em via de satisfagio de outras neces-
sidades fora do trabalho, fica na dircta dependéncia do salério ¢ visa, no
cotidiano do individuo, apenas 4 sobrevivéncia da particularidade, do su-
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jeito em si. Embora a sociedade contemporénea aponte investimentos para
revestir o labour com uma aparéncia agraddvel, este permanece alicnado e
empobrecedor do individuo.

Para Marx, apenas em uma ordem social sem propriedade privada re-
sultard possivel o completo ¢ livre desenvolvimento do homem, posto que
nas condi¢oes de alienagio as capacidades humanas, bem como as
possi-bilidades para seu desenvolvimento, reprimem-se ¢ deformam-sc,
uma vez que tais condigoes obliteram a efetiva utilizagio de todas as suas
forgas criadoras. Assim sendo, a alienagio representa um fendmeno que
guarda consigo dois aspectos indissocidveis, quais sejam: as condigdes
socioccond-micas que lhe dio origem ¢ os efeitos ¢ processos gerados nos
individuos por conta do esvaziamento dos valores ¢ possibilidades
essencialmente hu-manos, ampliando cada vez com mais propriedade as
possibilidades paraa fetichizagio dos individuos ¢ de suas relagoes.

Vemos, entio, que em condi¢oes dcterminadas pela alienagio
cncontram--s¢ comprometidas as possibilidades para o desenvolvimento das
propriedades ontoldgicas essenciais dos scres humanos, ¢ € ante este momento
histérico que precisamos desvelar o que representam o processo educativo
escolar ¢ as fun- ¢oes deste processo.

Neste texto, afirmei anteriormente que a educagio tem como primei-ra
fungio firmar as respectivas propriedades ontoldgicas, o que a coloca
com a finalidade de promover condigoes para a apropriagio das
objeti-vagdes genéricas pelas quais os homens cfetivem a atividade
objetivadora social e conscicnte, tendo em vista a maxima universalizagio
c liberdade. Tal consideragio pode agora parecer contraditdria ou invidvel
ante a or-ganizagio social vigente. Ocorre, porém, que a compreensio
critica sobre dado fendmeno, neste caso a cducagio, demanda sabé-lo
condicionado, determinado objetivamente por condicionantes histéricos, ¢
a partir deste rcconhecimento assumir uma posigio politica de sua
transformagio.

Primeiramente, precisamos ter claro que a superagio das estruturas
alicnadas e alienantes nio € rarcfa exelusiva da educagio escolar, posto o
quanto cla se encontra condicionada por tais estruturas. Entretanto, como
afirma Saviani (1984), existc uma relagio dialérica entre educagio e socic-
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dadc, na qual o clemento determinado influencia o ¢lemento determinan-
te e, assim scndo, a educagio (ainda que elemento determinado) temum
papel fundamental no processo de construgio e transformagio da socie-
dadc. Deste modo, nio sc trata de denegar os condicionantes que incidem
sobre a educagio escolar, bem como nio se trata de vitimizi-la por seus
limites, trata-sc, outrossim, dc formar por esta via sujeitos ativos, capazcs
de dar dircgio & vida para além dos estreitos limites do individualismo.
Em suma, continuo a afirmar o papel insubstituivel da educagio cs-
colar no desenvolvimento das propricdades cssencialmente humanas, com
a clarcza de quc a verdadcira educagio ¢ a transformagio histérica do ser
em diregdo a um ideal humano superior, tendo neste ideal a aboligio das
condi¢ées c instituigdes que alienam o trabalho ¢ o trabalhador, para que
ele possa objetivar sua atividade vital de modo consciente, social, universal

¢ livre.

PARA ALEM DAS APARENCIAS

Sempre bi algo de novo e afinal sempye novamente o mesmo!

ADOXNO, 2000. p. 153

A afirmagio scgundo aqual a cducagio escolar desempenha uma fun-
¢io imprescindivel na constituigio da humanidade dos individuos requer,
entretanto, uma outra indagagio: de que educagio cstamos tratando? Ou
por outra: cstariam todos os idcdrios pedagogicos a scrvigo desta fungio?

Nio tendo neste artigo o objetivo de analisar todas as orientagoces pe-
dagégicas antc os papéis por elas desempenhados historicamente, deterci a
nossaatengio nos principais pressupostos veiculados pelo idedrio pedagégico
contemporinco e suas possiveis implicagoes para a formagio dos individuos.

Primciramente, tem-se quc cste idedrio se ancora nos postulados
construtivistas ¢, conforme analisam Rossler (2000) e Facci (2003), traz
consigo uma retdrica segundo a qual ¢ urgente a revisio dos processos de
cnsino-aprendizagem, tendo em vista melhor adequa-los & realidade con-
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creta de vida dos educandos ¢ aos scus difercntes ritmos de aprendizagem.
Deste ponrto de vista, a aprendizagem resulta das agoces dos alunos a parriy
da ¢ sobre a realidade por eles vivida, pelas quais constrocm o conhecimento.
Este, por sua vez, é produto das claboragoes cognitivas resultantes das per-
cepgoes e represcntagdes dos alunos, construidas nabase de suas proprias ex-
periéncias ¢ de scu cotidiano. Cabe a educagio escolar promover condigoes
para a problematizagio a partir das referidas representagdes, para o teste de
hipdteses ¢ para a busca de solugées (cxperimentagio), respeitando as dife-
rengas que sc manifestam na atividade construtiva do aluno.

O conhecimento, portanto, torna-sc uma representagio particular de
um mundo reduzido, isto ¢, tomado também de modo particular, do que se
deduz que para o construtivismo inexiste um conhecimento objetivo, ¢labo-
rado pelo género humano, a ser apropriado pelos individuos como condigio
bdsica para o descnvolvimento das fungoes psicolégicas supcriores. A subje-
tivagio ¢ a particularizagio do conhecimento encerram um esvaziamento ¢
um empobrecimento acerca da prépria possibilidade de um saber racional,
objetivo e universal sobre a rcalidade humana, contribuindo para “a manu-
tengdo da hegemonia da concepgio liberal-burguesa de homem, de socieda-
de ¢ de cducagio” (DUARTE, 20004, p. 24).

Scguindo a oricntagio construtivista, as formas mais elaboradas dec
conhecimento, isto ¢, o saber cientifico, deixam de ser nuclearcs ¢ orienta-
doras da agao pedagégica, que passa a priorizar a forma ¢m detrimento do
conteido. Qu scja, a experimentagio pritica, os procedimentos de ensino,
as formas pelas quais os alunos claboram modelos mentais nccessarios &
adapragio a0 meio etc. adquirem importancia sem par. Vemos assim ocor-
rer uma “dissociagio dos aspectos indissocidveis do ato docente”™, conforme
afirma Saviani (2000), para quem a cducagao humanizadora ¢ democritica
apcnas pode ocorrer na basc da cultura pedagdgica, que sc consolida na in-
dissociabilidade entre os saberes escolares, o conteddo do processo ensino-
-aprendizagem c as formas pelas quais este processo se realiza,

Portanto, sem preterir a importincia das metodologias de ensino, ¢
mister ressaltar o papel dos conhecimentos historicamente sistematizados
que, na qualidade de objetivagoes do género humano, constituem-se patri-



38 CRITICA AO FETICHISMO DA INDIVIDUAL DARE

ménio para as apropriagoes ¢ consequente humanizagio dos individuos.
Relegar para um discreto segundo plano o contetrdo da aprendizagem em
nome de um apologético “aprender a aprender” implica conceber “{...] o pro-
cesso educativo como um processo de interagio entre significados subjetivos
c individuais cm oposigio 2 transmissio de um saber objetivo socialmente
construido” (DUARTE, 2000b, p. 108), a tcr como resultado a individuali-
zagio do conhecimento, a naturalizagio das desigualdades c a cruel respon-
sabilizagio do individuo por aquilo que suas condigaes objetivas de vida nio
lhe permitiram, no que sc inclui uma educagio escolar de qualidade.

Considero que a fungio essencial da escola ¢ a socializagio do saber
historicamente produzido tendo em vista a maxima humanizagio dos in-
dividuos,c queesta fungio nio sc exerce na centralizagio das csferas do co-
tidiano, do imediatamentc vistvel e acessivel. Como afirma Heller (1970),
o homem jd nasce inscrido em sua cotidianidade ¢ seu desenvolvimento
primidrio identifica-sc com a aquisigio das habilidades ¢ conhecimentos
necessarios para vivé-la por si mesmo. Entretanto, a maxima humanizagio
dos individuos pressupde a apropriagio de formas dc elevagio acima da
vida cotidiana, pressupée um processo em diregio ao humano genérico. £
claro que a referida elevagio nao ¢ tarcfa exclusiva da instituigio cscolar;
porém, para sua cfetivagio, a escola desempenha um papel insubstituivel,
do qual a nenhum ticulo pode-se abrir mio.

Quando as formas historicamente claboradas de conhecimento sio
preteridas, o ato pedagégico alijado em seu contetido, € ébvio que tal fato
nio quer dizer o “desaparecimento do conhecimento” escolar, outrossim,
implica apontar que o processo cnsino-aprendizagem passa a scrorientado
por uma outra concepgio de conhecimento. Esta, para além dc entender o
conhccimento como um produto individual, apresenta-o como um recur-
socognitivo para adaptagio do individuo ao meio. A fungio adaprativa do
conhecimento reitera sua subscrviénciaao contexto, posto que estc passa a
comportar e definir os critérios de validagio do saber. Ora, se os contextos
sio dinimicos e modificam-se muito rapidamente (inclusive para quc
nio sc transformem verdadciramente), caberd aos individuos acompa-
nhar tais mudangas para que possam scer, inclusive, homens de seu tem-
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po. Candrio (1997), referindo-se a formagio dc professores, enfatiza a
importancia do “ contexto de formagio” asseverando o papel das relagoes
interpessoais, das relagdes individuo-grupo, individuo-instituigoes etc.,
concebendo a educagio como um movimento socioeducativo que se con-
cretiza num “didlogo com os contextos”. A construgio do conhecimento
restringe-sc, portanto, a parcialidade representada pelo imediatamente
presente.

Na rclagio de condicionabilidade da construgio do conhecimento ao
meio, observa-se que este, ou por outra, 0s contextos, sao apresentados como
se guardassem para todos os individuos as mesmas possibilidades
humanizadoras, escamotcando ¢ naturalizando as desigualdades insti- cuidas
pela organizagio social capitalista, que, centrada na propriedade privada dos
meios de produgio, sc reverte num sistema de exploragio ¢ escravizagio do
homem pelo homem. A educagio coloca-se entio com a fungao de instruir ¢
adaprar, preparando a inteligéncia para resolver pro- blcmas concretos de
uma rcalidade imediata circunscrita as necessidades primdrias de
sobrevivéncia. A inteligéncia aparece, deste modo, como um conjunto de
fungdes de conhecimento a servigo da resolugio de proble-mas, isto ¢, da
capacidade de adapragio a circunstancias variadas. No de-senvolvimento da
inteligéncia, o individuo “capta” a realidade a titulo de fato comprovével por
qualquer experiéncia similar & sua, atesta que o faro ¢ verdadeiro e adequa-se
as suas regras, ficando a inteligéncia no nivel da adapragio. Neste sentido, a
fungio da inteligéncia restringe-se 2 apreensio dos fatos ¢ 2 capragio dos
dados expostos as tungdes sensotiais, expressando--se no conhecimento sobre
os dados da experiéncia imediata incorporado na subjetividade do sujeito
perceptivo. Nossa compreensio da inteligéncia ultrapassa sua expressio na
qualidade dc capacidade para apreensio dos fatos ¢ resolugio de problemas,
posto scr esta dimensao apenas o primcei-ro passo para seu descnvolvimento.
Conforme postula Merani (1976, p.169), a inteligéncia humana pressupoe a
fungio que “conhecendo os dados da experiéncia submete-os 2 anilise ¢ a
sintese, transformando-os em inteligibilidade do real”.
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Portanto, a captagio da realidade por si s6 nio assegura o seu real
conhecimento, dado que este exige a construgio da inteligibilidade sobre
a realidade caprada, isto ¢, uma vez conhecida cla precisa scr explicada.
E na condigio dc possibilidade explicativa, ou abstragio mediadora na
anilise do real, que a teoria, ¢ portanto a transmissio dos conhccimentos
classicos cntre as geragdes, assume sua médxima relevancia, possibilitando
o estabelecimento de relagoes causais ineeligiveis sobre os fendmenos, na
basc dos quais csta realidade passa a ser conhecida, compreendida ¢ pro-
blematizada em sua esséncia. Deixo claro, porém, que o significado aqui
atribuido a problematizagio nio sc identifica com a nogio construtivista
por vdrias razdes. Primciro, porque supde a superagio do imediatamente
perceptivel, ou seja, os problemas a serem resolvidos nio apreendidos em
unidade com a realidade social quc os sustenta, na qual seus fundamentos
devem ser desvelados (perspectiva da totalidade). Segundo, por implicar o
questionamento da realidade, isto ¢, o excrcicio do raciocinio pelo qual s
extrai, de relagdes intcligiveis ja alcangadas, uma nova relagio (perspectiva
do movimento). E, inalmente, por indicar a “prixis revoluciondria”, o que
quer dizer agdes intencionalmente efetivas de transformagio da realidade
tendo cm vista a cmancipagio humana (perspectiva do socialismo).

Pelas virias razdes ja dispostas nio compartilho com modelos peda-
gogicos quc, entre outros reducionismos, identificam a formagio escolar
com a construgio dc competéncias. Para versar sobre esta nebulosa tema-
tica recorrerei primciramente a obra Construir as competéncias desde a es-
cola, de Philippe Perrenoud (1999), principal referéncia na disseminagio
desta nogio no idedrio pedagégico brasilciro.

Estc autor, referindo-se aos multiplos significados da nogio de com-
peténcia, assim a define: “uma capacidade de agir chcazmente em um de-
terminado tipo de situagio, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-
-sc a cles” (PERRENOUD. 1999, p. 32). A competéncia encerra, portanto,
uma qualidade desenvolvida no individuo por meio daquilo que ¢le faz,
quando cntio mobiliza scus conhecimentos para o enfrentamento dos de-
safios langados pela agio. Segundo seu proponente, a construgio de com-
peténcias cncontra-se intimamente vinculada a pritica social ¢ nio a agées
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soladas ¢ descontinuas. Pressupoe uma ftormagio orientada para dado
objetivo ~ compcténcia(s) a scr(em) adquirida(s) -, estabelecido a partir
Gas situagdes a serem vividas ou resolvidas pelo individuo em formagao.
Assim scndo, o eixo estruturante deste processo formativo define-se na
articulagao individuo-situagao, determinante na mobilizagao dos recur-
505 cognitivos, entre os quais sc incluem os conhecimentos necessarios ao
mdividuo para atender 4s demandas sociais. Entre essas demandas dcesea
cam-se as accleradas mudangas do mundo contemporanco, a adaptagio
20 mercado de trabalho, bem como o preparo requerido a pertinéncia
social.

Vemos, portanto, que a nogao de competéncia apresentada por
Perrenoud ¢ imbuida de umaestreita vinculagio entre a construgio do co-
rhecimento e a realidade social. Indiscutivelmenee, esta vinculagio ¢ um
dado de rclevancia, afirmado inclusive por Marx em relagio ao conccito
de praxis. Ocorre, bprém.aye £m sua coverngiadamyian by vadadduas

< sujeito desta realidade ¢ a naturcza desea vinculagao ¢ a cfetivagio do
*dever-ser” pclo exercicio de sua capacidade transtormadora.

Neste sentido, Silva Jénior ¢ Cammarano Gonzailes (2001), cm ana-
lisc sobre as reformas educacionais, construgio de competéncias e pritica
social, chamam-nos a atengao para a dupla face do modelo educacional
alcado na nogio de competéncia, qual seja: se por um lado este modelo
exige a construgao do conhecimento por meio de uma pratica social (o
que ¢ potencialmente positivo), por outro, pretere a “base valorativa dessa
peitica social, que no momento acual. constitui-se predominantemcnte dos
valores econdmices do mercado” (S1Lva JR. & CAMMARANO GONZALES,
2001, p. 32). Ao destacarem a positividade explicita ¢ a negatividade ocul-
= desse modclo, os autores referidos vao ainda afirmar que a sua adogao,
para se compatibilizar com o ideal humanizador da educagao, demandaa
negagio da basc valorativa sobre a qual se encontra alicergada a sociedade
contemporanca, o que implica segundo eles “a produgio de um modelo de
competénciaas avessas” (idem, ibidem). Na concretizagio dessc modelo al-
zernativo, a construgao do conhecimento ¢m sua vinculagio com a pritica
social vird a servigo do questionamento da realidade ¢ do desvelamento de



sua historicidade, condigées para a consolidagio de uma pratica tormado-
ra de sujeitos sociais ativos.

A tensio jA mencionada em relagio 4 nogio de competéncia estende-
-s¢ as proprias fungdes da educagio, que indiscutivelmente nio pode
perder de vista a tarefa de preparar os individuos para a produgio social,
mas, da mesma forma, nio pode perder de vista a tarefa dc preparar os
individuos para a produgio de si mesmos como seres universais e livres, ou
scja, preparados para a luta contra a produgio social alicnada.

Nesta mesma oricntagio de pensamento, Adorno (2000), referindo-se
aos destinos da educagio, isto ¢, aos fins aos quais deva conduzir, destaca o
quanto a educagio “scria impotente ¢ ideoldgica se ignorasse o objctivo de
adapragio e nio preparasse os homens para se orientarem no mundo. Porém
cla scria igualmente question4vel sc ficasse nisto, [...] produzindo nada além
de [...] pessoas bem ajustadas” (ADORNO, 2000, p. 143). Na sequéncia, este
autor afirma a necessidade da compreensio dialética sobre a rclagio entre
a fungio adaprativa e emancipatéria (humanizadora) da educagio, posto
que a prépria localizagio do individuo no mundo, condigio para que possa
transformé-lo ¢ transformar-sc, cxige uma séric de adapragoes.

Adorno acentua ainda que, cada vez com maior propricdade, a orga-
nizagio do mundo e a ideologia dominante exercem forte pressio sobre
os individuos, em quc a realidade acaba por se impor de forma quase ab-
soluta. Este pseudorrealismo supervalorizado constréi-sc ¢ consolida-sc
no préprio contexto de vida, que forgando a adapragio as circunstincias,
circunscreve as condigoes para a construgio da subjetividade adaprada.
Portanto, para cste autor, as pressocs adaptativas ja sio suficientemente
cxercidas sobre os individuos, cabendo entio a cducagio a importante
tarefa de intermediar a construgio de umaconsciénciacriticada realida-
de, isto ¢, apta & implementagio de ages que busquem permancntemen-
te a supcragio da alienagio. Assim sendo, compete a educagio “muito
mais a tarefa de fortalecer a resisténcia do que fortalecer a adapragio”
(idem., p. 144).

Dessec modo, acredito que subjugar os individuos a um modelo educa-
cional a servigo da continuidade adaprativa significa ficar a meio caminhe
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no exercicio de sua fungio precipua, bem como accitd-la apenas com esta
tarefa significa compartilhar de sua mutilagio, cujas cicatrizes se expres-
sam nas mazelas decorrentes da manutengio da ordem social capiralista,
entre as quais se destacam o empobrecimento objetivo ¢ subjetivo dos in-
dividuos, o sofrimento fisico e psiquico, a violéncia ctc., enfim, o esgarga-
mento das bases sociais valorativas que conferem o significado e o sentido
da vida humana. Dessa forma, o fortalecimento das rupturas necessirias a
uma cducagao emancipatdria conduzem na diregio do questionamento e
da negagio do idedrio queiguala o trabalho, condigao para ahumanizagio
dos homens, e o emprego, condi¢io para a venda da forga de trabalho e
sua decorrente coisificagio, colocando no centro deste questionamento a
historicidade da existéncia humana c as possibilidades de transformagio.
Por tais razdes, nio compartilho um modelo de educagio escolar que
a coloca com a rarefa de construir competéncias sem antes definir clara-
mente duas questdes bisicas, quais scjam: competéncias para gue ¢ a servi-
¢o de guem? Na medida em que as respostas indicam o atendimento as no-
vas demandas do processo neoliberal globalizado, o ¢juste dos individuos
empobrecidos pela exploragio do capital, as exigéncias dos organismos
internacionais, especialmente do Fundo Monetério Internacional (FMI)
e do Banco Mundial (BM), urge uma recusa intencional a este “atraente
canto da sereia”, antes quc morramos afogados nadando em sua diregio!
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3.

A EDUCACAO COMO ALIADA DA LUTA
REVOLUCIONARIA PELA SUPERACAO
DA SOCIEDADE ALIENADA

Jodo Henrique Rossler

I nicio mecu texto analisando uma discussao interessante ocorrida
durantc cntrevista com o escritor portugués José Saramago, na TV
Cultura, no programa Rodz Viva. exibido no dia 13/10/2003, 2s 22h30.

Curiosamente, uma das debatedoras, em cerra altura da entrevisea,
arguiu o escritor portugués sobre uma declaragio anterior, por cla consi-
derada bastante polémica. A saber, que se deve dar a ler &s criangas obras
que cstejam além de sua compressio imediata. Ou scja, que sc deve pro-
por as criangas leituras que estejam, num primeiro momento, fora das suas
possibilidades de entendimento. A referida debatedora afirmou que essa
posigio scria contriria, ou melhor. cntraria em conflito com o que sc de-
fende fortemente hoje na educagio, isto ¢, de que as atividades propostas
as criangas devam possuir uma caracteristica essencialmente “gozosa” (se-
gundo suas préprias palavras). Assim, ler deveria ser para a crianga uma

Psicélogo, coordenador da irca técnica do Hospital Psiquidtrico Cairbar Schutel, de
Araraquara ¢ doutor em educagio pelo Programa de Pés-Graduagio em Educagio
Escolar da Faculdade de Ciencias e Letras (FCL), da Universidade Estadual Paulista
(UNEse) - Arraquara.
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atividade lidica, prazerosa, e nio penosa e dificil, como geralmente ¢ ter
que ler algo que nio se compreende. Dever-se-ia dar paraas criangas, por-
tanto, leituras de fdcil compreensio e que mantivessem relagio com o que
claja conhece, isto é, adequadas ao seu universo cultural imediato.

Em resposta 2 questio, o argumento do autor portugués deixa claro
que a lcitura de textos que estcjam fora da capacidade de compreensio
imediara da crianga, o contato com uma realidade que ¢la desconhece, scr-
viria de estimulo paraa crianga buscar compreender ¢ conhecer. O préprio
autor afirma que sempre lhe foram dados para ler livros quc estavam mui-
to além dec sua compreensio imediata.

Ainda que os debatedores nio entrassem em maiores detalhes, ficou
nitido, ncsse ponto do programa, que a discussio estabelecida tinha como
pano de fundo o dcbate educacional contemporineo acerca dos seguintes
problemas: respeitar o universo da crianga, seu cotidiano imediato, e, as-
sim, ensinar o que ela ji conhcce ou tem condigdes imediaras de aprender,
conforme seu grau de desenvolvimento, sua rcalidade cultural imediara,
seus interesses e motivagdes; ox ensinar-lhc algo quc estcja fora de scu uni-
verso cotidiano e, consequentemente, de sua possibilidade de comprecn-
sio imcdiata, mas que lhe serviri de estimulo de desenvolvimento cogniti-
vo, social ¢ cultural? Trabalhar com aquilo que a crianga pode aprender ou
rcalizar sozinha ox, com a intervengio direta de outro, ir além?

Assim, parccc-me que a posigio defendida pelo escritor portugués
aproxima-se a rcoria psicoldgica de Lev S. Vigotski (1896-1934) e defen-
dida por estudiosos da arca (DUARTE, 1996, 2000). Segundo esta teoria,
a aprendizagem gera descnvolvimento e a formagio do individuo nio pode
pautar-se naquilo que ele carrega de seu cotidiano imediato, posto quc a vida
cotidiana dos homens hoje. no interior da sociedade capitalista contempo-
rinca, ¢ uma vida essencialmente alienada. No interior deste debate, parcce-
-me quc o cscritor portugués reria optado por uma educagio e por uma cs-
cola que produza individuos capazes de lutar contra a alienagio.

Mas qual scria o alcance desta opgao no intcrior da lura pela supera-
¢io da socicdade que produz ¢ impde cssa condigio de alicnagio aos indi-
viduos? Em outras palavras, qual o alcance da luta ideoldgica travada no
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interior dos processos materiais que determinam as condigdes sociais de
alicnagio?

Sabe-se que a fala do escritor José Saramago estd na contramio de
todo discurso educacional contemporinco, que, bascado no lema “apren-
der aaprender”, defenderia justamente o oposto: o imediato ¢m detrimen-
to do mediato; o hidico em detrimento do intelectual; o aprender (sozi-
nho) em detrimento do ensino e do estudo sistematico; o pragmatico em
dcerimento do tedrico; a utilidade em detrimento da crudigio; o fazer em
detrimento do saber; 0 método em detrimento do conteudo; o particular
em detrimento do universal; o cotidiano em detrimento do nio cotidiano
(HELLER, 1994).

Convém destacar que, embora esse discurso ¢ a pratica nele funda-
mentada venham dando sua contribuigio, no plano educacional, para a
legitimagio ¢ a reprodugio das relagées sociais de dominagio ¢, portanto,
de alienagio, esse mesmo discurso possui um cariter fortemente retérico
¢ sedutor, que lhe transmite arcs de uma teoria ¢ de uma pritica critica,
inovadora e transformadora, supostamente afinada com as necessidades
naturais, bioldgicas, psicoldgicas ¢ sociais dos seres humanos. Desse modo,
encontra sempre individuos vulnerdveis ao seu poder de sedugio e dispos-
tos a aderir prontamentc aos scus ideais (ROSSLER, 2003).

A cducagio, como todo campo social, ¢ palco de uma séric de emba-
tes de cardter ideoldgico. Diversos sio os debates politicos ¢ intelectuais, de
cunho idcolégico, quec scpassam ¢m scu interior, pcrmcando os mais diversos
sctores da reflexdo tedrica ¢ da pratica educacional contemporinca. Todos
cles, entretanto, tendo como pano de fundo uma dnica e essencial disputa: a
luta entre uma educagio quc contribua para a transformagiio da realidade so-
cial vigente, para a superagio das condigées sociais desumanas cm que vive a
grande maioria dos individuos e quc, assim, contribua paraa humanizagioc
universalizagio destes homens, contra uma educagio voltada paraa reprodu-
¢io ¢ manutengio das rclagdes sociais de dominagio que impdem condigoes
sociais de alienagio ¢, consequentemente, o esvaziamento, isto ¢ 0 empobre-
cimento da individualidade humana. E essa escolha consiste na primeira op-
¢io que todos nds, educadores, temos que um dia realizar.
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EDUCACAOQ, INTERESSE DE CLASSE € TRANSFORMACAO SOCIAL

Mesmo com toda a difusio das rerdricas neoliberal e pés-moderna,
torna-se cada vez mais cvidente que nossa sociedade ¢ as condigbes nas
quais os homens vivem precisam ser urgentemente superadas. A urgéncia
desta transformagio cstd cstampada na miséria, nafome, na violéncia, na
desigualdade econdmica e social, na corrupgio, no embrutecimento in-
telectual, afetivo ¢ moral dos individuos. Fenémenos estes com os quais
convivemos todos os dias. Essa realidade torna a opgio pclo referencial
marxista necessaria tanto do ponto de vista dos aspectos tedricos, de
cunho filoséfico, politico ou metodolégico como também do ponto de
vista ético-moral. Mas afinal, que tem a cducagio a ver com isso tudo?

A educagio ¢ direcionada, ou mclhor, toma rumos de acordo com a
vontade dos homens. Mas quem sio csses homens? Onde vivem? De onde
cles veem ¢ para onde querem ir? Na resposta a essas questdes acabamos
cncontrando o mapa que traga os caminhos pelos quais segue a nossa edu-
cagao.

Embora isso nio seja novidade para ninguém, estou afirmando, em
oucras palavras, qucacducagao segue determinados planos, determinados
interesses sociais. E por conta disso ¢, como disse anteriormente, palco de
uma luta ideolégica acirrada entre interesses sociais, econémicos ¢ politi-
cos antagonicos. Infelizmente, hoje, tomam a dianteira nessa luta ideias
atreladas 2 manutengio das relagbes sociais de produgio vigentes.

Scgundo Suchodolski,

As teses marxistas fundamentais que dizem respeito A educagio na socicda-
de capitalista basciam-se na tese do scu cardeer de classe que estd encoberto
pelafrascologia ideolégica. A educagio ¢ um instrumento nas mios da classe
dominante que determina o scu cardter de acordo com os scus interesses de
classe, assim como o 3mbito que cngloba o cnsino para a sua prépria classc
¢ para as classes oprimidas. Mas como a burguesia apresenta o capitalismo
como sendo a realizagio completa da ordem de vida “natural ¢ racional®. o

sisterna de ensino ¢ o sistema educativo, que na realidade sio um instrumento
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dos scus interesses, embelezam-se com bonitas palavias acerca da liberdade ¢

das possibilidades de desenvolvimento [1976b, p. 10).

O discurso educacional contemporinco estd impregnado por essa fra-
scologia ideoldgicaque tenta embcelezar as relagoes no interior da escolae das
salas de aula. Nossos dirigentes e scus representantes no ambito da educagio
costumam falar da busca por formar scres hwinanos melhores. Melhores de
um ponto dec vista intelectual, afetivo ¢ social. Homens livees, adequados
as novas exigencias da socicdade modcrna, do novo milénio ~ que saibam
fazer (saber-fazer), que saibam aprender (aprender a aprender) ¢ pensar cri-
ticamente por si sos; agir liveemente, com competéncia, habilidade ¢ res-
ponsabilidadc. Enfim. falam de novos homens adaptados a0 novo mundo,
cabendo & educagio o papel de melhoré-los, ou scja, de produzi-los.

Na verdade, essc discurso procura camuflar com argumentos educa-
tivos, accrca da melhoria dos homens ¢ da socicdade, o cardcer profunda.
mente desumano das relagoes capitalistas de produgio. Estas sim ¢ que
sio inadequadas ¢ precisam scr transformadas. De fato, sio as relagoes
sociais c as institui¢ocs da vida social que devem scr radicalmente supe-
radas (idem, pp. 12-13). Dessa forma, com esscs argumentos falaciosos, o
discurso educacional contemporinco inverte causa e efcito.

Scgundo o autor,

Os cscritores burgueses, 20 tecomendarem a ediucagio como remédio para os
pecados sociais da sua prdpria ordem sociul, convertem a educagio numa ma-
nobra d¢ desvio que deve sufocar o impulso revoluciondrio das massas. A edu-
cagio adquire entio uma fungio que nio deve excereer. [...] Assim, pois, a bun
guesia esforga-se por transferir todos os problemas para o campo da eduicagio.
problemas esses que s6 podem ser solucionados na vida social. Na medida em
que a classe dominante di & cducagio uma forg2 extraoidiniria para suposta-
mente superar os fenémenos negativos da sociedade bucgucsa, enconcra idealis-
tas prontos para o sacriticio, mas ingénuos que nio compreendem que os seus
“scrmdces de moral cducativa” significam uma traigio aos intcresses das classes

oprimidas {idem, p. 13, grifo meu).
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O ideidrio construrivista ou, de forma maisampla, o idcdrio do “apren-
der a aprender” (DUARTE, 2000) parece-me um bom exemplo nessa dire-
¢do. Trata-sc da formagio de individuos cognitivamente adaprados a rea-
lidade social contemporinca: globalizada, tecnoldgica, informatizada, em
constante transformagao ¢ determinada pelas necessidades imediatistas,
pragmdrticas ¢ mutantes do mercado.

Uma pritica educativa comprometida com a ideologia e as deman-
das matcriais do capitalismo atual sé poderi apresentar como as @nicas
normas cducativas verdadeiras, vilidas c vidveis, aquilo que ¢, de faro, a
adaptagao do homem ao mundo atual: a determinados modos de pensar,
sentir e agir; a determinadas condigdes sociais de vida. Qualquer educa-
¢do que vise, conscicnte ou inconscicntemente, adaptar os individuos a
socicdade contemporinea comete um duplo equivoco: o equivoco his-
térico de pressupor quc a sociedade capitalista contemporinea é uma
formagao social natural, independente dos homens, e por isso absoluta,
cterna; ¢ o cquivoco moral, de defender uma forma de organizagao so-
cial que aliena os individuos da sua condigao de seres humanos.

Quem pode efctivamente transformar a realidade social de uma época
e lugar sao os homens, ¢ para tanto esscs mesmos homens precisam querer
faz¢-lo ¢ saber como fazé-lo, isto €, possuir as condigdes objetivas, as fer-
ramentas pratico-intclectuais concreras para recalizar essa transformagao.
E nessc aspecto a educagio pode dar sua parcela de contribuigao. Porém,
nio sc pode perder de vista os limites objetivos dessa atuagio, bem como
de que sociedade sc fala quando pensamos em transformagao, ¢ que so-
cicdade pretende-se construir em scu lugar. De minha parte, s6 é possivel
acreditar em uma educagdo que vise formar homens capazes de querer ¢
saber transformar a realidade social capitalista vigente, e de construir uma
outra sociedade radicalmente oposta a esta em que vivemos, capaz de ins-
tituir relagdes sociais humanizadoras ¢ de garantir aos homens a possibili-
dadec de conduzirem a sua vida de forma livre ¢ consciente, de acordo com
o maximo de desenvolvimento alcancado pela humanidade até os dias de
hoje, como destaca Agnes Heller (1989, 1994). Nas palavras de Karl Mary,
uma socicdade comunista.
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Infelizmente, a apologia retérica e frascolégica da educagio, que aca-
ba por afasear os individuos da verdadeira luta social por condigdes de
vida humanizadas ¢ humanizadoras, ¢ realmente uma marca registrada do
universo ideoldgico contemporinco. Os discursos oficiais ¢ nio oficiais,
veiculados pela midia no presente, colocam a educagio no centro das prco-
cupagdes politicas ¢ sodiais, isto ¢, como a chave para o descnvolvimento
tecnoldgico, cientifico, econémico e cultural de nosso pais. Em contrapar-
tida, como tudo isso se trata de mera retdrica, ou seja, de mera fraseologia
ideol6gica, na pritica convivemos com uma determinada politica ¢ uma
dada realidade educacional objetiva que em nada se aproximam do que
defende o discurso em voga. De fato, convivemos dia a dia com uma si-
tuagio digna de sérias preocupagdes. Principalmente no que diz respeito
as escolas e salas de aula, onde o reflexo do quadro politico, econdmico e
social do pais ¢ mais visivel e critico.

E preocupante ¢ inaceitivel a maneira como nossos governantes vém
conduzindo as questées relativas 2 educagio. De fato, conforme anilise
formulada por Newron Duarte (2000), a educagio no Brasil encontra-
-se 3 metcé dos forres ventos da ideologia neoliberal e pés-moderna que
sopram mundialmente. Baswa aludir 2 baixa remuneragio dos educadores
em todos os niveis de ensino, o que impdc a necessidade de jornadas de
trabalho exaustivas ¢ improdutivas, no intuito de sc alcangar uma remu-
neragao minimamente digna, ¢, consequentemente, conduz a uma queda
significativa na qualidade do trabalho cducativo destes profissionais. Sem
contar a perda do prestigio social da carreira de educador, como consc-
quéncia direta destes mesmos fatores econdmicos ¢ politicos. Além dis-
50, as politicas educacionais vigentes, em sintonia com essa mesma idco-
logia, tém apontado para um aligeiramento da formagio intelectual dos
educadores, contribuindo, assim, para uma visivel perda na qualidade da
formagio tedrica destes mesmos profissionais. E isto, seja nos cursos de
formagio de professores do ensino bisico e secundirio, seja nos cursos
de pés-graduagio voltados para a formagio de professores universitirios
e pesquisadores. Basta lembrar o aligciramento imposto hoje cm todo
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o pais aos cursos de mestrado ¢ doutorado, scgundo oricntagdes dos pré-
prios drgios de fomento a pesquisa.

Atualmente no interior da cducagio ¢ das pesquisas educacionais, ¢
preocupante o forte desprestigio da teoria ¢ da propria reflexio teérica em
prol de um pragmatismo imediatista e irracionalista. Conforme afirma
Maria Célia Marcondes de Moraes (2001, pp. 1-17), presenciamos, de fato,
um verdadceiro processo de recuo da teoria. Segundo a autora:

Mecu argumento ¢ o de que, no mais das vezes, 2 discussio teérica tem sido
gradativamente suprimida das pesquisas eduescionais, com implicagaes po-
liticas, éricas e epistemoldgicas que podem repercurtir, de curto ¢ médio pra-
205, na prépria produgio de conhecimento na drca. A cclebragio do “fim da
teoria” - movimento que prioriza a cfici¢ncia ¢ a construgio de um terreno
conscnsual que toma por base a experiénciaimediata ou o conccito corrente
dc “pritica reflexiva” - se faz acompanhar da promessa de uma utopiacduca-
cional alimentada por um indigesto pragmatismo. Em tal utopia praticista,
basta o “saber fazer” ¢ a teoria & considerada perda de tempo ou especulagio
metafisica ¢, quando nio, restrita a uma oratdria persuasiva e fragmentdria,

presa asua propria estrutura discursiva [MORAES. 2001, p. 3).

Baseadas em idcérios dirigidos pelo lema do “aprender a aprender”,
essas mesmas politicas educacionais vém também determinando o empo-
brecimento dos conteudos curriculares do ensino fundamental ¢ médio,
por mcio de sua adaptagio pragmdrtica a rcalidade cultural imediara ¢ alic-
nadadosalunos. E partc do mesmo processo a secundarizagio do papel do
cducador como transmissor dos conhecimentos produzidos e acumulados
ao longo da histéria da humanidade, em favor de uma suposta cencralida-
dc do aluno nos processos de ensino-aprendizagem e de uma construgio
autdbnoma dos conhecimentos, rejcitando-se, inclusive, a objetividade do
conhecimento, isto é, seu cardter transmissivel,

Soma-sc a tudo isso o fato dc os educadores terem que conviver com
classes lotadas, fora de possibilidades adequadas de ensino e aprendiza-
gem. Prédios e instalagdes precirias, sem quaisquer condigdes de trabalho



¢ mesmo de seguranga. Sem contar a onda crescente de violéncia no inte
rior e nas imediagées das escolas.

Em suma, temos convivido diariamente com o sucateamento de noss:
educagio, de nossas escolas e das nossas universidades, represencantes d¢
ensino piiblico e gratuito no pafs, haja vista a politica atual de cortes de in
vestimentos na esfera social e, consequentemente, na educagio, por deter
minagio dos organismos financeiros internacionais quc controlam noss¢
pais, como o Fundo Monctirio Internacional (FMI) e o Banco Mundia
(BM). O queaponta, assim, para o fato lastimavel e inaceitdvel de que nos
sas politicas educacionais estio essencialmente voltadas para atender, en
primciro plano, aos interesses do capitalismo mundializado.

A campanha “Amigo da Escola”, tio propagada e defendida de form:
entusiasmada e apelativa, e que prega o trabalho voluntario nas escolas, pod:
scr citada como um exemplo da retérica forremente idcolégica que assume
na época arual o espirito da politica educacional brasileira. Uma retéric:
que desqualifica a escola e, diretamente, o educador, retirando-lhes a forg:
de suas especificidades politico-social, tedrica ¢ téenica, posto que qual
quer um, independentemente de sua formagio ou capacitagio, poderi:
supostamente desempenhar com a mesma propriedade o mesmo papel
Propostas como esta s6 visam subtrair nosso governo da tarcfa de assumi:
plenamente sua responsabilidade ética, politica e social para com noss:
educagio e, além disso, desqualificar a escola ¢ o cducador, minimizandc
a sua for¢a como instrumentos de transformagio social. Pois a escola terr
sim um papel a desempenhar no processo mais amplo de transformagic
da socicdade, a partir do cumprimento de sua fungio essencial, qual scja
a transmissio para os individuos do saber sistematizado, da cultura his
térica c socialmente produzida pelo conjunto da humanidade, conforme
muito bem apontou Dermeval Saviani (1997).

Nesse sentido, s6 ¢ possivel concluir que, s¢ no plano teérico o dis
curso educacional hegeménico sc embeleza com palavras sedutoras que
escondem 0s interesses a que sc prestam, ou s¢ja, desviar a atengio da ver
dadeira luta que os individuos devem travar para superarem as condigée:
de existéncia reais, na prartica essa mesma educagio vem sofrendo um:
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profunda adequagio 2 ldgica selvagem do capital. O que dificulca ainda
mais o processo de superagio das relagdes sociais de alienagio vigentes,
posto que a desqualificagio de nosso ensino implica perdas ¢ danos irre-
pardveis na formagio moral, intelectual e social dos individuos. O que em
dltima instincia significa que, em um ou em outro plano, seja no dmbito
do discurso educacional ou no imbito da realidade concreta da escola, o
que de faro acontece ¢ que a educagio acaba reforgando e contribuindo
para a manutengio da realidade social atval, em vez de contribuir para
a sua ncgagio e superagio. Em contrapartida, este direcionamento vem
sendo implantado a partir do que os préprios educadores ¢ osintelectuais
da educagio tém defendido em termos tedricos e com a legitimagio das
politicas educacionais em curso, deixando, assim, bem claro a sua opgio
ideolégica’.

A cducagio ¢ um campo social no qual as vérias idcologias que per-
passam a nossa socicdade sc materializam de modo especial. Pela prépria
fungio da educagio em formar individuos e, nesse sentido, em transmitir
a culrura, os conhecimentos, os valores de uma época, esta assume o pa-
pel social de propagar ideologias. Além disso, o desempenho desse papel
¢ guiado por teorias também idcolégicas, ou scja, perpassadas por deter-
minadas ideias e valores ideolégicos. Para Suchodolski, a andlise que Marx
realizou da ideologia mostra que

[...] a educagio é um instrumento de fortalecimento do poder de classes na
sociedade dassista, porque propaga uma ideologia adequada a ele. Mostra

quc surge um grupo especial que se ocupa da teoria pedagégica ¢ desenvolve

Deve-se ressalvar que nesses casos nio se trata de uma opgio livre ¢ consciente, fruto de
reflexdo, posto que as condigées de alicitagao em que vivem os individuos na atualidade
os rornam vulncriveis a todos os tipos de sedugio ¢ predispostos a adesdes pautadas em
motivagtes particulares. em primeiras impressés ¢ pairdes imediadistas. Em minha tese
dc doutorado (ROSSLER, 2003) procurci mostraz, por um lado. 0 quanto o discurso edu-
cacional contemporinco, representado pelo idedrio consrutivism, ¢ um discurso sedutor,
afinada com o universo idcolégico contempordneo, ¢, por outro lado, 0 quanto os indivi-
duos sc cncontram vulnerdveis, em termos intelectuais ¢ afetivos, a processos de sedugio
¢ manipulagdo ideolégica.
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estatcoria de um modo semelhante 2 uma filosofia. Deixa claro quc este gru-
po de especialistas pode encontras-se em conflito com os outros membros da
classe dominante que atua na esfera da produgio material, mas que cstes con-
Hitos s3o marginais quando a classc dominante estd amcagada no scu conjun-
to. E entio os pedagogos. juntamente com todos os ourros “colaboradores da
industria idcolégica”. empreendem a tarefa de defender ideais cducativos da

classe supostamente vilida no scu conjunto [1976a, p. 56).

Na verdade, a educagio pode vir a desempenhar um duplo papel na
sociedade burguesa: adaprar os individuos as relagdes existentes — objeti-
vos burgueses — ¢/ou servir de instrumento de luta - objetivo revoluciona-
rio (idem, pp. 57-58). E como ji disse, nio podemos fugir do compromisso
dc escolher de que lado estamos.

A cducagio deve ser vista como “produgio ideologica™ E, assim, deve
estar filiada a um movimento especifico: ou sc filia 20 movimento de ma-
nutengao do status gueo, a conservagio da socicdade vigente, ou sc filia ao
movimento revoluciondrio de transformagio e superagio do atual estado
de coisas, do quadro social. E isto posto que pode desempenhar dois pa-
péis: ser arma c instrumento de adapragio as relagoes vigentes ou de sua
transformagio.

E importantc frisar que, para superagio das ideologias comprome-
tidas com a sociedade capitalista que perpassam a educagio, nio basta
a critica intelecrual, como bem apontou Marx em suas reflexées, pois a
consciéncia ¢ o pensamento nio sio produtos de um espirito puro, liber-
to das contradigdes e determinagées matcriais e sociais. As modificagoes
na educa¢io demandam o derrube pritico das reais rclagoes sociais ¢
materiais, que fundamentam ¢ determinam esta mesma educagio ¢ suas
produgdcs teoricas. ideoldgicas. Bogdan Suchodolski discute ao longo
dessa sua obra que, na verdade, a pura critica intelectual da pedagogia
burguesa contemporinea pode muitas vezes se limitar a uma critica do
pensamento ideoldgico. E isto pode parccer, num primeiro momento,
bastante radical. No cntanto, csse reformismo pedagdgico pode até
substituir as correntes de pedagogia existentes por outras correntes, po-
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rém isto no afeta os scus fundamentos, ou scja, o fato de que estas cor-
rentes de pensamento também possam vir a ser reaciondrias, ou methor,
garantircm a manutengio e reprodugio das relagées sociais vigentes. Em
contrapartida, esra critica geralmente despertauma ilusio de ataque, sa-
tisfazendo ilusoriamente as reais nccessidades de luta contra a ordem
vigente. Mas para transformar as bases de nossa educagio é imprescin-
divel o derrube da ordem burguesa ¢, assim, a praxis transformadora do
homem ¢ do mundo, e nao apenas a critica tedrica c intelectual, deve ser
olemae o fundamenrto de toda ¢ qualquer reforma pedagédgica quc esteja
realmente engajada no processo de transformagio radical das condigécs
de vida dos homens na sociedade capitalista contemporinca. A critica
intelectual ¢ sim um momento necessirio e fundamental deste processo,
porém nio o unico ¢ determinante.

Como afirma S&nchez Vizquez (1990, pp. 193-194), toda acividade
da consciéncia, em si mesma, ndo podc levar por si sd a uma transformagio
da realidade, scja ela natural ou mesmo social. Por isso, a mera atividade
da consciéncia nio ¢ uma verdadeira prixis revoluciondria, isto ¢, trans-
formadora. A prixis possui um cariter real, objetivo, na medida em que
transforma o mundo cxterior, cuja existéncia indcpendc da consciéncia
individual. A finalidade de toda atividadc. considerada como prixis, é a
transformagio rcal, objetiva, do mundo natural ou social em fungio da
satisfagdo dc detcrminadas nccessidades humanas. Porém, cabe ressalear:
a praxis nio ¢ mcro ativismo ccgo, irracional. Scgundo Sinchez Vizquez,

{...] a prixis sc nos apresenta como uma atividade material, transformadorae
ajustada a objecivos. Fora dela, fica a acividade tedrica que nio se materializa,
na medida em que ¢ acividade espiritual pura. Mas, por outro lado, nio h4
prixis como atividade puramente material, isto ¢, sem a produgio de fina-

lidades e conhecimentos que caracteriza a atividade tedrica [idem, p. 208).

A educagio deve contribuir paraa transformagio dos homens, modi-
ficando as formas de relagdes enere eles, contribuindo para a superagio, cm
sua consciéncia, dos seus fundamentos idcoldgicos e, assim, contribuindo



para o desenvolvimento de novos fundamentos, de novos conteiidos, dc
uma nova consciéncia, de uma novaindividualidade, capaz de materializar-
-sc ¢ transformar - revolucionar — o mundo. E nio uma consciéncia adap-
tada (e reduzida) ao seu meio puramente imediato, como prerendem as
principais concepgoes pedagdgicas da atualidade. A educagio deve for-
mar os homens para que cstes realizem a transformagio da ordem social
vigente, quando csta realidade impede seu livre descnvolvimento. E nio
ajusta-los a essa mesma ordem. Para tanto, deve romper com as concepgocs
pedagdgicas atuais acercado homem, da formagio da individualidade hu-
mana, concepgdes estas ideoldgicas, acriticas ¢ de cunho cssencialmente
a-histdrico. Deve ser, porranto, um processo educativo engajado no pro-
cesso revoluciondrio mais amplo e nio uma educagio voltada para um
processo de adaptagio dos individuos as suas condi¢des culturais e sociais,
sejam elas quais forem. Uma cducagio que considere o carater histérico do
homem, isto ¢, as determinantes histérico-sociais da formagio da indivi-
dualidade humana, e, assim, os eduque para transformar sua consciéncia,
seu espirito, scu intelccto, para que eles transformem pela sua préxis a sua
propria historia, as suas condigocs reais de vida, quando estas nio contri-
bucm para o seu pleno desenvolvimento c¢ realizagio como scres humanos.
Transformar os homens para humanizi-los, esse deve ser o lema da cduca-
¢io presente. E se humanizé-los implica também a humanizagio das suas
circunstincias, do meio no qual estes homens se inserem, implica ainda a
revolucio e a superagio real dessas circunstincias. E o papel da educagio
no processo real, objetivo, mais amplo de transformagio e revolugio social
é justamente formar a consciéncia revoluciondria. A consciéncia que pela
sua agio ( praxis) é capaz de transformar o mundo i sua volta. Nesse senti-
do a cducagio adquire uma oricntagio politica e moral, isto ¢, deve atuar
na constituigio da classe revoluciondria — transformadora.

Sabe-se que, segundo Marx, as transformagées e revolugdes sociais se
dio em decorréncia do surgimento de contradigdes cntre as forgas mate-
riais produtivas da sociedade — as conquistas sociais ¢ culturais humanas
matcrializadas nos ¢ pelos homens reais, num dado momento ¢ lugar — c as
rclagdes de produgio; quando determinadas formas de relagaes impdem
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limites ao desenvolvimento pleno dessas forgas essenciais humanas e ao
desenvolvimento efetivo dos homens, transformando-se em suas verdadei-
ras prisdes. Neste momento, que ¢ essencialmente um momento de revo-
lugio, de embate entrc as classes dominantes, que aspiram A conservagao
dessas formas de relagées de produgio, e a classe revoluciondria, que aspira
a sua libertagao, a educagio ¢ um meio dc luta fundamental.

Segundo Suchodolski,

A educagio nas mios da classe dominantc ¢ uma arma, um dos meios mais
importantes para conscrvar o scu dominio ¢ impedir o seu derrube, manten-
do a psiquc humana livre de todas as influéncias que surgem pela transfor-
magio das forgas produtivas. Nesse sentido, a cducagio apresenta-se como
influéncia destinadz a defender os interesses da ordem decadente em franca
contradigio com a cducagio que sc concebe como verdadeiro processo de
Jormagdo de novos homens no desenvolvimento histérico das forgas produ-
tivas. No primeiro caso, a educagio ¢ um instrumento de opressio de classc;
no segundo, pclo contririo, um clemento de autoprodugio dos homens no
decurso do scu trabalho produtive histdrico. A contradigio encre asnbas as
formas dc cducagio reflete a oposigio existente na histdria entre o descnvol-
vimento revolucionirio ¢ criador das forgas produtivas ¢ a forga retardadora
das relagoes de produgio. Essa contradigao € particularmente aguda na época

do capiralismo [1976a, p. 93).

Dito de outra forma, a educagio tem um papel fundamental a desem-
penhar na organizagio da classe revoluciondria, cuja mera é, cferivamente,
a transformagio da realidade social vigente, classista, por meio da supera-
¢ao das rclagdes sociais de dominagio e das ideologias que dio sustentagio
e legitimagio a esta sicuagio. Em outras palavras, trata-se de arcicular a
educagio com a superagio das formas objetivas ¢ subjetivas de alienagao
que imperam na nossa socicdade contemporinca. Porém, a efetivagio do
papel da educagio na formagio de uma consciéncia revoluciondria ou
cransformadora dependerd também da supceragio das vérias formas de
alienagio presentes na prépria educagio, cujas reflexdes e praricas estao
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perpassadas pelas principais idcologias burguesas da atualidade, que sio o
ncoliberalismo ¢ 0 pés-modernismo (DUARTE, 2000). Assim, nio se pode
desconsiderar a dependéncia dialética, reciproca ¢ simultinca, tomando
cuidado para nio adotar uma visio linear simplista, segundo a qual uma
reforma idcoldgica, intelectual. afetiva ¢ moral no interior da educagio ¢
entre os educadores teria o poder de determinar, direta ¢ imediatamente,
mudangas na ordem social.
De acordo com Suchodolski,

[...] a educagio nio pode entender-se como “reforma da consciéncia” inde-
pendentemente. Deve estar ligada a transformagio das reais condigocs de
vida quec constitui a base da alteragio da consci¢ncia. Os educadores nio es-
tio naturalmente capacitados para cfetuar esta obra sozinhos, devem unir-sc
20 movimento revolucionirio da classe que transforma realmente a vida ¢
cria as bases para uma nova consciéncia. A esta agio da classe revoluciondria
para transformagio das condigdes de vida une-sc a transformagio da cons-
ciéncia. Oseducadores transmitem estastransformagdes  vida c pensamento
das criangas, jovens, ¢ atualmente rambém aos adultos. A rarefa do educa-
dor consiste em ajudar os individuos a superar o velho na sua consciéncia ¢
construir um novo mundo adequado 2 ciéncia ¢ is necessidades das urgentes
tarcfas sociais {1976a. pp. 60-61}.

Se a formagio da classe revolucioniria for a meta da educagio, surgird
uma nova educagio: uma educagio voltada para a formagio plena do in-
dividuo, de sua individualidade. Uma educagio que terd como tendéncia
produzir dircta ¢ intencionalmente o desenvolvimento das capacidades
humanas, intelectuais, afetivas ¢ morais, na diregio do que hi de mais de-
senvolvido pela histéria da humanidade em termos de sua produgio cul-
cural, marerial ¢ simbélica. Em outras palavras, uma educagio que possi-
bilitar4 aos individuos sc apropriarem do maximo de desenvolvimento até
aqui alcangado pelo conjunto da humanidade.

E a uma pedagogia que se pretenda verdadeiramente critica ¢ revolu-
ciondria cabem duas tarefas essenciais:
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{..) revelara condigio classista da acividade educadora, do cardter da cscola e
das tcorias pedagégicas que a classc dominante desenvolve ¢ organiza e, por
outro lado, deve colaborar para detcrminar as necessidades relacionadas com
o movimento revoluciondrio da classe oprimida ¢ os mérodos da educagio
[idem, p. 82}.

Cabe lembrar mais uma vez que no se trata de defender crengas ilu-
sorias e idcalistas sobre o papel revoluciondrio da educagio, das ideias ou
da critica em si mesma. A educagio s6 pode alcangar scus verdadeiros ob-
jetivos transformadores se ndo ficar 2 margem do processo revolucionirio
mais amplo; se ficar “realmentc” unida 4 luta de classe do trabalhador, s
lutas revoluciondrias; se organizar suas atividades concretas tedrico-praticas
nadiregio da superagio ideoldgica, mas também real, material, das relagées
de produgio capiralistas. Uma educagio calcada sobre estcs fundamentos e
guiada por estes fins ¢ uma educagio que pode realmente promover o de-
senvolvimento da individualidade como parte da emancipagio de todo o
géncro humano.

A formagio da consciéncia revolucionéria dos individuos requer que
cles se apropriem dos conhecimentos cientificos ¢ filoséficos que permitem
a compreensio das leis que regem a rcalidade histérica e social. Visto que
hd a necessidade de uma agio coletiva para que os homens possam romper
com a estrutura social atual. isto tem de ser feito com conhccimento de
causa ¢ ndo andrquica ¢ espontaneamente. Educagio, filosofia, ciéncia ¢
revolugdo sio fendmenos sociais humanos intimamente relacionados no
quc sc refere 4 prixis transformadora do homem.

No cntanto, csta tarefa de formagio ¢ transformagio torna-se espe-
cialmente dificil no interior do contexto sociocultural de hoje. O capi-
talismo contém uma conrradigio cssencial e cruel: o cnriquecimento das
forgas produrtivas sociais, isto é, o enriquecimento social das forgas hu-
manas, do género humano em sua totalidade universal, que sc dd, inva-
riavelmente, A custa de um profundo csvaziamento da individualidade
humana, isto ¢, & custa do empobrccimento dos trabalhadores, empobre-
cimento das forgas produtivas dos individuos. Cria-se ai um abismo entre
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o género humano ¢ o individuo. A alienagio, portanto, toma conta da vida
dos homens. Nesse contexto, conformeanalisa Agnes Heller (1989, 1994),
a vida cotidiana aliena-sc e sua estrutura alicnada se expande para as mais
diversas atividades dos individuos, cmpobrecendo-as em todos os senti-
dos. Pensar, sentir e agir degradam-sc ¢cm formas alienadas, empobrecidas.
Reduzem-se as forgas fisicas ¢ intclectuais dos individuos a0 minimo ne-
cessdrio para a realizagao das suas atividades vitais didrias. Perde-se nesse
processo o poder da reflexio e da critica. Empobrece-se a sensibilidade ¢
os sentimentos humanos degeneram-se. A agio do homem, sua prarica,
torna-sc mecinica, desprovida de sentido e significagio. O fendmeno da
despersonalizagio torna-se comum cntre os homens.

Segundo Suchodolski (1976a, p. 140), Marx indicou em vérias obras
o processo de deformagao intelectual, aferiva e moral ao qual estio sub-
metidos os trabalhadores no capitalismo. Processo, este, fruto do prolon.
gamento da jornada de trabalho ¢ da transformagio do proprio cardter
do trabalho. De fato, a uma ¢scravidio ccondémica cquivale sempre uma
escraviddo espiritual. Uma escravidao subjetivamente estabelecida a partir
das ideologias, dos ferichismos, que impelem a determinados tipos de pen-
samento, sentimento ¢ agio.

O que, realmente, consiste em um sério complicador, pois a escravi-
dio interior ¢ sempre muito mais velada, sutil e, portanto, mais dificil de
scr negada ¢ superada. Marx, segundo Suchodolski, caracterizou bem as
diferengas significativas entre as formas de escravidio exterior ¢ as formas
modernas de cscravidio incerior, estabelecidas historicamente com o de-
scnvolvimento da economia ¢ da ideologia burguesa:

Do mesmo modo que com Lutero a religido deixou de ser algo objetivo, uma
questio do clero ¢ da Igreja, para se converrer num assunto subjecivo ¢ pro-
prio 20 homem, a riqueza deixou de ser com Smich algo externo ¢ alhcio ao
homem para sc converter numa propriedade humana oricntada por necessi-
dades intcriores. Esta idcologia parece reconhecer os homens ¢ liberca-los das
cadcias do exterior, respeitar as suas necessidades interiores ¢ pessoais. Mas

manifesta-sc muito rapidamente, pois conduz os homens a uma escravidao



82 CRITICA AO FETICHISMO DA INDIVIDUALIDADE

ainda mais espantosa. uma escravid io cujas cadeias possuem carater intrinse-

co a0 homem [SUCHODOLSKI, 1976a, pp. 186-187].

O ritmo dc vida como um todo, na sociedade em que vivemos, de-
termina a natureza imediatista, pragmdtica das atividades préticas e/ou
intelecruais que os individuos rcalizam. O volume ¢ a velocidade com que
circulam as informagacs no meio imediato ¢ mediato, a complexidade
alienada darcalidade que nos circunda, nos mais diversos mbitos de nos-
sa existéncia social - no lazer, no trabalho, nas relagoes afetivas, na educa-
¢io, na cultura em geral —, tudo isso produz atitudes muito vazias, impces-
soais, superficiais ¢ espontineas por parte dos individuos, em relagio a sua

vida como um todo. Nio ¢ ao acaso que a banalidade, a futilidade, tomam
conta das relagoes interpessoais na nossa socicdade ¢ em nossa culeura,

Segundo Suchodolski,

$6 a aboligio da alicnagao permite o desdobramento toral de codas as for-
¢as ¢ capacidades humanas. possibilita um desenvolvimento da humanidade
¢m constante apesfeigoamento, que sc realiza com base no trabalho humano

(idem, p. 195).

E aqui volto a0 ponto inicial: ao papel da educagio no processo de
libertagio dos homens de suas amarras sociais, da prisdo ideoldgica, social
e psicoldgica em que se encontram por conta das formas intensas de alie-
nagio material ¢ psiquica a cles impostas pelas relagoes sociais vigentes no
sistema capitalista dc produgio. Como vemos, a tarefa que nos cabc como
cducadores nio € das mais ficeis. Nem do ponto de vista tedrico, nem de

um ponto de vista prético. pois

[-..] uma correta teoria cientifica {tcoria social, psicolégica, pedagégica, ctc,)
nio ¢ - no campo das problemas sociais ~ em absoluto o resultado inevicd-
vel ¢ passivo das relagGes existentes. As relagdes exisrences, especialmente as
contradigdes ¢ antagonismos predominantes ¢ mais agudos, s3o apenas con-

digoes prévias da possibilidade de criarumateoria que explique estas relagoes
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gencralizadas. Estas relagdes nio parricipam na formulagio de uma teoria
destc tipo, mas dificultam-na de certo modo. [...] A formulagio de reorias no-
vas e progressisias que sgjam o reflexo do aparecimento de uma nova realidade
social ¢, pois, o resultado de wmi enérgico e critico esforgo da consciéncia, de uma
luta aberta, sem compromissos, contra o que ¢ caduco na filosofea ¢ na ciéncia,
contra as mistificagoes que servem inseresses de classe. Quanto mais amadure-
cem os processos do desenvolvimento histérico, mais a consciéncia vé uma
imagem correta das suas leis. Mas esta imagem nio ¢ nunca o resultado meci-

nico das proprias relagdes [SUCHODOLSKI, 1976b, pp. 124-125, grifo meu).

Portanto, o engajamento na luca pela superagio da forma como se or-
ganizaa sociedade contemporanca nio pode scr resultado de uma sedugio
por modismos ou de um entusiasmo voluntarista passageiro, devendo ser,
isto sim, uma opgao racional, consciente, fruto de uma avaliagio objetiva
das conscquéncias de tal engajamento. Em outras palavras, a opgao por
estar do lado das classes oprimidas sé6 pode pautar-se num processo de
adesdo livre ¢ conscicnte, por meio da agio, da reflexdo e da critica, e nao
em paixdes imediatistas ¢ primeiras impressoes.

E importante frisar que a concepgio de alienagio que aqui adoto -
a concepgdo marxista de alienagio - distingue-sc de toda aquela que a
compreende como um estado, um f:némeno especifico da consciéncia. A
alicnagio ¢é um fcndmeno que possui suas bases numa dada realidade ma-
terial, socioeconémica. Ou seja, que se assenta num modo especifico de
vida, de trabalho e de relagio para com esta vida c cste trabalho, que sao
historicamente constituidos. A consciéncia refletc 0 mundo real ¢, portan-
to, reflete as formas objetivas e sociais de alienagio. Segundo Suchodolski,

O conccito de al ienagio inclui o de que os homens nio reconhecem a realidade
€m quc vivem como asua propria obra; este clemento nioconstitui o conteudo
cxclusivo da alienagao nem representa a sua parte mais importantce ¢ decisiva.
Este fato rem fundamento real, socioecondmico, ¢ nio ¢ absolutamente um
assunto da conscicncia “pura”. A vida real reflcte-se na conscigncia dos homens

cseravizados ¢ cxplorados sob forma de relagocs objetivas, alhcias a0 homem.
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Os homens nio conccituam a realidade como sua prépria obra, porque, cmbo-
ra produzam esta realidade, nio podem organizé-la conscicntemente, pois nio

[hes pereences antes 0s domina (idem. p. 195}.

Nesse sentido, conforme ji aludi anteriormente, qualquer tentativa
de supcragio da alicnagio pressupde a ncgagio desta mesma realidade ma-
terial que determina as formas de alicnagio da consciéncia. Porém, esta
negagio, entendida como um desafio, um problema que se coloca diante
dos homens de nosso tempo, nio deve ser compreendida como tinica e ex-
clusivamente um problema material, socioecondémico. Conforme o citado
autor discute em sua obra, o problema da libertagio do homem, consegui-
do por meio da superagio das relagdes sociais de opressio, dominagio ¢
exploragio, constitui para Marx algo muito maior do que simplesmente
um problema material ¢ politico. Trata-se, isto sim, de um problema hu-
manista ¢ pcdagégico.

Uma agio cducativa que sc pretenda efctivamente marxista, isto &,
de acordo com os pressupostos filoséficos, morais e politicos marxistas c,
portanto, que sc pretenda critica, deve levar em conta a necessidade de
transformagio da vida real ¢ da sua consci¢ncia, quer dizer, da conscién-
cia dos homens acerca desta vida. A climinagio de falsas representagoes,
dc ilusoes, de uma consciéncia crronea, realiza-se nao apenas no plano
da conscié¢ncia, no plano da critica ou das dedugoes tedricas. Realiza-se
também mediante as circunstincias concretas que sc transformam. E essa
transformagio depende da revolugio, da praxis transformadora. Assim,
cabe a educagio a formagio da consciéncia revolucionaria, isto ¢, da cons-
ciéncia ciente da sua missio de luta ¢ transformagio.

REFERENCIAS

DuaRTE, Newrton (1996). Educagio escolar, teoria do cotidiano ¢ a escola de Vigosski,

Campinas, Autores Associados.



A EDUCACAO COMO ALIADA DA LUTA REVOLUCIONARIA,., 85

—(2000). ¥7gorsks e 0 “aprender a aprender”. Critica is aproximagées neoliberais

e pos-modernas da teoris vigotskiana. Campinas, Autores Assaciados,
HeLLeR, Agnes (1989). Cotidiano e histéria. Rio de Janciro, Paz ¢ Terra,
— (1994) Sociologlade la vidit cotiddiane 4, ed. Barcelona, Ediciones Peninsula,

MORAES, Maria Célia M. de (2001). Recuo du teovia: dilemas ni pesquisi emn educagiio.
In: REUN130 DA ANPED, 24., 2001, Caxambu. Trabalho apresentado no GT de Filo-
sofia, Caxambu, CD.ROM.

RossLER, Joio H. (2003). Sedugio ¢ modismo na educagdo: processos de alienag.io na
difusio do ideirio construcivista. Tese (Doutorado em Educagio) - Faculdades de Cien-
cias ¢ Letras, Universidade Escadual Paulista (UNESP), Araraquara.

SaviaNl, Dermeval (1997). Pedugogia histdrico-critica: primeiras aproxim.agoes.

Campinas. Autores Associados.

SucxoDpoLsk 1, Bogdan (1976a). Teoria marxista da educagio. Lisboa, Editorial Es-

tzmpa, vol. I.
(1976b). Teoria marxiita da educagio. Lisboa, Fditorial Estampa, vol. 2.

SANCHEZ VAZQUEZ, Adolfo S. (1990). Filosofia da prixis. 4. ed. Rio de Janciro, Paz e

Terra.



4.

TEORIAS EDUCACIONAIS E TEORIAS PSICOLOGICAS

EM BUSCA DE UMA PSICOLOGIA MARXISTA DA EDUCAGAO

Marilda Gongalves Dias Facci’

N este estudo, tenho como objetivo fazer uma anilise dos pressu-

postos das tcorias de aprendizagem e desenvolvimento que tém
fundamentado ou dado suporte as tendéncias pedagégicas nas ultimas
décadas. Procurarei enfatizar a importincia de se compreender a relagio
entre psicologia ¢ educagio; nesse sentido, as discussdes serao centradas
em torno dadrea da psicologia da educagao.

Uma questao que, parecc-me, jd estd posta na histériada psicologia é a
de que essa ciéncia, na drcaeducacional, foi produzida a partir de condigées
histéricas determinadas. Partiu de umavisio organicista, com fundamen-
tos na biologia, de uma visao clinica do trabalho no dmbito educacional,
no sentido dc diagndstico e tratamento dos problemas de aprendizagem, e
de uma visao psicomctrista, que selecionava os mais “aptos”, depositando
no aluno a culpa pelo “nao aprender™

Na histéria da psicologia, o idedrio liberal tem norteado grande parte
da atuagio dos psicSlogos, sendo que esse idedrio atribui aos individuos as

Professora da drea de psicologia escolar no Departamento de Psicologia da Univer-
sidade Escadual de Maringd Dourora em educagio cscolar pelo Programa dc Pés-
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causas do sucesso e insucesso na escola e também na socicdade. Portanto,
a intervengio dos profissionais da psicologia na escola tem, muitas vezes,
buscado a harmonia social, o0 ajustamento ¢ o enquadramento dos homens
s normas sociais cstabelecidas. Encretanto, uma parcela de estudiosos tem
procurado, ao longo da histéria desse campo de atuagao, construir uma lei-
tura critica da educagio e da psicologia. Tal construgao se apresenta cheia de
avangos e retrocessos, ¢, 20 mesmo tempo, povoada de contradigoes.

Hoje jd ¢ possivel apontar no plano tedrico algumas produgées ¢ inter-
vengdes que buscam compreender ¢ construir uma psicologia educacional
com base marxista, cujo objetivo ¢ analisar o psiquismo humano a partir
da historicidade dc todos os fendmenos e considerar o processo cducacional
inserido em e decorrente de condigoes materiais detcrminadas. Nio se traea,
no cntanto, de estabelecer somente criticas, mas sim procurar avangar na
compreensia das relagoes entre o desenvolvimento do psiquismo ¢ o pro-
cesso dc cescolarizagio, com a finalidade de transformar a visio de homem
prescnte na pratica pedagégica, entendendo-o como aquele que, tendo sua
consciéncia modificada pela apropriagzo do conhccimento cientifico, pode
provocar mudangas na sua pritica social. E preciso conhecer parte do per-
curso da insergio da psicologia na escola, para que se possa analisar cm quc
ponto sc conscgue chegar na construgio dc uma psicologia realmente com-
prometida com a fungao da escola, cm termos de socializagio do saber acu-
mulado pela humanidade, tornando os homens capazes de se posicionarem

criticamente diante da realidade.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS E TEORIAS PSICOLOGICAS

Nio vou, aqui, deter-me nos deralhes da historia da psicologia na drea
educacional. Estes dados ja foram analisados por Patro (1987, 1990), Yazlle
(1990) ¢ Antuncs (1998), entre outros autores. Interessa-me, cspecificamen-
te, iniciar este trabalho tentando cstabelecer uma relagio entre algumas ten-

déncias pedagégicas que estiveram e estao presentes no cendrio cducacional
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e as teorias psicologicas, por meio das quais essas tendéncias tém procurado
entender como se desenvolvem os processos de ensino e aprendizagem.,

Ao me pautar, para cssa andlisc, nas pesquisas de Saviani (1986, 1994),
posso dividir as tendéncias pedagogicas em tendeéncias nio atticas, taiscomo:
a pedagogia tradicional, a pedagogia nova, a pedagogia tecnicista, e rendén-
aas orfticas: as pedagogias critico-reprodutivista ¢ a pedagogia historico-
-critica. Na atualidade, no universo das tendéncias nio criticas, com base
em cstudos descnvolvidos no Grupo de Pesquisa “Estudos Marxistas na
Educagio” por pesquisadores como Duarte (2000a, 2000b, 2003), Arcc
(2001), Rossler (2003) ¢ Facci (2003), posso incluir no primeiro grupo
o construtivismo, a teoria do professor reflexivo ¢ a pedagogia das com-
pcréncias. As teorias ndo criticas tomam a educagio como auténoma e
buscam compreendé-la a partir dela mesma, encarando-a como um ins-
trumcento de cqualizagio social. J4 as teorias do segundo grupo buscam
compreender a educagio “remetendo-a sempre a scus condicionantes ob-
jetivos, isto ¢, aos determinantes sociais, vale dizer, a estrutura sociocco-
ndmica que condiciona a forma de manifestagio do fendbmeno educativo™
(Saviant, 1986, p. 9).

No Brasil, até 1920, houve predominio da Escola Tradicional. Nessa
perspectiva, o profcssor tinha a fungio de transmitir o acervo cultural aos
alunos ¢ estes tinham que assimilar os conhecimentos. Nessc periodo, pre-
dominava o modelo agroexportador ¢ a maioria da populagio nio tinha
acesso a escola. A cducagio restringia-se apenas a uma pequena clientela,
procedentc da clite que tinha o poder ¢condmico e politico. O analfabe-
tismo cra muito grande ¢ a mio de obra predominante nio possuia quali-
ficagio, sendo adequada apenas ao tipo de trabalho bragal dominante na
produgio nacional. Até essa época, a psicologia era mais praticada em la-
boratérios anexos as escolas, bascando-sc em modclos bioldgicos ¢ fisicos,
extraidos da medicina. A psicologia cra uma pritica fcchada e voleada para
a experimentagio 4 moda curopcia.

De acordo com Yazlle (1990), em 1906 foi criado o Laboratério de
Pedagogia Experimental, no Rio dc Janciro, seguindo um planejamento
elaborado por Binct, ecm Paris; ¢ em 1914 foi organizado uin nuacleo de
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estudos ligados a psicologia pedagdgica, junto 4 Escola Normal de Sio
Paulo, com a coordenagio de Ugo Pizzoli, que era egresso da Irlia, ¢
retornou para ld em 1924. Este laboratério foi, entio, rearticulado por
Lourengo Filho, que cra influenciado pelo pensamento norte-americano,
representado pela Escola Nova.

De 1930 até a década de 1960, percebe-se forte influéncia da Esco-
la Nova, cujo objetivo era, segundo Lourengo Filho (1967), rever as for-
mas tradicionais de ensino. O Brasil, nesse periodo, de acordo com Patto
(1987), ¢ marcado pcla perda do poder econdmico ¢ politico da burguesia
paulista de café, com forte énfasc na industrializagio, o que exigiria maior
qualificagio dostrabalhadores. A Revolugao de 1930 tencou absorver duas
tendéncias: uma que exigia um crescimento quantitativo da escola ¢ outra,
partindo dos principios filosoficos ¢ pedagdgicos propostos por Dewey,
que exigia mais qualidade do ensino, conforme proposra desta tendéncia.

A énfase na Escola Nova passa a scr a crianga, o respeito 4 sua indi-
vidualidade: professor ¢ contetidos sao colocados em segundo plano. Os
dcfensores do escolanovismo tinham como crenga que a escola poderia
ser um instcumento adequado para a criagao de uma sociedade soliddria
¢ cooperativa, ¢ acreditavam que a inovagio pedagdgica mostraria me-
lhores resultados do que os obtidos pela Escola Tradicional. Dewey foi
um dos expoentes que trouxe grande contribuigio a esse movimento da
Escola Nova; ¢ Piaget, no campo da psicologia, por meio de sua teoria,
deu sustentagao cientifica a essa escola (CUNHA, 1996; FERREIRO, 2001;
PARRAT-DAYAN & TRYPHON, 1998; VASCONCELOS, 1996), defendendo
principios como respeito a atividade do aluno, cooperagao ¢ solidariedade,
autonomia ¢ a importancia do trabalho em grupo. As primeiras obras de
Piaget que tratam desses temas, de acordo com Vasconcelos (1996, p. 259),
“contribuiram com argumentagao ‘psicoldgica’ e ‘cientifica’ para o projeto
social escolanovista, o que significava sugerir que, desenvolvendo-se na es-
cola a cooperagio ¢ a autonomia dos individuos, estariam criadas as bases
para uma socicdade solidéria ¢ fraterna”.

No entanto, o movimento da Escola Nova nio considerava as bases
histéricas da sociedade; é como se a escola, por si mesma, pudesse resolver
os problemas produzidos pelo contexto politico-econdmico. Como enfa-
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tiza Saviani (1986), o escolanovismo deslocou o cixo da preocupagio do
imbito politico para o imbito técnico-pedagdgico, importando-se nio
com o aprendizado do conhecimento socialmente existente, mas sim com
o “aprendecr a aprender”. Pode-sc dizer que Piaget (1978c, p. 225) reforga
csse principio quando afirma que “o idcal da cducagio nio ¢ aprender ao
miximo, maximizar os resultados, mas ¢ antes de tudo aprender a apren-
der; ¢ aprender a se desenvolver ¢ aprender a continuar a se desenvolver
depois da escola”.

Segundo Libaneo, as consequéncias da Escola Nova para a pedagogia
s30 marcantcs, pois ocorrcu

[...} um desprezo da cultura enquanto patriménio da humanidade, ji que ¢
a crianga que ird descobrir o saber. A énfasc nas necessidades ¢ inceresses ¢s-
pontincos da crianga resultou na psicologizagio das situagdes escolares, ao
ponto dos préprios professores passarem a explicar o comportamento dos
alunos por meio de termos como inibigao, bloqueios, imaturidade, agressi-

vidade etc. {1995, p. 88}.

O individualismo na pedagogia foi intensificado pelo desenvolvimen-
to da psicologia humanista (existencial), que divulgou a cducagio como
processo de adequagio pessoal ante as influéncias ambicntais, ¢ pela di-
vulgacao da psicandlise, a qual cxplica as relagoes entre o ser humano c a
cultura como sendo determinadas pelo inconscicnte.

O escolanovismo, baseando-se no mito da igualdadc de oportunida-
des na chamada sociedade democriticae, portanto, considerando a escola
o inscrumento por cxceléncia para o desenvolvimento da capacidade de
cada um e para a harmonia da socicdade, encontra na psicologia, além dos
fundamentos tedricos que lhe dio sustentagio, uma forte aliada acravés
dos testes psicoldgicos, dos conccitos de inteligéncia, prontidio ¢ martu-
ridade que se propunham cxplicar “cientificamente” as difercngas indi-
viduais ¢, conscquentemente, as desigualdades sociais. A exigéncia por
maior qualificagio para atendcr A demanda das indstrias reflcte-se na psi-
cologia, que sc caracteriza, entio, sobretudo pela pratica de diagnéstico e,
secundariamentc, de tratamento da populagio cscolar, sclecionando os in-
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dividuos mais aptos para ingressarem nas escolas ou em atividades profis-
sionais, utilizando como instrumento os testes psicoldgicos. Tal atividade,
no entanto, nio ocorre cm grande escala, restringindo-se, conforme Patto
(1987), as criangas encaminhadas para clinicas do estado ¢ do municipio,
a avaliagido da prontidio ¢ do nivel intelectual numa pequena parcela do
total ingressante nas escolas de ambas as redes e 2 oricntagio vocacional
dos jovens que procuram csse scrvigo.

A partir de 1961, por intermédio do professor Fred Keller, da Uni-
versidade de Sao Paulo (USP), foi introduzida no Brasil a Andlise Expe-
rimental do Comportamento, com énfase nos procedimentos experimen-
tais de observagio, mensuragio ¢ de quantificagio. De acordo com Yazlle
(1990). sio representantes dessc trabalho. na drea de psicologia escolar:
Geraldina Porto Witter e Nilsc Pinhciro Mcjias, entre outros.

Ainda na década de 1960, a psicologia procurava explicar os proble-
mas educacionais por uma nova perspectiva. Se antes as explicagdes cram
pautadas nos aspectos biol6gicos, nessc momento. os aspectos sociais tam-
bém siao levados em considecragio. Em termos de educagio, ¢ importada
dos Estados Unidos a teoria da caréncia culwural, que buscava oferecer
explicagoes para o fato de grande parte das criangas das escolas puiblicas
fracassarem nos estudos, comprometendo a harmonia social pregada pelo
liberalismo. Nessa perspectiva, considerava-sc que o fracasso do individuo
tinha uma dimensio social e o aluno que fracassava era socialmente desfa-
vorecido. As causas apontadas para o insuccsso escolar cram as seguintes:
problemas de desnutrigio, precirias condigoes de saude dos alunos, Quo-
ciente de Inceligéncia (QI) baixo, defici¢ncia de linguagem, imaturidade
e caréncia afetiva. Para reparar estes problemas, os alunos deveriam ser
erabalhados pelos programas de “educagio compensatoria”, assiscencialis-
tas, “0...] quc tinham a pretensio de que os fatores sociais seriam superados
através da cducagio, que viabilizaria a recuperagioe o surgimento de indi-
viduos produtivos” (YAZLLE, 1990, p. 40).

Por mcio de testes psicolégicos de nivel mental, de apridio, do nivel de
aprendizagem, de motivagio, de interesse, de personalidade e considerando-
-sc as observagdes ¢ pesquisas experimentais realizadas em laborartério, a
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psicologia concluia que os individuos da camada social menos favorecida
cram portadores de varias deficiéncias, as quais justificavam o fracasso es-
colar e social dessa clientela. Acreditava-sc que a educagio podcria supcrar
os problemas sociais por meio dos programas de educagio compensatéria
¢ de agacs assistencialiseas.

Os programas de educagio compensatéria ¢ os projctos remediativos,
com enfoque clinico, embora contribuissem para a manutencio da idco-
logia dominante, permitiram que a psicologia cscolar fosse Airmando-sc,
no Brasil, como irea de atuagio do psicdlogo. A psicologia continuou,
ainda, mantendo-sc comprometida com o conscrvadorismo ¢ a reprodu-
¢do da sociedade de classcs ¢ analisando a cducagio desvinculada de sua
fungido de socializagio dos conhecimentos produzidos pela humanida-
de. O olhar do psicélogo ainda cra voltado para questaes individuais ¢
particulares dos individuos, sem considcrar as especificidades da cduca-
¢d0 e sua vinculagio com fatores sdcio-historicos.

O periodo de 1964 at¢ 1977, deacordo com Patto (1987), ¢ caracteriza-
do pela vigéncia do modelo econémico de internacionalizagiao do mercado
interno, com ainstalagio dc multinacionais no Brasil e também pcla implan-
tagdo do rcgime milicar. Esses fatores provocam um aumento na exigéncia
de qualificagio de mao dc obra ¢ uma reorientagio do sistema educacional
no intuito de suprir as demandas matcriais ¢ ideoldgicas dessa nova ordem.

Nesta ¢poca, os governos militares procuraram aracar o analfabe-
tismo ¢ qualificar a mio dc obra necessaria as novas industrias intcrna-
cionais. Para tanto, criam o Movimento Brasilciro de Alfabetizagio
(MoBRAL) cm 1967, ¢ o gindsio polivalente em 1969. A rcforma cduca-
cional, cm 1971, efetivada pela lei n. 5.692, tem como meta a profissionali-
zagdo precocc, tentando superar aestrututa do contettdo educacional emi-
nentemente humanista ¢ intelectualista, contrdria as novas necessidades
geradas pelo desenvolvimento econdémico acelerado. Tal reforma, pautada
ainda cm postulados piagetianos, mais uma vez vem atendcr aos intercsses
da classe dominante, € o sistema cducacional tem o predominio de uma

funcio conservadora.
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No ambito educacional, Saviani (1986, p. 15) esclarece que, por voltade
1950, o escolanovismo comegaa apresentar sinais de exaustio, e sentimentos
de desilusio tornam-sc prescntes entrc educadores. Assim, para esse autor,

de um lado surgiam tentativas de desenvolver uma espécie de “Escola Nova
Popular”. cujos exemplos mais significativos s3o as pedagogias de Freinete de
Paulo Freire: de outro lado, radicalizava-sc a prcocupagio com os métodos
pedagogicos presentes no escolanovismo que acaba por desembocar na ef-

ciénciainscrumental [idem, ibidem].

E nessa perspectiva instrumentalizadora que sc articula a pedagogia
tecnicista. O primeiro governo militar tenta, a todo custo, garantir a ma-
nurengio da estrutura de classe e a qualificagio da mio de obra, ¢ é nesse
contexto que a pedagogia tecnicista ganha forgac é implantadaa tecnolo-
gia educacional, que “[...] encontra na Anilise Experimental do Compor-
tamento sua complementagio psicolégica” (YAzLLE, 1990, p. 44). Ncsta
abordagem, conforme Saviani (1986), os principios da racionalidade, da
eficiéncia e da produtividade deveriam dirigir o processo educativo de for-
ma que o tornasse objctivo ¢ opcracional. Procurou-se fazer do ensino o
mesmo que acngenharia fcz com a produgio industrial, ou seja, torni-lo
um processo programado por especialistas e apenas aplicado pelos pro-
fessores, processo este cientificamente direcionado para a produgio de
determinadas aprendizagens. O professor quasc desaparece nesse tipo
de pedagogia. pois cle ¢ apenas uma espécic de aplicador de técnicas ji
previamente cstabelecidas. A aprendizagem seria resultado da atividade
reativa do aluno ¢m relagio as téenicas empregadas. Assim, proliferam
propostas pedagdgicas tais como o enfoque sistémico, o microensino, o
telensino, a instrugio programada, as mdquinas de ensinar etc., ¢ ocorre o
parcelamento do trabalho pedagdgico por meio da especializagio de fun-
¢ocs, acarrctando a necessidade de técnicos das mais diferentes dreas. O
psicologo, neste contexto, juntamente com outros especialistas, a partir da
década dc 1970, passa a intervir mais na escola, atingindo, direta ou indi-
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retamente, uma maior parcela da populagio, com praricas de ajustamento
social, medidas individualistas ¢ remediativas para solucionar problemas
quc aconteciam no contexto escolar de primciro grau.

Como foi visto até aqui, as pedagogias tradicional, nova ¢ tecnicista
nortearam a pratica pedagdgicaarté a décadade 1970, as quais, de acordo
com Saviani (1986), sio consideradas tendéncias nio criticas, conforme
ji citado anteriormente. Mas, a0 mesmo tempo ¢m que o governo, na
década de 1970, buscava imprimir uma orientagio tecnicista  educa-
¢i0, desencadeava-sc um processo de critica a esta oricntagio por partc de
educadores descontentes com o quadro politico nacional e com a educagio
oficial. Essas criticas tiveram fortc apoio das tcorias critico-reprodutivistas
(BORDIEU & PASSERON, 1975; ALTHUSSER, s/d., entre outros), que pos-
tulam ser impossivel compreender a educagio sem considerar os scus con-
dicionantes sociais e que a cducagio ¢ essencialmente reprodutora das
rclagdes de poder existentes numa determinada socicdade. Tais teorias
desmitificavam o pressuposto liberal da autonomia da escola e de seu po-
der de transformagio social; porém, em contrapartida, criaram nos meios
educacionais um clima de pessimismo e desinimo, levando os educadores
a considerarem indteis os seus esfor¢os em prol da educagio, pois nioapre-
sentavam nenhuma proposta pedagdgica ¢ combatiam qualquer projeto
nessc sentido. Essc espirito também repercutiu negativamente na busca do
“lugar” da psicologia na educagio.

Diante desse quadro, alguns estudiosos comegaram a buscar aleer-
nativas para o trabalho educativo, tentando viabilizar uma educagio que
nio fossc apenas reprodutora das relagdes de dominagio e que cxplorasse
as contradigdes da socicdade capirtalista na diregio da cririca a essa socic-
dade e da luta pela sua supcragio. Saviani (1994) afirma que a partir de
1979 torna-se mais sistematizada a anilise historicizadora e dialética da
cducagio, tomando corpo uma nova tendéncia pedagdgica denominada
“pedagogia histérico-critica”. Nessa perspectiva, incorpora-se das teorias
critico-reprodutivistas o reconhecimento de que ¢ a socicdade que deter-
mina a educagio ¢ nio o inverso, como acreditavam as teorias nio criticas,
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mas supera-se o cardrer unilateral ¢ nio dialético contido na ideia de que a
educagio seria reprodutora apenas das relagdes de podcr cxistentes numa
dcterminada sociedade.

Alguns psicologos, juntamente com educadores, conforme Yazlle
(1990), a partir da década de 1970, comegam a realizar criticas aos resul-
rados fragmentados que vinham sendo obridos por anilises psicoldgicas
descontextualizadas, que transformavam questdes sociais ¢ questdes pe-
dagdgicas em problemas clinicos. Como pode-se pereeber, antes dessa dé-
cada, a historiada psicologia escolar foi marcada por pesquisas em labora-
torios cxperimentais, pela psicometria. Mas, apds esse periodo, de acordo
com Facci (1998), a psicologia comcgou a se preocupar com a realizagio
dc pesquisas em condig¢oeshabituais de vida, valorizando mais a interagio
sujeito/ambicntc ¢ ndo fatores individuais, bioldgicos ou da personalida-
de do individuo. Comegou a se verificar priticas contemplando os deter-
minantes concretos, sociais ¢ historicos das nccessidades ¢ dificuldades
que envolviam as instituigoes de ensino. Isso ocorreu porque, conforme
Tanamachi (1997) ressalta, ao final da década de 1970, ¢ inicio de 1980,
comegaram a ser criadas condi¢oes para uma revisio critica da trajetoria
da psicologia cducacional/escolar no Brasil com a defesa da tese de Maria
Helena Souza Patro, transformada depois no livro Psicologia e ideologia:
uma introdugio oritica a psicologia escolar. Patto (1987) faz uma leitura
critica das relagdes da escola com a sociedade, ¢ também com a psicologia
escolar, no marco de uma formagao social capitalista.

A EDUCACAO E A PSICOLOGIA NA ATUALIDADE

Afirmar que as tendéncias educacionais perderam forga cm determi-
nado momento, tendo surgido outras tendéncias, ndo significa afirmar
que as primeiras desapareceram ou mesmo que clas nio possam retornar
com forga ao cendrio educacional. E o caso por exemplo das idcias escola-
novistas, quc foram, por assim dizer, atualizadas ¢ revigoradas por meio da
difusio de novas corrcntes como o construtivismo, a tcoria do professor
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reflexivo e a pedagogia das competéncias (DUARTE, 2000a, 2000b; Faccr,
2003). Também o tecnicismo foi renovado ¢ revigorado por meio da én-
fase nas novas tecnologias de informagio. As pedagogias nio criticas nio
cederam tranquilamente seu espago a uma pedagogia histdrico-critica. Ao
contrério, o contexto ideoldgico, econémico ¢ politico favorcceu o revi-
goramcnto das pedagogias nio criticas. As criticas feitas por Saviani, no
comcgo dadécadade 1980, as pcdagogias nio criticas mantém toda a sua
pertinéncia ¢ atualidade justamente porque o embate com cssas pedago-
gias se faz mais necessdrio do quc nunca.

O lema “aprender a aprender”, enfatizado na Escola Nova, jé no inicio
do século XX, ainda sc encontra presente nos documentos oficiais na nossa
época. Conforme Duartc (2000a), esse lema esti presentc cm documentos
educacionais internacionais como, por exemplo, o Rclatério da Comis-
sio Internacional da Organizagio das Nagdes Unidas para a Educagio, a
Ciénciac a Culeura (UnEsco) (DELORS, 1999) ¢ também em documentos
cducacionais nacionais, como é o caso dos Parimetros Curriculares Nacio-
nais (PCN) (BrasiL, 1997). Delors (1999) postula que a educagio deve
organizar-sc em torno de quatro aprendizagens fundamentais: aprender a
conhecer - aquisigio de instrumentos da compreensio; aprender a fazer ~
para poder agir sobrc o mcio; aprender a viver junto; e, finalmente, aprender
a ser — aspecto cssencial que integraria os trés precedentcs.

No ambito da educagio brasilcira, diversos autores, como, por exemplo,
Soares (1997), mostram quc as ideias de Piaget tém sido uma das principais
bases tcdricas das reformas educacionais jd por virias décadas. Percebe-se
sua influéncia, primeiramentc, nas experiéncias realizadas por educadores
da Escola Nova; cm scguida, com a aprovagio da Lei de Diretrizes e Bascs
daEducagio Nacional (lei n. 4.024/61), criou-se a oportunidade de executar
novas propostas de ensino com subsidios nessa teoria; na sequéncia, com a
lei n. 5.692/71, que reestruturou o ensino fundamental no periodo do regi-
me militar, nota-se também as ideias dc Piaget embasando propostas educa-
cionais; e no final dos anos de 1990, o Ministério da Educagio (MEC) cons-
tituiu uma cquipe com asscssoria de César Coll, construtivista cspanhol,

para claborar os PCNs, que foram publicadosem 1998.
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O projeto dc pesquisa do qual participei, coordenado por Newrton
Duarte e intitulado “O construtivismo: suas muitas faces, suas filiagées ¢
suas interfaces com outros modismos”, desenvolvido de 1998 a 2002 com
apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico ¢ Tecnold-
gico (CNPq), mostrou quc o movimento construtivista, embora tendo
como matriz principal a cpistemologia genérica de Jean Piagee, acabou
compartilhando ideias com outras correntes educacionais, revelando uma
tendéncia ao ecletismo. Essa caracteristica assumida pelo movimento
construtivista nio parece preocupar boa parte dos autores construtivistas,
sendo que alguns veem nisso, ao contrario, uma caracteristica bastantc
positiva. Hernandéz (1998) comenta, por exemplo, que o construtivismo
tem difcrentes graus e matizes, produto das intensidades ¢ enfoques ado-
rados, que sio explicados pelos distintos aspectos que abrange; Coll tam-
bém esclarcce que

[..] scria convenicnte reservar o termo construtivismo paraum determinado
enfoquc ov paradigma explicativo do psiquisme humano compartilhado por
diferentes teorias psicolégicas, cnere as quais naturalmente se encontram al-

gumas das acuais teorias mais accitas sobre descnvolvimento e aprendizagem

[1998, p. 164].

O autor defende a posigio de que ¢ importante utilizar conhecimen-
tos de virias teorias. César Coll (2000), quando propée o construtivismo
nesta forma, afirma que ndo estd utilizando o ecletismo, mas busca, em
diferentes perspectivas de desenvolvimento ¢ aprendizagem, estabelecer
alguns principios selecionados a partir de uma anilise sobre a naturcza, as
fungdes e as caracteristicas da educagdo cscolar. Do ponto de vista desse
estudioso, nenhuma teoria, por si s, daria conta de compreender os di-
versos fatores ¢ dimensdes implicados nos processos cscolares de ensino
¢ de aprendizagem. Essa concepgio tenta integrar virios principios cxpli-
cativos, que do ponto de vista de Coll sio compativcis por compartilha-
rem uma visdo construtivista do funcionamento psicolégico das pessoas.
Segundo Carvalho (2001), a perspectiva educacional proposta por Coll ¢
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bastante heterodoxa, mas isso nio significa que haja uma grande distancia
entrc suas posicdcs ¢ as de Piaget, ou seja, a cpistemologia genética é a ma-
triz tedrica a partir da qual Coll procura incorporar idcias recortadas de
outras teorias. Concordo com Duartc (2000a), que considera o constru-
tivismo de César Coll um “ccletismo pragmacico” e quc critica a tentativa
de incorporagio ao construtivismo de ideias oriundas da teoria vigotskia-
na. Também concordo com Rossler (2003} no sentido de que o principal
meio pelo qual os cducadores tém sido atraidos pelas idcias construtivistas
nao ¢ o do convencimento racional mas sim o da sedugao, caracterizando-
-se assim uma relagio alienada e alicnante entre os educadores e as idcias
construtivistas.

Em vez da aproximagio cntre o construtivismo ¢ a teoria vigotskia-
na, também dcnominada psicologia sdcio-historia ou psicologia histdrico-
-cultural, cntendo que devam ser fortalecidos os esforgos no sentido de apro-
ximagio dessa corrente da psicologia & pedagogia histdrico-critica, pois,
antes de qualquer coisa, ambas sio marxistas e estio compromissadas com
a supcragio da socicdade capitalista ¢ construgao de uma socicdade co-
munista. Do ponto de vista propriamente pedagégico também hd uma
grandc afinidade encre essas duas linhas de pesquisa, pois Vigotski cem
uma visio dialética da relagio cntre desenvolvimento ¢ aprendizagem ¢
incorpora ¢m scus fundamentos tedricos a historicidade do desenvolvi-
mento psiquico. José M. Vale afirma que:

Percebe-se, assim, a importancia que a aprendizagem cscolar adquite no
sentido do desenvolvimento em geral € no inteleceual em particulae, aumen.
tando o poder de compreensio ¢ criagio de pessoas; a teoria proposta por
Vigotski ao ressaltar que 2 mence humana se descnvolve dialeticamente em
contato com a realidade social, pcrmite que a pedagogia retome, sob nova
dptica, os estudos de didérica (1994, p. 233}

Outros autores, tais como Duartc (1996, 2000a), Tanamachi (1997),
Mcira (2000), Basso (1998), Mazzeu (1998) e Facci (1998, 2003), por exem-
plo, também tém identificado uma confluéncia cntre a teoria de Vigotski
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e Saviani. Além da base marxista, ambos dao grande importancia a cdu-
cagio escolar ¢ ao trabalho do professor como mediador entrc os alunos e
o conhecimento cicntifico socialmente cxistente. O que tém em comum,
além da base marxista, que ¢ fundamental, ¢ a questao da valorizagio da
escola e, consequentemente, do professor como mediador dos contetidos
cientificos. Vigotski (1993, 2000) deixa muico claraa importincia, parao
desenvolvimento psicoldgico, do ensino cscolar dos conhecimentos cien-
tificos. Entretanto, como jd foi amplamente analisado por Duarte (1996,
2000a), hd um forte processo de distorgio da teoria vigotskiana por parte
de autores que procuram incorporar cssa teoria a concepgdces totalmente
distanciadas da perspectiva marxista. Duarte (2000a, pp. 1-2) acrescenta
ainda que este tipo de apropriagio tem um papel ideoldgico, com finali-
dadede “[...] manutengio da hegemonia burguesa no campo educacional,
por mcio da incorporagio da teoria vigotskiana ao universo ideoldgico
ncoliberal ¢ pds-moderno™

Nesse sentido, Tuleski (2002) enriquece os estudos da teoria vi-
gotskiana quando constata, em sua pesquisa bibliogrifica, a pouca atengio
dada a época em que Vigoeski viveu, com poucas referéncias ao sistema
sociopolitico em que o autor escreveu sua teoria. Segundo Tuleski, foi feita
uma “limpeza” nas obras de Vigotski, o que trouxe como resultado uma
simplificagio e excessiva abstragiao de seus trabalhos. Ela comenta que
muito pouco ¢ abordado sobre as necessidades priticas que conduziram a
sociedade soviética a uma revolugio também na ciéncia ¢ na culturace, so-
bretudo, na concepgio dapsicologia. Essascriticas a apropriagao das ideias
dc Vigotski sio muito importantes se tivermos interesse em aprofundar os
estudos nessa perspectiva tedrica ¢ s¢ quisermos pensar uma pratica peda-
gogica realmentec compromcetida com a transformagao da consciéncia dos
individuos que passam pelo processo de escolarizagio.

A GUISA DE CONCLUSAO

O que posso constatar, com base em pesquisa bibliogrdfica ¢ mesmo
¢m minha pritica profissional como psicéloga escolar ¢ professora nessa
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irea, ¢ que nem sempre educadores e psicologos tém consciéncia dos fun-
damcntos psicolégicos prescntes nesta ou naquela tendéncia pedagégicae,
damesma forma, nem sempre os psiclogos tém consci¢ncia dos principios
pedagdgicos que os levam a valorizar ou desvalorizar esta ou aquela teoria
psicoldgica. E o caso das ideias escolanovistas que continuam a seduzir boa
parte dos psiclogos, mesmo entre aqueles que dizem defender uma psico-
logia critica. Nogdes tipicamentc cscolanovistas sobre o processo educa-
tivo s3o largamente aceitas como sinonimo de uma cducagio compativel
com uma psicologia critica e progressista. Sem sc¢ darem conta disso, esses
psiclogos endossam propostas pedagdgicas que expressam a conccpgao
libcral burgucsa dc socicdade ¢ de individuo. Muitas vezes, os psicdlogos
escolares ndo conseguem perceber o quanto a psicologia contribui para a
manutengio ou transformagio da ideologia vigente, ficando & mercé das
teorias que naturalizam os fenomenos humanos, inclusive o processo de
ensino-aprendizagem, tanto no que sc refere ao sucesso como ao insucesso
escolar,

O que tenho constatado, hoje, em nossa sociedade, ¢ que existe uma
forte énfase no “aprender a aprender”. Aprender: mas qual contcido?
Aqucle que ¢ efémero, quc cstd “na moda”? Onde estao celocados os co-
nhecimentos clissicos, os conhecimentos cientificos ja produzidos pelas
diversas geragoes de seres humanos? Fala-se de uma sociedade do conhe-
cimento, mas o grande paradoxo, posso afirmar, é o “esvaziamento do
conhecimento” inclusive no trabalho docente, conforme tive oportuni-
dade de investigar antcriormente (FAccr, 2003). E preciso cstar atento
is manciras, por vezes sutis, pelas quais as ideologias liberal e neoliberal,
presentes em determinadas orientagoes dadas as politicas educacionais,
sc escondem atris de ideias com forte apelo sedutor, decorrente de idcias
acriticamente aceitas por psicélogos ¢ educadores sobre individualidade,
liberdade, criatividade, autonomia etc. (RossLER, 2003).

Em termos de teorias da aprendizagem e teorias de desenvolvimento,
os psiclogos em sua maioria continuam relacionando-se com a educagio
por meio de concepgdes organicistas, psicométricas, enfoques clinicos eec.
Scgundo Tanamachi (1997, p. 7), estas abordagens “[...] estao impregna-
das de uma visio liberal do homem em suas relagdes histérico-sociais, por-
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tanco compdem a concepgio liberal de educagio que ¢ hegeménica encre
os cducadores™.

Citando Ana Mercés Bahia Bock (2000, p. 27), que discute a visio
de homem do pensamento liberal, concretizada na figura do Bario de
Munchhausen, poderia afirmar que esta é a visio “de um homem quc
podc sairdo pintano puxando pelos seus préprios cabelos”. Para comba-
ter esse tipo de concepgao ¢ necessirio partir-sc de uma visio de homem
como um “ser que tem caracteristicas forjadas pelo tempo, pela socieda-
de ¢ pelas relagoes” (Bock, 2000, p. 24).

A construgio dc uma psicologia marxista da cducagio requer a su-
peragao do fetiche da individualidade, tio préprio da idcologia liberal e
tio cultivado até hoje tanto pela psicologia como pela educagio. Essa su-
peragio é uma tarefa dificil e complexa. Como ji explicitei, entendo que
a psicologia sicio-histérica, representada principalmente pelos trabalhos
de Vigotski, Leontiev ¢ Luria, deu significativas contribuigoes nesse sen-
tido. Contudo, incorporar tais contribuigdes é apenas o ponto dc partida
para a construgio de uma psicologia da educagio de base marxista. Em
concrapartida, uma correta apropriagio das contribuigacs existentes nos
trabalhos desses autores exige de psicélogos e educadores a anilise critica
dc algumas ideias bastante difundidas ¢ fortementc cnraizadas no senso
comum académico. Uma dessas ideias ¢ a de que o desenvolvimento psi-
colégico individual deve scr preservado do cfcito perturbador decorrente
de formas sistemdticas de transmissio de conhecimento, como ¢ o caso da
educagio escolar. Para uma psicologia marxista da educagio, a atitude a
scr adorada ¢ justamente o oposto dessa, pois o desenvolvimento csponté-
neo ¢ visto como sindnimo de alicnagio, ji que na sociedadc capitalista a
espontaneidade do processo social ¢ sindbnimo dc fetichismo. Assim como,
naalicnagio, as pessoas relacionam-se de forma espontinea, isto ¢, fetichi-
zada, com as mercadorias, elas também se relacionam de forma esponta-
nea com a sua individualidade ¢ com a individualidade de outras pessoas.
Nesse sentido, fazer a critica ao desenvolvimento psicoldgico espontanco é

tazer a critica ao fcriche da individualidade.
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5.

REFLEXOES SOBRE A GENESE DA
PSICOLOGIA CIENTIFICA

Silvana Calvo Tuleski
INTRODUCAO

ste estudo procurard discutir a génese da psicologia cicntifica,

correlacionando-a com as necessidades concretas do contexto his-
tdrico no qual cla cmerge, afirmando-se como ciéncia no final do século
XIX ¢ inicio do século XX, periodo rcaciondrio da socicdade burguesa,
que imprimiu a psicologia nascentc a marca dc dualismos rigidos ¢ insu-
perdveis, tais como objctividade/subjetividade, normal/patoldgico, social/
individual, orginico/mental, cntre outros.

Para desatar este nd ¢ necessério ir as raizcs, isto ¢, precisaremos en-
tender, em primciro lugar, por que foi urgente tornar o ¢studo do homem
objetivo, ou, dito dc outra forma, por que, em um determinado momento
da socicdade moderna, o homem passou a ser escudado muito mais dentro
dc laboratdrios, sob o controle das varidveis, do que em seu préprio meio
social; ¢, em scgundo lugar, por que um estudo “objetivo” ou “despido de
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interpretagdcs subjetivas” foi surgir apenas na scgunda metade do sécu-
lo XIX e n3o anres, culminando com o nascimento da psicologia como
ciéncia auténoma, separada da filosofta. Para ilustrar csta questio, trago a
dcfinigio de Misiak, diferenciando a psicologia da filosofia:

[...) tanto a Filosofia como a psicologia estudam o homem, mas cada uma
delas a partit de um dngulo diferente ¢ com mérodos diferentes. A psicologia
estuda por meio de métodos cicntificos o comportamento do homem, cn-
tendido cm um sentido amplo que inclui ranto o comportamento manifesto
como roda a atividade concomitante tal como sentit, perceber, pensar.

O objerivo da psicologia ¢ descrever este comportamento, medi-lo, explici-lo
sobre a basc de dados cientificos ¢ predizé-lo quando scja possivel [...] [1964,
p- 15),

O homem precisava ser descrito, medido e explicado cientificamente,
da mesma forma que a fisiologia se propunha a “dissccd-lo” em todos os
scus aspectos fisicos, a psicologia propunha o mesmo do ponro de vista
psiquico.

Inimeras pesquisas foram desenvolvidas com o objetivo de descre-
ver as sensagdcs, percepgdes e formas de comportamento humano. Como
apontou Vigotski, em 1927, no texto “O significado histérico da crisc da
psicologia: uma investigagio mcrodolédgica” (VicoTski, 1991, pp. 259-
-406), a psicologia cncontrava-sc diante dc uma cncruzilhada, tanto no
que se referia a0 desenvolvimento da investigagio como da acumulagio
de material experimental, quanto no quc tange a sistematizagio dos co-
nhecimentos ¢ A formagio de principios ¢ Icis fundamentais. Para ele, se
a psicologia scguisse cm linha reta, realizando o mesmo trabalho, isto ¢,
dedicando-sc ao acimulo de material empirico, sua busca seria estéril, pois
para seguir adiantc cra necessario demarcar um caminho: a dnica psicolo-
gia verdadciramente cicntifica, portanto, seria uma psicologia marxista, a
qual se desenvolveria como parte do processo revolucionirio de superagio
do capitalismo e construgio da sociedade comunista. Assim, para explicar
o homem ¢m sua totalidade, unindo os aspectos sociais/individuais, scria
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necessario descnvolver uma nova psicologia, nascida numa sociedade que
nio opcrasse a divisio entre pensar/fazer ¢ proprictérios/operarios, carac-
teristica da sociedade burguesa amplamente analisada por Marx ¢ Engels
(TuLesk1, 2002).

Mas esta psicologia geral, que sistematizaria todos os dados empiricos
obtidos nas investigagdes, unindo-os numa visio totalizante de homem,
s6 poderia scr desenvolvida numa socicdade na qual, diferentemente da
socicdade capitalista, os seres humanos nio estivessem, em suas atividades,
divididos em classes sociais.

A PSICOLOGIA COMO NECESSIDADE HISTORICA

Ao se colocar a psicologia como integrante das discussdes ¢ preo-
cupagdes do homem moderno, pode-se ver que seu surgimento, em um
primciro momento, ¢steve ligado as necessidades da socicdade burgucsa,
quc a0 opcrar a revolugio colocou 0 homem como centro de todos os in-
teresses, lugar antes ocupado por Deus, no Antigo Regime. A nova filo-
sofia, portanto, nio poderia ocupar-sc mais dc Deus ¢ de sua relagao com
os homens, como fazia a tcologia; nem mesmo perder-se em especulagdes
metafisicas ¢ gerais sobrc a naturcza humana; deveria, sim, prcocupar-se
em conhecer detalhadamente as caracteristicas humanas, descrevé-las c,
se possivel, dominé-las e modificd-las da mesma forma quec as ciéncias na-
turais cstavam fazendo com o mundo fisico.

Retrocedendo ao século XVIII, tem-se o Iluminismo, movimento
quc acreditava no progresso ¢ na racionalidade cicntifica e econémica.
Este ideal liberal do individuo que traga scu destino, condizente com o
estdgio revolucionario da socicdade burguesa, necessitava lutar contra os
obsticulos da sociedade feudal, o que foi realizado pelas revolugdes, entre
elas, a Revolugio Industrial. De acordo com Alessandra Arce, “a crenga
nas potcncialidades humanas, abertas na filosofia com o movimento ilu-
minista, forneccu no campo das idcias a munigio necesséria para quc a
transformagao econdmica c social se alicergassc sobre os escombros da or-
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ganizagio social que comegava a ruir” (ARCE, 2002, p. 29). Nestc contex-
to a educagio também passa a desempenhar um papel muito importante,
tornando-sc o instrumento por exceléncia na formagio do cidadio.

Para Saviani (1992), é nesse momento que a burguesia, classe em as-
censio, vai manifestar-sc como uma classe revolucioniria ¢ advogar a fi-
losofia da esséncia como suporte para a defesa da igualdade dos homens,
rcalizando a critica 4 nobreza € ao clero em virtude da sua dominagio nio
natural e sim social ¢ acidental sobre os servos. A burguesia entio agia na
diregio da transformagio ¢ do desenvolvimento da histéria, ¢ seus inte-
resses coincidiam com o novo. A filosofia da esséncia, que teve como con
sequéncia a pedagogia da esséncia (pedagogia tradicional), fez uma defesa
intransigente da igualdade essencial dos homens, sob a qual se fundava a
liberdade ¢ sobre cla a burguesia postulava a mudanga na sociedade.

Como sinaliza Arce, os pobres vio ver na possibilidade de transfor-
magio acenada pelaburguesia a oportunidade de mudangas das suas con-
digdes de vida, isto ¢, a chance de acabar com a miséria ¢ com a opressio
exercida pela nobreza sobre cles. No entanto, os idcais proclamados pela
Revolugio Francesa “nio significavam o compromisso com uma real igual-
dade entre os homens” (ARCE, 2002, p. 30). A Declaragao dos Dircitos do
Homem ¢ do Cidadio, de 1789, apresentava suas contradigoes ao pregar
a liberdade, a igualdade ¢ a fraternidade ¢, a0 mesmo tempo, considerava
a propriedade privada como direito sagrado ¢ definia a igualdade entre os
homens como circunscrita ao ambito da lei (HoBSBAW M, 1996). Nela,
ja é possivel verificar as nogbes pelas quais a psicologia cientifica burguesa,
que nasce nas décadas finais do século X1X, vai apoiar-se, como o talcnto
individual, que passa a ser o elemento-chave para a ascensio social. Assim,
perante a lei tem-se a garantia da igualdade, de que a todas as pessoas se-
riam asseguradas as mesmas chances, enquanto as caracterfsticas particu-
lares definiriam o sucesso ou fracasso no inrerior da socicdade capitalista.

O século XIX ¢ marcado pela consolidagio da sociedade burguesa,
a lura real contra as instituigoes da socicdade feudal ji estava terminada,
isto é, a Igreja e a nobreza j4 estavam neutralizadas ou adapradas ao novo
regime. De acordo com Arce (2002), ¢ neste momento que a burguesia vai
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assumindo nova configuragio: de classc revoluciondria a classe conserva-
dora, iniciando o movimento de contrarrevolugio para o restabelecimento
da ealma ¢ do dominio das massas insarisfcitas. Consolidar ¢ manter o
quc fora conquistado tornava-se cada vez mais necessirio, na medida em
que as contradigdes desta forma de ser da sociedade se faziam evidentes,
tornando as acomodagdes, os ajustes ¢ as reformas nio sé6 importantes,
mas urgentes,

Nio sc pode esquecer que o avango das ciéncias naturais produziu
importantes conhecimentos ¢ conduziu ao desenvolvimento da indéstria
c da riqueza no periodo revolucionirio e pés-revolucionério da sociedadc
burguesa, mas. por cstar subordinado ao capital, a0 mesmo tempo veio a
aumentar o fosso existente entre as duas classes envolvidas no processo de
trabalho ¢ a conscquente exploragio de uma pela outra. O contrastc cntre
ariqueza dos patrdes ¢ a miséria dos operérios cvidenciava as contradiges
em uma socicdade que fez a revolugio empunhando as bandeiras da liber-
dade e da igualdade.

Além disso, nestc periodo a burguesia nio podia mais ignorar a amea-
¢a comunista, concretizada pelo langamento do Manifesto do Partido Co-
munista, cscrito por Marx ¢ Engels em fins de 1847 c inicio dc 1848, no
qual expunham o cernc das contradigoes da sociedade burguesa ao prole-
tariado (ARCE, 2002).

A iminéncia dc uma scgunda revolugio contra a prépria socicdade bur-
guesa mobilizou 0s mecanismos contrarrevoluciondrios, como ocorreu com
a Igrejaante as ameagas das agées ¢ das ideias daburguesia nascente no séeu-
lo XV1. Dentro deste contexto, as explicagoes sobre 0 homem e sua narure-
2a, dadas pela filosofia, nao conseguiam mais abarcar o conjunto das novas
relagdes que haviam sc estabelecido entre os homens, as quais determinavam
também novas caracteristicashumanas, como mostra Misiak:

Por causa de seu objcto ¢ scus métodos a filosofia resultou incapaz de resolver
de mancira sacisfatdria, do ponto de vista cientifico. os diversos problemas
psicolégicos que se haviam colocado no passado e que reapareciam com ur-

géncia exigindo investigagécs ¢ solugocs. [...] Especialmente 4 luz do progees-
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so cientifico se viu com clareza que os problemas psicologicos que haviam
sido tradicionalmente tratados pela filosofia requeriam agora, para manter
o ritmo do progresso, um tratamento novo ¢ um enfoque diterente (1964,

pp- 16-17).

A psicologia cientifica vai emergir no bojo das contradi¢bes da socic-
dade burgucsa, no momento em que a burguesia deixa de ser classc cm
ascensio ou revoluciondria e assume o cardter de classc consolidada no po-
der, objetivando a perpetuagio da sociedade e, neste sentido, colocando-
-se ndo mais na linha do desenvolvimenco histérico, mas contra a prépria
histéria. Diversas correntes psicoldgicas que se originaram a partir deste
momento carregam consigo a marca desta contradigio: a negagio do ho-
mem como scr histdrico.

Qutro ponto a ser salicntado ¢ a aparente contradigio existente nas
diversas correntes da psicologia burguesa entre o estabelecimento de uma
linha de desenvolvimento genérica e natural para todos os individuos e,
a0 mesmo tempo, a naturalizagio das diferengas individuais, as quais sio
tratadas oracomo difcrengas saudéveis e normais, quc produziriam a tam-
bém salutar e produtiva divisao social do trabalho, ora como diferengas
patoldgicas ¢ desviantes para as quais deveriam ser buscadas formas de
tratamento.

Quando sc analisam esses pontos de uma forma mais profunda, pode-
-se perceber como eles se articulam perfeitamente com aquela nogao dos ta-
lentos individuais, jd ventilada pcla burguesia na Declaragao dos Dircitos do
Homem ¢ do Cidadio, agora referendada com o statses cientifico.

A psicologia burguesa, por scu cardter a-historico, estabelece ou gene-
raliza, por um lado, ao conjunto da socicdade as caracteristicas psicol6gi-
cas de uma determinada classe (a burguesa), estabelecendo estigios de de-
senvolvimento (motores, afetivos, cognitivos) quec independem da origem
social ou cultural dos individuos ¢, por outro, psicologiza as difercngas
origindrias das difcrengas de classc por meio da ideologia dos talentos ¢
inclinagbes naturais que justificam, cntre outras coisas, a préopria divisao
do trabalho ¢ as possibilidades de ascengio dos individuos na hicrarquia
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1 Nio ¢ dificil identificar aqui difcrentes correntes que, embora ace-

com diferengas marcantes entre clas, nao fogem deste nicleo comum.
Neste ponto ¢ importante demarcar a critica feita por Vigorski A psi-
mmngia burguesa. Apontando a descoberta de Engels sobre a lei que rege
ideologia na sociedade burguesa: da concentragio das ideias ao redor de
polos - o idcalismo ¢ o matcrialismo —, que correspondem aos dois

da vida social, isto ¢, das duas principais classes que lutam - o prole-
wr=do ¢ a burguesia. Vigotski (1991, p. 272) mostra que a natureza social
& idcias, no cntanto, manifesta-se com muito mais facilidade ¢ claccza
ez um faro filoséfico do que em um fato cientifico. Por isso, Vigotski
&cndia a necessidade de uma psicologia geral que unificasse em um
exjunto de principios cxplicativos gerais (filos6ficos) todos os ramos
particulares da ciéncia psicolégica. “E verdade quea ciéncia geral é a dou-
mna dos fundamentos tiltimos. dos principios ¢ problemas gerais do ramo
e saber cm questio ¢, por conscguinte. scu objeto, sua forma de anilise,
scus critérios, sio diterentes das disciplinas particulares™ (idem, p. 278). A
psicologia burguesa, dividida em duas, cientifico-natural e idealista, por
om Lido objetivizara e por outro subjerivizara o espirito, demonstrando scu
arater ideoldgico. Para Vigorski, a dialética da psicologia seria, por sua
wz, a dialética do homem como objeto da psicologia € a psicologia geral
por ele defendida teria como principio miximo, método c critério tunda-
mental a busca da correspondéncia entre pensamento ¢ realidade objetiva

idem, p. 290).

Em rcalidade, a intcrpretagio cientifica nio ¢ scnio uma forma mais de
atividade do homem social entre oucras acividades. Por conscguinte, o co-
nhecimento cientifico, considetado como conhecitnento da naturcza ¢ nio
como ideologia. conscitti um tipo de trabalho ¢ como todo trabalho ¢. antes
de tudo, um processo entre 0 homem ¢ a natoreza. {.-J Se traua, pois dc um
processo condicionado tanto pelas propricdades da natureza eransformada
como pclas propricdades da forga transformadora da nacureza, isto ¢, condi-
cionado neste caso pela naturcza dos fendémenos psiquicos ¢ pelas condigoes

cognoscitivas do homem {idem, p. 273),
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Vigotski também critica a psicologia de sua época por procurar com-
preender o homem a partir do animal, operando um reducionismo biolo-
gico. Para cle., o ponto de referéncia deveria scr o homem c, a partir deste,
a psicologia daria conta do psiquismo animal, intcrpretando suas mani-
festagdes por analogia ao comportamento humano. “Ver na psicologia do
homem a chave da psicologia dos animais e nas formas superiores a chave
da interpretagao das inferiores. O investigador nem sempre deve seguir o
mesmo caminho da naturcza, com frequéncia ¢ mais vantajoso o caminho
inverso” (idem, p. 261).

Vejamos como csta afirmagio se coaduna com o ocorrido no ambito
da pedagogia. Para Saviani (1992), ¢ ncsse momento reaciondrio da bur-
gucsia que a Escola Tradicional, a pedagogia da esséncia, ja nio vai servir
c a burguesia vai propor a pedagogia da existéncia (pedagogia nova). A
pedagogia da cxisténcia considera que os homens nio sio essencialmente
iguais, mas difcrentes, e suas difcrengas devem ser respeitadas. Assim, no
interior da cscola, ha aqueles que tém mais ou menos capacidades, aque-
les que aprendem mais rapido ¢ os que aprendem mais devagar, além da
diversidade de interesses. Cabe a escola ser tolerante com tais diferengas,
eratadas pela psicologia com maior ou menor veeméncia, como desvios de
origem organica e/ou comportamental, naturais ¢ nio sociais. Para ¢le, a
pedagogia da existéncia tem esse carater rcaciondrio, contrapondo-se ao
movimento de libertagio da humanidade em seu conjunto ¢ legitimando
as desigualdadcs, a dominagao, a sujeigio c os privilégios.

Os ideais revoluciondrios, portanto, que foram tio neccssirios para
cxpurgar o Antigo Regime, passam a ser ameaga a propria sociedade bur-
guesa que, de forma urgente, precisava redimensionar seus conceitos de
liberdade ¢ igualdade, criando outras instituigdes ¢ formas de explicagao
sobre a naturcza humana que viessem cumprir os mesmos objetivos que a
Igreja e a teologia cumpriram para o Antigo Regime.

A grande preocupagio dos homens daquele periodo era buscar uma
acomodagao social que impedisse uma “nova” revolugao. Os horrores da
Revolugio Francesa, realizada pela propria burguesia com o auxilio das
massas populares, ainda vivano espirito de todos, tornavaficil imaginaro
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@& scria uma revolugdo, nio mais contra a nobreza, mas contra a propme
Besguesia. Um trecho do discurso de Tocqueville na Camara dos Depurz-
&, cm 1848, na Franga, ilustra bem este temor:

Por minha parte, declaro sinceramente 3 Cimara que, pela primeira vez em
quinzc anos, experimento cerco temor com relagio ao fueuro; ¢ o que me
prova que tenho razdo ¢ que cssa impressio nio me ¢ particular [...) que
ccreo mal-estar, cerro tenor, invadiu os espiritos; que, provavelmente pela
primeira vez em deaesseis anos, o sentimento, o instinto da instabilidade,
esse sentimento precursor de revolugdes, que muitas vezes as anuncia, que
A¢ vezes as faz nacer - que esse sentimento existc €m grau Muito grave no

pais [TOCQUEVILLE, 1977, p. 578].

Neste mesmo discurso, Tocqueville (1977) procura mostrar a necessi-
dade de reformas urgentes no governo, permitindo uma maior participa-
¢3o da populagio nas decisdes politicas, como forma de evitar a tio temida
revolugio. No entanto, tais preocupagdes nio impediram que meses depois
«sta ocorresse, iniciando na Franga e expandindo-se por toda a Europa, o
que veio a apressar as reformas cm nivel politico, como o sufrigio universal
e aconcessio de direitos aos trabalhadores.

Assim, da mesma forma como o conhecimento cientifico, preconizado
pelo lluminismo, num primeiro momento foi bandeira paraa classe burgue-
sa em seu estdgio revolucionério e, posteriormente, passa a subordinar-se ao
capital. a educagio vai seguir o mesmo tom. A principio, escolarizar todos
os homens era condigdo para converter servos em cidadios, para que par-
ticipassem da nova ordem democrirtica. A escola assim disseminada, pau-
tada pela pedagogia da esséncia e veiculadora de conhecimentos de cunho
cientifico, passa a ser vista com desconfianga pela classe burguesa. A arma
inicial com a qual a burguesia fez a revolugio, no caso a ciéncia (conheci-
mento cicentifico validado pela pesquisa e que assume caréter de verdade),
torna-se uma ameaga contra cla prépria.

A educagio das classes mais baixas precisaria ser redimensionada para
evitar, por for¢a da razio ¢ da moral, uma nova revolugio. Assim, os con-
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teiidos a serem trabalhados na escola pitblica passam a ser alvo de preocu-
pagio por parte dos politicos daépoca, no sentido de serem ou nio capazes
de conter os espiritos insurrctos.

E precisamente no final do século XIX que o grande debate entre
utilicaristas ¢ humanistas se instala. Os primciros defendendo intransi-
gentemente o ensino das ciéncias, embora discordassem da forma como
vinham sendo tradicionalmente ensinadas: ¢ os ultimos, o ¢nsino das hu-
manidades, principalmente da filosofia e da moral ¢ civica, “pois teriam a
virtude de amainar o espirito revolucionirio ¢ unificar as almas” (Lucas,
2002, p. 38).

Scgundo Lucas (idem, p. 43), Gabricl Compayré, inspetor geral da
instrugdo publica da Franga no final do século XIX, faz uma anilise sis-
tematizada desta discussio, revelando o acordo que a sociedade burguesa
faz, antc a objetivagio do trabalho e suas aprecnsées frente a0 movimento
opcerdrio, englobando no contetido escolar as ci¢ncias e as humanidades.
Ainda segundo Lucas (idem, ibidem), Gabricl Compayré afirmou que “as
ciéncias sio necessdrias para o homem aprender a viver, ¢ as humanidades
para alcangar a necessiria perfeigio moral®.

Neste ponto. salicnto o quanto a psicologia cicntifica nasce ¢ se de-
senvolve interligada 4 educagio ofertada pela burguesia is classes popula-
res na sociedade capitalista, ambas fruto de seu estigio reacionirio. Esta
correlagio nem sempre se d4 de forma explicita, mas, em dltimainstancia,
os objetivos da psicologia como ciéncia “aplicada” e da educagio vio con-
vergindo para um nucleo comum: mudar ou explicar comportamentos,
hébitos ¢ agoes dos individuos ou grupos, sem que sc alterem ou reflicam
sobre as condiges concretas (pritica social) que produzem tais comporta-
mentos, portanto, naturalizando-os,

De acordo com Arce, a educagio no século X1X passa a significar o
triunfo dos méritos sobre o nascimento, por mcio do desenvolvimento dos
talentos de cada um, ¢, assim, individualizava-sc o fracasso ou o sucesso.

Neste discurso encontra-se uma contradigio latenee da liberdade burguesa:

sc por um lado os talentos eram inatos ¢, assim o sendo, justificavam as dife-
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rengas sociais existentes entre os individuos, por outrotinha.sc o discurso de
que o nascimento i¥io mais impediria o sucesso dos individuos, ou scja, sua
ascendéncia nao mais interferiria em sua vida. Encretanta, sc os talentos sio
inatos ¢ cles distinguem os individuos ¢ suas posigdes sociais, entio. a questio
do nascimento nio estd totalmente superada, ¢la ainda continua a marcara

vida ¢ & posi¢io do individuo dentro da sociedade [ARCE, 2002. p. 41).

A psicologia cientifica burguesa surgiu com a tarefa de, por um lado,
justificar ¢ explicar os tragos de uma natureza bumana universal que cor-
responderia, no plano da sociedade, ao cardter natural da socicdade pro-
durora de mercadorias, o capitalismo; e por outro, analisar, descrever e me-
dir os tragos especificos a cada individuo, tanto os tragos que resultam em
um bom ajustamentco & socicdade burgucsa, quanto aqueles que originam
o desajustamento, sua inadapragio. Nio ¢ por acaso que desde seu sur-
gimento até os dias dc hoje a psicologia tenha se fragmentado ¢m tantas
teorias ¢ correntes, todas incapazes de desempenhar o papel de uma teoria
geral dos fendmenos psicoldgicos, isto ¢, aquela psicologiageral defendida
por Vigotski em scu ji mencionado texto “O significado histérico dacrise
da psicologia™

Assim, a contradigio fundamental da sociedade burguesa, expressa
pela contradigio entre interesses coletivos ¢ privados, vai estar presence
em grande parte das teorias psicoldgicas surgidas no século XX. Como
afirma Marx, o limite da emancipacio politica na sociedade burguesa
manifesta-se no fato de que o Estado pode livrar-se de um limite sem que
o homem dcle se liberte realmente. Assim, o Estado pode ser um Estado
livre sem que o homem scja um homem livre. Isto se di porque a eman-
cipagio ocorre transferindo o que era antes definido pelo Estado para o
ambito particular. Assim, ndo sc climina a religizo, o Estado emancipa-se
da religiio da mesma forma que abole a propriedade privada de modo po-

litico, a0 suprimir o aspecro riqueza como ctitério para o sufragio ou voto

(MaRrx, 1991, pp. 23-24).
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O Estado anula, a seu modo, as difercngas de nascimento, de status social, de
cultura ¢ de ocupagio, 20 declarar o nascimento, o status social, a culturaca
ocupagio do homem como diferengas nio politicas, ao proclamar todo mem-
bro do povo, sem atender a estas diferengas, coparticipante da soberania popu-
lac em base de igualdade, a0 abordar todos os ¢lementos da vida real do povo do
ponto de vista do Estado. Contudo, o Estado deixa que a propriedade privada,
a cultura ¢ a ocupagio atuem a seu modo, isto é, como propricdade privada,
como cultura ¢ como ocupagio, ¢ fagam valer sua nacureza especial. Longe de
acabar com estas diferengas de fato, o Estado sé existe sobre tais premissas, s6
se sente como Estado politico ¢ 5§ faz valer sua generalidade em contraposigio

a estes clementos seus [idem., p. 25).

A psicologia burguesa nascente vai expressar em suas raizes este dua-
lismo existente na sociedade burguesa entre o interesse publico ¢ o inte-
ressc privado, entre o homem real, em sua realidade imediata, isto €, na
socicdade civil ¢ 0 homem genérico ou cidadio participativo de uma so-
ciedade politicamente democririca, entre o burgués egoista ¢ profano e o

homem moral ¢ politicamente correto. As diferengas de classe tornam-sc
diferengas individuais.

O estado politico acabado ¢, pela prépria esséncia, a vidagenérica do homem
em oposi¢io a sua vida material, Todas as premissas desta vida egoista per-
manccem de pé a margem da esfera estatal, na sociedade civil, porém, como
qualidade desta, Onde o Estado politico atingiu seu verdadeiro desenvolvi-
mento, 0 homem leva, no s6 no plano do pensamento, da consciéncia, mas
também no plano da realidade, da vida, umadupla vida: uma celestial ¢ outra
terrena, a vida na comunidade politica, na qual ¢le s¢ considera um ser co-
letivo, ¢ a vida na sociedade civil, em que arua como particular; considera
outros homens como mcios, degrada-se a si préprio como meio ¢ converte-se

em jogucte de poderes estranhas {idem, p. 26].

O século XX ¢, portanto, marcado pelo desenvolvimento de diversas

teorias psicoldgicas que procuraram conhccer o desenvolvimento huma-
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no, suas etapas e estigios. £ desnccessirio apontar que grande parte das
teorias sobre o dcsenvolvimento humano e a formagio da personalidade,
que descrevem formas de pensar, sentir ¢ agir, de acordo com fases ¢ esté-
gios determinados, foram encampadas pela maioria das instincias educa-
tivas da sociedade moderna ¢, principalmente, pela escola, paraexplicar as
diferengas de desempenho e comportamento das criangas, jovens ¢ adul-
tos. Foge as possibilidades deste texto, no entanto, a anilise de cada uma
delas. Ressalto apenas que o esforgo da ciéncia psicolégica em conhecer a
natureza humana caminhava de mios atadas com o repensar das meto-
dologias de ensino e a contestagio do método tradicional pela sociedade
burguesa.

Em quase todas as vertentes psicolégicas do periodo encontra-se um
ponto de convergéncia: o deslocamento do problema da sociedade para o
individuo, tanto em seu comportamento observavel ¢ passivel de medigio,
quanto em seu interior emocional e/ou cognitivo. Este parece ser o limite
dado pela pratica burguesa a ciéncia psicoldgica nascente, que busca nio s6
conhecer, mas também resolver ideologicamente os problemas humanos
na sociedade moderna. Nascendo no momento cm que, passada a fase re-
voluciondria e de estruturagio, a sociedade burguesa lutava nio mais para
s impor, mas para manter suas conquistas antc as contradigdes emergen-
tes de sua prictica, a psicologia veio a se forjar no bojo do processo contrar-
revoluciondrio, constituindo-se no idedrio burguds que viria substituir a
teologia pela ciéncia do homem ¢ para o homem. Esta psicologia, no en-
tanto, nio poderia entender o homem em sua concretude, isto ¢, como
sintese de iniimeras relagoes sociais, que sio histéricasee, assim sendo, pas-
siveis de transformagio como a prépria esséncia humana. A questio pela
qual a burguesia se debatia, contraditoriamente, era: como manter suas
conquistas, impedindo uma nova revolugio, sem se chocar com os ideais
de liberdade necessarios ao contrato capitalista?

Para Freud (1978, pp. 146-147), que aqui tomo como uma das ex-
pressdes da psicologia da época, esta nova forga moralizadora seria o su-
perego, estrutura psiquica que, ao internalizar as proibigoes sociais, freia
os impulsos do ego, adequando as agoes do individuo 4 sociedade, mas,
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em coneraposi¢io, cria o sentimento de culpa, gerador de insatisfagoes e

infelicidades.

Sua agressividade ¢ introjerada, internalizadas ¢la é, na realidade, enviada de
volta para o Jugar de onde proveio, isto ¢, dirigida no sentido de sea préprio
ego. Ai, ¢ assumida poruma parte do cgo, quese coloca contra o resto do cgo,
como supcrego, ¢ que entio, soba forma de “consciéncia”, esta pronta para
porem agio contra o cgo a mesma agressividade rude que o ego teria gostado
de sarisfazer sobre outros individuos, a ¢le estranhos. A tensio entre o severo
superego ¢ 0 ¢go, que aele se acha sujeito, ¢ por nés chamada desentimento de
culpa: expressa-se como uma necessidade de punigio. A civilizagio, portanto,
consegue dominar o perigoso desejo de agressio do individuo, en fraquecendo-o,
desarmando-o ¢ estabelecendo no seu interior um agente para cuidar dele. como

uma guarnicio numa cidade conquistada{idem, ibidem).

Freud explica que o controle da liberdade individual precisava ser rea-
lizado nio s6 por leis humanas cxecrnas, que podiam ser transgredidas,
mas por uma moral interna, capaz de frcar o homem e controlar seus im-
pulsos egoistas. A ci¢ncia, segundo Freud (1978, p. 111), por meio de suas
conquistas, teria dado tanto poder a0 homem que o teria colocado na po-
sicio de Deus “[...], contudo, nio csqueceremos que atualmente o0 homem
nio se sente feliz em seu papel de semelhante a Deus”.

Freud admite que o poder do homem sobre a nacureza cresceu sem
limites ¢ continua a crescer, mas nio o relaciona 2 légica perversa de re-
produgio do capical, que submctc os homense o conhecimento produzido
pcla humanidade. Por csta légica, o conhecimento produzido pelos ho-
mens sobre a natureza nio ¢ usado ¢m proveito de todos os scres: ao con-
tririo, tendo como objetivo maximo a acumulagio de capital, coloca em
risco a propria existéncia humana. Mas este aspecto das relagoes sociais de
pradugio, no interior da sociedade capitalista, ndo é assim evidenciado na
obra freudiana, c emboracle capte tal contradigio, nio consegue explicd-la

sendo pela via individual.
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A oposigao cxistente entre o interesse individual e o interesse coletivo
¢, portanto, naturalizada por Freud:

Indubitavelmente. o homem sempre defenderi sua eeivindicagao a fiberdade
individual contra a vontade do grupo. Grande parte das lutas da humani-
dade centralizaram-se em torno da tarefa Winica de encontrar uma acomo-
dacio conveniente — isto ¢, uma acomodagio que traga felicidade - entre
essa reivindicagdo do individuo ¢ as reivindicagoes culeurais do grupo, ¢ um
dos problemas quc incide sobre o destino da humanidade ¢ o de saber se tal
acomodagio pode ser alcangada por meio de alguma forma cientifica de civi-

lizagio ou se esse conflito é irreconciliavel {1978, pp. 116-117).

O comportamento cgoista do homem burgués, cstimulado pclas rcla-
¢oes de produgio capitalista, capaz de trazer prejuizos ¢ destruigio a toda
humanidade por scrvir & ldgica da acumulagio do capital, ao ser naturali-
zado por Freud torna irreconcilidvel o conflito decorrente da oposigao indi-
vidual/coletivo. Tal contradigio, centrada no interior da psique dos indivi-
duos, imprime uma visio fatalista sobre o futuro da humanidade.

A questio faridica para 1 espécie humana parece-me saber sc. ¢ até que ponto,
seu desenvolvimenro cultural conseguird dominar a perturbagio de sua vida
comunal causada pelo instinto humano de agressio ¢ autodeseruigio. Talvee,
precisamente com relagdoa isso, 2 época atual merega um interesseespecial, Qs
homens adquiriram sobre as forgas da natureza um tal contrale, que, com sua
ajuda. nio teriamdificuldades cm s¢ exterminarem uns aos outros, até o ultimo
homem. Sabem disso, ¢ ¢ dai que provém grande parte de sua atual inquietagio,

de sua infelicidade ¢ de sua ansicdadc [idem, pp. 170-171],

A psicologia burguesa em seus diversos matizcs viria responder a vi-
rias questdes de sua época em relagio ao homem ¢ seu funcionamento psi-
quico. Estabelece, assim, caracteristicas humanas gerais comuns a todos os
homcns, mas pautadas por caracteristicas dc uma determinada sociedade,
a qual é marcada pela scparagio entre 0 bem comum e o interesse privado.
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Enraizada no periodo reaciondrio da socicdade burguesa, trouxe para o
interior do individuo as contradigdes sociais, de acordo com a prarica ¢
a ldgica burguesa, tentando explicar tais contradigées como inercntes a
condigio humana, pela via individual ¢ nio coletiva. A psicandlise, tanto
quanto oucras teorias psicolégicas, encontra-se dencro deste mesmo pro-
cesso, que fica claro no dizer do préprio Freud:

Em outras palavras, o descnvolvimento do individuo nos parece ser um pro-
duro da inceragio entre duas preméncias, a preméncia no sentido da felicida-
de. quc geralmente chamamos “egofsta”, ¢ a preméncia no sentido da unido
com os outros da comunidade, que chamamos dc “alecuista”. [...] No proces-
so dc desenvolvimento individual, como dissemos, a énfasc principal recai
sobretudo na preméncia ¢goista, 20 passo que a outra preméncia, que pode
ser descrita como “culeural”, geralmente se contenta com a fungio de impor
restrigdes. No processo civilizatério, porém, as coisasse passam de modo di-
ferente.

Aqui, de longe, 0 que mais importa ¢ o objetivo de criar uma unidade a par-
tir dos seres humanos individuais. [..] Quasc parece que a eriagio de uma
grande comunidad¢ humana serdmaisbem sucedida se nio tivesse de prestar

atengio a fclicidade do individuo [1978, p. 165).

Frcud descreve um conflito que para ¢le se aprescnta pracicamente
como insupcrivel: a contradigio entre os interesses individuais ¢ coletivos.
Elc transforma a alienagio produzida pelo capitalismo em um fendmeno
praticamente eterno, parte indissolivel da condigio humana, incrente 4
tensio entre natureza humana e vida social. A felicidade plena do homem
egoista, nesta Otica, dificilmente scria alcangada sem o sacrificio da orga-
nizagao social ou vice-versa.

CONSIDERACOES FINAIS

Enquanto a visio de nacureza humana for considerada algo imutdvel
e ndo histdrica, este conflito permanccerd sem solugdo para a psicologia,
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< ela como ciéncia pouco contribuiri para o entendimento do homem em
sua totalidade. Pouco avangard, também, no entendimento das relagées
entre os aspectos sociais e individuais, mentais ¢ orginicos, com os quais
s¢ debate desde seu nascimento.

Para Saviani (2003), umadas limitagées da contribuigio da psicologia
educagio csta no fato de que a psicologia trata do individuo empirico ¢ nio
do individuo concrero. Uma psicologia que leve em conta o individuo em
sua concretude, em meu entendimento, s6 pode scr uma psicologia histé-
rica, ou, como Vigotski propoe, uma psicologia que se aproprie do mérodo
materialista-dialético para a compreensio do homem.

As reflexdes aqui levantadas tém por objetivo principal resgatar o ca-
rater histdrico da ciéncia como um todo ¢, especificamente, da psicologia
como ciéncia ¢ sua correlagio com a educagio. E preciso ter claro em que
momento ou estdgio da socicdade burguesa nasce a psicologia cientifica ¢
suas diversas correntes, para nio ser analisada como uma entidadc abstra-
ta ¢ neutra, longe dapratica humana existente e suas mileiplas determina-
¢Oes, mas justamente a partir desta prética e para ¢la.

Como demonstra Vigotski, a possibilidade de uma metodologia cien-
tifica para a psicologia, sobre uma base histérica, necessitaria partir de al-
guns pontos:

A rcgularidade ou mudanga, o desenvolvimento das ideias, a aparigio ¢ a
morte dos conceitos. inclusive a mudanga de catcgorizagoes. etc.. tudo isto
pode ser explicado ciencificamente se relacionarmos a ciéncia em questao: 1)
com o subrraro sociocultural da época; 2) com as leis ¢ condigocs gerais do
conhecimento cientifico; 3) com as exigéncias objetivas que o conhecimento
cientifico da natureza ¢ dos fendmenos coloca (para a humanidade]. [...] Isto
¢, em Gltimo ponto. com as cxigéncias da realidade objetiva escudada pela

ci¢ncia cm questio [VIGOTSKE, 1991, p. 270).

A ciéncia surge com a sociedade burguesa em seu periodo revolucio-
ndrio ¢ nao apenas na fase reaciondria da burguesia. Sendo assim, a ciéncia
carrega em si todas as contradigdes decorrentes da transformagio desta
classe de revoluciondria a reaciondria. Tal como Marx explicou, essa socie-
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dade produziu possibilidades enormes de desenvolvimento coletivo ¢ indi-
vidual do ser humano por mcio do conhccimento téenico ¢ cientifico. Em
contrapartida, cssa mesma socicdade produziu formas extremas de alie-
nagio humana. Assim, a ciéncia produziu conhecimentos importantissi-
mos ¢ técnicas maravilhosas que vém sendo utilizadas para a reprodugio
ampliada do capital ¢ nio para a melhoria da vida de toda a humanidade.

Analisar a ciéncia historicamente ¢ analisar a todo instante as con-
tradigoes que sio produzidas em suas priticas. E analisar a psicologia,
que surge no periodo contrarrevoluciondrio da sociedade burguesa ¢ que
permancce até hoje como hegemanica, significa analisar as contribuigaes
desta ciéncia para a permanéncia ¢ ampliagio das situagdes produtoras de
alienagdo nos individuos.

Paraisso ¢ importante, como aponta Vigotski (1991), superar as opo-
sigaes entre teoria ¢ histéria, entre ideia ¢ fato, discussoes que invariavel-
mente se resolvem com a sobreposigio ou predomindncia de um dos polos
Para tal supcragio ¢ preciso entender estas oposigoes a partir de suas raizes
historicas, desvelando o significadoideoldgico daaparente divergéncia en-
tre ciéncia natural ¢ abstrara. Neste sentido Vigotski postula duas teses
fundamentais: a primeira postula que “todo conceito cicntifico-natura.
por maior que seja seu grau de absrragﬁo ¢cm rclaqﬂo ao fato cmpirico, -
ccrra sempre uma concentragio, um sedimento da realidade concrera =
real de onde o conhecimentro cientifico surgiu” (idem, p. 279); a segun
da ¢ exatamente oposta a primcira: “cstabelece que todo fato cientifico-natura
isolado, por empirico ¢ pouco maduro que seja, encerra ji uma abstragzo
primdria” (idem, p. 281). Para Vigortski, a palavra ¢ a semente da ciéncia
o comego da ciéncia estd na palavra ¢ esta jd encerra em si uma abstragio,
da mesma forma que Leontiey (1998) demonstra que o fabrico ¢ o uso
de instrumentos pelo homem primitivo, por mais objctivo € concreto que
possa parcccr, ji ¢ portador da primeira verdadeira abstragio conscicnte ¢
racional, da primcira generalizagio consciente racional, pois a produgao
¢ a ucilizagio de instrumentos sO sio possiveis mediante a consciéncia do
Aim da agao dc trabalho; “a urilizagio de um instrumento acarreta que
sc tenha consciéncia do objeto da agio ¢ de suas propricdades objetivas”
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LZONTIEV, 1998, p. 88). Assim, o conhecimento humano, assentado ini-
simente na atividade instrumencal de crabalho, passa, diferentemente
mazividade intelectual instintiva dos animais, ao pensamento aurténtico,
* social por nacureza.
Quero afirmar, portanto, a necessidade atual de superagio desta visio
Mic=comica da psicologia que fragmenta o entendimento do homem ¢ da
mirdade, que entende o psiquismo humano como uma entidade abstrata
emiversal, defendendo uma compreensio de que as caracteristicas huma-
530 histéricas ¢ determinadas pela forma de organizagio da sociedade
cada periodo. Vigorski (1991) ja apontava no inicio do século XX para
atse da ciéncia psicologica ¢ para a nccessidade de construgio de uma
m=ologia geral que compreendesse o ser humano em sua dimensio histd-
. Para ele, tal psicologia s6 poderia cfetivar-se a partir da apropriagio,
~ex parte desta ciéncia, do método de Marx. Somente assim, no entender
z=sze autor, a psicologia poderia superar a dicotomia individuo ¢ socieda-
e, comum is psicologias burgucsas.
Mas tal forma de compreensio ¢ anélise do psiquismo humano, quan-
entendida em suas raizes filoséficas (IDUARTE, 2000, 2003) ¢ correla-
oonada as condiges reais da sociedade soviética na qual se desenvolveu a
p=ologia historico-cultural (TuLeski, 2002), implica um compromisso
poirtico com a superagio da socicdade burguesa ¢ nio com a adesio aos
exzrios neoliberal ¢ pds-moderno, mantenedores desta estrutura social.
zplica, portanto, um posicionamento cicntifico ¢ politico. Significa
posicionar-se contra as correntes psicologicas que explicam o homem
pelas leis naturais ¢ invaridveis. Significa empreender esforgos para de-
senvolver uma psicologia que compreenda o homem em sua totalidade,
205 diversos elos que unem os aspectos sociais ¢ individuais. Significa so-
Bdificar um referencial de andlise que entenda a natureza humana como
Eistorica ¢, assim o sendo, em constante ¢ permanente transformagio.
Segnifica romper com a visio tragmentada, particularizada ¢ subjetivista
¢ entende problemas humanos coletivos como restritos ao Ambito indi-
widual. Uma psicologia qucenfrente todos essesdesafios ainda esta por ser
oonstruida, embora importantes contribuicdes para cla encontrem-se nas
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obras de psicélogos marxistas como Vigotski, Leonticy, Luria ¢ outros A
construgio dessa psicologia, tanto do ponto de vista teérico como do pon-
to de vista pritico, articula-se necessariamente a perspectiva sociopolitica
de superagao da sociedade capitalista.
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PEDAGOGIA DA INFANCIA OU
FETICHISMO DA INFANCIAY

A0 CONTRARIO, AS CEM EXISTEM

Aaanga

éfeitadecem.

A crianga tem

cem M0

cem pensamentos

cemn modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem

modos de escutar
demaravithar e de amar.
Cem alegrias

para cantar ¢ compreender.
Cem mundos

para descobrir

Cem munda
parainventar

Alessandra Arce

Cem mundos
para sonhar.
Acerianga tem
cem linguagens
{e depois cem cem cem)
mas roubaram-ihe noventa ¢ nove.
Aescolaea cultura
lhe separaram a cabega do corpo.
Dizem-lhe:
de pensar sem as mdos
de fazer sem a cabega
de escutar e de nio falar
de compreender sem alegrias
de amar ¢ de maravithar-se
sd na Piscoa ¢ no Natal,
Dizem-the:

Professora do Departamento de Psicologia ¢ Educagio da Faculdade de Filosofia Ciéncias
¢ Lewas de Ribeirio Preco/SP, pertencente 3 Universidade de Sao Paulo - USP. E-mail:
alessandraa@fclrp.vsp.br.
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de descobrir o mundo que j4 existe 0 ¢éu ea terra
ede cem a raziv ¢ o sonho

roubaram-lhe noventa e nove. sdo coisas
Dizem-the: que ndo estdo juntas

que 0 jogo ¢ 0 trabalbo Dizem-the enfom:

a realidade e a fantasia que as cem ndo existem.

a ciéncia e a imaginagdo A oianga diz: ao contrdrio, as cem exissem,

Loris Maracuzzr

CONSIDERACOES INICIAIS

I nicio cste texto com este poema por considerar que cle representa as
ideias defendidas pela assim chamada “pedagogia da infancia” c re-
presenta o que uma parte considerdvel da drca de educagao infantil pensa
sobre as relagdes entre infancia, socicdade « escola. Neste texto, por meio
da apresentagao das principais ideias que povoam o discurso educacional
dadrca dc educagio infantil, pretendo apreender o movimentode fetichis-
mo da infincia ¢ apontar suas conscquéncias para a cducagio escolar.

O CONSTRUTIVISMO E O POS-MODERNISMO ALICERGANDO
A CONSTRUCAO DE UMA PEDAGOGIA DA INFANCIA

Para apresentar o discurso que atualmente domina a drca de educa-
¢ao infantil ¢ tcm alicergado a construgao de uma pedagogia da infan-
cia, analisarei as idcias que fundamencam o crabalho nas escolas italianas
quc tém servido como modclo para a educagio de criangas menores de 6
anos nio s6 no Brasil como no mundo todo: a abordagem cducacional
das cscolas da regiio de Reggio Emilia, uma cidade italiana localizada ao
nordcste do pais cntre Parma e Bologna. Com 130 mil habitantes, é uma
drea préspera e progressista de Emilia-Romagna. Seu sistema municipal
dc educagio para a primcira infincia tem sido aclamado como um dos

I Em Faria ¢ Palhares, 1999, pp. 73-74.



PEDACOGIA DA INFANCIA OU FETICHISMO DA INFANCIAT 131

mclhores do mundo. Esta regido possui uma longa histéria de trabalho
civil dentro da perspectiva do cooperativismo. Segundo Gardner (1999b,
p. 91) ¢ também Edwards (1999, p. 21), apés a Segunda Guerra Mundial
o pedagogo Loris Malaguzzi iniciou os trabalhos de suas hoje tio famosas
escolas. Atualmente, a cidade de Reggio Emilia adminisera e financia 11
escolas para criangas de 3 a 6 anos, bem como 13 centros para criangas de
0a 3 anos. O que se tem chamado deabordagem Reggio Emilia nos meios
académicos de hoje sc constitui cm um conjunto de principios floséficos,
pedagégicos, métodos de organizagio escolar ¢ desenhos de ambientes.

Esta abordagem tem sido divulgada por meio da tradugio de obras
dos professores ¢ do fundador das escolas Reggio Emilia. Os norte-
-americanos encantaram-se com cssas escolas antes que clas fossem apre-
sentadas como modelo entre os educadores brasileiros. O criador da teoria
das inteligéncias maltiplas, Howard Gardner (19993, p. ix), 20 comentar
a respeito destas escolas ¢ sua abordagem, chegou a proclamar Malaguzzi
um génio, sendo comparavel a alguns autores que servem de inspiragio
para tal empreendimento como Froebel, Montessori, Dewey ¢ Piaget.
Gardner vai além deste clogio declarando que Malaguzzi conseguiu em
suas escolas criar uma relagio verdadeiramente harmoniosa e coerente en-
tre a filosofia progressista (cntendida como a filosofia escolanovista) ¢ a
prética nas salas de aula.

Gardner ¢ bastante claro ao afirmar a respeito da filiagio filoséfica
da abordagem Reggio Emilia com a educagio “progressista”, isto ¢, com o
escolanovismo, mas esta questdo ¢ um pouco mais complexa do que parece
a principio. Edwards (1999, p. 69) divide as influéncias filoséficas e educa-

cionais das mencionadas escolas italianas em duas fases complementares:

a) aprimeiralocalizada nosanosde 1960, quando os principais teéricos
estudados foram: Dewey, Wallon, Claparede, Montessori, Decroly,
Makarenko, Vigotski, Erikson, Bronfenbrenner, Bover e Ferriére,
Freinct e Piager;

b) asegundalocalizada entre os anos de 1970 ¢ 1980, com asinfluén-
cias de: Gardner, Moscovici, Von Foerster, Maturana e Bruner.
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Esta gamaimensade aurores atualmente tem sido agrupada para dcfinir
um movimento que possui filiagses no escolanovismo mas autodenomina-
-S€ CONStrutivismo.

Gardner (1999b, p. 91) afirma screm essas escolas algumas das que
cultivam e claboram multiplas formas dc representagio pcla crianga, de-
senvolvendo portanto sua teoria das inteligéncias maleiplas na prética, ou
seja, a abordagem Reggio trabalha com a concepgio de que o individuo
possui malriplas habilidades decorrentes de maltiplas inteligéncias, sendo
inteligéncia entendida como a capacidade que o individuo possui de so-
lucionar problemas ¢ s¢ tarnar indispensavel, trazendo beneficios para o
meio cultural no qual ¢le se encontra inscrido.

No livro de Edwards (1999) aparcce transcrita uma entrevista com o
mencionado educador italiano, na qual cle discorre sobre os temas funda-
mentais que constituem os pilares tedricos ¢ praricos dessas cscolas.

O primciro tema da entrevista (EDWARDS, 1999, p. 91) refere-se as
teorias da aprendizagem. Quando Malaguzzi é questionado a respeito
do papcl do adulto na aprendizagem das criangas, sua resposta nio dei-
xa dividas quanto a crenga na construgdo de significados por parte da
crianga, significados cstes que devem ser constantemente negociados. A
respeito desse processo de ncgociagio de significados, o educador Paul
Cobb (1998), dos Estados Unidos da América, explica que numa pers-
pectiva construtivista os significados sio “tidos como partilhados”. Dito
de mancira breve, a idcia ¢ a seguinte: do ponto de vista construtivista o
conhccimento ndo scria uma representagio objetiva da realidade mas sim
uma construgio individual e colctiva dc significados. Mas assim como nio
cabe, nessa perspectiva, afirmar que um dado conhecimento seja verdadei-
ro cm relagio a uma dada rcalidade externa ao sujeito, bastando afirmar
quc os conhccimentos sio “tidos como verdadciros”, também nio seria
possivel afirmar com certeza que a compreensio de um individuo accerca
de detcrminada ideia seja a mesma compreensio dos demais individuos
intcgrantes do grupo. E por cssa razio que Cobb (idem) prefere scr cau-
teloso e, cm vez de afirmar que os significados sio compartilhados, diz
que cles sio “tidos como partilhados”. O papel do professor passa a ser o
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de propiciar a negociagio de significados, oferecendo ao aluno nio mais
o conhecimento objetivo da rcalidade objetiva mas sim mdltiplas formas
de comunicagio que devemn cmergir dc uma relagio dialdgica. As andlises
feitas por Duarte (2000, 2001) sobre as rclagdes cntre construtivismo e
pds-modernismo nos fornecem bases para afirmar quc esse principio pe-
dagégico ¢ epistemoldgico da construgio e negociagio de significados pela
crianga adotado por Malaguzzi inscre a pedagogia por cle defendida no
dmbiro do movimento conscrutivista c do movimento pds-moderno.

Na referida entrevista, Malaguzzi afirma que a aprendizagem ¢ o proces-
so fundamental e o cnsino vem em segundo plano complementando-a, pois
a crianga aprende nio scndo ensinada mas interagindo com o ambicnte,
com outras criangas ¢ com os adultos, procurando resolver as situagoes-
-problema que lhe sio apresentadas, construindo de forma auténoma e
gradativa scus proprios conhccimentos a respeito do mundo que a cerca, o
quc a levaria a adquirir a capacidade de aprendcr a aprender (EDWARDS,
1999, pp. 93-94).

Quanto ao papel da reoria para os professorcs, Malaguzzi afirma
quc em suas escolas o principal “livro-texto” sdo a pririca e a reflexio
realizada sobre csta pelo professor, considerado sibio ¢ possuidor de
um conhccimento infinitamente mais completo ¢ rico do que qualquer
pesquisador académico, qualquer tedrico, porque scu conhecimento ¢
produzido na prarica. Pode-se obscrvar que o mesmo principio que sc
aplica & produgio de conhecimentos pcla crianga aparece relacionado
ao professor. A construgio pclo professor do seu conhecimento acerca
do processo cducativo, por mcio da observagio de como as criangas, por
sua vez, constrocm seu conhccimento ¢ tambem por meio do apoio dado
pelo professor a cssa construgio do conhecimento pela crianga, seria o
caminho para o professor supcrar os problemas nos quais se debatem
aqueles que ainda estido apegados a concepgacs tradicionais de educagio,
centradas na transmissio e memorizagio de conhccimento. E nesse senti-
do quc Cadwell (1997) afirma que 0 modclo de professor desse tipo de esco-
la ¢ 0 do “professor pesquisador”, modclo ¢ste que pode ser cnquadrado den-
tro da reoria do professsor reflexivo (ARCE, 2000, 2001; DUARTE, 2003a).
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A educadora construtivista Catherine Fosnort, dos Estados Unidos da Amé-
rica, defcndc a mesma proposta para os cursos de formagao dc professores.
O “professor pesquisador” seria aquele que em sua atividade docente pro-
curaria descobrir ¢ interrogar-se sempre, construindo seu conhecimento
tal como a crianga constrdi o scu. A diferenga seria a de que o professor
também deveria aprender a indagar-sc sobre o préprio processo de cons-
trugio ¢ interpretagio do mundo que o rodeia. Complemento que para
a abordagem Reggio este trabalho envolve ainda a capacidade de docu-
mentagio do material produzido e dc interagio com os pares (individuos
da mesma faixa etdria).

Malaguzzi: [..] na verdade, uma teoria ¢ legitima se lida com problemas que
emergem da pritica da educagio e que podem ser solucionados pelos cduca-
dores. A tarcfa da teoria ¢ ajudar para que os professores entendam melhor a
naturcza de scus problemas. Desta forma, a pratica torna-sc um mcio necessi-
rio para o sucesso da teoria. Nesta linha de pensamento, kevando a ideiaainda
mais longe David Hawkins obscrvou: "o conhecimento dos profissionais ¢
significativamente mais profundo que quakjuer [conhecimento) encontrado
no pensamento de muitos pesquisadores académicos. Portanto, o professor
deve ser trarado ndo como um objeto de estudo, mas como um intérprete do
fendmeno educacional.

Essa validagao do trabatho pritico do professor ¢ o dnico ‘livro-texto' rico
com o qual podemos contar no desenvolimento de nossas reflexdes sobre

cducagao” [EDWARDS, 1999, pp. 95-96].

Scguindo as concepgoes até aqui apresentadas, Malaguzzi afirma que
em suas cscolas nio existe um curriculo plancjado em unidades ¢ subuni-
dades. A cada ano sio delincados projetos de trabalho cuja permanéncia
ou duragio dependerd das criangas ¢ seu envolvimento. A abordagem
Reggio trabalha dentro do que sc chama pedagogia dos projetos, que,
alids, teve sua origem no interior do movimento escolanovista ¢ que vem
sendo bastante defendida por educadores construtivistas. Malaguzzi de-
clara que em suas cscolas “os professores seguem as criangas, ndo seguem pla-



PEDACOGC:A DA INFANCIA OU FETICHISMO DA INFANCIA? 135

»n0s” (idem, p. 100, grifo mcu), a incerteza e 0 imprevisto sio os guias desta
jornada na qual cada crianga encontra suas multiplas formas de expressar
as cem linguagens ¢ atribuir mais outros cem significados ao mundo que
a rodeia.

Um outro ponto que gostaria de destacar da entrevista ¢ que vem
reforgar a filiagao da abordagem Reggio ao construtivismo diz respeito
a recusa carcgdrica em cnsinar s criangas conreudos preestabelecidos,
conhccimentos universais. Este fato fica muito bem expresso quando o
cducador italiano, ao ser indagado a respeito da capacidade de o profes-
sor aprcender o delicado momento em que a crianga csta apta a dar um
passo cm diregio a aprendizagem, faz mengio a teoria de Vigotski:

Malaguzzi: Nesse ponto a intervengio de Vigotski, nosse préprie Vigotski,
torna-sc indispensdve! para o ceclarecimento deste ¢ de outros pontos levan-
tados anteriormentc. Vigotski lembra-nos de como o pensamento ¢ a lingua-
gem opcram juntos para a formagio de ideias ¢ para o plancjamento da agio
¢, depois, paraa exccugio, controle, descrigio ¢ discussio desta agdo. Este ¢
um insight precioso para a educago.

Contudo. a0 penctrar o relacionamento entre adulto ¢ crianga. ¢ desse modo
retornar ao tema do cnsino ¢ aprendizagem, o psicélogo russo {...] fala-nos
sobre as vancagens da zona de desenvolvimento proximal, ou scja, a distincia
cnere 0s niveisde capacidades expressos pelas criangas e scus niveis de desen-
volvimento potenciais, alcangdveis com o auxilio de adultos ou contempori-
ncos mais avangados.

A questzo ¢ um tanto ambigua. Serd que se pode ofcrecer competéncia a al-
guém que nio a tem? A prépria sugestdo parece readmitir os antigos fantasmas
do ensino que tensamos afastar. Mas podemos ¢xpulsar qualquer risco de re-
tornar ao cnsino tradicional aderindo ao nosso principio dc “circulatidade”
(tcrmo nio visto nos escritos de Vigoeski). Colocando de forma mais simples,
buscamos uma situagio na qual a crianga estd prestes a ver o que o aduleo jd
vé. A lacuna é pequena entre o que cada um vé, a tarcfa de fechar a lacuna pa-
recc possivel, ¢ as habilidades ¢ disposigio da crianga ¢riam wma cxpectativa

e prontidio para estc salto. Nessa situagao, o adulto pode ¢ deve emprestar as
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criangas scu julgamento ¢ conhecimento. Contudo, ¢ um empréstimo com
uma condigio, especificamente, de que a crianga preste a devolugio [idem.

Pp. 95-96, grifos meus).

Tem-sc ai um cxemplo claro daquilo que Newton Duarte (2001) ana-

isou como apropriacdes pos-modernas da teoria vigotskiana. scola
] des pods-mod da te tsk As escolas

Reggio Emilia ligam-se assim de forma explicita aos universos pés-moderno

e construtivista.

A abordagem Reggio que encantou educadores dos Estados Unidos

da Amcrica também tem seduzido educadores brasileiros. Alids, como

foi demonstrado por Jodo Henrique Rossler (2003), a sedugio tem sido

o principal recurso de difusao do idedrio construtivista entre os educa-

dores brasileiros. O que mais tem atraido muitos educadores para essa

proposta ¢ justamente o fato de ela reunir vérias ideias contrérias ao ca

rter escolar da educagio d ccriangas menores de 6 anos, tais como:

o foco do trabalho educativo na aprendizagem provinda das cons-
tru¢Ges individuais;

a inversao da ideia de que o adulto humaniza a crianga, portanto,
a infancia passa a scr a portadora de todas as virtudes e de todas as
for¢as que humanizariam os adultos;

o principio de que o ladico, isto é, o prazeroso, deve ser o eixo cen-
tral da prética educativa;

a auséncia de plancjamento. a crianga dita o ritmo do trabalho e o
professor apcnas a seguc;

a crenga de que trazer a comunidade e a culeura local para dentro
dacscola tornard a crianga um cidadio melhor no futuro;

a crenga de que conhecimento provindo da pritica ¢ retirado do
cotidiano das criangas e professores vale mais do que qualquer li-
vro;

a defcsa do lema “aprender a aprender”, ou seja, o professor nao

ensina, apenas acompanha, orienta, cstimula, partilha;
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¢ aincxisténcia de um conhecimento universal, sendo cste substi-
tuido por multiplos significados, frutos de multiplas leituras do
cotidiano que devem ser negociados entre professores e alunos;

» anegagio da repeti¢io como recurso pcdagoégico;

o a énfase nas maltiplas formas de comunicagio que se diferenciem
da “tradicional” erasmissio verbal do conhecimento etc.

A esse conjunto de principios denomina-sc “pedagogia antiescolar”,
Os defensores dessa abordagem chamam-na de “pedagogia da infincia” ¢
fazem todos os esforgos para contrapor uma “cultura da infancia” aeduca-
¢ao escolar “tradicional”.

Vejamos o que dizem alguns estudos na area da cducagio infantil no
Brasil. Iniciarci com a tese de doutorado de auroria de Eloisa A. C. Rocha
(1999) inticulada A pesquisa em educagao infantil no Brasil: trajetdria re-
cente e perspectivas de consolidagao de uma pedagogia, que teve por objetivo
discutir a produgio sobre educagio da crianga menor de 6 anos cm dife-
rentes arcas, utilizando-sc de suas interfaces com esce tipo de educagio,
procurando langar pilares para uma pedagogia da educagio infantil. Para
tanto, a autora uriliza-se da produgio apresentada nas rcunides anuais
das seguintes associagdes de pesquisadores: Associagio Nacional de Pos-
-Graduagio e Pesquisa em Educagio (ANPED), Associagio Nacional de
Pés-Graduagio ¢ Pesquisa ecm Ciéncias Sociais (ANPOCS), Associagio
Nacional de Histéria (ANPUH), Sociedade Brasileira de Psicologia (SBP),
Sociedade Brasilcira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), abrangendo um
periodo que vai de 1990 a 1996.

Rocha (1999) procura aolongo de todo seu texto difcrenciar a educa
¢do infantil da cducagio escolar. A autora elege alguns itens que considera
fundamentais para esta difcrenciagao:

Enquanto a escola se coloca como o ¢spago privilegiado para o dominio dos
conhccimentos bésicos, as instituigdes de cducagio infancil se poem sobreru-
do com fins d¢ complementacidade A educagio da familia. Porranto, enquan-
to a cscola tém como sujcito o 4lune, ¢ como objeto fundamental o ensino

nas difecences 4reas, acravés da anda; a ceeche ¢ a pré-escola tém como objeto
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as relagdes educarivas travadas num espago de convivie coletivo que tem como
sujcito a ¢rianga de 0 a 6 anos de idadc (ou até o momento em que entra na

cscola) [RocH 4, 1999, p. 70, grifos meus].

Complementando as diferenciages, a autora explica por que conside-
ra que a educagio escolar nio deva ser referénciapara a cducagio infantil e
por que a palavra ensino também nio scria adequada para fazer referéncia
as refagdes educativas no ambiro da cducagio infantil:

Estabelecida a diferenciagio suprarrcferida podemas por ora entdo afirmar que
o conhecimento diditico (resultante de uma agio pedagégica escolar geral edo
processo ensino-aprendizagem em paeticular), nio ¢ adequado para analisar
os espagos pedagdgicos ndo escolares. Isto ndo significa que o conhecimento
¢ a aprendizagem nio pertengam ao universo da educagio infancil. Todavia,
a dimensio que os conhecimentos assumem na educagio das criangas peque-
nas coloca.se numa relagio exeremamente vinculada aos proccssos gerais de
constituigio da crianga: expressic, afeto, sexualidade, socializagio, brincar,
linguagem, movimento fantasia, imaginario, [...] as suas cem linguagens. Nio
€, portanto, o objcto final da cducagio da crianga pequena, muitc menos em
sua “versio escolar”, mas apenas parte c consequéncia das relagdes que a erianga
estabelece com o meio natural ¢ social pelas relagées sociais maleiplas entre as
criangas ¢ destas com diferentes adulcos (e destes entre si). Este conjunto de re-
lagdes que poderia ser identificado como o objeto de estudo de uma "didirica”
da cducagio infantil, é que, num imbito mais geral, estou preferindo denomi-
nar de Pedagogia da Educagio Infantil ou até mesmo mais amplamente falan-
do. uma Pedagogia da Infincia, que terd, pois, como objeto de preocupagio
a propria crianga: seus processos de constituigio como seres humanos em di-
ferenees contextos sociais, sua cultura, suas capacidades intelectuais, criativas,
cstéticas. cxpressivas ¢ cmocionais

{..] Nio ¢ por acaso que prefiro o termo educar no contexto da educagio
infantil. Este tcrmo parcce dar um cardrer mais amplo que o termo “ensinar”
que em geral refere-se mais dirccamentc ao processo de ensino aprendizagem

no contexto escolar [idem, pp. 70-72].
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Esta tentativa de desvincular totalmente a educagio infantil da edu-
cagio escolar nio é propria da autora do citado estudo, trata-se de um dis-
curso que tem permeado boa partc do que tem sido falado e escrito nessa
drea no Brasil. Pode-se dizer que hd um movimento por constituigio de
uma nova pedagogia, quc cortaria definitivamente todos os lagos com o
ensino ¢ com a figura do professor como alguém que transmite conheci-
mentos as criangas. Mas ¢ possivel haver educagio sem ensino? Se as insti-
tuigdes de educagio infantil nio tiverem por objetivo ltimo o ensino e a
aquisi¢io de contetidos por parte das criangas, o que caracterizaria a espe-
cificidade dessas instituigées perante outras como, por exemplo, um clube,
onde a crianga também brinca ¢ interage? Uma pedagogia da infincia que
tenha “como objeto de preocupagio a propria crianga” nio scria a propria
negagao do principio cducativo bisico que é a humanizagio da crianga, fa-
zendo com quc cla cresga ¢ se transforme em um ser humano adulto? Nio
haveria af uma inversio, isto ¢, passa-se a considerar que ¢ a crianga quem
humaniza o adulto em vez de este humanizar aquela?

Mais enfitica ainda, Cerizara (1999) rcforga as ideias citadas anterior-
mente ¢ abre caminho para a estratégia que Rocha considera fundamental
para o crescimento ¢ expansio da pedagogia da infincia, que consiste em
primciro fortalecer e fechar a drea de educagio infantil, defendendo-a de
qualquer possivel “retrocesso” a modelos educativos escolares, para em se-
guida fazer cssa pedagogia avangar ¢ conquistar também as primeiras séries
docnsino fundamental. A seguir reproduzo citagdes dessas duasautorasque
apontam para essa orientagio:

[..] também a clareza de que as creches ¢ pré-escolas nio devem reproduzir
as pricicas sociais que tém sido desenvolvidas nas escolas de cnsino funda-
mental, Este ¢ 0 quadro que hoje sc coloca para todos os profissionais da drca
e tem como cixo fundamental a busca da definigio da especificidade do tra-
balho pedagégico a ser realizado nas instituigdes de educagzo infancil, ou
scja. a construgdo de uma Pedagogia da Educagio Infantil quc rompa com
a Pcdagogia Escolar tal como tem sido desenvolvida nas escolas de ensino

fundamensal.
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Primeiro Desafio: Como transformar as instituigdes de educagio infantil em
um nivel de ensino, sem que elas cepraduzam ou tragam para si as priticas
descnvolvidas no ensino fundamencal?

A preocupagio com este aspecto pode ser vislumbrada na prépria redagio
do texto Ainal da LDB em que esed escrito que 2 educagio bdsica consiste
em teés niveis de ensino: a educagdo infantil, o ensino fundamental ¢ o
ensino médio. Falar em educagio ¢ nio em ensino foi a forma cncontra-
da para nio reforgar a concepgio instrucional/escolarizante prescnte nos
demais niveis de ensino ¢ indicar uma proposta de trabalho com criangas
cuja especificidade requer uma prevaléncia do educativo sobre o instrucio-
nal, ou seja, mais do que nivel de ensino, estas instituigdes deven realizas
um trabalho contemplando e priorizando os processos educativos que en-
volvem as criangas como sujcitos da ¢ na cultura com suas espccificidades
ctirias, de género, de raga, de classc social [CERIZARA, 1999, pp. 15-16].
NOTA 05: Acredito que estas mesmas questdes poderio ser pensadas para
a educagio dainfancia (0-10). independente das fronteiras institucionais. no
cntanco, esta perspectiva sé serd vidvel uma vez que fiquem bem demarcadas
as especificidades da educagio da crianga pequena. Por enquanto, esta dis-
tingio ¢ nccessdria. Sejamos mais cautclosos, sem perder de vista a ousadia, ¢
pensemos numa perspectiva que nio scja o que a educagio infancil tenhaecm
comum com o cnsino fundamenral (porque correriamos novamente o risco
dc romar como referéncia a escola). Nosso esforyo deve scr também o de marcar
aquilo que éprdprio da educagio das criangas de 0 4 6 anos, para sé depois fazer
0 movimento inverso numa tentativa de também influenciar 2 escola [ROCHA.

1999, pp-7-8, grifo meu).

Fica bem claro que a defesa da suposta especificidade da educagao in-
fantil é uma escratégia circunstancial, por detrds da qual cstd a defesa de
uma “nova” pedagogia, a2 qual se pode denominar “pedagogia anticscolar”,
Tem-se ai um campo de batalha nicidamente demarcado: de um lado, en-
trincheirada, encontra-se a “pedagogia anticscolar” da educagio infancil; do
outro lado a pedagogia escolar do ensino bésico e médio que, por sua vez, ¢
alvo constante do assédio seducor das ideias construtivistas e pés-modernas,
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além dc ser vitima da detcrioragio das condigées objctivas do trabalho do-
cence produzida pelas politicas educacionais neoliberais.

O trabalho de Rocha (1999) descortina este universo c esta luta
ideoldgica ao revelar que, se durantc as décadas dc 1970 ¢ 1980 o foco
das pesquisas cnvolvendo a educagio de criangas menores de  anos es-
tava centrado nas questdes quc envolviam o debate politico da épocae a
educagio compensatéria (além da inscrgio deste nivel nos movimentos
feministas, com énfasc cm levanctamentos de dados, relatos de experién-
cias ¢ diagndsticos institucionais), o final da década de 1980 ¢ durantc
toda década de 1990 foram marcados por um aumento significativo no
nimero de pesquisas que vém atender a uma demanda prérica da edu-
cag3o infantil, privilegiando as diferentes rclagdes travadas no incerior
das instituigdes, tendo como basc o desenvolvimento infantil a partir
do contexto no qual ele ocorre. Interessante notar que a autora destaca
quc os escudos do ambirto politico mais geral tornaram-se drasticamente
menores, cstando hojc a énfase em cstudos localizados. Este fato estd
cm consonincia com a influéncia pés-moderna no idedrio educacional
atual.

Scgundo a autora, a brincadeira passa a figurar como eixo da prati-
ca pedagdgica na educagio infantil (tendo uma referéncia constrativista
alicercada em Piaget, Bruncr, Wallon, Vigotski ¢ Froebel). A brincadei-
ra passa a scr o escudo contra a falta de prazer quc traz a escolarizagio ¢
um antidoto ao assassinato da cspontancidade também causado por csta,
Evita-sc assim a monotonia do exagero de atividades académicas estéreis
de criatividade ¢ liberdade. Ludico passa a figurar como sinénimo de pra-
zer. Os programas de cducagio infantil devem sempre respeitar o cardrer
lidico ¢ prazeroso dasatividades paraque possam realizar um amplo aten-
dimento s necessidades de agoes espontincas das criangas. Gostaria de
ressaltar quc o reconhccimento da importincia da brincadeira como um
mccanismo de aprendizagem da crianga ¢ muito importante para a cduca-
¢iodesta faixa etdria, mas tornd-la um sindnimo de prazer constitui-sc cm
um reducionismo e em um processo de naturalizagio. Quando a impor-
tincia da brincadeira na formagio da crianga centra-se na questio do pra-
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zer, o prdprio significado social e histdrico da brincadeira ¢ secundarizado
¢ torna-se desnccessario explicar de forma cientifica em que a brincadcira
consiste, qual sua especificidade como atividade humana ¢ por que ela é
nccessaria ao desenvolvimento infantil.

Nessa pedagogia da infancia, centrada nas relagoes e nas multiplas
linguagens, transformando-sc assim numa pedagogia das diferengas, das
relagoes, da escuta ¢ da animagio, o professor sofrc um violento processo
de descaracterizagio, deixando de ensinar ¢ reduzindo sua interferéncia na
saladc aula auma mera participagio. O prdprio uso da palavra “professor”
chega a scr colocado em questio na drea, nio havendo consenso quanto a
adcquagdo ou nio desse termo, posto que ele carrega “resquicios” da ideia
de educagio escolar e de alguém que ensina®. Em lugar do professor ensi-
nando sio colocadas, scgundo Guimaries, Nunes e Leite (1999, p. 173),
a instituir-se relagées de escuta ¢ reciprocidade, pois o professor ndo mais
dirige - cle segue: seguc a crianga, seus descjos, intercsses ¢ necessidades.
Pode-se dizer que esta pedagogia faz do adulto um escravo da infincia
transformadaem fetiche dos cducadores. Segundo Faria (1999, pp. 71, 72,
80). este tipo de educagio acabaria com a dupla alicnagio infantil: crianga
pobre realizando precocemente trabalho de aduleo e crianga rica repleta
de atividades que a preparariam para a competigio no futuro mercado de
trabalho, pois a institui¢io de cducagio infantil scria um “odsis” onde nio
sc trabalha, onde sc pode crescer sem deixar de ser crianga, um local que
teria o poder de ensinar um novo modo de ver as criangas, que capacitaria
o adulto n3o s6 a compreender as criangas, mas também a ver o mundo do
ponto de vista da crianga, o que o ajudaria a aprender com clas. Parcce-me
que a pedagogia da educagio infantil nio somente quer preservar a crian-
¢a da educagio escolar, como também quer fazer da infincia um refigio
distante das mazelas produzidas pela sociedade contemporanca. Hd um
ar de nostalgia da pureza perdida pela socicdade mas preservada pela in-
fincia. Dcfender a pedagogia da infancia scria como defender o retorno a

2 Cabe a observagio de que a descaracterizagio do trabalho do professor nio ¢ atribuco
exclusivo da pedagogia da infincia. Marilda G. D. Facci (2003) mostra que csa descarac-
retizag3o estd presenee no construtivismo ¢ na teoria do professor reflexivo.
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essa pureza perdida. Caberia questionar sc quem precisa deste “odsis” sio
as criangas ou os cducadores. Como se cresce sem deixar de scr crianga sc
o crescimento significa o abandono da infancia como fasc em quc o ser
humano nio pode viver plenamente a humanidade por limitagées fisicas,
emocionais e intelectuais? Parece que os educadores estio fetichizando a
infincia como natural e espontaneamente detentora de sabedoria e dos
germes da bondade, sinceridade ¢ solidaricdade humana, o que, alids, os
aproxima bastantc dc idcias defendidas por Froebel, o criador dos jardins
dc infincia (ARCE, 2002a, 2002b). Mas sc a infancia é histdrica, ou seja,
sc cla ¢ resultado das atividades da crianga num determinado contexto
sociocultural ¢ se nossa socicdade mostra-se altamente alienante e desu-
manizante, como podcria a infincia ser fonte daquilo que nio lhe ¢é ofcre-
cido pelasociedade? Como pode ser alimentada tal crenga justamentc por
aqueles que trabalham com a cducagio das criangas?

A PEDAGOGIA DA INFANCIA E O FETICHISMO DO
INDIVIDUO POR MEIO DO FETICHISMO DA INFANCIA

No item anterior apresentei algumas das principais concepgdes di-
fundidas no campo da cducagio dc criangas menoresde 6 anos. Filici essa
pedagogia da infancia aos movimentos construrivista e pds-moderno.
Afirmci que hoje a construgio de uma pedagogia para acducagio infantil
tem-sc constituido na formagio de todo um idedrio para uma verdadeira
“pedagogia antiescolar”. Utilizei o termo antiescolar pois esta pedagogia
parte do pressuposto de que a escolarizagio, o ensino ¢ a transmissio de
conhecimentos sio prejudiciais ao desenvolvimento da crianga. Segundo
esta pedagogia, a educagio € que deveria acompanhar o descnvolvimen-
to ¢ a atividade espontinca das criangas, interferindo o minimo possivel,
pois a crianga ¢ vista como possuindo todas as virtudes, devendo o adulkeo
humanizar-sc no ¢ pclo contato com a crianga. O lema “aprender a apren-
der” passa a ser o central, pois a crianga deve construir seus proprios signi-
ficados relativos a0 mundo que a cerca por meio de um crabalho bascado
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no lidico como sinénimo de prazer, centrado nas interagdes entre pares
¢ adulros numa comunidade que ultrapasse os muros da escola ¢ envolva
pais e amigos. Opera-se desta forma uma naturalizagio das concepgoes
dc crianga, de ser humano e de comunidade, tornando-sc extremamente
alicnante ao buscar um “odsis” para a protegio ¢ preservagio de scu objeto
central de trabalho, ou seja. a crianga, deslocando-a do contexro capitalis-
ta no qual estamos inscridos. Mas como isto ocorre? Por meio da difusio
de uma concepgio abstrata de ser humano que nio tem como principio
a historicidade deste, que nio reconhece o processo histérico pelo qual
o género humano transforma-se como resultado de sua prépria ativida-
de, cujo elemento motriz ¢ a dialética entre os processos de objetivagio ¢
apropriagdo. Duarte (1993, 1996, 2001) explica que o ser humano passou
de um processo de evolugio incialmente bioldgico para um processo de de-
senvolvimento sociocultural. O que teria possibilitado essa passagem scria
justamente a dialética cntre os processos de objetivagio e apropriagio, carac-
reristicada atividade especificado ser humano que ¢ o crabalho. Por meio do
trabalho o ser humano passou a sc apropriar da naturcza, transformando-a
e nclaimprimindo as caracreristicas, ou scja, objetivando as caracteristicas
humanas nos produtos do trabalho. As objctivagdes humanas acumulam-
-se com o passar das geragdes, criando a necessidade para as novas geragocs
dc apropriagio dos produtos culturais produzidos pela atividade humana.
Por meio da dialérica entre apropriagio e objctivagio o ser humano trans-
forma a natureza, a sociedadc ¢ a si mesmo.

E importante destacar quc nesse processo o homem nio cria do nada
uma realidade sua, masapropria-sc da realidade natural modificando-a e de-
pois a reproduzindo, fazendo com que esta adquira umasignificagio social
proveniente da objetivagio realizada pelo homem nesta realidade. Por isso é
importante que cada geragio sc aproprie das objetivagdes das geragdes pas-
sadas: “[...] a apropriagio da significagio social de uma objctivagio ¢ um
processo de insergio na continuidade da histéria das geragdes” (DUARTE,
2001, p. 18). Estes processos necessariamente se constituem ¢m processos
educativos, pois para ocorrerem necessitam do conhecimento ¢ da expe-
riéncia que lhes sio transmitidos por outros individuos, especialmente os
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adultos. Note o lcitor que, embora esteja também dcfendendo a necessi-
dade da interagio entre a crianga ¢ outros seres humanos como um im-
portantc componente do processo educativo, hi diferengas fundamentais
entre essa abordagem e aquela defendida pela pedagogia da infincia. A
primeira ¢ bviadiferenga é o valor que dou i transmissio de experiénciac
de conhecimento. A segunda € o valor que tem o adulro ¢ principalmente
o professor nessc processo. A terceira ¢ a prépria idcia de interagdo, que
na pedagogia da infancia se reduz a uma interagdo entre pares ¢, quando
muito, a uma interagio com o ambicnte imediato da crianga, enquanto
defendo a necessidade de a escola levar a crianga a interagir com a cultura
universal do género humano, cultura cssa que vem scndo construida ao
longo do processo histérico. Nio desconsidero a necessidade de reconhe-
cimento das especificidades dc cada momento da vida de um ser humano,
como ¢ ocaso da infincia. Mas defendo o principio metodolégico de queo
adulto ¢ a chave para comprecndermos a crianga, na linha do que Vigotski
chamou de método inverso, conforme Duarte (2003b). Da mesma forma,
nio desconsidero a necessidade de o professor entender como a crianga
raciocina, como cla explora o mundo, como ¢la reage afetivamente aos
contatos humanos. Mas isso de maneira alguma significa accitar o subje-
tivismo, seja em termos pedagégicos, psicoldgicos ou cpistemoldgicos. E a
pedagogia dainfancia ¢ profundamente subjetivista quando, por exemplo,
vé as relagdes entre o individuo e a realidade cxterna como um processo
de atribuigio de significados ¢ de compartilhamento de significados. Sem
histéria ¢ sem conhecimento objctivo sé resta aos individuos, no caso is
criangas, aprenderem a se adapear da melhor forma possivel ao meio social
no qual cstdo inseridos, sempre aprendendo a aprender sem nunca encon-
trar outro sentido que nio o da estrita sobrevivéncia paraas aprendizagens
vazias de contetdo real.

Esse tipo dc discurso pedagogico torna a inser¢io da crianga na vida
social um processo natural, universal e imutdvel, nio deixando aparecer
scu cardter histérico, nio transparecendo que este fato ¢ uma constru-
¢do social fruto do préprio homem ¢ do modo de produgio que rege a
socicdade. O que parecc ser uma valorizagio real da crianga ¢ dainfincia
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constitui-sc em recurso ideolégico de desvalorizagio da educagio escolar e
dc alienagio dos individuos desde a mais tenra idade.

Este processo de alicnagio impedc o individuo de desenvolver ple-
namente sua individualidade, levando-o a uma individualidade em-
-si alicnada, ou seja, segundo Duarte (1993), faz com que o individuo
centrc-se cada vez mais em um dos polos da individualidade, o polo da
particularidade, em detrimento da constituigio dec uma relagio cons-
ciente com o outro polo da individualidade, que é o polo da genericida-
de. do pertencimento ao género humano. O individuo torna-sc alienado
pois nio alcanga a capacidade de um relacionamento conscicnte com os
processos quc permeiam a vida, sua participagdo na prdtica social qua-
sc nunca deixa de ser espontinea ¢ natural e clc reproduz dentro das
rclagoes de dominagao csta alicnagio. Ao contririo do que o discurso
anticscolar propaga, nio sio formados individuos autdnomos quando
se adota o lecma “aprender a aprender”. Fetichizando a infincia ¢ trans-
formando o trabalho da escola em mero acompanhamento do processo
de descnvolvimento da crianga, o que o discurso pedagégico contempo-
rinco faz é propagar a alicnagio. Os scres conscientes, participativos e
solidarios quc supostamente scriam frutos deste tipo de educagio nio
passam de individuos alicnados ¢ altamente competitivos que fazem
das rclagdes sociais nada mais do que mcios para satisfagio dc suas ne-
cessidades particulares. Ingenuamente, os defensores da pedagogia da
infincia pensam que a valorizagdo das atividades coletivas das criangas
resultaria cm diminuigio do individualismo egoista. Em primeiro lugar,
essa € uma ilusao que vem sendo alimentada desde o inicio do século XX
pelos escolanovistas; e o faro ¢ que os métodos cscolanovistas nunca con-
seguiram o pretendido resultado, que scria uma maior solidariedade nas
relagdes entre as pessoas. Em segundo lugar, o capitalismo contempori-
neo tem langado mio amplamente do recurso ao trabalho em equipes
como parte das estratégias de gerenciamento da produgio, o que prova,
do ponto de vista social mais amplo, que o trabalho ¢m cquipe nio é
contraditdrio com o cgofsmo e a competigio préprios ao cspirito do ca-
pitalismo. Alids, os métodos de cnsino por projctos e de resolugio de
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problemas, largamente valorizados na educagio infantil contemporinea
e também cm outros niveis do sistema de cnsino, sio métodos bastante
adequados aos processos produtivos adotados atualmente pelo capitalis-
mo, embora, curiosamente, umas das razoes alegadas para a adogao des-
ses métodos pelos educadores scja a de que eles promoveriam a formagio
do espirito critico e da autonomia intelcceual.

Enfim, por tudo o que mostrei anteriormente, torna-sc evidente que
o fetichismo da infincia é uma das manifestagdes do caracer alienante
da sociedade capitalista contemporanea. Talvez algumas pessoas digam
quec a critica que aqui fiz ao fetichismo da infancia realizado pela “peda-
gogia anticscolar™ scja uma critica muito radical. Outras pessoas dirao
que a critica ndo tem por si s6 o poder de superar uma realidade social
alicnantc, com o que concordo. Lembro, porém, algo que Marx afirmou,
em 1844, no texto Introdugdo a critica da filosofta do diveito de Hegel:

As armas da critica nio podem. de favo, substituir a critica das armas; a forga
matcrial cem de ser deposta por forga marerial, mas a teoria também se con-
verte em forga material umavez quese apossados homens. A ceoria é capazde
prender os homens desde que demonsere sua verdade face a0 homem, desde
que sc torne radical. Ser radical ¢ atacar o problema em suas raizes. Para o

homem, porém, araiz ¢ o proprio homem [Marx, 2004).

No caso deste artigo, atacar as raizes do problema significa mostrar,
como procureifazer nas paginas anteriores,que a pedagogia da educagio in-
fantil, ou pedagogia da infincia, nio significa simplesmentc uma defesa das
especificidades desse campo educacional, mas sim a defesa dc uma “pedago-
gia antiescolar” a qual sc apdia no fetichismo da infancia. Traca-se portanto
de ir As raizes do problema ¢ assumir um posicionamento firme em defesa
da educagio escolar e da transmissio de conhecimento como produto da
atividade deliberada de ensino por parte do professor. Trata-sc de afirmar
claramentc que csse discurso antiescolar nio interessa & classe dominada,
nio contribui para a superagio da socicdade capitalista. O discurso antics-
colar intcressa 4 classe dominante ¢ estd afinado, mesmo que nio tenhacssa
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intengio, com os processos de privatizagio do saber. Denunciar o fetichismo
da infancia ¢ defender um direito bisico da infancia: o direito a cducagio

cscolar publica, gratuita ¢ de qualidade.
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A FAMILIA FETICHIZADA NA IDEOLOGIA
EDUCACIONAL DA SOCIEDADE
CAPITALISTA EM CRISE

UMA QUESTAO PARA A PSICOLOGIA DA EDUCAGCAO

Sonia Mari Shima Barroco

air do reino das aparéncias, ou vencer o fetichismo que tanto tem

seduzido a todos, tornou-sc imperativo ao psicélogo educacional,
posto quc nio tem dado conta das contradigoes que se avolumam em fre-
quéncia ¢ em intensidade nas escolas. Estas esperam explicagoes plausiveis
c sugestdes de agdes contra a nio aprendizagem, a indisciplina, a violéncia,
o uso de drogas ilicitas, a falta de motivagio para os estudos etc. Espe-
ram também que cssc profissional se alie numa empreitada de convocar a
familia a cooperar com a educagio, seja participando das atividades que
promove, seja cducando scus filhos com mais afinco.

Penso que o psic6logo educacional pode contribuir de uma forma di-
ferenciada. Sc hd tanta queixa apontando para aquilo que a familia nio
faz, é preciso tomar essa temética com mais cuidado ¢ avangar para além
das queixas ou lamentagdcs.

Psicéloga, professorada Universidade Escadual de Maringéd (UEM), mestre em educagao
(UEM). doutoranda em ¢ducagio escolar na Universidade Estadual Paulista (UNEse),
Araraquara. £-mail: soniashima@uol.com.br.
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Ao obscrvar a regulamentagio da psicologia como profissio, identifica-sc
que o psicélogo

Procedc a0 estudo e andlise dos processos intrapessoars e das velagies interpessoais,
possibilitando a compreensio do comportamento humano individual e de grupo
[-.). Aplica conhecimento tedrico ¢ téenico da psicologia, com o objetivo de
identificar e intervir nos fatores determinantes das agées e dos sujeitos, em sua his
tdvia pessoal, familiar e sacial, vinculando-as (sic) também a condigées politicas,
histbricas e culturais.

O Psicologo, dentro de suas especificidades profissionais, atua no ambito da
cducagio, saude, lazer, erabalho. seguranga, justiga, comunidades e comuni-
cagio com o objetivo de promover, ein scu trabalho, o respeito a dignidade ¢
integsidade do ser humano.

Contribui para a produgio do conhecimento cicntifico da psicologia através
da obscrvagio, drscrigio ¢ andlise dos processos de desenvolvimento, inteligén-
cia, aprendizagem, personalidade ¢ ontyos aspectos do comportamento humano
c animal; analisa a influéncia de fatores hereditirios, ambientais e psicossociais
sobre os sujeitos na sua dindmica intrapsiquica e nas suas relagoes sociais, para
oricnear-se no psicadiagnoéstico ¢ atendimento psicoldgico: promove a saide
mental na prevengio ¢ no tratamento dos distarbios psiquicos. acuando para
favorecer um amplo desenvolvimento psicossocial; clabora ¢ aplica técnicas
de exame psicologico, urilizando secu conhecimento ¢ praticas metodolégicas
cspecificas para conhecimento das condigoes do desenvolvimento da persona-
lidade, dos processos intrapsiquicos e das rclagoes interpessoais, cfetuando cu
cncaminhando para acendimento apropriado, conforme a necessidadc.
Participa da ela boragio, adaptagao e construgdo de instrumentos e técnicas psico-
{dgicas através da pesquisa [..].

O psicélogo desempenha suas fungoes ¢ tarcfas profissionais individualmente
¢ cm cquipes multiprofissionais, cm instituigdes privadas ou pablicas, em orga-
nizagées sociais formais ou informais [...] ("CLASSIFICAGAO BRASILEIRA DE
Ocuragoes™, 2004, grifos meus).
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Quando esse contetido ¢ divulgado 4 socicdade, podc ficar a ideia de
que a legislagio, somada 4 delimitagao ¢ ao arrolamento das atribuigdes,
permite ao psicélogo saber como, quando ¢ por que atuar de modo critico
nas diferentes dreas. Todavia, a prética escolar denuncia que os psicdlogos
nem secmpre alcangam o éxito esperado, pois nao conscguem mudar so-
mente pelas alteragdes no interior de sua pritica o curso de uma histéria
escrita por milhares de mios.

Portanto, quando se observa que os filhos tém levado cada vez mais
os scus pais as diretorias das escolas, aos consultérios médicos, aos conse-
lhos tutclares, aos boletins de ocorréncia, as paginas policiais e aos divas;
e, em contrapartida, quando os prdprios pais passam a pedir para a escola
dar um jeito ¢m scus filhos, nao sc trata apenas de problemas nas relagoes
intcrpessoais. As regulamentagdes ¢ dirctrizes precisam ser tomadas com
cuidado, ¢ com respaldo tedrico. Estudar as relagdes interpessoais e o com-
portamento humano nio se torna possivel, de fato, sem que se chame a
histéria em nosso socorro e sem que se considere que antes de tudo s¢ trata
de relagdes sociais.

Assim, antes de chamar a familia para mostrar-lhe o que cla nao cum-
pre, ¢ preciso considerar que estamos em um outro extremo do proces-
so histérico vivenciado por diferentes autores que escreveram acerca da
educagio ¢ cujas ideias ainda sio rctomadas nas propostas educacionais
(oficiais ou nio) e nos argumentos psicolégicos.

Michel de Montaigne (1533-1592), por exemplo, anunciava no século
XV1, no advento do capitalismo, os moldes modernos para a socicdade:
cducar as criangas, partindo da concepgio dc pais afcigoados a scus filhos
c oricntados para uma nova vida, provendo-os de conhecimentos reais e
com disciplina menos rigorosa (MONTAIGNE, 1987, pp. 84-85). Essc au-
tor escreveu sob a emergéncia da necessidade histdrica de as relagdes fami-
liares serem pautadas antes na afeigio que no sangue, algo compreensivel
para uma época em que a grande familia feudal entrava em decadéncia.

Agora vivenciamos justamente a dentincia do esvaziamento da afei-
¢do nas rclagoes familiares. Mas essa auséncia de afeigdo tem sido coma-
da pcla escola como algo particular, que resulta em nio educagio, em
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nio cuidado dos filhos por partc dos pais, e desvinculada das condigées
da vida macerial.

Tudo isso ¢ muito sintomirtico, e parecc ser a expressio de um mo-
vimento bastante contraditério: a educagio que idcalizamos, reclama
mos ¢ nio alcangamos convivendo com a educagio que nio avalizamos,
mas quc reproduzimos.

Um dos pontos que considero fundantes para essa pricica escolar
alicnada, diz respeito ao aligeiramento na formagio dos profissionais
que trabalham na educagio - professores, psicdlogos etc. Disciplinas
como filosofia, sociologia, histéria da educagio, antropologia e outras,
que podem dar subsidios para uma analisc mais aprofundada da socie-
dade ¢ do homem, sio retiradas das grades curriculares ou tém a car-
ga hordria diminuida. Abre-se espago para a abordagem dc temas mais
atuais, ¢ que supostamente permitem fazer os cnfrentamentos neces-
sarios 4s demandas ou problematicas emergentes. Por cxemplo, para se
dar conta da violéncia na familia, na cscola e na sociedadc, aprescnea-sc
algo como “culeura da paz”. Em contrapartida, mesmo mantidas cssas
disciplinas, o conteudo programidtico geralmente aparece recheado de
reorias que dicotomizam homem ¢ sociedade, desenvolvimento huma-
no e condigées materiais dc cxisténcia, cntre outros aspectos, e que ex-
plicam a realidade social pclo mundo das idcias, por condigées preexis-
tentes ou por movimentos que sc dio por conta dc agées de individuos
ou de grupos.

Essc tipo de formagio reproduz ideias que se gencralizam, desme-
reccendo o aprofundamento tedrico ou qualificando-o como perda dc
tempo. A reflexdo passa a ser tomada como algo distanee da pratica ¢
dispensavel para ela. Quando aceita, destaca-se: “é preciso reflecir a
partir ¢ sobre a prépria pritica” porém, sem a participagio dos postu-
lados das grandes ou metanarrativas, que sio tomadas como doutrinas
opressoras a serem superadas. Ncsse contexto, os formadores sio de-
sautorizados a indicarem norteadores tedricos para o desvendamento
“daquilo” em que 0 homem se tem transformado e sobre o scu préprio
devir. Avolumam-se as especulagées de que os aprofundamentos teéri-
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cos equivalem a radicalismos, ¢ que as perspectivas progndsticas sobre
os impasses ou sofrimentos humanos atuais traduzem visées doutrina-
rias inaceitdveis para a priticademocritica, como discutem Sim (2001)
¢ Mésziros (2003). Isso tudo desemboca, portanto, em diagnésticos
equivocados das demandas ou das queixas escolares, em proposigoes de
alternativas também aligeiradas e alcangando resultados cfémeros.

Mas esse quadro educacional pode ser pensado também por aquilo
quc Lukdcs (1972) chamou de irracionalismo, estudado como fendme-
no internacional préprio ao capitalismo, tratando-sc de um trago fun-
damental presente no psiquismo do homem contemporineo. O irra-
cionalismo apresenta-se como uma das tendéncias da filosofia burguesa
reacionaria, sendo uma demonstragio dec que os homens constrocm
a realidade social, mas nem por isso a dominam. Conforme Lukacs
(idem, p. 9), a depreciagio do entendimento ¢ da razio, a glorificagio
clara da intuigio, a teoria aristocritica do conhecimento, a repulsa do
progresso social, a mitomania ctc. evidenciam a sociedade irracional.

Deste modo, a psicologia educacional. num esforgo contra essa ten-
déncia, deve ater-se n3o somente s questdes ou queixas escolares apa-
rentes, focando individuos isolados como objeto de investigagio ¢ de
intervengdo. Antes, mesmo ao lidar com as especificidades, nio pode
perder de vista 0 modo como os homens se apresentam ou se confor-
mam nas/pelas relagées sociais. Isso implica compreender como ¢ por
que dererminadas formas de existéncia humana emergem ¢ se mantém
em dado perfodo historico.

CONSIDERAGCOES DE UM MODO DE TRABALHO

Por meio dessas condigbes assinaladas, no processo de formagio do psi-
cblogo educacional, que culmina com a disciplina estigio supervisionado
de psicologia escolar (Universidade Estadual de Maringa), foi tequisitado
a0s cstagidrios que se debrugassem em fontes de conhecimento que regu-
larmente sio tomadas, por eles mesmos, como prolixas e sem relagio direta
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com os sujeitos do convivio imediato que cncontram nas escolas. Em ge-
ral, os cstagidrios tém concebido que lidar comn os swjeitos coneretos requisita
apcnas o enfoque da realidade empirica imediata, encontrando dificuldades
em compreenderem que a atividade do ensino, ecm qualquer nivel, deva im-
pulsionar para uma abordagem nio cortidiana dos eventos ou fatos. Dito de
outro modo, a atividade de ensinar e aprender, de apropriar-sc dos conheci-
mentos ¢ de transmiti-los a outras pessoas ¢ algo quedeve fazer parte do dia
a dia das escolas, desdc a educagio infantil até os cursos de pés-graduagio.
Mas isso nio torna essa atividade idéntica as atividades pragmaricas ¢ au-
tomdticas que fazem parte da vida cotidiana, pois tanto a organizagio da
atividade educativa como seus objetivos estdo (ou deveriam estar) apoiados
no nio cotidiano, isto ¢, no saber sistematizado contemplado na ciéncia, na
filosofiac naarte (DUARTE, 1993).

Nessc sentido, os estagidrios, tal como os professores ¢ psicélogos em
geral, necessitam de um conjunto de saberes ¢ de um mérodo de anilise
que lhes permira estabelecer relagocs, realizar abstragoes ¢ gencralizagdes,
apreendendo a rotalidade que movimenta a constituigio do psiquismo hu-
mano, que se revela de modo peculiar nos diferentes periodos histdricos.

Penso quc a difcrenga crucial de uma abordagem como essa, por uma
perspectiva histdrico-dialérica de educagio ¢ da constituigio do psiquis-
mo humano, é que se¢ opde as interpretagdes psicoldgicas ¢ socioldgicas
burguesas reaciondrias. Conforme Bogdan Suchodolski, essas {...] fazem de-
pender o desenvolvimento do individuo de circunstincias biofisioldgicas ou
do meio ambiente: nenhuma delas concebe o processo historico da evolugio
do individuo, o surgimento de tarefas histdricas de classes determinadas ¢ com
cle também a evolugio criadora dos individuos que vio desenvolvendo-se nes-
tas tarefus estabelecidas pela histdria” (SucHoDOLSK1, 1977, p. 17, tradugio
minha).

Assim, para realizar um excrcicio de superagio daquela expecrativa
escolar apontada inicialmente, assinalarei o que autores de outras épocas
escreveram a respeito da familia ¢ da sociedade, buscando mais subsidios
para compreensio dos dramas que sc agudizam nos dias dc hoje.
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Para tanto, primeiramente, ¢ preciso considerar que “um individuo ao
alicnar seu trabalho c a si mesmo, forgosamente ha de alicnar também a ou-
tros homens™ (idem, p. 94, tradugio minha); entio, entendo que o psicdlogo
tem agio de fato educacional quando explicitaaos sujeitos como cles se cons-
tituem ¢ como perpetuam uma dada formade existéncia (BARROCO, 2001).

Trabalho também com outras premissas:

e os homens revelam-se naquilo que produzem, ou, os produtores
manifestam-sc por meio das suas produgées, que lhes rerornam
provocando transformagées (idem);

e “aformagio do individuo ¢ um duplo processo de rclacionamen-
to com o género humano, isto ¢, a apropriagio de caracteristicas
humanas objetivadas ¢ a objetivagio individual mediada pelo que
foi apropriado”, ou scja, “a formagio do individuo como ser huma-
no nio pode se dar sem a apropriagio das objctivagocs produzidas
ao longo da histéria social, mas, por outro lado, essa apropriagio
também ¢ a forma pela qual sc reproduza alicnagio decorrente das
relagdes sociais de dominagio” (DUARTE, 1993, pp. 17-18);

e 0 “préprio movimento histdrico ¢ um ¢lemento educativo, na me-
dida em que, dada uma certa diregdo histdrica, leva os individuos,
mesmo aqueles mais renitentes, 2 abandonar formas habituais de
comportamento ¢ a assumir as novas formas que passam, portanto,
aconstituir um novo hdbito” (Rosa, 1996, p. 3).

Aprcender o homem que ¢ por esse modo constituido ¢ a educagio
que cle realiza requisita uma metodologia diferenciada daquela que leva
apenas & descrigio dos padroes individuais de comportamento. Defendo
a nccessidade de se por rais padroes em relagio com aquilo que os demais
homens vivenciam ¢ reproduzem, retornando os dados aos sujeitos ¢m for-
mas de problematizagées a serem enfrentadas.

Isso nio ¢ rarcfa ficil, pois protagonizamos uma época na qual as
transformagoces sio tio profundas que os antigos parametros para os ho-
mens sc pensarem vio perdendo a sua eficicia; vio configurando-se cada
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vez mais ténucs, relativizados e ferichizados. E possivel identificar que os
protagonistas dessa época, como ocorreu cm outros momentos histéricos
de transformagdcs profundas, convivam com um sentimento tio forte de
temor pelo incerto que se recusam até mesmo a pensarem na possibilidade
dc virem a ser difercntes do que sao - favorecendo o irracionalismo descri-

to por Lukécs.

RETRATANDO A FAMILIA

Varias publicagoes tém estampado a problemarica da educagio ¢ das
rclagdes familiares, fetichizadas, e adquiriram carter de manuais dc con-
duta. Destaco aqui alguns pontos dos trabalhos de dois autores, Haim
Grunspun ¢ Nathan W. Ackerman, que exemplificam isso.

Grunspun (1985) “tentou” (conforme sua propria expressio) oferecer
aos pais um manual accrca da educagio de filhos. Ressaltou a importancia
dos pais no processo da educagio liberal dos filhos, assim como a necessi-
dade dc um preparo para enfrentarem e viverem a paternidade, referindo-
-se a0s moldes educativos da década de 1980. Focalizou o relacionamento
intrafamiliar no seu cotidiano, chamando a atengao para seus conflitos
¢ propondo-lhes alternativas ou solugoes. O préprio titulo de seu livro,
Autoridade dos pais e educagio da liberdade, sugere os aspectos com os
quais trabalha: autoridade, cducagio ¢ liberdade. A seu ver, as finalidades
da educagio dos filhos gravitam em torno do alcance de boa sadde fisica,
satisfatoria condicio de desenvolvimento intelectual; uma infincia feliz
para atingir a maturidade normal; preparagio para serem adultos produti-
vos (GRUNSPUN, 1985, p. 18). Embora distantcs no tempo, cssas finalida-
des pleitcadas nio se diferenciam, por exemplo, daquelas sugeridas pelos
homens que vivenciavam o processo de transigio da sociedade feudal para
a sociedade capitalista, no qual os sujeitos sociais abandonavam a velha
relagdao de dependéncia material em busca de se tornarem supostamente

livres.
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Além desses atributos individuais, o autor destaca outros como: “ho-
nestidade, lealdade, responsabilidade, amor & verdade, devogio a deveres,
consideragio para com os outros, respeito pela justica, coragem, humilda-
de, capacidade de autossacrificio”, indispenséveis para que cada um seja
preparado para enfrentar a luta pela vida (idem, p. 19).

E preciso registrar que o contetido tratado, embora parega novo e pré-
prio da contemporaneidade, j4 foi abordado cm séculos passados com a
mesma esséncia, porém, respondendo a uma situagio histdrica diferente.
Acentuo, cntdo, o seu carater datado e limitado; e como nio ¢ questio do
autor discutir o conceito de familia prescnte nos discursos, suspeito do
quanto seus escritos possam ser determinantes para mudangas nos rumos
da pritica educativa.

Ackcrman (1986) expde que as relagdes familiares podem ser tio
conflitivas a ponto de produzirem doentes mentais, ¢ assinala que um
grande problema da sociedade atual ¢ a familia neurética - individuos
perturbados sio oriundos de familias perturbadas, quc precisam ser tra-
tadas.

O autor justifica suas posi¢oes com base na tese de que os padrocs
estabelecidos de individuo, familia e sociedade estio sendo abalados, pois
“seres humanos e relagdes humanas foram langados em um cstado de tur-
buléncia, enquanto a midquina cresce muito & frente da sabedoria do ho-
mem sobre si proprio” (ACKERMAN, 1986, p. 17). Esse tedrico da terapia

familiar escreve que

Na crise social contemporinea hd pouca razio para a complacéncia da parre
de qualquer pessoa. Especialmente o médico, o psiquiatra, o assistente social,
os cducadores ¢ os lidcres rcligiosos - todos ¢les comprometidoscom acura e
a protegio do aflito ¢ do incapaz — devem trabalharjuntos para salvaguardar

os valores essenciais da familia e do homem [idem, p. 18].

Podc-se perccber que o autor assinalaa crise e afirma aimportanciade
se assegurar a institui¢ao familiar. Diante disso pergunto: Isso ¢ possivel?
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Ackerman cscreve também que a familia pode apresentar um padrio
de organizagio quc nio ¢ estatico, e que os vinculos familiarcs sio compos-
tos por uma fusio de fatores: biolégicos, psicoldgicos, sociais e economicas.
Todavia, diante dessa ideia de movimento ou dc dinamicidade, uma ouzrz
questio sc apresenta: “Reconhecida a transitoricdadc e assumida a flexibili-
dadc da composicio familiar, quais scriam csscs valores essenciais?”,

Escreve que cada homem nio tem uma, mas diversas familias. Ele te=
a familia dc sua infincia, a familia por casamento, a paternidadc e a “&-
milia pocnte” — a familia com os nctos. Pode-se acrescentar as “families
paralelas” que os individuos podem formar, pondo em xeque, entrc oucros
pontos, a prépria monogamia. Para o auror, em cada um desses pcriodos
dc vida familiar, “o individuo deve integrar suas disposigocs emocionaz
nos papéis familiarcs adequados” (idem, p. 31).

Questiono suas concepgdes, posto que sc fecham na idcia de familz=
fetichizada, a familia pequeno-burguesa idealizada e em cujo scio os inde-
viduos encontram forgas ¢ alento para o desempenho de scus papéis sociais
De fato, a histdria, as artes e a ciéncia denunciam quc ela nunca cxistin =
sua forma pretensamente sauddvel, screna. Isso porque, com o advento é:
cxisténcia humana a partir da relagio de troca, numa luta constance petz
sobrevivéncia e pela acumulagio, ondc estio os homens estdo os conflitos
os embates, as contradigdes, scja com estranhos ou com familiares.

Ante csscs aspectos criticados, faz-se nccessario resgatar escritos de
Friedrich Engels (1797-1873), que, ao cstudar o curso histdrico das civili
zagoes, demonstrou que a constituigio ou conformagio da familia se di «

partir das praprias condicdes de organizagao para a sobrevivéncia. Engehs
(1984) recuou na histdria ¢ abordou a dissolugio da constituigio gentilia

a partir dos gregos, romanos ¢ germanos. Examinou as condigdes ccono
micas que ji minavam a organizagio gentilica:

£ o grandioso. mas também o limitado da constituigio gentilica, que cla nmo
tenha espago para dominagio e servidio. Incernamente ainda nio hi difaea-
¢a cntre direitos ¢ deveres: a questio de saber sea participagio nos problemss

publicos, vinganga de sangue ou indenizagio seja um dircito ou umdever cam
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existe para o indio: cla lhe parcce tio absurda quanto saber se comer, dormir,

cagar seriam um dircito ou uma obrigagio (ENGELS, 1984, p. 320].

Descreveu que para aquela época, as homens se organizavam de modo
muito diferente, mas congruente as condigdes que precisavam enfrentar.

[A época) A divisio do 1rabalho ¢ puramente natural: s6 existe entre ambos
os sexos. O homem faz a guerra, vai cagar ¢ pescar: conscgue a matéria-prima
da alimentagio ¢ os instrumentos necessérios para isso. A mulher cuida da
casa ¢ da preparagio da comida ¢ vestimenta, tece, cozinha, costura. Cada
um manda ¢m scu setor: 0 homem, no mato; a mulher, em casa. Cada um ¢
proprictirio dos instrumentos que ptepara c usa: 0 homem. das armas, dos
apetrechos de caqa ¢ pesca; a mulher, dos utensilios casciros. A economia
doméstica é comunitaria, para varias, seguidamente para muitas familias. O
que ¢ feito ¢ usado em comum ¢ propricdade comunitiria: a casa, a horta, a
canoa longe. Portanto. ¢ aqui ¢ 56 aqui. que sc encontra a "propricdade auto-
produzida™ decantada por juristas ¢ economistas da socicdade civilizada, o
Gltimo subterfugio juridico em que a propriedade capiralista ainda sc apoia

{idem, ibidem, grifos meus]'.

O autor explicita o quanto, paulatinamente, essc modo de viver foi
sendo minado. Apresenta exemplos de quanto o trabalho, ¢ 0 modo como
se deu a sua divisio, levou os homens a viverem de uma forma ou outra,
provocando transformagbes nas relagdes que estabeleciam entre si. Escreve
que “Na Asia, encontraram animais que se dcixaram amansar ¢, amansa-
dos, s¢ reproduziam...”, resultando em possibilidades do pastorcio. “Tribos
dc pastores se destacavam da massa restante dos barbaros: a primeira gran-

Quzndo Engels afirma que se trata de uma divisio “puramente natural” do traballio, est
cn fatizando que aspecros naturais como forga fisica, procriagio ctc. tinham forga decisiva
na incipicnte organizagdo social. Mas isso nio significa que Engels considerasse a divisio
de uabalho entre 0s scxos como algo natural ¢ independente do momento histérico. Ao
concririo. como fica claro na sequéncia da andlisc de Engels, cle considerava as relagdes
entre 0s sexos como historicamente constitufdas ¢, portanro, modificando-se 3 medida
que sc modificam as contextos ccondmicos, sociais ¢ culturais.
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de divisdo social do trabalho. As tribos pastoris nio s6 produziam mais, mas
também outros meios de subsisténcia que o resto dos bdrbaros” (idem, ibidem).
Se até entdo, para a sobrevivéncia, a troca possivel era somente denrro da
tribo, ¢ dec modo cxcepcional, comegaram a ocorrer trocas cntre tribos, através
dos chefes gentilicos. Porém, “[...] quando os rebanhos co- megaram a se
tornar propricdade 2 parte, a troca individual preponderou cada vez mais ¢

tornou-se, finalmente, a sua forma winica” (idem, p. 321).

Engels ainda salienta a consequéncia disso, levando i troca por meio de
gado. Estc se tornou

a mercadoria pela qual as outr as mercadorias cram avaliadas e que, ecm toda
parte sc gostaria de reccber em troca de qualquer outra - em suma, o gado
passou a ter fungio de dinheiro ¢ descmpenhou fungées do dinheiro ji ne
ssa época. Tal foi a necessidade ¢ rapidez com que se desenvolveu, ji no
comego da troca de mercadorias, a exigéncia de uma mercadoria-dinhciro

fidem, ibidem).

Com este autor pode-se também constatar que o “[..] aumento da
produgio cm todos os ramos - criagio de gado, agricultura, manufatura
cascira — deu A forga dc trabalho humana a capacidade de criar um pro- duto

maior do que era necessdrio, para a sua manutengio” (idem, p. 322). Com
isso, cada membro da gens, da comunidade doméstica ou da familia individual
teve aumentada a sua carga de trabalho didrio. Assim, a guerra tornou-se a
fonte fornecedora de novas forgas de trabalho, por meio da escravizagio dos
prisionciros de guerra. Da primeira grande divisio de tra balho, ¢ com o
aumenro da produtividade ¢ da riqueza, “surgiu a primeira grande divisio da
socicdade ¢m duas classes: senhores ¢ escravos, explora- dores ¢ explorados”

(idem, p. 322).
E. além disso,
Agora, com os rebanhos ¢ as demais riquezas novas, ocorreu uma revolugdo na

famiélia. Obter a subsisténcia tinha sido sempre coisa do homem: os meios de

obtengio tinham sido produzidos por cle ¢ eram propriedade dcle. Os
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rcbanhos eram os novos mcios de obtengio; sua domesticagio inicial ¢ sua
guarda ulterior, trabal hodele. A cle pertencia. portanto, o gado; acle. merca-
doria ¢ escravos trocados por gado. Todo o cxcedente que a produgio agora
dcixava recaia para o homem: a mulher usufruia junto, mas nio tinha parti-
cipagiona propriedade. O guerreiro e cagador "sclvagem” estavasatisfeitoem
casa coma posigio de segundo, depois da mulher; 0*bem maissuave”, pastor,
ostentando a sua riqueza, impds-sc no primeiro lugar ¢ repds a mulher no
scgundo. E cla ndo podia se qucixar. A divisio de trabalho na familia tinha
regulamentado a divisio dc propricdadc entre homem ¢ mulher; tinha per.
manccido a mesma; ¢ mesmo assim, & relagdo caseiva tradicional pés-se agora
de cabega para baixo, simplesmente porque adivisio de trabatho forada familia
tinha se tornado ontra. A mesma causa que havia assegurado 2 mulher a sua
antiga supremacia na casa: a sualimitagio ao trabalho casciro. 2 mesma causa
asscgurava agora a supremacia do homem na casa: o trabalho doméstico da
mulhcr desaparecia agora frenee ao trabalho produtivo do homem. Este era

tudo: aqucla um adendo sem maior significagdo [idem, ibidem, grifo meu).

Relembro que meu objetivo nio ¢ estudar a familia gentilica, mas a
sua abordagem, por meio de Engels, permite constacar a transicoricdade
das nossas instituigoes, bem como a imbricada relagio que tém com as
condigées de sobrevivéncia. Observa-se, desse modo, que

Com a supremacia cfetiva do homem na casa, tinha caido a dltima barreira
para o scu dominio absoluto. Esse dominio absoluro foi confirmado ¢ pere-
nizado com a queda do dircito matriarcal, a introdugio do dircito patriarcal,
pela paulatina transi¢ao do acasalamento para a monogamia. Mas, com isso.
abriu-s¢ uma fenda na velha ordem gentilica: & famfilia individual tornou-
-$¢ uma poténcia c levantou-sc ameagadoramente frence & gens {idem, p. 323,

grifos meus).

Engels escreve que, na fase superior da barbirie, os povos civilizados
passaram a sua época heroica, com uso da ¢spada, arado e machado de
ferro (idem, ibidem), ¢ é na barbéric que se d4 inicio 2 civilizagio huma-
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na e & formagio de uma socicdade mais organizada. Expde que sc deu a
segunda grande divisio de trabalho quando a manufatura se separou da
agricultu ra, ¢ que houve o aumento da produgio, da produtividade e, con-
sequentemente, da diferenga entre ricos ¢ pobres. Escreve que as diferengas de
posses cntrc os cabegas das familias individuais levam ao desmonte da “vclha
casa comunitiria comunista”. A terra cultivada passa a ser destina-da ao uso
das familias particulares, num processo gradativo de transigio 4 propricdade
privada total, ¢ do mero acasalamento para a monogamia. Registra que a
“familia individual comega a ser unidade econdmica da so-ciedadce™. E a nova
organizagio social passou a compreendcr a uniio de tribos aparentadas,
provocando a fusio de territdrios tribais em territério comum do povo, com a
institui¢ao do chefe militar, do conselho ¢ da as-sembleia do povo como érgios

da socicdade gentilica evoluida, para uma democracia militar (idem, p. 324).
Importante marcar que, com a intro-dugio do direito patriarcal, a eleigio dos
sucessores dos chefes e subchcfes militares passou a ser hereditiria.

Com o tempo, a constituigio gentilica, de uma organizagio de tribos para a
livee ordenagio de seus préprios intcresses, torna-sc uma organiza-¢io para o
saque ¢ a opressio dos vizinhos, ¢ os seus 6rgios, para a domi-nagio e a
opressio de seu préprio povo. Mas isso jamais teria sido possivel sc a cobiga por
riquezas nio tivessc dividido os membros das gess ecm ricos ¢ pobres, se a
“difercnga de propricdade dentro da mesmagens nio tivesses transformado a
unidade dc interesses cm antagonismo dos membros das gens [...]" (idem, p.

325).

Desse modo, para Engels o limiar da civilizagio abre-se com o novo
progresso na divisio do trabalho: na fase mais inferior, os homens pro-
duziam dirctamente para as proprias necessidades, com trocas isoladas
rcferentes a algum possivel excedente. Na fase média da barbirie, com as
atividades pastoris, a troca ji ocorre de modo regular e o gado constitui--sc em
moeda. Na fase supcrior hi maior divisio dc trabalho, sendo que a troca ji ficou
instituida, bem como modos de produgio com esse objetivo ¢ a prépria
organizagio familiar. Posteriormente, quando a antitese cntre cidade ¢ campo
se accntua, acrescenta-se uma terceira divisio de trabalho.
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A civilizagdo cria a classe dos comerciantes, que nio se ocupa da produ-
3o, mas da troca. Mesmo sem participar da produgio, conquistam a sua
diregio geral ¢ subordinam cconomicamente os produtores. Ao fazer a
mediagio entre um ¢ outro produtor, exploram o produtor interno ¢ o
estrangeiro, conseguindo riquezas ¢ influéncia social, ¢, finalmente, geram
o seu préprio produto: as crises periddicas do comércio. E preciso marcar
que com essa nova classe também ¢ criado o dinheiro metdlico - “a mer-
cadoria das mercadorias”, “o instrumento migico capaz de se transformar
em qualquer coisa descjdvel e desejada”. “Em sua mio o culto do dinheiro
estava garantido” (idem, pp. 325-326). Pode-sc dizer, entio, que a0 lado da
riqueza em mercadorias, escravos ¢ dinheiro, apareceu também a riqueza
em posse de terras e uma consequente organizagio social ¢ familiar.

Escritos como esses de Engels me dio base para questionar o quanto
as teorizagdes de Ackerman, e de outros autores da atualidade, também se
constituem em exemplos da familia fetichizada, que orienta individuos a
reproduzirem um dado modelo sem levar a reflexdes mais aprofundadas
de como ele tenha se originado ¢ por que se espera que cle s¢ mantenha.
Esse autor defende que os objetivos sociais atendidos pela familia atual de-
veriam contemplar, entre outros aspectos, o fornecimento de alimentagio,
abrigo e de outras necessidades materiais, protegendo os scus membros
contra perigos externos. Isso ndo ¢ tio simples. Sabe-se que pode haver
espagos mais acolhedores e mais scguros, como também se sabe quio difi-
cil estd sendo para os pais suprirem as necessidades bisicas dos familiares.
Nio se pode pensar que naturalmente os sujeitos irio cuidar dos outros
porque possuem o mesmo sangue, sc a capacidade de pensar a respeito da
conduta social nao for desenvolvida.

Ackerman (1986, p. 32) também destaca que outro objetivo da familia
deve ser a “educagio dirigida A integragio nos papéis sociais ¢ 3 aceitagio
de responsabilidade social”. Esse conteiido estd presente num bombardeio
miditico cotidiano, por meio do qual todos sio chamados a fazer a sua
parte para um mundo melhor. enquanto, paralelamente, todos testemu-
nham as crescentes invasées 3s propriedades, a exacerbagio da violéncia,
a cavalgada do desemprego estrutural ecc. Tal quadro me instiga, entio, a
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indagar quais seriam csses papéis sociais, o que seria cssa responsabilidade
social, ¢ s¢ ¢ possivel considerar positiva tal integragio uma vez que esses
papéis sao definidos pelas relagdes capitalistas que estruturam asociedade.
Ou scja, ¢ educativo perpetuar papéis ou fungdes sociais que sc consticuem
em mcio de opressio de uma classe social sobre outra? O fetichismo dos
papéis sociais — algo aprendido na familia — acaba perpetuando um szatus
guo, ¢ retirando dos sujeitos aquilo que Ackerman defende: “o desenvolvi-
mento da aprendizagem ¢ o apoio a criatividade ¢ iniciativa do individuo”
(idem, ibidem).

Estc autor aprescnta outros aspecros aos quais, por limitagio de cs-
pago, nio posso me referir aqui, mas que corroboram a ideia de familia
fetichizada, posto que na realidade essa familia pleiteada nunca foi além
de uma imagem ideoldgica. As familias nucleares burguesas bem estru-
turadas existiram ¢ continuam a existir apenas naquilo que hd de mais
alienante: no modelo universal a ser buscado. A suposta familia feliz,
saudivel ¢ protetora, nunca existiu na forma como sc apregoa; trata-sc
dc uma construgio idcoldgica da burguesia em sua época reaciondria.

Com a industrializagio, no século XIX, por exemplo, as condigées
cxarcebadas de exploragio da mio de obra adulta ¢ infantil, pouco tem-
po. dinhciro ¢ saide fisica ¢ mental sobravam para screm investidos nas
relagdes familiares de grande parte dos homens. Os lagos familiares esta-
vam antes amarrados pela necessidade de sobrevivéncia fisica e bioldgica.
Como divulgar, para o povo, entio, a defcsa da imagem de uma familia
feliz, se cla cstava em constante estado de sofrimento? Fala-se do que ¢
generalizvel, expandido, ¢ ndo das excegéces.

Conforme cxposto antcriormente com relagio a Grunspun, e agora
com o respaldo das demonstragées de Engels, Ackerman nio conscegue —e
nem parece ser este o seu proposito — explicar a instituigio familiar fora
do contexto burgués reaciondrio, contribuindo para a busca de um mo-
delo que nio se realiza na pritica. Tenho defendido, ao contririo, que as
escolas parem de sc referir aos pais como se cles nio amassem os scus filhos
¢ como se as familias fossem desescruturadas, ou como sc elas pudessem
assumir por si mesmas oucra forma de organizagio.
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RETOMANDO AUTORES DE OUTRAS EPOCAS

Recuar a outros periodos histéricos se faz necessicio porque, para se
ter a medida do que os homens siao ou podem ser, ¢ preciso ter os pari-
metros daquilo que ji foram. Quando a psicologia sc dispoe a levar isso 2
escola, provocao esbogo de novas possibilidades de trabalho institucional,
de intervengio junto aos alunos, as familias, aos professores etc., valori-
zando a memoéria ndo apcnas como uma habilidade ou fungio psicoldgica
superior, mas como guardd da condigio humana.

Assim, fago a chamada de autores que pensaram justamente sobre o
periodo de transi¢io de uma outra sociedade para csta.

Resulta significativamente diferenciada, por exemplo, a abordagem
sobre a educagio e a familia feita por Tasse em O pai de famélia, em torno
do século X V1, tratando da educagio do pai de familia de uma grande
propriedade feudal (apud GuizoT, 1994). As competéncias delegadas ao
pai de familia, 2 mae, ao filho primogénito e aos demais, cstavam em sin-
tonia com a estrutura social vigente, ou seja, conteido ¢ forma educacio-
nais nio estavam em contradi¢io.

[-..] Tassc desaprova os casamentos mais tardios, nio sé porque os pais ji ve-
lhos ndo poderiam instruir scus filhos {provavelmente na arte dos exercicios
fisicos do corpo). mas por causa do inconvenicnte que haveria para scus pais
ematingiravelhice antes que seus filhos estivessem em estado de sustenti-los
¢ defendé-los. O homem sera educado principalmente na ideia de que terd
um dia que defender os seus: colocado como coluna entre velhice descu paie
fraqucza de scus filhos, os verd se reunir em redor dele. seu tinico apeio; nio
terd somente Que viver para si, mas a governar os outros, ¢ cada famflia serd
um pequeno Esrado cuja existéncia e prosperidade repousario sobre o pai de
familia [Gu1zoT. 1994, pp. 3-4].

Um outro autor cldssico que também possibilita pensar a ndo naru-
ralizagdo das instituicdes sociais ¢ Adam Smich (1723-1790). Ao mostrar
a dissolugdo da socicdade feudal e o nascedouro da sociedade burguesa,
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nao tratou cspecificamente da educagio de pais e filhos, porém permitc
compreender que a organizagio social se faz histérica, e nao cvolutiva nem
linear. Analisou aspectos do processo econébmico ¢ mostrou como a so-
ciedade feudal foi cnfraquecendo-sc ante a criagio do mercado mundial,
impulsionador da manufatura, antc a introdugio do “gosto pelos manufa-
turados mais finos ¢ mais avangados”, ante a partilha de terras para sc ad-
quirirem, por exemplo, os mais diversos apetrechos (SMITH, 1988, p. 27).
Ele mostrou como a autoridade foi trocada por mercadorias: “Por um par
dc fivelas de diamante, ou talvez, por alguma outra coisa igualmente fri-
vola c intitil, trocavam o sustento [...] e, com isso, todo o peso ¢ autoridade
que essc poderio era capaz de assegurac-lhes” (idem, p. 35).

Com Smith percebe-sc que, paralela ¢ contraditoriamente & mostra
de sua opuléncia, o senhor feudal cavava o scu empobrecimento. Notada-
mente, comportamentos dessa naturcza indicavam um movimento revo-
luciondrio silencioso, sem guerras, mas com abatidos, depondo as leis do
morgadio ¢ da primogenitura, ¢, consequentemente, dissolvendo a grande
propriedadc fcudal assim como o espirito dagrande familia. Mas também
¢ possivel identificar que as instituigdes sociais se fazem e nio nascern, que
as relagoes interpessoais sio antes relagdes sociais, ¢ antes de serem priva-
das, sio historicas.

Alexis de Tocqueville (1805-1859) leva a pensar o homem burgués
c a sua cducagio, pois analisou a transformagio ocorrida da grande fa-
milia fcudal i familia nuclear burguesa, ¢ como na segunda metade do
s¢culo XIX se acirravam as contradigdes resultantes do capitalismo em
sua fasc industrial. Escreveu que havia um saldo a ser quitado: os ideais
da Revolugio Francesa (1789) iam revelando-sc cada vez mais dificcisde
serem alcangados por todos, o que punha em risco a liberal-democracia.
Escreveu quc os espiritos se distanciavam dos principios revolucionarios,
com a sobreposigio do interesse privado ao puiblico: “A Europa que nos
olha [para a Franga] comega a perguntar a si mesma se tivemos ou nio
tivemos razio; pergunta se, na realidade, como tantas vezes o repetimos,
conduzimos as socicdades humanas para um futuro mais feliz e mais
prospero, ou sc os arrastamos atrds de nds para as misérias morais e a
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ruina”. Declara, assim, a sua famosa convicgio: “Tal é senhores, a minha
convicgio profunda; creio que dormimos no momento em que estamos
sobre um vulcio [..)" (TOCQUEVILLE. 1987, pp. 581-582).

Com todo o viés que a sua formagio ¢ que o seu cargo politico pode-
riam impor, apontou para o distanciamento entre o ideério e a pritica social.

Ao pedir ajuda aos cldssicos, defendo que a temitica da familia pode
scr trabalhada de modo fecundo na formagio dos profissionais da psicolo-
gia e da educagio. Ela pode ser apoiada também pela literatura de Honoré
de Balzac (1799-1850) ¢ Tomasi di Lampedusa (1896-1957), entre outras.

Em Memdrias de duas jovens esposas (BaLzAC, 1989) e em O legpardo
(LAMPEDUSA, 1983), ficam explicitados os embates travados durante um
longo periodo entre a nobreza decadente ¢ a burguesia ascendente. Trata-
-se de um perfodo longo o suficiente para a instalagio de algumas normas
de condura que tentam garantir sobrevida a uma classe ¢ consagragdo a
outra. Nesse sentido, por muito tempo ficam presentes vestigios dc uma
velha socicdade, mesmo quando as condi¢ées materiais que lhe deram
existéncia ja desaparcceram. Sio formas sem contetido; sio componentes
de um ideirio!

Preocupa-me, portanto, quando professorcs, que deveriam ser indi-
viduos mais experientes da cultura para estabelecerem mediagdes signifi-
cativas para o conhecimento, fazem das suas priticas um cterno suspirar
pelos dias que jd sc foram, pelo homem que jé néo conseguimos ser. E a con-
tradigio cm processo! Mas também me preocupa quando psicdlogos edu-
cacionais passam a reproduzir cssa prética, negando 4 histéria o vigor que
ela poderia ter na explicitagio das histérias de vida, dos comportamentos
humanos, na aprecnsio da constitui¢io do psiquismo humano ¢ atendo-se
a anamneses e observagdes estéreis.

SUBSIDIOS A PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Pensar sobre como todas essas questdes, que estudiosos, politicos ¢
literatos apresentam, podem subsidiar a psicologia educacional também
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implica rcconhecer quanto cla perde ao excluir de seus recursos instru-
mentais ou da sua metodologia a perspectiva historico-dialética. Traba-
lhci com os pressupostos de que as contradigdes se consticuem em parte
do movimento da histéria; de que hi periodos em que elas se acirram e
provocam o esgotamento de uma forma de vida, a0 mesmo tempo em que
outra vai scndo gestada; dc que o modo como as relagdes sociais sc dio,
assim como o scu contettdo, nao sc apresentam descolados do modo como
a socicdade garante sua sobrevivéncia; de que € importante recuar a perio-
dos anteriores — quando esta socicdade se configurava, justamente para
compreender como sc fcz necessario e se cristalizou 0 modelo de familia
nuclear burguesa, “agora em agonia”.

Trago tais pontos para reflcxao num momento em que a luta de
classes sc torna cada vez mais gritante. A classe trabalhadora continua
hoje tiao explorada como semprec foi pelo capital. A armadilhaideolégica
posta ¢ a de que sc pode ter “a carteira assinada” ou, ainda, ser dono do
“préprio negdcio™. Talvez essa scja uma das piorcs formas dc exploragio
ou de dominagio pclo capital, posto que nio provoca os sujeitos para a
indignagio ou para o cmbate; a ilusio de ser livre ¢ de scr o patrao de
si mesmo congcla qualquer possibilidade de organizagio, de mobiliza-
¢3o. Ironicamente, de faro, o individuo pode ser o préprio patrio, posto
que continuara a explorar a si mesmo para dar lucro ao capital, ji que
nesse momento, definido como capitalismo monopolista hegeménico
(MEszARros, 2003), o dinhciro ainda precisa transformar-sc em mais
dinheiro. E ¢ quando os pais nio tém garantias dc sairem dessa situagio,
¢ sc subordinam a condigdes nada salutares fisica e psicologicamente,
assim como scus filhos, que sc organiza uma familia com a qual a escola
nio conscgue lidar. Assim, a psicologia educacional plciteada deve estar
atenta ao homem e a cducagio quc pretendc alcangar.

Todavia, antc o quadro que se estampou aqui, também nio suponho
que sc deva deixar o barco a deriva. E preciso passar pelo aprofundamento
do conhccimento ¢ pela ampliagio dos debates. E preciso estar com os pés
fincados na terra, no modo como a rcalidade sc nos apresenta, mas com a
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cabega ligada no mundo, na vida, j4 que buscar respossas somente dentro de
cada um, ou dentro das nossas familias, nio tem dado conta dessas questées.

Os encaminhamentos teéricos apresentados insinuam uma educagio
escolar diferenciada, na qual a ciéncia nio seja tomada como perversa ¢
cruel, menos ainda como cansativa, enfadonha e desinteressance. ¢ a psi-
cologia nio seja percebida como uma ciéncia de bolso. Na verdade, ainda se
busca uma escola ¢ uma psicologia educacional que tenham légica em sua
existéncia, isto é, que se revelem aquilo que podem ter de especificidades:
a primeira, ainda que historicamente scja organizadora da sociedade sob
esse status quo, precisa garantir a fungio de ensinar; a segunda, de explici-
tar 20s individuos os caminhos percorridos para sc humanizarem. Certa-
mente estabelecer mediagdes relevantes com outros homens, com aquilo
que fazem ou fizeram em diferentes épocas ¢ culruras, com aquilo que
conseguiram registrar ¢ como o fizeram, constitui-se em certa garantia
para tanco.

Nas entrelinhas, apresento aqui uma metodologia de trabalho que vim
descnvolvendo na formagio de professores ¢ de psicélogos, valendo-me de
fontes primdrias ¢ dos textos cldssicos como recursos privilegiados para o
estabelecimento de didlogos que permitam avangar do lamento, do sau-
dosismo, para a proposigio. Minha defesa de psicologia educacional, com
certeza, passa pela valorizagio dos contetidos curriculares nos cursos de
graduagio ¢ na educagio bésica, mas nio minimiza a importincia da me-
todologia. Nio uma metodologia que tome o ensino ¢ a pesquisa em si
mesmos, ¢ para ocupar os espagos csvaziados do saber sistematizado. Mas
aquela que estimule os sujeitos a retornarem instrumentalizados para o
ponto de partida: a prtica social (SAviaN1, 2003). Ainda aposto que o
conhecimento possa provocar estados cognitivos ¢ socioafetivos diferen-
ciados, ¢ que todos os alunos devam ter acesso a ele, inclusive as famiflias.

Iniciei afirmando a necessidade de sair do reino das aparéncias ¢
da impropriedade de julgar as familias por nio acompanharem como
deveriam os scus filhos. Agora, finalizando, estou marcando que desna-
turalizar as familias é, portanto, permitir-lhes compreender por que sdo
o que séo, saindo da cilada do como naturalmente deveriam ser. Isso nio
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significa retirar dos pais ¢ dos filhos responsabilidades civis e sociais que
dcvam observar, adentrando uma condigao de anomia, mas permitir que
os sujeitos pensem diferentes formas de existéncias possiveis, num vir aser.
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8.

O FETICHISMO DO INDIVIDUO E DA LINGUAGEM
NO ENFOQUE DA PSICOLINGUISTICA

Maria Stlvia C. Martins

Tudo aparece de ponta-cabega.
LzoNTIEV. 1978, cap. 1.3

INTRODUCAO

O estudo que ora aprescnto traz resultados parciais da pesquisa que

estou descnvolvendo, na qual trato da linguagem como atividade
e da escrita como linguagem e, portanto, também como atividade, recor-
rendo ao conccito dc atividade de um ponto de vista marxista.

E nas Teses sobre Feuerbach que Marx aponta o principal defcito do
macerialismo existente até entio, aquelc de considerar a rcalidade como
objeto exterior ao ser humano, e nio como atividade humana, ou seja, nio
subjetivamente:

Doutora em letras - linguistica ¢ lingua portugucsa - ¢ desenvalve pesquisa voleada para
aaquisigio de linguagem oral ¢ escrira.
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O defecito fundamental de todo o materialismo anterior — inclusive o de
Feuerbach — estaem que sé concebeo objeto, a realidade, o ato sensorial, sob
a forma do objeto ou da perceppdo, mas ndo como arividade sensorial hima-
14, como pritica, nio de modo subjecivo. Dai decorre que o lado arive fosse
desenvolvido pelo idealismo, em oposigao ao maccrialismo, mas apenas de
modo abstrato, ji que o idealismo, naturalmentc, nio conhece a atividade

real, sensorial, como tal [MaRX, s.d., p. 208).

Suas teses, no entanto, ainda sio, paradoxalmente, de dificil com-
preensio ¢ facilmente sujeitas A distorgio, mesmo porque envolvem uma
concepgio diferenciada de uma série de termos que ja adquiriram, hd mui-
to, outro matiz em sua utilizagio mais corriqueira, revelando uma concep-
¢do idealista, abstrara ¢, portanto, fetichizada da rcalidade, que nccessita
ser revista a partir da concepgio marxista do materialismo histérico.

Esta concepgio marxista pode ser cntrevista, como bem aponta
Leontiev (1978), nos trés pré-requisitos a que Marx faz referéncia cm A
ideologia alemd (MARX 8 ENGELS, 1979): os individuos reais, sua ativi-
dade e as condigoes materiais dc sua vida. Compreende-se que individuos
reais, em fungio de suas nccessidades', relacionam-se ativamente com o
mundo exterior: ao agir sobre o mundo exterior, eles 0 modificam ¢, si-
multaneamente, modificam-sec.

Dentro desse enfoque, a atividade ¢ uma atividade pratica através
da qual os individuos entram em concato pratico com o mundo exterior,
testando-o e agindo sobre cle. Nesse sentido, a atividade diz respeito aos
vinculos que proporcionam a mediagio entre o individuo ¢ 0 mundo exte-
rior, isto €, aos processos que se ddo, primeiro, de forma prética e externa;
dcpois, na forma de atividade interna. Do ponto de vista da totalidade so-
cial, a atividade envolve a vida social, os meiosde produgio ¢ os sistemasde
relagdes sociais; do ponto de vista individual, diz respeito 2 atividade dos
individuos em condigbes sociais determinadas ¢ cm circunstincias con-

Nio terei espago. aqui, para essa questao, mas advirto que tambeém o conceito de “neces-
sidade™ precisa ser revisto 2 luz da teoria marxista. ¢ remeto a questio a Leonticv (1978,

cap. 5.4).
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cretas. Sempre que me refiro ao materialismo histdrico e a concepgio mar-
xista de atividade, cstou levando em consideragio toda cssa complexidade
tedrica, a qual, segundo compreendo, diferencia uma visio matcerialista
de uma visio idealista, scja do individuo, scja da sociedade, scja, ainda, da
linguagem.

A medida que avangar na comprecnsio da concepgao marxista de ati-
vidade ¢ de outros conceitos que se relacionam com essa mesma questio,
tracarci de apontar para os contrastes que sc apresentam no que concerne
a outras concepgdes, com as quais € muitas vezes confundida. Nessc senti-
do, tracarei de esclarecer de que mancira uma anélisc mais acurada traz 3
tona diferengas que caracterizam, por um lado, a concepgio matcrialista
dos tedricos marxistas; por outro, concepgocs idealistas de teéricos que
acabam incorrendo em erros semelhantes aquele criticado por Marx em
Feucrbach. Com esse intuito, vou tocar brevemente nas concepgées ineren-
tesao construtivismo piagetiano ¢ ao pragmatismo da Escola de Oxford.

Aparcntemente, a visio construtivista de atividade, ¢ da aprendiza-
gem como atividade. pode parccer semelhante a concepgio marxista - o
quc cquivaleria, cntre outros aspectos, a enxergarsemelhangas entre avisio
piagetiana ¢ a visiio vigotskiana, tanto do ponto de vista da aprendizagem
quanto da linguagem. Isto porque se aprende a entender que, segundo o
construtivismo, o importantc scria por a crianga cm contato com umam-
bicnte provocativo, comprcendendo-se que, gragas a sua atividade criativa,
construtiva, a crianga construiria scu conhecimento por conta prépria, o
mesmo se dando em relagio a linguagem ¢, mesmo. a linguagem escrita
(cf. KaTO, 1987). H4, no cntanto, alguns pontos de marcada discrepin-
cia entre as duas concepgdes: primeiro, o dmbiro social, do ponto de vista
das macroestruturas sociais, tais como sio entendidas pela visio marxista
do materialismo histdrico, encontra-se ausentc na tcorizagao piagctiana;
segundo, o movimento ativo ¢ processual, dialético, cm que o sujeito age
sobre 0 mcio circundante ¢, a0 modifici-lo, simultancamenre se modifica,
aparecc, na obra de Piaget, dentro de um contorno idcalista, sc compara-
do com o enfoque materialista presente na Escola de Vigotski; terceiro,
justamente porque nio sc aborda esse movimento dialético dentro de um
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viés marterialista, perde-sc também a dialética que inter-relaciona as ativi-
dadcs cxterna e interna, as quais passam a scr cnfocadas do ponto de vista
dos proccssos bioldgicos universais de equilibragio ¢ desequilibragio, de
adapragio, de acomodagio, dentro de um modclo biolégico. Este, por sua
vez, justamente por carccer de um enfoque matcrialista histérico e dialéti-
co, no sentido marxista do termo, desconhece - parafrascando Marx - “a
atividadc real, sensorial, como tal” e acaba incidindo tanto nos defeitos do
idealismo como nos do materialismo nio histérico e nio dialético aponta-
dos por Marx na primeiradas teses sobre Feucerbach.

E interessante, de resto, notar como nio foi 2 toa que, na consti-
tui¢do da psicolingufstica tal qual se desenvolveu no decorrer do século
XX, a concepgio chomskiana da linguagem casou-se tio bem com a vi-
sio psicogenética piagetiana, uma vez que, apesar de certas discrepan-
cias (para Piaget, as operagdes linguisticas tém um cstatuto secunddrio
em relagio as demais operagdces intelectuais — cf. PIAGET, 1973), ambas
sio bastante semelhantes entre si, em fungio de seu viés ativo e criativo,
mais voltado para o individuo que para as possiveis influéncias sociais e,
nesse sentido, bastante avesso 2 visio socioculrural vigotskiana, csta de
teor marxista e que cxplorarei melhor na sequéncia deste cstudo. Antes
disso, vale ainda notar como, na tentativa de renovagio, jé no final do
século XX, foi ao pragmatismo (c nio ao marxismo) que a psicolinguis-
tica recorreu.

Com a alianga entre o construtivismo piagctiano e o gerativismo
chomskiano, empreendeu-sc a critica acirrada a visdo tradicional de aqui-
si¢do de linguagem, considerada ingénua em razio dos procedimentos pe-
dagégicos de repetigio e da énfase na expansio vocabular. Multiplicaram-
-se, NO entanto, pesquisas que nio davam conra do aspecto interacional,
dctendo-se, de preferéncia, no desenvolvimento progressivo de deter-
minadas competéncias linguisticas infantis, seja no sentido do uso dc
palavrasisoladas, do dominio de articulagées frasais ou da extensao pro-
gressiva dos scgmentos (mean length of utterance - MLU ~ cf. BROWN,
1973).
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A década de 1980 trouxc i tona a visio pragmdtica da linguagem,
sob a influéncia particular das tcorias dos “atos de fala” de Searle (1981) ¢
dos “jogos da linguagem” de Wittgenstein (1968). Tratava-sc dc levar cm

conta N30 apenas 0s aspcctos semanticos e sintaticos relativos & aqui- si¢ao
dc linguagem, mas também os aspectos interacionais, referentes s
mudangas nos comportamentos linguisticos em fungio de clementos
situacionais: a situagdo comunicativa, os interlocutores ¢ as imagens re-
ciprocas por cles construidas. Além disso, chamava-se a atengio para as
regras implicitas as interlocugdes — uma vez que Chomsky se havia deti-

do nas regras préprias a gramaticalidade, ao dizivel dentro das pressoes
sintdticas ¢ semanticas, mas foi com Grice (1975) que sc alertou para as

formalidades préprias 4 interlocugio: ao que cabe ou nio ser dito
con-forme a situagio ¢ as expectativas dos interlocutores.

Nessc scntido, tcorias linguisticas como a teoria da argumentagio ¢ a
teoria da enunciagio buscaram trazer A tona a consciéncia dos ¢lementos
situacionais ou cnunciativos, para combater uma visiao linguistica consi-
derada formal ¢ abstrata, uma vez que sc centrava unicamente em aspectos
do sistema linguistico ¢ desconsiderava as pressdes provenicntes das
inter-locugoes, dos atos cnunciativos. Buscava-se, assim, uma visio mais
rcalista, menos abstrata ou idcalista da linguagem. Norta-se, no ¢ntanto,
que, ape-sar desse csforgo, as mesmas ressalvas que iz as concepgdes
piagetiana e chomskiana, no sentido de comportarem uma visio abstrata ¢
fetichizada do individuo, da sociedade e da linguagem, também sio
vilidas para o pragmatismo.

O que se v¢, agora, ¢ um individuo que, em termos de aquisigao de
linguagem, deve aprender a lidar com regras conversacionais a2 medida que

“constrdi” scu “desempenho” linguistico (cf. BATES, 1976; WELLs, 1989),
veem-sc interlocutores que devem aprender a scguir as regras do jogo para
aprenderem a sc comunicar com mais eficicia, e a linguagem passa por um
processo de sublimagio em que deixa de fazer parte de processos histdricos
determinados, dcixando de dizer propriamente respeito a uma dada reali-
dade histérica para adquirir foros de fabricadora da prépria realidade. £ por
isso mesmo que sc pode fazera critica 2 fetichizagao presente também nessa
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vertente tedrica: exatamente porquc, na viso fetichizada, se invertem as po-
sigdes, apagam-se as verdadeiras motivagdcs concretas, ¢ cstas sio substitui-
das por versoes idealizadas da realidade.

No caso da epistemologia pragmatica, cxplicito seu viés idcalista
quando a contrasto com o enfoque materialista presente na teorizagio
marxista, paraoqual, como veremos adiante, a linguagem ¢ uma atividade
que nos instrumentaliza para mclhor conhecer a realidade. Nesse sentido,
a epistemologia marxista, em fungio de seu teor marerialista, mostra-sc
mais completa e complexa, uma vez que di conta da realidade, ¢ também
da “fabricagio da realidadc”, ao dar conta dos processos historicos reais
de atividade ¢ dc interagio humana responsaveis pela consciéncia e pela
desintegragio da consciéncia, pelos fatores de humanizagio ¢ de aliena-
¢do. Por cssa razio, qualquer referéncia a “atividade linguistica” dentro da
concepgio pragmatica ¢ bastante difercnte da formacomo virei a explorar
o conceito de atividade de um ponro de vista marxista, que ¢ o conceito de
atividade adorado pela Escola de Vigorski®.

Vale lembrar que Piaget (1973) sc opos ao reducionismo proprio ao
pragmatismo da Escola dc Oxford, que restringe todo o pensamento as
operagaces linguisticas. Sua critica, no entanto, conduz a outro reducionis-

mo que implica, como veremos, a redugio da psicologia humana as opera-
¢ocs intelectuais.

LINGUAGEM, ATIVIDADE E TRABALHO

Em condigées sociais especificas, individuos rcais descnvolvem ativi-
dades dc trabalho que resultam em produtos também reais. Ha, por um
lado, a objctivagio das ideias que regulam a atividade do sujcito, o que

2 Eimportantc ressalvar que Bakhtin (1995) & assim como Vigotski. um te6rico marxis-

13, para quem sic imporeantes as implicagdes provenientes de um viés macerialista de
analisc. No entanio, 2 forma com que seu pensamento vem sendo integrado acpistemo-
logia pragmitica faz com que a aplicagio de sua teoria ao dmbico da linguagem acabe
sofrendo as mesmas conotagdes abstracas « idealizances que cle préprio criticou.
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resulta em objetos externos, visiveis ou passiveis dc nossa percepgio: por
outro lado, cstes objetos, como produtos, tornam-se objetos da reflexio
(cf. MARX, 1983, vol. 1, parte primeira). Nesse Ambito, a linguagem é vista
como uma atividade pririca, tanto para o individuo como para as demais
pessoas. Nenhuma atividade, alids, pode ser compreendida de forma iso-
tada, fora de vinculos sociais: ¢ no contato com os outros que o individuo
formula uma linguagem que serve para representar os objctos ¢ o proprio
processo de trabalho.

Conforme Leontiev (1978, cap. 1.2) esclarcce, a principal diferenga
no enfoque materialistacom que Marx aborda a consciéncia reside no fato
dc vé-la como uma gualidade cspecial que surge pela primeira vez no ser
humano no processo de organizagio do trabalho ¢ das relagoes sociais,
o que leva a conceituagio da consciéncia como um praduto social, de tal
forma que sc cxclui a possibilidade de enfocéd-la na forma de processos in-
ternos que sc dariam como respostas, ou mesmo como adaptagdes a in-
fluéncias externas.

Scndo assim, ¢ difcrentemente da linha piagetiana, passa-se a enten-
der a consciéncia nio por mcio de determinados processos intelectuais,
mas através das condi¢des sociais e da atividade do trabalho, na medida
em que as atividades resultam em produtos e um desses produtos é a pro-
pria consci¢ ncia,

E nesse ambiro de reflexio que cabe, também, pensar na linguagem, a
qual participa da objctivagio (ou objetificagio) constantemente presentc
no processo de trabalho, ¢cm que sio gerados produtos na forma de pro-
priedades, de cal maneira que o que antes craatividadede trabalho adquire
a forma de propriedade, dentro de um processo de transigio continua: da
atividade paraa existéncia; da forma do movimento para a forma material
(idem, cap.1.2). Assim, no decorrer das atividades, as préprias idcias que
as regulam sio objetivadas (objetificadas), adquirindo uma nova forma,
como objcros exteriormente perceptiveis, ¢ tornando-se, assim, objetos
de reflexdo. Nesse processo, o objeto apresenta-sc para o individuo de
forma tedrica, como registro do contetido psiquico da atividade, porém
sempre dentro de vinculos sociais. E nesse sentido que Marx e Engels afir-
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mam: “A lingua ¢é prdtica e existe para as outras pessoas assim como para
mim, sozinho: uma consciéncia real..” (apud LEONTIEV, 1978, cap. 1.2.
tradugio minha).

Por tris dos significados, dcve ser vista uma pritica social, uma ativi-
dade que se transformou e se cristalizou ncles. Assim, a consciéncia me-
diada pela linguagem & vista como um produto da atividade humana num
mundo dc objctos.

Leontiev (idem, cap. 1, tradugio minha) assevera:

Esta posigdo. no cnranto, nio pode, dc forma alguma, ser interprerada com
o significado dc que a consciéncia tem a sua origem na linguagem. A lin-
guagem ndo é scu demiurgo, mas uma forma de sua existéncia. Além disso,
as palavras. os signos linguisticos nio sio simplesmente substitutos para as
coisas, seus substitucos condicionais. Por tris dossignificados filolégicos, esta
escondida a pritica social, a atividade transformada ¢ cristzlizada neles; so-
mente no processo desea atividade é que a realidade objetiva é revelada ao ser

humano®.

Chama, ainda, a atengiio para o fato de que a consciéncia de cada in-
dividuo nio pode ser vista como uma projegio direta das idcias e dos con-
ceitos que circulam na sociedade. A consciéncia individual é um produto
da atividade dentro do mundo objetivo, atividade mediada pclo contato

com outras p€ssods.

Sua consciéncia também é um produto dc sua atividade num mundo obje-
tivo. Nesta atividade, mediada pelo contato com outras pessoas, realiza-se o
processo da aquisigio (Anecignung) individual das riquezas espirituais acu-
muladas pelo géncro humano (Mensehengattung) e corporificadas numa for-

ma objetiva, sensivel [idem, cap. 1.2, tradugio minha).

3 Tanto esta como as demais citagoes de A, N, Leonticv encontram-sc cm inglés no site
www.marxists.org ¢ foram traduzidas por mim para este artigo.
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Vale notar que, por um lado, esed excluida a visio lingufstica clissi-
ca defendida por Sapir-Whorf (LoPEs, 1979, pp. 21-24) segundo a qual
as palavras propiciariam o recorte da realidade: nés verfamos a realidade
de acordo com as palavras presentes em nossa comunidade linguistica; por
outro, e de forma bastante semelhante, exclui-se a visio céda pés-moderna
que v o ser humano preso, enearcerado no mundo dos discursos. Isto por-
que a palavra, como foi visto, é concebida como uma forma de existéncia da
consciéncia ¢ esta, por sua vez, ¢ resultado do processo de organizagio do
trabalho ¢ das relagdes sociais.

Segundo a concepgio marxista, a explicagio para a consciénda nio
pode ser encontrada em processos que ocorrem denro da cabega das pessoas
¢ na depend@ncia de estimulos que agein sobre cla. Novamense, Leontiev
csclarece:

A explicagio ceal para a consdiénciza nio reside nesses proccssos, mas em con-
digoes sociais ¢ formas de arividade que fazem com que elz scja improscingi-
vel, ou scja, na advidade do aabalho. Essa atividade € aracarizada pelo faro
de que sua materializaglo, sua “exting3o” — de acordo com a expressio de
Marx — resulea num produro [LEONTIEV, 1978, cap. 1.2, tradugio minha).

A consciéncia ¢ vista, assim, como um produto das relagoes cspecifi-
cas das quais as pessoas participamn. Nesse sentido, tanto quanto a merca-
doria que ¢é gerada por meio da atividade de trabalho, e que passa a ser a
sua materializagio, também a consciéncia é um produto dessas relagoes de
trabalho ¢, portanto, pode-sc falar em objetos que se apresentam na forma
de imagens subjetivas na mente do ser humano, ou seja, na forma da cons-
ciéncia.

O CONCEITO DE ALIENACAO

Entre outros aspectos, Marx ¢ Engels (Marx, 1983, vol. 1, parte
quarta; ENGELS, 1980) chamam a atengio para as mudangas na conscién-
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cia do ser humano como resultado da divisio do trabalho ¢m trabalho
manual e intclectual, divisio resultante da separagio da maioria dos pro-
dutores com relagio aos meios de produgio. Dessa mancira, a alicnagao
econdémica conduz 2 alicnagio da consciéncia ¢  sua desintegragio. Esta
desintegragio acontece na medida em que deixa de haver adequagio entre
o sentido que o ser humano atribui a sua atividade, a seus produtos, como
“sentido pessoal”, ¢ a natureza da atividade de trabalho em que passaa sc
envolver - scu “significado social ™.

A consciéncia revela-se como o reflexo subjetivo de uma realidade ob-
jetiva, como o produto simbdlico das atividades do ser humano envolvido
cm relagoes reais de trabalho, podendo vir a ser uma consciéncia integrada
ou desintegrada. Consequentemente, as palaveas que a realizam podem,
igualmente, ser portadoras de sentido ou da desintegragio do sentido: uma
forma de ver as coisas, diferente do ceticismo (e do cinismo) pés-moderno.
cujas postulagoes levam a crer que tudo se resume ao aspecto discursivo da
linguagem, aquele aspecto em que a linguagem perde os vinculos primor-
diais que mantinha com a realidade objetiva ¢ com aatividade das pessoas
nessa realidade.

Compreende-se, nesse sentido, que a forma acoplada pela qual se re-
solveram as questdes referentes ao individuo ¢ 4 linguagem, efctuando-se
o casamento das concepgacs piagetiana e chomskiana, foi responsével, na
constituigio da psicolingufstica, pela accitagio, sem questionamento, da
tese linguistica saussurcana (SAUSSURE, 1978) quc ¢ o signo linguisti-
co como a unido dc um significante ¢ um significado ¢ exclui da refle-
xio linguistica a consideragao da realidade exterior. Presencia-se, depois,
acoplamentos sucessivos, sem que haja uma revisiao ou superagio, até suas
altimas consequéncias, da concepgio saussurcana, responsével, cm tiltima
instancia, pela consideragio da linguagem de forma discursiva, em que as
estruturas linguisticas sc tornam autossuficientes ¢ sc resolvem em com-
posi¢des autdnomas, independentes da realidade objetiva ¢ da agao social

4 Rcmeto a questao ao capitule “O desenvolvimento histdrico da consciénci?
(em LEONTIEV, 5/d.) ¢ a0 item “A atividade consciente huinana c sua alienagio” (em
DuarTE, 1993, capitulo I).
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dos individuos. Em contrapartida, a teoria dos “atos de f21a", ao se deter
em aspectos circunstanciais, nio pdde ter a forga suficicnte para reverter
essc quadro, caracteristico do ceticismo pés-moderno.

Essa mesma concepgio cética estd, alids, na base do comentdrio de
Piaget (1962) de que “¢é preciso tomar precaugées contra um excessivo oti-
mismo biossocial no qual Vygotsky as vezes parece cair”, assim como na
critica de Ferreiro a Luria, quando aquela afirma que “[...] para Luria o
ingresso A institui¢io escolar criaria, por si mesmo, uma ruptura com os
conhecimentos prévios” (FERREIRO, 1997, p. 156), de uma forma que pa-
recerd incompleta para quem conhece a abrangéncia do pensamento dos
psicélogos da Escola de Vigotski, como Luria, ¢ leva-me a suspcitar que a
autora nio se deu conta de toda a complexidade do pensamento marxis-
ta, da forma complexa com que enfoca ranto a atividade do ser humano
quanto sua linguagem. e do papel da instituigio cscolar nesse dmbito.

O “excessivo otimismo biossocial™ de Vigotski, contra o qual Piagee
quis alertar, faz parte da concepgio histérico-social vigotskiana, uma
concepgio que nio estd, apenas, levando em consideragio as relagoes di-
retas que se travam entre a crianga ¢ o objeto de seu conhecimento, nem
se baseia, unicamente, em relagdes intersubjetivas circunstanciais. Por tris
do “otimismo™ de Vigorski, reside uma concep¢io materialista — no sen-
tido marxista do termo - que concebe o individuo nio de forma abstrara,
idealizada, mas em circunstincias histdricas e sociais especificas, e numa
realidade em transformagio. Vigotski pode, de fato, parecer otimista
quando comparado com Piaget, pois, enquanto este postula fases ou es-
tagios de desenvolvimento relativamente estdveis, o psicélogo russo acena,
com mais vigor, para possibilidades de superagio de niveis apatentemente
estagnados, quando aponta para a “2ona de desenvolvimento préximo” e
para a possibilidade e necessidade de ensino. Nestes casos, Vigotski nio
tem em mente uma imagem fetichizada do individuo e da socicdade, uma
imagem idealizada ou abstrata, exatamente porque ao pensar no ser hu-
mano, cle o pensa sempre como alguém sujeito A transformagio e inserido
numa sociedade também em transformagio.
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A critica dc Fericiro a Luria revela csse mesmo descompasso entre as
duas concepgdes: por um lado, uma concepgao em que o individuo ¢ a so-
cicdade sio fetichizados, considerados de forma abstrata e, consequence-
mente, imobilizados; por outro, uma concepgio histérica, a qual concebe
o scr humano em transformagio, assim como a sociedade em que cle se
inscre.

Ferrciro mostra estranhamento ¢ descrenga diante da excessiva cre-
dulidade de Luria no papel da instituicao cscolar, e justifica-se: “Depois
de mais de uma década dc severas criticas ao papel ideolégico da ins-
tituicdo cscolar, podemos atrever-nos a relativizar cssa visio da escola
como lugar privilcgiado de acesso aos conhecimentos cicntificos” (idem,
p. 171, nota 5).

Essa justificativa aponta para um horizonte de ceticismo no qual so
pode caber a crenga em forgas a-histdricas, bioldgicas, incrences ao ser hu-
manode per si, e independences de possiveis interferéncias. Em outros tes-
mos: uma visio fetichizada do ser humano.

[sso resulta, como se v&, tanto em Piaget, quanto em Ferreiro — muim
embora sua pretensio parcega ser exatamente oposta —, €M umavisao absar2-
ta, idealizada do individuo, da sociedade e da linguagem, prépria daqueke
idealismo que Marx criticou em Feuerbach. Por isso mesmo, Ferreiro sugese
quc a concepgio de cscrica defendida por Luria scria ultrapassada ¢ propde
que

[...] os debates cientificos devem ser dirimidos no terreno préprio da ciénca
caracterizada por confrontagio de evidéncias empfricas ¢ de interpretagbs
teéricas. Avangar é o préprio da ciéncia. O reconhccimento de antecedenc=
histéricos ¢ uma coisa: tetcoceder o debate a época dos anteccssores ¢ o=

fidem, p. 163].

Deve-se perguntar, nesta cntrada do século X XI: néo terd sido o cons-
trutivismo piageriano um dos maiores responsdveis pelo retrocesso?
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OS PROCESSOS COGNITIVOS, A ATIVIDADE £ O TRABALHO

Do ponto de vista marxisra, nio basta estudar a estrurura dos érgios
sensoriais, por um lado. e os cfcitos provocados sobre cles pelo mundo ob-
jetivo, por outro. £ necessirio levar em conra a atividade do sujcito nessa
rclagao. O que sc leva em consideragio, neste caso, ¢ 0 ser humano como ser
social, assim como a sua atividadc social dentro do processo sécio-histérico,
o quc ¢ muito diferente da visio do social como relagio intersubjeciva.
E nessc sentido que Duarte (2001, p. 113) alerea contra o perigo da “na-
wuralizagio das rclagdes entre individuo ¢ sociedade™ ¢ chama a atengio
paraa forma i qual a dimensio social presente na obra de Vigotskiacabou
sendo reduzida, em scu acoplamento com a concepgo piagetiana, aos pro-
cessos intersubjetivos, ao “estar fazendo algo junto com outras pessoas™
(DUARTE, 1996, p. 87). Para 0 marxismo, o ser humano rorna-sc um ho-
mem como resultado do processo de desenvolvimento de uma atividade
humana, ou seja, mesmo isoladamente ¢le ¢ sempre um ser social, um ser
cuja caraceeristica humana, cuja qualidade humana resulea das relagdes
quc trava com outros scres humanos ¢ do processo de organizagio do ra-
balho, mesmo quc momentancamente csteja s6.

Nesse sentido, a propria percepgio visual no ser humano ¢ uma per-
cepgao humana que comporra niio s6 a visio direta do objcto, mas a carga
cultural a cle associada. Isso significa que, ao enxergar a realidade social,
o ser humano a enxerga pela mediagio da expericncia social acumulada
na cultura, s¢ja material ou nao material. O quc ¢ diferentc, também, de
dizcr que v¢ a realidade sob a influéncia das palavras com que exccuta o
recorte dessa realidade, tornando-se preso a essc mundo das palavras ou
dos discursos sociais.

Da mesma forma, o pensamento humano ¢ tido como resultado do
desenvolvimento histérico-social, como um derivativo da atividade prai-
ca, sendo, cm si mesmo, uma forma de atividade humana. A pririca con-
tinua sendo scu fundamento e scu critério de verdade. Assim, rambém
o pensamcnto nio existe fora da socicdade - tanto no sentido da légica,
da compreensio, quanto no sentido da linguagem -, fazendo parte do
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conhecimento social acumulado pela espécie humana. Ou scja: tanto a
percepgdo quanto o pensamento humanos possucm uma natureza sécio-
-histérica segundo a concepgio marxista.

E fundamental, nessc 4mbito, a compreensio do papel que o trabalho
exerce no intuito de fazer com que tanto a percepgao quanto o pensamen-
to ndo venham a implicar meros reficxos scnsoriais diretos da realidade.
Leonticv considera que

@ trabalho é o instruntento que coloca o homem, nio apenas a frente dos ob-
jetos maceriais, mas também 2 frente de sua interagio, a qual cle préprio con-
trola ¢ reproduz. Neste processo, tem lugar o conhecimento dos objetos pelo
ser humano, que excede as possibilidades do reflexo social direto. Quando na
agdo direta, “sujcito-objero”, o tileimo revela suas propriedades apenas dentro
dos limites condicionados pelo cipo e pelo grau de sutileza que o sujeito pode
sentir; entdo, no processo de interagio mediado por um instrumento, a cog-
nigdo supera esses limites. Assim, no processamento mecinico de um objeto
fcito de um material com um objeto feito de outro material, nés realizamos
um teste inconfundivel de sua resisténcia relativa denero de limites completa-
mente inacessiveis a nossos érgios sensoriais feitos de pele ¢ muscutos. Com
base na mudanga de forma de um dos objetos, tiramos a conclusio sobre a re-
sisténcia maior do outro. Neste sentido, 0 instrumento € a primeira abstyagdo

real [LEONTIEV. 1978, cap. 1.3, grifos meus)’.

A atividade do pensamento humano néo aparece, portanto, na forma
de uma fungio adaprativa, mas, sim, como uma das formas pelas quais o
ser humano compreende a realidade e a transforma. Nesse sentido, sio
as atividades quc vém para o primeiro plano, e nio as operagdes, como
acontece na teoria piagctiana, a respcito da qual, indiretamente, Leontiev

$ No universo cognitive infantil, como serd visto adiante. sio os jogos que possuem essa
forea capaz de impulsionar a crianga, de fazer com que s comporre além das suas possi-
bilidades convencionais. Por isso mesmo, na idade pré-cscolar, os jogos sio considerados
a “atividade principal” da crianga pelos psicélogos da Escola de Vigouski {cf. LEONTIEY,
2001).
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(idem, p. 17, tradugio minha) comenta: “De fato, isto significa nada mais
que um rerorno a uma identificagio no pensamento do légico com o psi-
colégico, ¢ a um panlogismo peculiar”.

Ou seja, quando se constrdi uma psicolinguistica que, em scu lado
psicolégico, se basecia nas operagdes légico-matemiricas detectadas por
Jean Piager, inadvertidamente se ¢std nivelando o légico com o psicolé-
gico e, com isso, ndo se consegue, na verdade, dar conta dos verdadeiros
mecanismos psicoldgicos. H4, como alerta Leontiev, uma

[...] auronomizagio da operagio légica que é profundamente alhcia 3 teoria
marxista a respeitodo pensamento, a qual requer que o pensamento seja con-
siderado como uma atividade humana viva que tem a mesma estrutura bésica

que a atividade prética {idem, ibidem).

Afirmar, na linha do pensamento marxista, que o pensamento ¢ uma
atividade com a mesma estrutura bésica daatividade pritica significa levar
em consideragdo os seguintes aspectos:

1. tanto a atividade prdtica quanto o préprio pensamento respondem
(naturalmente, nio no sentido de estimulo-resposta) a necessida-
des ¢ morivos, ¢ envolvem o cfeito regulador das cmogoes;

2. ambas as atividades implicam ag¢des subordinadas a propésitos
conscientes;

3. ambas sdo realizadas com a ajuda de determinados meios ou ope-
ragocs.

As operagdes sio, portanto, o produto das agdes; sio os meios de
que sc vale a atividade humana objetiva. Reduzir, assim, a atividade pré-
pria ao pensamento humano a operagdes seria como reduzir a atividade
produciva do ser humano aos processos tecnolégicos que a propiciam.
Segundo Leonticv, a énfase nas opcragdes - ¢ nio nas atividades — faz
com que todo o corpo teérico se apresente de ponta-cabega (“tudo apa-
rece de ponta-cabega” — idem, ibidem), uma vez que as operagdes do pen-
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samento simbolico pareccem ser a causa desse pensamento, em vez de ser
seu resultado c estar a seu servigo.

Assim como se d4 ¢sta inversdo no aspecto psicolégico da psicolin-
guistica, outra inversio semelhante a cla acontece em seu lado linguistico,
tanto dentro da abordagem gerativo-transformacional chomskiana, quan-
to com o acréscimo do componente pragmatico tal como vem sendo feito
a partir do final do século passado, com base na tcoria dos “atos de fala”.
Nos dois casos, acontecc 0 mesmo tipo de distorgio, uma vez que cettas
operagoes sio confundidas ¢ romadas como se fossem as atividades que
de fato lhes dio origem. Se Leonticv chama a atengio para a confusio
quc se faz com relagio A forma de abordar o pensamento humano, que
dcixa de ser visto como uma atividade histdrico-social, o mesmo se pode
perceber com selagio a linguagem, em cujo territdrio o enfoque também
sc dd como se tudo cstivesse de ponta-cabega, sendo certas operagdes to-
madas no lugar da atividade de base. Ou seja, usando outros termos tam-
bém emprestados a Leonticv (1975): ¢ ignorado o “principio hcuristico”,
e este € substituido pelo “principio algoritmico”, na forma de estracégias
conversacionais. S¢ as opcragécs substituem a atividade do pensamento, as
estratégias aparecem no lugar da atividade linguistica propriamente dica.

Essc tipo de cquivoco leva a existéncia de um cerro paralelismo em
quec, na investigagao da aquisigio da linguagem infantil, sio enfocadas,
por um lado, as opcragdes logico-matemadticas, ¢, por outro, as opcra-
¢des sintdticas que sc entendem como sendo subjacentes as ocorréncias
semanticas. Isto conduz a certa circularidade que em nada tem auxi-
liado no desvendamento do que estd, de fato, na base do desempenho
linguistico infantil, restando, assim, nio muiro mais do que a expecta-
tiva do desdobramento daqueles mecanismos que sc supoe cstarem na
dcpendéncia apenas, ou predominantemente, do componente biolégico
da maturagio. O apelo ao componente pragmdtico, por muitos consi-
derado o principal elemento responsavel pelas ocorréncias linguisticas,
dd-se, no entanto, de forma circunstancial, no intuito dc se enfatizarem
as circunstdncias proprias a intetlocugio ou 3 enunciagio linguistica
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momentinca, de tal mancira que ainda ¢ insuficiente para dar conta de
qual ¢ aatividade que de fato cstd em jogo quando se referc a linguagem.

Para compreender melhor por que o viés pragmérico ¢ insuficiente
para abarcar o que s¢jaa atividadc linguistica, ¢ necessario entender de que
maneira o pensamento marxista enfoca a linguagem. Em aguardo de rc-
sultados mais consistentes de pesquisa que venho empreendendo, adianto,
por ora, os seguintes aspectos, no sentido da compreensio da linguagem
dentro de um enfoque marxista:

1. alinguagem ¢ uma forma de consciéncia;

2. alinguagem ¢ cnfocada como umaatividade e, também, como um
inscrumento;

3. do ponto de vista vigotskiano (VicoTski, 2001), linguagem ¢
pensamento sio processos quc, em sua génese, sio independentcs,
¢ quc se cruzam ¢ voltam a se separar no processo de ontogénese do
pensamento ¢ da linguagem infantis.

A partir desses pressupostos, ¢ possivel, num primeiro momento e de
forma proviséria, esbogar algumas conclusées:

1. como forma de consciéncia, a linguagem também devera passar
a ser vista como reflexo psicolégico, ou seja, do ponto de vista da
atividade subjetiva do sujeito, em {ntima relagio com sua acividade
objetiva;

2. scjacomo atividade, scja como instrumento, a linguagem participa
das a¢dces sociais do sujeito ¢ de suas atividades de trabalho, sendo,
nesse sentido, enfocada do ponto de vista sociocultural, segundo
o qual o sujeito ¢ sempre um sujcito social que, ao s¢ relacionar
com o mundo de objetos, o faz de forma compartilhada, levando
para seu rclacionamento com os objctos um olhar atravessado pelo
olhar de sua cultura;

3. sc linguagem e pensamento sio processos parcialmente inde-
pendentes, nao serd possivel concordar com Piaget (1959, 1973)
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quando este propde que o desenvolvimento linguistico ¢ uma de-
corréncia do desenvolvimento l6gico-operatério do pensamento,
mesmo porque, como j& apontei antes, pensamento e operages
l6gico-matemdticas nio se equivalem.

PERSPECTIVA DE PESQUISA

Espero ter deixado clara, em minha exposi¢io, a mancira pela qual,
no enfoque da psicolinguistica, o individuo e a linguagem aparecem fe-
tichizados. Deixo, no entanto, para um préximo artigo a clucidagio mais
deralhada a respeito do que seja a acividade linguistica de um ponto de
vista marxista, de tal forma que torne mais evidente em que sentido ainda
temos, at¢ o prescnte, lidado com os produtos ou com os meios que auxi-
liam na mobilizagio dessa atividade.

Por ora, gostaria de advertir para o fato de que pode parecer estranho
destacar o papel do trabalho para a elaboragio ¢ a constituigio da lingua-
gem, quando meu enfoque é voltado, preponderantcmente, para a ontogé-
nese da linguagem infantil, ¢ nio, a0 menos em principio, para a lingua-
gem adulea. Por isso mesmo, é possivel que se entenda que a abordagem
marxista nio seria adequada a esse tipo de investigagio. E nesse ponto que
acredito ser necessario, por um lado, ponderar, sim, sobre que forma de ati-
vidade apresenta as caracteristicas do trabalho na faixa etédria pré-escolar, a
qual me interessa em particular; por outro, vislumbrar o que, no universo
infantil, pode ser oferecido como um substitutivo do trabalho.

Neste momento, lembro estas palavras de Luria:

A ontogencse (desenvolvimento da crianga) nunca repete a filogéncese (de-
scnvolvimento da espécic) como em um tempo se considerava. O desenvol-
vimento da linguagem na ontogénese da crianga ndo transcorre dentco do
processo do trabalho, para o qual cla ndo se encontra preparada; transcorre
no processo de assimilagio da experi¢ncia geral da humanidade e da comuni-

cagio com os adultos [LURIA, 1986, p. 29).
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De acordo com a forma por que compreendo o pensamento dos teé-ricos
pertencentes 3 Escola de Vigotski, proponho investigar a evolugio da
linguagem dentro do jogo de faz de conta infantil, no que essa modalidade de
jogos comporta a assimilagio das agdes adultas, assunto que j& vinha dis-
cutindo em outros trabalhos (MARTINS, 2003a, 2003b), cm que pondero, por
exemplo, sobre a forma pela qual Elkonin (1998), psicélogo também
pertencente 3 Escola de Vigotski, chama a atengio para a maneira como o
elemento humano e as agoes humanas sio assimilados no jogo: € a partir da
imitagio das agdes presentes no mundo adulto que se constréi a agio ficticia e
se elabora, progressivamente, a construgio dos papéis sociais ¢ dos argu-
mentos. Alids, este é, também, um dos motivos por que, na investigagio da
atividade humana a partir de uma abordagem marxista, os psicélogos da
Escola de Vigotski veem, nos jogos, a atividade principal da crianga na faixa
etdria dos 4 aos 6 anos. No entanto, mais uma vez correrei — como venho
correndo ~ o risco da fetichizagio, da idealizagio, da consideragio abstra- ra e,
portanto, ineficaz a respeito da exploragio pedagégica dos jogos, neste caso, se
nio os vislumbrar dentro da complexidade histérico-social propicia-da pelo
enfoque marxista.

Vale lembrar, ainda, que, quando compreender melhor como se d4, de
fato, a atividade linguistica, estarci em melhores condigdes para entender a
aquisi¢io da escrita ¢ para propor formas mais eficazes para essa aquisigo.

REFERENCIAS

Bates, Elizabeth (1976). Language and context: the acquisition of pragmatics. New
York, Academic Press.

BAkHTIN, Mikhail (1995). Marxismo ¢ filosofia da linguagem. Szo Paulo, Hucitec.

Broww, Roger (1973). A first language: the early stages. Cambridge, Massachusetts,
Harvard University Press.

DuARTE, Newton (1993). A individuolidade para-si: contribuido a uma teoria hissdrico-

-social da formagio do individuo. Campinas, Autores Associados.



194 CRITICA AO FETICRISMO DA INBIVIDUALIDADE

(1996). Educagio escolusr; seoria do cotidiano e a escola de Vigotski, Campinas,

Autores Associados.

. (2001). Vigotski e o “aprender a aprender”: critica as apropriagies neoliberais e

pas-modernas da teoria vigotskiana. Campinas, Autores Associados.

Eckoniw, Daniil B.(1998). Psicologia do jogo. Sao Paulo, Martins Fonzes.

ENGELS, Fricdrich (1980). A origem diz familia, da propriedade privada edo Estado. Rio
dc Janciro, Civilizagao Brasilcira.

FERREIRO, Emilia (1997). “Sobre a necessdria coordenagio entre semelhangas c dife-
rengas”. In: CASTORINA, José Antonio et al. Piages-Vygotsky: novas contribuiées parao
debate. Sao Paulo, Atica, pp. 147-175.

Gricx, Herbert P.(1975). “Logic and conversation™ In: CoLe, P. & MORGAN, ]. (eds.).

Syntax and semantics. New York, Academic Press, vol. 3.

KaTo, Mary A. (1987). No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. Sio Paulo,

Atica.

LEONTIEV, Alexis N. (1975). “'The heuristic principle in the perceprion, emergence, and
assimilacion of spcech”. In: LENNEBERG, Eric H. 8¢ LENNEBERG. E. (cd.). Foundations of
lunguage development: a multidisciplinary approach. New York, Academic Press.

(1978). Activity, nsconsness and personaliry. Disponivel em: <www.marxists.org.>.
Acgsso<m: 30 nov. 2003,

(2001). “Os principios psicologicos dabrincadcira pré-escolar™. In: ViGoTsKI,
L.S: Luria A R. & LEONTIEV, A. N. Linguagem. desenvolvimenso e aprendizagem.

Sio Paulo, fcone, pp. 119-142.
{s/d.). O desenvolvimento do psiguismo. Sio Paulo, Moracs.
Lores, Edward (1979). Fundamentos da linguistica contemporinea. Sio Paulo, Cultrix.

LuRr1a, Alexander Romanovich (1986). Pensamento e linguagem: as siltimas conferén.

ctas de Luria. Porto Alegre, Artes Médicas.

MaRTINS, Maria Silvia C. (2003a). Linguagem, exercicio de papéis e construgio da sub-
Jetividade no universo cognitivo infantile Tese (Doutorado) — Universidade Estadual

Paulista {UNESP), Araraquara.



O FETICHISMO DO INDIVIDUO € DA LINGUAGEM... 195

(2003b). "A escritac as outras linguagens”. Alfa — Revista de Linguistica, vol.
47,n.2.

MaRrx, Karl (s/d.). “Teses sobre Fcucrbach™ In: MARX, K. & ENGELS, F. Obras escolbi-
das, vol. 3. Sio Paulo, Alfa-Omega, pp. 208-210.

(1983). O capital: critica da economia politica. Sio Paulo, Abeil Cultural,

vol. Lliv. 1: O processo de produgiodo capital.

Marx, Karl & ENGELs, Friedrich (1979). A ideologia alemi. Sao Paulo, Ciéncias Hu-

manas.

P1AGET, Jean (1959). A linguagem e o pensamento da crianga. Rio de Janciro, Fundo de

Culrura,

(1962). “Comments on Vygotsky’s critical remarks™ In: VycoTsky, L. S.
Thought and language. Cambridge, MIT Press.

(1973). “A linguagem e as operagdes intelectuais®. In: Problemas de psicolin-

guistica. Sao Paulo, Mestre Jou, pp. 63-74.
SAUSSURE, Ferdinand (1978). Crurso de linguistica geral. Sio Paulo, Culurix.
SEARLE, John R.(1981). Os atos de fala. Coimbra, Almedina.

V160TsKI, Lev Semenovich (2001%. A conctrugio do pensamento e da linguagem. Szo

Paulo, Martins Fontes,

WeLLs, Gordon (1989). Learning through interaction: the siudy of linguage developmens.
Cambridge, Cambridge University Press, vol. 1.

WITTGENSTEIN, Ludwig (1968). Trasactus logico-philosoficus. Sio Paulo, Nacional/
Eouse,



Q.

A RENDICAO POS-MODERNA A INDIVIDUALIDADE
ALIENADA E A PERSPECTIVA MARXISTA DA
INDIVIDUALIDADE LIVRE E UNIVERSAL

Newton Duarte

E tdo ridiculo ansiar por um retorno aquela plenitude original como o é acreditar que a histd-
ria tenha parado nesse vazio compleso.
Marx, 1993, p. 162, cradugio minha

INTRODUCAO

O s autores pds-modernos' anunciaram muitas mortes: das mera-
narrativas, ou seja, da Historia com letra maidscula, da razio, da
ciéncia, da filosohia, da arte, na medida em que tudo ¢ arte c nada é arte,
da politica, a qual foi substituida pela resisténcia cotidiana aos poderes

Professor da Universidadc Estadual Paulista (Unese), Araraquara (SP). Livre-docense
em psicologia da educagio, com pés-doutorado pela Universidade de Toronto, Canadi

Adorarei neste texto o termo pés-modernismo para abarcar wina gama heterogénea ¢
ampla de correntes de pensamenvo que possuem em comum a atitude cética em relagio
4 razio, i ci¢neia, 20 marxismo c 3 possibilidade de o capitalismo ser superado por uma
sociedade que the scja superior. Incluo como subdivisdes dentro do pés-modernismo o
ps-estruturalismo, o ncopragmatismo, o multiculturalismo, o pés-colonialismo ¢ oucras
teotias similares.



difusos c descentrados e, finalmente, a mortc do sujcito, a0 menos daque-
le que os pds-modcernos consideram ser o “sujeito moderno” ou “sujeito
da modecrnidade”. Esse sujeito scria o individuo com uma personalidade
estruturada a partir de um centro, um nucleo, uma esséncia racional, de-
finidora da identidadc pessoal. Segundo os pés-modernos, o individuo ti-
pico da modcrnidade scria arivo, empreendedor, um explorador tentando
submeter a scu dominio racional as forgas da nacureza, inclufdas aquclas
quc a espécic humana carrega em si mesma. Segundo Stuare Sim (1998,
p. 366), o descnvolvimento ¢ a autorrealizagio desse sujeito scriam o obje-
tivo central da “culrura ocidental”, ou scja, da modcernidade. Por sua vez, o
pds-modernismo afirma que nio cxiste esse individuo com um ntcleo cs-
sencial de identidade, pois todas as pessoas sio fragmentadas c aquilo que
nos habituamos a chamar de individualidade estaria em continuo pro-
cesso de dissolugao (S1M, 1998, p. 367). Scgundo os pés-modernos, todo
individuo se divide em papéis multiplos ¢ cfémeros, cm mdscaras descar
rdveis, cstando a personalidade cm continua dissolugio no Auxo cadtico
de uma rcalidade socioculrural também ela sem centro, semunidade, sem
racionalidade. O antincio pés-modcrno da morte do sujcito nio seria uma
critica radical ao fetichismo da individualidadc? Defenderci neste artigo o
argumento de que, ao contririo do quc possa parccer, 0 pds-modernismo
nio é uma critica ao fetichismo da individualidade, sendo, isto sim, a radi-
calizagio dessc fetichismo.

O fendmeno do fetichismo é uma forma de alienagio. O pés-modernismo
rejeita o conccito de alienagio ¢ considera que ndo cxiste uma perspectiva
a partir da qual possa ser feita a critica a sociedadc alienada, na medida
em quec tal critica exige uma metanarrativa c o distanciamento em relagio
ao contexto social que esteja sendo criticado. O pds-modernismo rejcita
tanto as metanarrativas como a possibilidade de o sujeito sc distanciar da
realidadc da qual clc ¢ parte. Nessa perspectiva nao cxistem parametros
para distinguir o quc ¢ humanizante do que ¢ alienante. Sem uma tcoria
do processo histérico de humanizagio e sem uma teoria da alienagio nao é
possivel fazcr a critica dc nenhum tipo de fetichismo c, por conscquéncia,
nio ¢ possivel fazer a critica a individualidade fetichizada. O pensamen-
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to liberal cldssico fetichiza a individualidade ao naturalizi-la c ao erigir
condigio de naturcza humana as caracrcristicas préprias da individualida-
de burguesa. O pensamento pés-moderno fetichiza a individualidade ao
eransformar em condigio humanao ceticismo, a fragmentagio, o solipsis-
mo, o subjetivismo ¢ a irracionalidade.

Nessa linha de argumentagio, cste capitulo estd estruturado cm dois
itens. No primeiro, desenvolvo a tese de que o pés-modernismo ¢ a expres-
sio tedrica das profundas formas de alienagiio s quais estao submetidos
os individuos na socicdade capitalista contemporinca. No scgundo item,
aprescnto um esbogo da perspectiva marxista da individualidade livre ¢
universal.

O POS-MODERNISMO £ A RENDICAO A
INDIVIDUALIDADE ALIENADA

Comegarci pela afirmagio de que o pés-modernismo nio representa
dc fato uma profunda ruptura com as teorias que o precederam. A ruptura
pés-moderna ¢ um blefe, pois o que o pés-modernismo faz ¢ levar as tlti-
mas conscquéncias as tendéncias irracionalistas que j sc vinham fazendo
presentcs no pensamento burgués desde o século XIX e que sc acentua-
ram imensamente no século XX. Essas tendéncias irracionalistas na filo-
sofia, nas ciéncias humanas em geral e também nas artes sio a cxpressio
ideolégica do cardter cada vez maisirracional e fetichistadalégicaobjctiva
da sociedade capitalista. Em outras palavras, o pés-modcrnismo ¢ a ex-
pressio tcérica da barbdrie produzida em escala crescente pelo capitalis-
mo imperialista comandado de forma particularmente beligerante pelos
Estados Unidos da América ao longo dc todo o século XX (MEszARros,
2002). Alguns autorcs marxistas ou ncomarxistas t€m procurado incor-
porar a uma anilise critica da sociedade contemporinea alguns clementos
tedricos do pés-modernismo. Esse caminho me parcce totalmente estéril,
pois o pds-modcrnismo nada tem a contribuir parao enriquecimento teé-
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rico do marxismo ou para uma mobilizagio social que produza mudangas
substanciais nos proccssos econdmicos, politicos ¢ culturais da atualidade.

Uma abordagem marxista em qualquer campo do conhecimento deve
necessariamente articular-se 3 perspectiva da superagio do capitalismo
pelo socialismo e pelo comunismo. Isso nio significa, porém, a negagio
pura e simples de tudo o que a socicdade capitalista tem produzido. Uma
sociedade socialista deve ser uma sociedade superior ao capitalismo e para
tanto ela terd que incorporar tudo aquilo que, tendo sido produzido na
sociedade capitalista, possa contribuir para o desenvolvimento do género
humano, para o enriquecimento material c intelectual da vida de todos os
seres humanos. Minha recusa do pensamento pés-moderno nio decorre
do fato de ele ser um produto cultural da sociedade burguesa, mas sim
do fato de se tratar dc uma idcologia que, em vez de valorizar aquilo que
de humanizador a sociedade burguesa tenha produzido, se entrega de
corpo ¢ alma i celcbragio do irracionalismo, do ceticismo e do cinismo.
Minha radical rejci¢io do pensamento pds-moderno visa, entre outras
coisas, a defender uma abordagem marxista que supere os limites do Ilu-
minismo sem negar o cardter emancipatdrio do conhecimento ¢ da razio;
que supere os limites da democracia burguesa sem negar a necessidade da
politica; que supcre oslimites da ciéncia posta aservigo do capital sem, en-
tretanto, negar o caracer indispcnsa'wcl da ciéncia parao desenvolvimento
humano; quc supere a concepgio burguesa de progresso social sem negar
a possibilidadc dc fazer a sociedade progredir na diregio de formas mais
cvoluidas de existéncia humana. Tudo isso sc traduz, no que diz respcito
ao campo educacional, na defcsa de uma pedagogia marxista que supcre
a educagio escolar em suas formas burguesas sem negar a importancia da
transmissao, pela escola, dosconhccimentos mais desenvolvidos que j4 te-
nham sido produzidos pela humanidade.

Ocorre que o pds-modernismo ¢ o oposto disso tudo. Para ele nio
se trata apenas da critica 4 concepgao burguesa de progresso, mas de se
rejeitar a prépria ideia de progresso; nio sc trata apenas da critica 4 visdo
burguesa de ci¢ncia, mas de negar a prépria possibilidade de conhecermos
cientificamente a realidade social e natural; ndo se trata apenas da critica a
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concepgio burguesa de ser humano, mas de rejeitar toda ¢ qualquer forma
de humanismo; nio se trata apenas da critica & forma burguesa de educa-
¢3o escolar, mas dec implodir a escola por meio da negagio da existéncia de
um conhecimento objetivo a ser transmitido, da negagio da autoridade
do professor ¢ da negagio da intencionalidade do ato educativo. Nio ¢
por acaso que, assim como outros autores, Sim (1998, p. 3) caracteriza o
movimento filoséfico pés-moderno como uma forma de ceticismo, isto ¢,
como uma filosofia cssencialmente negariva.

Mas, como afirmei anteriormente, muito antes do surgimento do
pds-modernismo, ainda no século XIX, a filosofia burguesa, comegou a
assumir formas cada vez mais negativas e irracionais 2 medida que sc ex-
pandiam as relagoes ccondmicas capitalistas ¢ ficavam para trds os ideais
iluministas. A autora canadcnse Pauline Marie Roscnau (1992) afirma
que, no referente & “morte do sujeito” decretada pelo pensamento pés-
-moderno, existiriam ao menos trés importantes precursores. Um deles
seria a filosoha de Friedrich Nictzche (1844-1900), a qual ¢ referéncia
para boa parte dos autores pds-modernos, cntre eles Foucault ¢ Derrida.
Outro precursor do discurso pds-moderno sobre a morte do sujeito seria,
segundo Roscnau (1992, pp. 44-45), Sigmund Freud, em consequéncia
da importincia por cle atribuida ao inconsciente como determinante das
atitudes dos sujeitos, o que colocaria em xeque a ideia do ser humano mo-
vido pela razio. Outro precursor da morte do sujeito decretada pelo pés-
-modernismo seria, segundo a autora canadense, o estruturalismo. Em-
bora o principio estruturalista, segundo o qual existiriam estruturas
universais a partir das quais s¢ poderia explicar a linguagem. a socieda-
de ctc,, seja rejeitado pelo pés-estruturalismo, que ¢ uma das principais
vertentes do pds-modernismo, Rosenau (idem, pp. 45-46) ¢ Sim (1998,
pp. 366-367) afirmam que o estruturalismo teria dado substancial con-
tribuigio para a morte do sujeito ao substitui-lo pela agio das estruturas.
Tanto cstruturalistas como pés-estruturalistas tendem a sccundarizar ou
até mesmo climinar o papel das agées intencionais na configuragio da so-
cicdade e da cultura.
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Mas Rosenau (1992) procuraamenizar a negatividade do pés-modernismo
por mcio da defesa da tese de que, apesar da grande hetcrogencidade
dos autores pdés-modernos, poderiam ser identificadas duas grandes
oricntagdes principais: o pés-modernismo cético e o pds-modernismo
afirmativo. A primeira seria constituida principalmente pelos autores eu-
ropeus, marcadamente os francescs, ¢ a scgunda pelos autorcs da Améri-
ca do Norre, isto ¢, dos Estados Unidos da Américac do Canad4 (idem,
pp- 14-17). A autora nio chega propriamente a sc posicionar contra o pds-
-modcrnismo cético e a favor do pés-modernismo afirmativo. Ela parcce
apenas considcrar que o pés-modernismo cético vai um pouco longe de-
mais em scu ceticismo, o quc poriaem risco a propria justificativa da cxis-
téncia das ciéncias sociais, drca na qual se inserc o livro em questao. Mas,
do mcu ponto de vista, a autora nio logra éxito em seu esforgo por mostrar
uma face afirmativa do pds-modernismo, pois ao longo de todo o livro o que
sc sobressai ¢ o cericismo pds-moderno, mais explicito em alguns autores ¢
mais camuflado ¢m outros.

Dado o tema deste artigo, intcressa-me analisar aqui um capitulo no
qual Rosenau (idem, pp. 42-61) aborda a questao do “sujeito” na perspec-
tiva pos-moderna. Segundo a autora, o pés-modernismo cético apregoaria
a morte do sujeito mas nao a morte do individuo. O conceito de sujeito
¢ identificado com a modernidade ¢ nio haveria lugar para cle na pds-
-modernidadc. Os pés-modcrnos céticos substituiriam-no por uma pe-
culiar forma dc individuo a qual, como mostrarci, nada mais ¢ do que o
individuo satisfeito com a alicnagao.

Segundo Roscnau (idem, p. 42), o sujcito da modcrnidade é devotado
ao scu trabalho, no qual procura dar o mclhor de si, agindo com discipli-
na, plancjamento e senso de responsabilidade; ¢ compromissado com pro-
jetos politicos e objctivos ideoldgicos: acredita no livre-arbitrio e na auto-
nomia pessoal, mas sc submete a posigao da maioria ou i linha do partido
apds votagio e deliberagao; ¢ capaz de subordinar suas vontades pessoais
ao bem comum, ou scja, é capaz de agir em prol da coletividade; respeita
regras ¢ padrdcs coletivos que considerc justos; acredita na possibilidade
de conhecer-sc a verdade, confia na racionalidade e na ciéncia, colocando-
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-as acima das emogdes; € otimista ¢m relagio ao futuro da humanidade e
ao progresso; vé a si mesmo como um ser humano que age com conheci-
mento dec causa e possui uma identidade prépria.

Trés seriam os principais motivos dos ataques pés-modernos ao sujei-
to: o fato de ele ser representante da modernidade; o fato de ele ser repre-
scntante do humanismo c o fato de cle implicar aexisténcia do objeto, isto
¢, do mundo objetivo para além do mundo subjetivo (Rosenav, 1992,
pp- 46-50).

No caso das ligagoes entre sujcito ¢ modernidade, os pés-modernos
afirmam que a prépria ideia de sujeito ¢ filha direta do Huminismo ¢ do
racionalismo, e da mesma forma quc o Iluminismo substituiua religido pela
ciéncia, também substituiu Deus pelo sujcito. Do ponto de vista politico,
os pés-modernos visam, ao atacarem o conceito de sujeito, a “matar dois
coclhos com uma mesma cajadada™ a democracia representativa liberal e o
socialismo. Sem o conccito de sujeito, perderiam também seu significado
outros conceitos quc estariam na base do liberalismo ¢/ou do marxismo, tais
como “representagio democritica”, “libertagio”, “emancipagio”, “classe” etc.
O poder nio mais ¢staria na mio de sujcitos em determinados postos do
Estado, mas sim disperso na intertextualidade (idem, p. 47).

No caso das ligagdes entrc sujeito ¢ humanismo, os ataques pos-
-modernos nio sio menos intensos do que os dirigidos 4 modcrnidade.
Ohumanismo ¢ criticado porscrlogocéntrico, antropocéntrico e evolucio-
nista, isto ¢, por colocar o sujeito racional numa posigio hierarquicamente
supcrior aos demais seres vivos, a partir daideia de que o ser humano esta-
ria no topo daevolugio das espécics. Segundo Sim (1998, p. 246}, umadas
criticas mais radicais fcitas por Foucault foi justamentc ao conceito de ser
humano, o qual scria um produto do Huminismo, que espelharia a ima-
gem do sujeito triunfante da Revolugio Francesa. Nada seria perdido com
a morte dessa concepgio de ser humano, pois cla sé teria servido a uma
dcterminada configuragio histérica das relagoes de poder, sendo um ins-
trumento de dominio, controle, punigio ¢ exclusio. Atacar a concepgio
modcrna de sujeito ¢, portanto, atacar a concepgio moderna de ser huma-
no (géncro humano, naturcza humana, espécie humana). A ideia de um
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desenvolvimento universal da humanidade ¢ acusada dc ser curocéntrica,
colonialista, centrada na culeura, na ciéncia e na tecnologia ocidentais. Tal
nogio de desenvolvimento ou de progresso humano seria, scgundo os pos-
-modernos, uma das maiores, scnio a maior responsivel pela destruigio
de outras culturas, pclo desequilibrio ecoldgico ¢ pelo racismo. Isso tem
repercussdes fortes no campo da educagio, bastando citar como exemplo
a idcia de educagao “pos-colonialista™ ¢ “mulcicultural” que sc oporia ao
principio de que existam conhecimentos universais a screm transmitidos
pela escola. Critica-sc a propria comparagio entre conhecimentos e nega-se
que um determinado conhecimento seja mais desenvolvido ou mais correto
do que outro. Nessa perspectiva, o conhecimento € apenas ¢ tio somente
aquilo que ¢ “tido como verdadeiro” num especifico contexto cultural. A
escola seria entdo nadamais do que um espago, cntre muitos outros, de troca
¢ de compartilhamento de crengas culturalmentce estabelecidas.

O terceiro motivo pelo qual os pds-modernos atacam o “sujcito da
modernidade” ¢, segundo Roscnau (1992, p. 49), o de que a existéncia do
sujeito pressupde a existéncia do objero. Os pés-modernos poderiam acei-
tar a ideia de subjetividade sc isso nao implicasse a existéncia daquilo que
nio ¢ a subjetividade: o0 mundo objetivo. A distingao entre a realidade obje-
tiva ¢ a representagio subjetiva ¢ inaccitdvel para o pds-modernismo. Aracar
a idcia de um sujcito racional, capaz de conhecer ¢ dominar a realidade,
significa para o pos-modernismo atacar a ciéncia modcerna ¢ a epistemolo-
gia que fundamenta tal ciéncia. Isso teria como consequéncia, acreditam
os pés-modernos, o fim da legitimagio de formas de poder ¢ de hicrar-
quias sociais pautadas na possc de conhecimentos pretensamente verda-
deiros. Nio hd detentores da verdade se nao hi distingido entre verdadciro
¢ falso, afirma o pés-modernismo.

Rosenau (idem, p. 53) aborda o seguinte problema: os pés-modernos
céticos precisavam descarear o sujcito da modernidade sem abandonar a
perspectiva individualista ¢ para isso tiveram que fazer uma distingio cn-
tre sujeito e individuo. Morrcu o sujeito da modernidade ¢ em seu lugar foi
colocado o individuo pés-moderno. A autora ¢ bastante clara ao enfatizar
que o individuo pds-moderno nio pode de forma alguma ser visto como
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uma pessoa nos moldes do sujeito da modernidade, isto é, o individuo pés-
-moderno »n.do € wma pessoa consciente, livre e auténoma, Sua cxisténcia é
anénima. Trata-se dc uma pessoa descontraida, flexivel, que ouve seus senti-
mcentos e cmogdes e procura aceitar a si mesma tal como ¢é. Tem scu proprio
cstilo de vida mas ndo procura ser exemplo para ninguém, pois nio pretende
possuir nenhuma verdade, Cultiva o senso de humor, a fantasia, a cultura do
desejo e a gratificagio imediata (ROSENAU, 1992, p. 53). Vive o presente ¢
prefere aquilo que é passageiro, momentanco, rendo horror ao que ¢ estivel,
permancnte, Valoriza a espontancidade ¢ vé com maus olhos a disciplina ¢
o plancjamento. Gosta do que ¢é diferente, exdtico, mistico, proveniente de
tradigdes do passado ¢ daquilo que ¢local, singular ¢ nio do que é comum,
gencralizado, universal. Preocupa-se com sua prépria vida pessoal e suas ne-
cessidades pessoais ¢ ndo esti interessada em lagos com instituigoes tradicio-
nais como familia, Igreja, partido. nagio cte.

Scgundo Roscnau (idem, p. 54), 0 individuo pés-moderno nio possui
uma foree identidade pessoal, é fragmentado, scm pontos fixos de referén-
cia c tolerante consigo mesmo. Estd mais interessado na livre expressio,
na dispersdo ¢ na diversidade do que na coeréncia, na concentragio ¢ na

organizagdio.

Individuos pés-modetnos sentem-s¢ conforeaveis com politicas personaliza-
das. Esse tipo de visdo caracteriza-sc por ser livre de perspectivas de projecos
globais totalizantes tais como o socialisino. Eles sio céticos em relagio is in-
tengdes e mativagdes de arivistas engajados. Apesar de um descontentamen-
to com a politica cm geral, o individuo pés-moderno pade. de tempos em
tempos, lutar contra o estado ¢ o sistema. Ela/ele cstd aberto 3 participagio
¢ engajanento em causas diversas ¢ contraditérias ¢ em movimentos sociais
dc existéncia passageira. Isso ndo ¢ surpreendente porque o individuo pés-
-modcrno sente-se conforedvel com mitltiplas realidades sem nccessicar de
cocréncia |..] E isso faz senrido, dada a identidade murantc ¢ flutuante do

individuo pés-moderno [idem, ibidem, tradugio minha).
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A autora canadcense afirma que a cxisténcia do individuo pds-
-moderno ¢ neccssdria para solucionar certas contradigdes dos autorcs
pos-modernos céticos:

A invengdo do individuo pds-moderno numa ciencia social sem sujcito
resolve, 20 menos em parte, aaparente contradigio entre a posigio antissujeito
dos pds-modernos céticos ¢ sua simpatia por dircitos ¢ liberdades individuais.
A inconsisténcia desaparcee se o sujcito da modernidade, responsavel, que se
autossacri fAica c est orientado para o coletivo, é diferenciado do, ¢ substituido
pclo. autocentrado individuo pas-moderno. O individualismo pode entio
continuar a existir na auséncia do sujeito da modernidade {idem, ibidem,

tradugio minha).

Depoisdisso nio ¢ necessério dizer maisnada! A critica pés-moderna
ao sujeito da modernidade nio ¢, portanto, a supcragio do fetichismo da
individualidade, mas sim, como afirmei desde o inicio deste texto, a ex-
pressio mais radical desse fetichismo, ¢ a total rendigio 4 individualidade
alicnada.

Rosenau (1992, pp. 57-60) afirma que nem todos os pés-modernos
accitam a “morte do sujcito”, ¢ menciona diferentes tencativas, na dire-
cao do “retorno do sujeito” is ciéncias sociais, mas de um sujeito diferente
daquelc da modernidade. Essas tentativas sio empreendidas por autores
“p6s-modernos afirmativos” ¢ por autores mais ou menos préximos ao
p6s-modernismo. Nio haveria um modclo de personalidade para esse “su-
jeito pés-moderno”. Ele nio seria aquela pessoa proposta pela moderni-
dadc com propdsitos determinados, racional e consciente. Nio teria por
modclo os grandes feitos dos “grandes homens da histéria”, preferindo a
vida cotidiana andnima dos marginalizados. Sua aticude bisica seriaa da

resisténcia:

Esse novo sujcito ndo ¢ o sujeito da modernidade em busca de conquistas. Na
defensiva, ele/ela esté antes 3 procura de autoafirmagio distance de qualquer

vasto projeto global ou qualquer coletivo nos moldes da modernidade. Tais
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sujeitos participam em coalizdcs fluidas, temporirias aliancas volradas para
questdes momentineas que unem ricos ¢ pobres, homens e mulherese diver-

sos grupos étnicos [idem, p. S8, tradugio minhal.

Nio me parece que esse sujeito pds-moderno seja substantivamente
diterente do individuo pés-moderno. A distingao feita por Rosenau entre
esses dois tipos de individuo ¢ tao fragil e fluida quanto a distingao que
ela faz entre pds-modernos céticos e afirmativos. O sujeito p6s-moderno ¢é
tao alienado quanto o individuo pés-moderno, com a inica diferenga que
neste a alienagdo é declarada e escancarada e naquele ela é camuflada pelo

discurso “politicamente correto”.

A CONCEPCAO MARXISTA DA INDIVIDUALIDADE
LIVRE £ UNIVERSAL

O ponto de partida para a compreensio da concepgao marxista de
individuo ¢ a antropologia filosofica contida na obra de Marx, isto ¢, a
concep¢io marxiana de ser humano (DUARTE, 1993, 1996, 2000, 2003).
Essa antropologia filosofica é essencialmente historica. Na perspectiva de
Marx, o género humano vem desenvolvendo-se ao longo da histéria social
por meio da produgio, reprodugio e transformagio constante da cultura
humana, tanto a cultura material como a nio material (MARKUS, 1978;
SAYERS, 1998).

As relagoes sociais fazem a mediagao entre a vida do individuo e o
género humano. Numa sociedade de classes, como ocorre no capitalismo,
as relagoes entre a vida individual e a cultura acumulada pelo género hu-
mano tornam-se particularmente complexas e contraditdrias em conse-
quéncia da propriedade privada dos meios de produgio, da exploragio da
forga de trabalho pelo capital e da consequente divisio social do trabalho.
Tanto ao longo da vida de cada individuo como ao longo da histéria da
humanidade, a humanizagio e a alienagio ocorrem muitas vezes de forma

simultinea e no interior da mesma processualidade sociocultural. Esse ca-
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rater essencialmente contraditdrio foi captado com precisao e em profun-

didade por Marx. Compreender como essa dialética é analisada por Marx
¢ fundamental para entender sua visao da histéria humana, da individua-
lidade e também sua perspectiva da sociedade comunista.

Definindo-se subjetividade como tudo aquilo que se refere ao sujeito e
objetividade como tudo aquilo que se refere ao objeto, pode-se ahirmar que
para Marx a subjetividade humana se desenvolve por meio da permanente
constru¢ao da objetividade social. Em outras palavras, a atividade social
produz o enriquecimento objetivo e subjetivo dos seres humanos. Nesse
sentido, a historia social pode ser vista como um processo no qual o género

humano se desenvolve por meio daquilo que é produzido, reproduzido e

transformado pela atividade social. Trata-se de um processo historico de
objetivagao do género humano.

Entretanto, na sociedade capitalista a riqueza objetiva é apropriada de
forma privada, constituindo-se em capital em vez de ser riqueza dos seres hu-

manos em geral. Numa sociedade que supere o capital (MEszAROs, 1995),
essa riqueza podera ser apropriada por todo individuo, transformando-se

em riqueza subjetiva ou, para usar uma expressio de Marx (1992b, p. 351,
tradu¢io minha), transformando-se em “4rgaos da individualidade™.

Desde que surgiram as classes sociais, a propriedade privada e a di-
visao social do trabalho, isto ¢, desde a antiguidade até os dias atuais, a
objetivagio do género humano tem ocorrido por meio da exploragio do
trabalho, da apropriagao privada do resultado geral do trabalho humano.
A maioria dos seres humanos tem sido impedida de se apropriar de toda
essa riqueza material e intelectual, de se enriquecer por meio das obras hu-
manas. Isso é alienagao. Nao se trata apenas do fato de que o trabalhador
nio seja o proprietario daquilo que resulta de seu trabalho mas também
do fato de que o trabalhador nao pode apropriar-se de tudo aquilo que,
sendo produto da atividade humana em geral, poderia tornar sua vida
muito mais humana, com muito mais sentido, com muito mais conteudo,
diferentemente da vida real que lhe cabe, na qual a maior parte de seu tem-
po e de suas energias fisicas e mentais ¢ destinada 2 luta cotidiana pela so-

brevivéncia. Marx, porém, nio considerava que a alienagao produzida pelo
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capitalismo, ou seja, essa separagio entre os individuos (a subjetividade) e

a riqueza social (a objetividade), fosse um fenémeno puramente negativo.
A partir de uma perspectiva ampla da histéria humana (a metanarrativa
negada pelos pds-modernos), Marx considerava que o capitalismo, mes-
mo produzindo as mais intensas formas de alienagio, desempenhava um
papel histérico positivo ao criar as condi¢oes materiais para que os seres
humanos pudessem superar os limites puramente locais de sua existénciae
situar sua realizagao individual num universo mais amplo, o do desenvol-
vimento de todo o género humano. Nas sociedades pré-capitalistas, as pes-
soas podiam, em certas circunstincias, sentir-se satisfeitas com sua vida,
mas isso porque suas perspectivas objetivas e suas expectativas subjetivas
eram muito limitadas, reduzidas a uma realidade local e a uma posigao

fixa no interior da sociedade.

Assim, a antiga visio, na qual o ser humano aparece como o objetivo da pro-
dugdo, independentemente de seu limitado cariter nacional, religioso e poli-
tico, aparenta ser muito superior quando contrastada com o mundo moder-
no, no qual a produgio aparece como o objetivo da humanidade e a riqueza
como o objetivo da produgio. Contudo, na verdade, quando sua limitada for-
ma burguesa ¢ removida, o que ¢ a riqueza senio a universalidade das neces-
sidades, capacidades, prazeres, for¢as produtivas etc., dos individuos, criados
por meio do intercimbio universal? O pleno desenvolvimento do dominio
humano das forgas da natureza, tanto aquelas da assim chamada natureza
como aquelas da prépria natureza humana? A absoluta explicitagio de suas
potencialidades criativas, sem nenhum outro pressuposto que nio seja o pré-
vio desenvolvimento histérico, o qual transforma em um fim em si mesmo
esse desenvolvimento em sua totalidade, isto ¢, o desenvolvimento de todas
as forcas humanas, nio sendo medido por nenhum padrio pré-determinado?
No qual ele [0 individuo] nio reproduz apenas a si mesmo em sua particu-
laridade, mas produz sua totalidade? [No qual o individuo] empenha-se por
nao permanecer naquilo que ele veio a ser, estando em contfnuo movimento
de vir a ser? Na economia burguesa - e na época de produgio a qual ela cor-

responde - essa completa explicitagio do contetido humano aparece como
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um completo esvaziamento, essa objetivagio universal como total alienagio,
esse derrubamento de todos os objetivos limitados e unilaterais como um sa-
crificio da finalidade humana em si mesma em favor de uma finalidade intei-
ramente externa. Eis porque, por um lado, o infantil mundo da antiguidade
aparenta ser superior. Por outro lado ele é realmente superior em todas as coi-
sas nas quais busquem-se formas fechadas ¢ limites dados. E satisfagio de um

ponto de vista limitado, a0 passo que o [mundo) moderno nio proporciona

satisfagao ¢ onde ele parece satisfeito consigo mesmo ¢ vulgar [MARX, 1993,

pp- 487-488, tradugio minha).

Como um recurso didatico para a apresentagio de um esbogo da
concepgio marxista da individualidade livre e universal, analisarei mais
detalhadamente essa passagem extraida de uma das obras de Marx, co-
nhecida como Grundrisse’. Marx nio tinha uma visio roméntica das
sociedades pré-capitalistas. Sua aguda critica ao capitalismo nio se pauta-
va em nenhum tipo de nostalgia nem em imagens idilicas do passado da
humanidade. Para ele o capitalismo significou um avango na histéria
da humanidade, desempenhando o papel de tltima fase da histdria das
sociedades classistas e criando as condigées para uma nova fase na histéria
da humanidade. Anterior ao capitalismo seria a fase das sociedades esta-
ticas, nas quais a realizagio individual ocorria dentro de restritos limites
preestabelecidos pela rigida hierarquia social e pelas limitadas forgas so-
ciais produtivas. Posterior ao capitalismo seria a fase na qual os individuos
poderiam desenvolver-se de forma livre e universal, na medida em que
possuiriam o controle coletivo das forgas produtivas da sociedade. Nio es-
tando mais suas vidas limitadas a luta pela sobrevivéncia, poderiam entio
os individuos dedicarem a maior parte de suas energias fisicas ¢ mentais a
atividades plenas de sentido e contetido humanos, atividades nas quais a
personalidade se objetivaria para contribuir significativamente para o en-

2 Essa obra ¢ constituida de sete cadernos escritos por Marx durante o inverno londrino
dc 1857-1858. Uma primcira porém numericamente limitada edigio desse matcrial foi
feita pelo Instituto Marx-Engels-Lenin, em Moscou, em 193Y9. Em 1953 esse material foi

reeditado pela Dietz Verlag em Berlim (Marx, 1993, p. 7).
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riqguecimento do género humano. O papel desempenhado historicamente
pelo capitalismo como tase intermediiria ¢, para Marx, o de desenvolver
as torgas produtivas e criar as condigoes materiais para a universalizagio
do ser humano, para a superagio das formas localmente limitadas de vida
humana. Mas, como ja apontei anteriormente, o capitalismo faz isso por
mcio da universalizagao das relagoes de mercado, transtormando o valor
de troca em mediagio universal e produzindo, dessa forma, um total esva-

ziamento das relagoes humanas, da vida humana e, por consequéncia, um

total esvaziamento dos individuos.
Essa esséncia contraditoria do capitalismo faz com que processos e

produtos que poderiam ser humanizantes, poderiam ser fonte de liberda-
de ¢ de desenvolvimento dos individuos, transformem-se no oposto, ou
seja, em alienagdo. O faro de todo o trabalho humano estar voltado para

a produgao de mais-valia, para a reproducio do capital, para a produgio
de valor de troca, contere uma caracteristica alicnada a riqueza na sud tor-
ma burguesa. Tanto isso € verdade que a palavra riqueza estd tortemente
associada na mente de todos a imagem de uma grande quantidade de di-
nheiro. Mas o reconhecimento dessa alicnagao nao levava Marx a aspirar
por uma sociedade na qual a atividade humana nio visasse 3 produg ao da
riqueza. Ao contririo, ¢le criticava tais visdes ronvinticas, as quais, diga-se
de passagem, até hoje sao ditundidas, em versdes aparentemente novas.
Por exemplo, o0 famoso relatorio da comissio especial da Organizagio das
Nagoes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) sobre
a educagio no século XXI (DELORS, 1998) faz muitas exortagoes quase
evangélicas em prol de uma educagao que nao esteja voltada exclusivamen-
te para o desenvolvimento econémico dos paises, mas também voltada

para o cultivo de valores como convivéncia pacifica e tolerincia religiosa,
para o resgate das tradi¢des culturais locais, para a valorizagao da pessoa
humana etc.” Marx, porém, na citada passagem, entende que a questio

nio estd em alguma espécie de equilibrio ou de meio termo entre uma so-
ciedade voltada para a produgio da riqueza e uma sociedade voltada para
o ser humano, tratando-se, isto sim, da superagio da forma burguesa de

riqueza. Superando-se essa forma de riqueza, estaria superada a oposi¢io
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entre, por um lado, a riqueza e, por outro, o ser humano. Despojada a ri-
queza de sua forma burguesa, torna-se possivel ver os varios aspectos nos
quais o enriquecimento objetivo implica enriquecimento subjetivo.

Em primeiro lugar, o desenvolvimento do individuo serd tio mais
multilateral, diversificado, pleno de conteudo, isto ¢, tio mais universal,
quanto mais o seu relacionamento com a riqueza objetiva humana univer-
sal for produzindo no sujeito a elevagio de suas necessidades, o desenvol-
vimento de suas capacidades e aampliagio da sua sensibilidade. E por essa
razio que nos Manuscritos econdmico-filosdficos de 1844, Marx (1992b,
p- 353) afirma que “o cultivo dos cinco sentidos é trabalho de toda a histo-
ria precedente”. Tudo isso nio brota espontaneamente do interior do in-
dividuo, como acreditam certas correntes psicoldgicas e pedagdgicas. Ao
contrario, todo esse desenvolvimento da individualidade ¢é visto por Marx
como sendo produzido no “intercimbio universal”. Marx entendia que o
desenvolvimento universal do individuo seria resultado de sua inser¢io
livre e consciente no intercimbio universal. No capitalismo o intercimbio
universal esta reduzido a forma alienada da universalizagio das relagdes
de mercado. Mas Marx considerava que de nada adianta a roméntica ati-
tude contriria a essa universalizagio, sendo necessirio superar essa forma
unilateral e vazia de universalizagio por meio de uma universalizagao das
for¢as humanas em toda a sua diversidade e em toda a sua riqueza de con-
teudo.

O segundo aspecto no qual o desenvolvimento humano se transfor-
maria com a superagio da forma capitalista de riqueza seria, segundo a
citada passagem dos Grundrisse, o pleno desenvolvimento do dominio
das forgas da natureza, incluindo-se ai a natureza humana. Embora nio
haja espago neste texto para uma discussio mais detalhada da temitica
das relagoes entre ser humano e natureza na perspectiva marxiana, as-
sinalo que meu entendimento ¢ o de que o dominio da natureza nio ¢
sindbnimo, para Marx, de destruigio da natureza e de um cardrer preda-
torio da atividade humana em relagio 4 natureza. Também assinalo que
nao hd margem na obra de Marx para a ideia tipicamente pés-moderna
de que o carater destrutivo e irracional do uso da tecnologia na “moder-
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nidade” seria uma consequéncia necessaria da légica interna 4 produgio
do conhecimento cientifico. As correntes de pensamento pés-modernas
e algumas correntes do assim chamado “marxismo ocidental” conside-
ram que o cardter destrutivo e predatdrio das relagdes entre sociedade
e natureza nos séculos XIX e XX seria uma consequéncia inevitdvel da
propria ciéncia, da propria tentativa de dominar a natureza por meio do
conhecimento cientifico. Nio s6 essa abordagem ¢ totalmente estranha as
obras de Marx e de cléssicos do marxismo como Engels, Lenin, Gramsci
¢ Lukdcs, como também ela se constitui numa grande distorgio do pro-
cesso histdrico, pois o que tem produzido essas relagoes destrutivas entre
sociedade e natureza nio ¢ a ciéncia, mas sim a légica de reprodugio do
capital, & qual a prdpria produgio do conhecimento cientifico tem sido
atrelada de forma direta ou indireta. Mas aqui cabe fazer em relagio a
ciéncia o mesmo raciocinio que Marx fez em relagio a toda a riqueza
humana: ¢ preciso despir a ciéncia de sua forma burguesa para que ela
possa ser desenvolvida de maneira que o progresso social nio esteja em
conflito com a preservagio da natureza e da prépria espécie humana.

A questio do dominio da “natureza humana” ¢ outro tema que merece
uma atengio que a ela nio posso dispensar neste artigo. Apenas assinalo
que Marx nio considerava existir uma “natureza humana” fixa e a-histérica
presente no individuo desde o nascimento ou desenvolvendo-se espontanea-
mente da infincia 4 idade adulta. Basta lembrar a j4 mencionada afirmagio
de Marx de que o cultivo dos cinco sentidos ¢ trabalho da histdria pre-
cedente. E também ¢ importante assinalar que a concepgio marxiana de
individualidade livre é o oposto da individualidade espontanea, isto ¢, da
individualidade em-si. A individualidade livre ¢, para Marx, a individuali-
dade para-si (DUARTE, 1993; HELLER, 1984).

Ainda segundo Marx, com a superagio da forma burguesa de riqueza,
o desenvolvimento dos individuos passaria a ser realmente universal, ten-
do como wnico limite o desenvolvimento prévio do género humano, isto
¢, a totalidade da cultura material ¢ intelectual até entio produzida. Nessa
perspectiva o processo de produgio e reprodugio da individualidade de

cada ser humano nio visaria a permanéncia da pessoa numa mesma condi-
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¢ao objetiva e subjetiva, mas sim a continua superagao do desenvolvimento
pessoal ja alcangado, o continuo vir a ser da personalidade. Trata-se do
oposto do individuo pés-moderno, fragmentado em nao sei quantos di-
ferentes personagens e em continuo estado de dissolugao de sua identida-
de. A individualidade livre e universal decorrente da superagio da forma
capitalista da riqueza humana desenvolve-se 3 medida que se apropria das
formas mais elevadas de conhecimento ji produzidas pela humanidade e
participa conscientemente da constru¢io da riqueza universal do género
humano, o que sé pode ocorrer por meio da relagao consciente com a to-
talidade. Quao diferente ¢ essa imagem daquela do fantasmagérico indi-
viduo pés-moderno, disperso no hipertexto do espago virtual! E também
quao diferente ¢ a visio marxiana de individualidade em comparagao com
o pragmitico individuo da assim chamada sociedade do conhecimento,
educado pelo lema aprender a aprender, treinado para ter as competéncias
necessarias a resolugio eficaz dos problemas surgidos no processo de pro-
dugio de mercadorias!

A sociedade capitalista cria as condi¢Oes prévias para a existéncia
da individualidade livre e universal, mas o faz por meio de um processo
social extremamente alienante. Assim, conforme a citada passagem dos
Grundrisse, a completa explicitacao do contetido humano, isto ¢, a obje-
tiva¢io universal, torna-se um completo esvaziamento por duas razoes:
primeiro porque o trabalhador é reduzido a mero produtor da mais-valia
que ¢ apropriada pelo capital, segundo porque a universalidade daquilo
que ¢ produzido nio tem o significado de enriquecimento universal dos

seres humanos, mas sim se trata da universalidade abstrata e vazia do
valor de troca, ou seja, a universalidade do dinheiro. O mesmo acontece
com o derrubamento dos objetivos limitados e unilaterais que

de produzir o desenvolvimento livre e universal dos individuos, produz

a desumanizagio do individuo, pois os lagos que antes o prendiam aum
contexto sociocultural limitado e restrito sio substituidos pelos lagos
entre os individuos e o mundo das mercadorias e do capital. Um dos
sintomas dessa realidade ¢ o fato de o desenvolvimento de um pais SC"f.

avaliado em termos do poder aquisitivo da populacio e do volume da
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producio, ou seja, em termos de expansao do capital. Mas o aumento do
volume da atividade econémica nao significa necessariamente melhoria
de qualidade da vida humana, mesmo considerando-se uma hipotéti-
ca distribuigao igualitria da renda. A qualidade de vida humana nio

depende apenas do volume da produgio, mas depende também do que

é produzido. Se tomarmos por referéncia a qualidade de vida dos seres
humanos em sua totalidade, tal qualidade nio ¢ incrementada pelo au-

mento na produ¢io de armamentos. Tal produ¢io, entretanto, pode ser
benéfica para a economia de um determinado pais. A logica da atividade

econdmica na sociedade capitalista é indiferente ao fato de que os resul-

tados dessa atividade podem ser negativos do ponto de vista do desen-
volvimento da humanidade como um todo. E por isso que os individuos

sentem que a sociedade exige um “sacrificio da finalidade humana em
si mesma em favor de uma finalidade externa” (MARX, 1993, p. 488,
traducio minha).

A alienagio inerente a lgica da sociedade capitalista é fonte dessa sen-

sa¢o enganosa de que faria parte da condi¢io humana a eterna oposigio

entre a realizacio do individuo e as exigéncias da vida em sociedade. Tal

oposi¢ao nao ¢, porém, decorrente de uma suposta condi¢ao humana inde-

pendente da histdria; trata-se de uma oposi¢io que pode ser superada junta-

mente com a superagio da sociedade regida pela légica do capital. Enquan-
to, porém, essa sociedade nao ¢é superada, continuard presente a sensagio de
que no passado os seres humanos teriam vivido com mais plenitude, o que,
como explicou Marx, em parte é uma ilusio e em parte é verdadeiro. E ver-
dadeiro se pensarmos na realizagio humana em formas bem reduzidas e li-
mitadas, em circunstincias de pouco desenvolvimento das for¢as humanas.
A aparéncia de maior plenitude da vida humana em épocas passadas decorre
do fato de que a sociedade capitalista produz ou a insatisfagio, ou a satista-
a0 mediocre, vulgar. O capitalismo cria insatisfacio porque cle pmduz as
condi¢oes para o descnvolvimento livre e universal da individualidade, mas
frusta esse desenvelvimento ao subjugar os scres humanos ao poder do ca-

pital. A dnica satisfagio que ele permite ¢ a satisfagio mediocre, vulgar, de-
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corrente da compra de mercadorias, a satisfacio do desejo de “ter” (MARX,
1992b, pp. 351-352).

E nesse sentido que Marx (idem, p. 356), nos Manuscritos econdmico-
filosdficos de 1844, afirmou que o socialismo deve substituir a riqueza e a
pobreza existentes na sociedade capitalista pela pessoa rica em necessidades

humanas, isto ¢, pela individualidade cuja plena realizagio e desenvolvi-
mento necessitam da expressio da vida humana em sua totalidade. Essa

perspectiva é a0 mesmo tempo uma meta pela qual lutar e uma referéncia
para a critica ao fetichismo da individualidade.
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