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RESUMO

Tendo em vista que, aproximadamente, nos Gltimos 20 anos a questdo do
curriculo escolar e outras politicas educacionais tém sido alvo de constantes
reformas no Brasil, 0 nosso objetivo neste trabalho, é o de expor as reformas
curriculares que ocorreram e como se constituiu o processo de elaboracdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em vigéncia atualmente no pais
(BRASIL, 2017, 2018), assim como, analisar e expor alguns principios da
pedagogia que direciona o documento: a pedagogia das competéncias. Na
sequéncia expomos a compreensao e defesa do que é curriculo e conhecimento
escolar a partir dos pressupostos da pedagogia histérico-critica, que tem seus
fundamentos tedricos ancorados no materialismo historico e dialético.
Buscamos com isso, demostrar que a concepgdo de formagdo que norteia a
BNCC, ¢é fundamentada numa racionalidade instrumental e utilitaria,
direcionada por interesses empresariais. Analisamos que a intencdo, da mesma,
¢ aprofundar o esvaziamento da fun¢do da escola, do professor e do curriculo
escolar, negando o conhecimento objetivo e sistematizado e reforcando uma
pedagogia pragmaética, utilitarista e tecnicista, que tem por objetivo a formacéo
técnica para o emprego e ndo a formacdo para o trabalho com o sentido na
emancipacdo humana. Concomitantemente, observamos que a concepgao que
direciona a BNCC tem como objetivo final o controle absoluto do processo de
formacdo dos individuos, via o controle do curriculo para educacdo basica,
formacé&o de professores e a avaliacdo em larga escala.

PALAVRAS-CHAVE: Base Nacional Comum Curricular.
histdrico-critica. Pedagogia das competéncias.
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Abstract

In the last 20 years, the issue of scholar curriculum and other educational policies have been the subject
of constant reforms in Brazil, our objective in this paper is to expose the curricular reforms that took
place and how the process of elaborating the National Base (BNCC) currently in force in Brazil
(BRAZIL, 2017, 2018), as well as analyzing and exposing some principles of pedagogy that directs the
document: the pedagogy of competences. In the sequence we present the understanding and defense of
curriculum and scholar knowledge from the assumptions of historical-critical pedagogy, which has its
theoretical foundations anchored in historical and dialectical materialism. We show that the conception
of training that guides the BNCC is based on an instrumental and utilitarian rationality, directed by
business interests. We analyze that the intention is to deepen the emptying of the function of the school,
the teacher and the scholar curriculum, denying objective and systematized knowledge and reinforcing
a pragmatic, utilitarian and technicist pedagogy, whose objective is the technical training for
employment and not to form for work with meaning in human emancipation. Concomitantly, we observe
that the conception that directs the BNCC has as its final objective the absolute control of the process of
formation of the individuals, through the control of the curriculum for basic education, teacher training
and the evaluation in large scale.

Keywords: National Curricula Base. Historical-critical pedagogy. Pedagogy of competences.

POLITICAS Y REFORMAS CURRICULARES EN BRASIL: PERSPECTIVA DE
CURRICULO A PARTIR DE LA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA VERSUS LA
BASE NACIONAL CURRICULAR COMUN Y LA PEDAGOGIA DE LAS
COMPETENCIAS

Resumen

En los ultimos 20 afios la cuestidn del curriculo escolar y otras politicas educativas han sido objeto de
constantes reformas en Brasil, nuestro objetivo en este trabajo, es el de exponer las reformas curriculares
que ocurrieron y como se constituy6 el proceso de elaboracion de la Base Nacional (BNC) en vigencia
actualmente en el pais (BRASIL, 2017, 2018), asi como, analizar y exponer algunos principios de la
pedagogia que dirige el documento: la pedagogia de las competencias. En la secuencia exponemos la
comprension y defensa de lo que es curriculo y conocimiento escolar a partir de los presupuestos de la
pedagogia histdrico-critica, que tiene sus fundamentos tedricos anclados en el materialismo historico y
dialéctico. Buscamos con ello, demostrar que la concepcidn de formacion que orienta la BNCC, esta
fundamentada en una racionalidad instrumental y utilitaria, dirigida por intereses empresariales. Se
analizé que la intencidn, de la misma, es profundizar el vaciamiento de la funcion de la escuela, del
profesor y del curriculo escolar, negando el conocimiento objetivo y sistematizado y reforzando una
pedagogia pragmatica, utilitarista y tecnicista, que tiene por objetivo la formacion técnica para el empleo
y no la formacién para el trabajo con el sentido en la emancipacién humana. Concomitantemente,
observamos que la concepcion que dirige la BNCC tiene como objetivo final el control absoluto del
proceso de formacion de los individuos, a través del control del curriculo para educacion bésica,
formacion de profesores y la evaluacion a gran escala.

Palabras Clave: Base Nacional Comdn Curricular. Pedagogia historico-critica. Pedagogia de las
competencias.
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REFORMAS CURRICULARES NO BRASIL: A ELABORACAO DA
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
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No Brasil, as reformas do Estado que, a partir da década de 1990, o adequaram a
reestruturacdo mundial do sistema produtivo capitalista ou, a assim chamada ‘“economia
globalizada”, incluiram as reformas na educacdo escolar em todos os seus niveis € em seus
varios aspectos. As reformas do sistema escolar em todos 0s seus niveis ocuparam importante
lugar no interior dessas reformas do Estado, porque, tratava-se de continuar o ajuste da escola
as demandas do mercado, ou seja, aos interesses hegemonicos de manutencdo do status quo.
Com o discurso de colocar a escola em sintonia com as mudangas tecnoldgicas, culturais e
socioecondmicas, o que se colocou em pratica foi um intenso processo de formatagéo da escola
segundo os moldes impostos pela I6gica do capitalismo do fim do século XX e inicio do século
XXI de acordo com o ideario neoliberal. A operacionalizacdo dessas reformas, no Brasil, foi
orientada de forma especifica por alguns Organismos Internacionais (Ol), entre os principais
estdo o Banco Mundial (BM) e UNESCO. Céssio (2014, p. 1575) afirma que:

O idedrio neoliberal assumido desde os anos 1990 no Brasil, com especificidades
préprias, contou com a influéncia direta dos organismos internacionais, com destaque
ao Banco Mundial (BM), que prescreveu em seus documentos orientadores das
politicas: mais competitividade, abertura de mercados, concorréncia, eficiéncia,
eficacia, qualidade, produtividade. As reformas educacionais também deveriam
acompanhar a l6gica produtivista, com énfase na erradicacdo do analfabetismo e na
universalizagéo do ensino fundamental como fatores essenciais ao desenvolvimento
do pais, podendo ser traduzidas por ampliacao e explora¢do do uso da mao-de-obra.

Desse modo, analisamos que as politicas educacionais referentes ao curriculo séo
expressao dos embates travados no ambito do Estado e nos desdobramentos assumidos pelo
mesmo. Nessa perspectiva, tais embates se situam no contexto de mudangas econdmicas e,
portanto, no reordenamento das relacdes sociais sob a defesa da globaliza¢do do capital e da
ideologia neoliberal. A educacao, nesse novo modelo, continua a ser entendida como importante
ferramenta para o desenvolvimento, sendo destacado o papel da escolarizacdo basica e, como
consequéncia, a elaboracao de curriculos para este nivel.

Ressaltamos que por parte do Estado, a primeira indicacdo de uma intencionalidade de
elaboracdo de um curriculo nacional aparece na Constituicdo Federal de 1988 no artigo 210:
“[...] serdo ficados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar a
formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.”
(BRASIL, 1988, art. 210). Porém somente aparece pela primeira vez num documento oficial a
expressao Base Nacional Comum em 1996 na LDBEN 9.394. Na sequéncia da década de 1990,
como na subsequente, as reformas na educacéo escolar brasileira tiveram como um de seus alvos
o curriculo escolar, tendo-se constituido num marco, nesse sentido, a elaboracéo dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (PCN) (BRASIL, 1997). Em relacdo a
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concepgdo de educacdo inerente aos PCN, Sforni e Vieira (2010, p. 6), apds analise afirmam
que:
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O objetivo da educacdo escolar expresso nesses documentos oficiais é a aprendizagem
de conhecimentos Uteis, com aplicacdo no convivio social ou nas atividades
profissionais. Eles utilizam-se do argumento de que as mudangas individuais
promovidas pela educacdo estariam, de certa forma, contribuindo para mudancas
sociais, fortalecendo os lagos de familia, de solidariedade e tolerancia entre as pessoas
e favorecendo a criagdo de um mundo mais harmonioso. Em nosso entendimento esses
argumentos sdo utilizados como forma de camuflar problemas decorrentes das
desigualdades sociais, contribuindo para a permanéncia das relacfes sociais vigentes.

O que podemos compreender do montante de anélises realizadas sobre as reformas
educacionais e o lancamento dos PCN no Brasil a partir de 1998, é a de que 0s mesmos traziam
em seu bojo ideias do pensamento p6s-moderno e multicultural, principalmente no trabalho a
partir dos temas transversais, e com isso produzem uma visdo relativista e utilitarista do
conhecimento. Concomitante a isso também havia uma ldgica de formacgdo tecnicista e
instrumental, com énfase num discurso com 0s termos: meritocracia, competitividade,
eficiéncia, eficacia, qualidade, empreendedorismo e produtividade por meio da pedagogia das
competéncias. Esta pedagogia € inserida por Duarte (2010) no grupo de pedagogias definidas
por ele de pedagogias do “aprender a aprender”, que unem a questdo do pragmatismo,
utilitarismo, relativismo e do tecnicismo na formacéo dos individuos.

A critica feita por uma parcela da academia aos PCN foi ruidosa, de inicio, a entrada de
competéncias e habilidades na esfera curricular mostrou-se claramente muito atrelada a
perspectiva econdmica e as novas necessidades do mercado, cuja divulgacdo seguiu-se de um
movimento de criticas® e de reagBes negativas por parcela de componentes do meio académico
nacional. (MALANCHEN, 2016).

Na continuidade da elaboracdo de politicas curriculares, no ano de 2006, em novembro
e depois em dezembro, na cidade de Brasilia, foi realizado o Seminario Nacional Curriculo em
Debate, organizado e promovido pela Secretaria de Educacdo Béasica/MEC, que, conforme
consta, contou com a participacgdo de representantes dos Estados e Municipios. A partir de 2009
0 MEC criou 0 Programa curriculo em movimento. Segundo dados pesquisados, esse programa
desencadeou uma serie de atividades por todo o pais, envolvendo varios setores, com o objetivo
maior de construir novas diretrizes curriculares nacionais para a Educacdo Basica. Os principais
objetivos do programa curriculo em movimento foram assim definidos na pagina do site do
MEC:

Identificar e analisar propostas pedagogicas e a organizagdo curricular da educagio
infantil, ensino fundamental e ensino médio implementadas nos sistemas estaduais e
municipais;

Elaborar documento de proposicdes para atualizacdo das diretrizes curriculares
nacionais da educacdo infantil, do ensino fundamental e ensino médio;

Elaborar documento orientador para a organizacdo curricular e referencias de
contelido para assegurar a formacao béasica comum da educacao basica do Brasil (Base
nacional comum/ Base curricular comum);
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Promover o debate nacional sobre curriculo da educacdo basica através de espagos
para socializacdo de estudos, experiéncias e praticas curriculares que possam
promover o fortalecimento da identidade nacional. (BRASIL, MEC, 2009).
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Apo6s alguns meses, no final de 2009, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a Educacédo Infantil, Resolucdo n® 5 de 17 de dezembro. Em 2010, no
dia 13 de julho, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo
Bésica, por meio da Resolugdo n° 4 de 13 de julho de 2010. Estas diretrizes ndo existiam antes,
foram produzidas nesta atual conjuntura das politicas curriculares do MEC.

No final de 2010 foram aprovadas as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental
de nove anos, por meio da Resolugcdo N° 7 de 14 de dezembro de 2010. (BRASIL, CNE, 2010b).
Esta resolucéo revogou a Resolugdo CNE/CEB n° 2 de 7 de abril de 1998, que tratava do Ensino
Fundamental no sistema de oito anos. Durante o ano de 2011 continuaram os debates e estudos
em relacdo ao Ensino médio e ao novo formato pensado para esta etapa, ou seja, a organizacao
por quatro areas do conhecimento, a saber: Linguagens; Matemaética; Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas. Desse modo, foi aprovada, em 20 de janeiro de 2012, a Resolucdo
CNE/CEB de N° 2, que fixa as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio. Esta resolucao
revogou a anterior: Resolucdo CNE/CEB n° 3 de 26 de junho de 1998. (MALANCHEN, 2016).

Apébs as elaboracbes e aprovacdes das novas DCN para Educacdo Basica, foram
lancados pelo MEC os programas de formacdo continuada: o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento da Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio, seguindo a concepcao tedrica presente nas DCN. Estas
formagdes envolveram professores dos anos Iniciais do Ensino Fundamental e do Ensino médio,
entendidas como as etapas que apresentam maiores problemas na conjuntura nacional. Estava
sedimentando-se com essas politicas, de forma cada vez mais sistematica, o0 caminho para a
elaboracdo de um documento curricular nacional e obrigatério para a Educacéo Basica.

Nessa linha das politicas nacionais para a educagdo, no Plano Nacional de Educacao
(PNE) 2014-2024, na meta 2, € indicado no item 2.2 a necessidade de organizacdo de uma Base

Nacional:

2.2 pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito da instancia
permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta Lei, a implantagdo dos direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base nacional
comum curricular do ensino fundamental. (BRASIL, 2014).

Os primeiros movimentos para discussdo de uma Base Nacional haviam acontecido no
final de 2010, porém com a aprovagdo do PNE (BRASIL, 2014) isso foi retomado com maior
énfase pela Secretaria de Educagdo Basica (SEB-MEC) no ano de 2014.

Em setembro de 2015, a SEB publicou um documento preliminar elaborado pela
Diretoria de Curriculos e Educacdo Integral, entendido como sendo o documento
“desencadeador” do debate nacional sobre o curriculo e que foi colocado para consulta publica.
Esta versdo ficou para consulta publica até abril de 2016.
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Observamos em nossa leitura e andlise que na primeira versdo da BNCC (BRASIL,
2015), ndo aparecia explicitamente o foco na pedagogia das competéncias. Notamos que estava

delineado um curriculo pautado em conhecimentos pragmaticos?, por exemplo, na Educacio
Infantil® pela organizagdo proposta por campos de experiéncia nessa etapa. Porém na versio
final aprovada em 22 de dezembro de 2017 para Educagao Infantil ¢ Ensino Fundamental, como
também na versao aprovada para o Ensino Médio no final e 2018, o documento esta todo
definido e organizado, por competéncias e habilidades e também por direitos e objetivos da
aprendizagem. Estd justificado na péagina 10 do documento, que essa alteragdo, estd
fundamentada na também alteragdo da LDB 9394/96 em seus artigos 35 e 36 que foram
modificados e aprovados pela lei n® 13.415 de 2017:

Art.35. A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento:

Art. 36 8 A organizacdo das areas de que trata o caput e das respectivas competéncias
e habilidades serd feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de
ensino. (BRASIL, 2015, art. 35 e 36):

Com essas premissas, entendemos que a alteracdo na LDB 9394/96, no ano de 2017,
teve a intencgdo de possibilitar que a BNCC seja fundamentada na Pedagogia das competéncias.

Desse modo no documento aprovado em dezembro de 2017 estdo arroladas “As dez
competéncias gerais da Educagdo Basica” e os seus principios estdo explicados detalhadamente
no item “Os fundamentos pedagogicos da BNCC”. As disciplinas no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio também trazem em seus fundamentos as competéncias especificas que devem ser
trabalhadas e desenvolvidas pelos estudantes.

Destacamos que na nova versdao da BNCC o discurso multicultural foi substituido pela
racionalidade técnica e instrumental, portanto mais alinhado aos interesses de grupos
empresariais® que, direcionaram essa versdo final. De acordo com Macedo (2014, p. 1540):

Os sites dos principais agentes publicos que dinamizaram o debate até entdo indicam
praticamente os mesmos “parceiros”. Instituigdes financeiras ¢ empresas — Ital
[Unibanco], Bradesco, Santander, Gerdau, Natura, VVolkswagen, entre outras — além
de Fundacéo Victor Civita, Fundacdo Roberto Marinho, Fundagéo Lemann, CENPEC,
Todos pela Educacdo, Amigos da Escola.

A Fundacdo Lemann’ se destaca como a principal parceira do setor privado na discussio
da BNCC e foi a responsavel por liderar todo esse processo.

Diante da hegemonia do capital, via os agentes privados, anunciados acima, o que
podemos afirmar € de que o modelo por competéncias ¢ um modelo ja criticado na €poca dos
PCNs e esta de volta na BNCC, autores como Kuenzer (2000 e 2002), e (Ramos (2006)
alertavam que esta perspectiva tem uma visdo reducionista e limitadora da formagdo e do
exercicio profissional e expressa uma racionalidade técnica e instrumental. Alguns autores
denominaram isso de um retorno ao tecnicismo com uma reedigdo sob novas bases nomeada

© Rev. HISTEDBR On-line | Campinas, SP | v.20 | 1-20 | 020017 | 2020

(6]



ARTIGO

por ela de neotecnismo que reduz a formagdo dos individuos a uma dimensdo meramente
pragmatica e de execucdo assentada numa racionalidade técnica de carater instrumental.
Conforme Saviani (2007, p. 435):

Revista HISTEDBR Ondine

[...] a “pedagogia das competéncias™ apresenta-se como outra face da pedagogia do
“aprender a aprender” cujo objetivo ¢ dotar os individuos de comportamentos flexiveis
que lhes permitam ajustar-se as condi¢fes de uma sociedade em que as proprias
necessidades de sobrevivéncia ndo estfo garantidas. Sua satisfa¢cdo deixou de ser um
compromisso coletivo, ficando sob a responsabilidade dos proprios sujeitos que,
segundo a raiz etimoldgica dessa palavra, se encontram subjulgados a “méao invisivel
do mercado”.

Em nosso entendimento um projeto curricular estd inserido dentro de um projeto de
educacdo que, por sua vez, demonstra, implicita ou explicitamente, um projeto de sociedade e
consequentemente de ser humano. Com essa compreensdo, quando se pretende discutir um
curriculo, debatemos sobre qual tipo de individuo, qual projeto educacional, e qual sociedade
almejamos. Em relacdo ao projeto de sociedade que se pretende, € pertinente compreender os
projetos de sociedade que estdo em disputa. De acordo com Cossio (2014, p. 1579):

A justificativa da proposta de um curriculo nacional estd amparada, de acordo com
seus defensores - sobretudo aqueles vinculados ao empresariado brasileiro, como é o
caso dos movimentos “Todos pela Educagao”, “Fundagdo Lemann”, “Itat Social”,
“Fundagdo Ayrton Senna”, entre outros -, na reducdo das desigualdades regionais,
garantindo o direito a aprendizagem. H& a argumentacdo de que quanto maior € a
vulnerabilidade em que estdo inseridos os alunos, menor é a sua aprendizagem, quando
justamente ela deveria ser assegurada para quebrar o ciclo de excluséo e pobreza a que
esses alunos estdo submetidos.

Para aprofundar a compreensdo do que significa a concep¢ao de educagdo e formacao
atrelada ao modelo das competéncias, tratamos especificamente deste tema no item a seguir,
demonstrando a articulacao dessa pedagogia ao ideario neoliberal, que visa atender os interesses
e logicas de superacao das crises ciclicas do capital.

A PEDAGOGIA DAS COMPETENCIAS COMO PARAMETRO
EPISTEMOLOGICO DA BNCC E DA REFORMA DO ENSINO MEDIO
COM A LEI N. 13.415/2017

Como vimos no item anterior, a sociedade ao passar por processos transformativos do
ponto de vista do avanco das desigualdades sociais com o capitalismo contemporaneo, conviveu
com as mudancas estruturais na economia dos paises, que por sua vez, necessitava reestruturar
as instituicdes educativas para acompanhar o processo produtivo mundializado, com 0 sucesso
que esperavam os acordos econdmicos internacionais firmados ainda no inicio da década de
1990.
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Observamos que de tempos em tempos, vivemos periodos de crise econémica, que sao
caracterizadas pelo movimento de superproducdo do sistema capitalista que, pela sua logica,
ndo dispde de meios para incitar o consumo dessa superproducédo, levando muitos paises ao
colapso econémico-financeiro e a ampliacdo das condicGes de desigualdades sociais.
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Nesse contexto de crises ciclicas do capital, surgem alguns idearios que passam a ser
receituarios de uma politica de reconstrucdo nacional para muitos paises periféricos, entre eles
0 Brasil. O primeiro ideério a tornar-se hegeménico foi a implantagdo de um modelo econémico
neoliberal. Esse modelo preconiza a liberdade individual como elemento fundante das relagdes
econdmicas e sociais. Isso significa dizer que, para o sucesso desse modelo e a transformacao
dos paises que o adotam, ha necessidade de internalizacdo do conceito de liberdade individual
em todas as formas de relacdo entre as pessoas. (PAULANI, 2008).

Entretanto, cabem lembrar que, essa liberdade esta vinculada a media¢do do mercado
como indutor de competitividade e de concorréncia, elementos esses, que sao apregoados como
parte motora da filosofia neoliberal para o desenvolvimento social e individual.

Dada essa plataforma receitudria para o sucesso das instituicdes e das pessoas, em
particular, ha a necessidade de rever o papel das instituicdes educativas, entre elas, a escola
publica. Com o intuito de atender rapidamente aos interesses do mercado, a educagéo escolar
passa a ser concebida como area estratégica para acompanhar a celeridade das mudancas.

E nesse contexto que o lema “aprender a aprender” passa a ser revigorado nos meios
educacionais, pois preconiza que a escola ndo caberia a tarefa de transmitir o saber
objetivo, mas sim a de preparar os individuos para aprenderem aquilo que deles for
exigido pelo processo de sua adaptacdo as alienadas e alienantes relagdes sociais que
presidem o capitalismo contemporaneo. A esséncia do lema “aprender a aprender” é
exatamente o esvaziamento do trabalho educativo escolar, transformando-o num
processo sem contedldo. Em tltima instdncia o lema “aprender a aprender” é a
expressao, no terreno educacional, da crise cultural da sociedade atual. (DUARTE,
2001, p. 29).

Duarte (2001) nos alerta criticamente que hd um movimento num contexto muito maior
que requer a redefinicdo do papel da escola a partir do desenvolvimento de competéncias e
habilidades que potencializem a subjetividade do aluno em detrimento das estratégias
pedagdgicas de sobrevivéncia diante de um determinado contexto historico, social e econémico.

Aqui se incluem, como parte deste projeto educacional, as l6gicas de gerenciamento,
de administracdo, da adocdo de indices econdmicos como indicadores de qualidade,
dos rankings de desempenho, da meritocracia e da remuneragdo variavel, que se
apossaram das praticas educacionais que caracterizam a educacdo brasileira no
periodo recente. No que tange as diretrizes pedagdgicas do novo modelo educacional
hegemonico, a espinha dorsal deste processo € a Pedagogia das Competéncias.
(PECANHA, 2014, p. 287).

Numa sociedade marcadamente introjetada pelo ideario neoliberal, cumpre assinalar que
a escola publica tenderia a acompanhar tais orientagcdes, objetivando um tipo de ensino que
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viabilizasse os elementos norteadores desse modelo econémico, quais sejam: competitividade,
individualismo e um modo de produgdo e apropriacdo de conhecimentos orientados pelo mérito
de cada individuo.

E sob esse ideario que a escola passa a ser convocada para formar individuos autbnomos,
competitivos, eficientes e competentes para atuar na construcdo e consolidacdo da denominada
sociedade do conhecimento ou da informacdo. A “pedagogia das competéncias” passa a ser
evocada como fundamento epistemoldgico da formacéo escolar, em todos 0s niveis de ensino,
sendo, portanto, a medida do sucesso ou fracasso do individuo.

A ideia que se difunde quanto a apropriacdo de competéncia pela escola é que ela seria
capaz de promover o encontro entre formacdo e emprego. No plano pedagdégico
testemunha-se a organizacao e a legitimacéo da passagem de um ensino centrado em
saberes disciplinares a um ensino definido pela producdo de competéncias verificaveis
em situacles e tarefas especificas. Essas competéncias devem ser definidas as
situacdes que os alunos deverdo ser capazes de compreender e dominar. Em sintese,
em vez de partir de um corpo de contetdos disciplinares existentes, com base no qual
se efetuam escolhas para cobrir 0os conhecimentos considerados mais importantes,
parte-se das situagdes concretas, recorrendo-se as disciplinas na medida das
necessidades requeridas por essas situacdes. (RAMOS, 2006, p. 221).

Pode-se dizer que o marco regulatério da implementacdo da pedagogia das
competéncias no Brasil sucedeu-se com a LDB 9.394/96. Essa lei pressupde, especialmente
para 0 Ensino Médio, que a formacdo educacional seja pautada no desenvolvimento de
competéncias e habilidades para o mercado de trabalho. Tal orientacdo esteve (“estd”) alinhada
aos pressupostos pedagogicos emanados pelos organismos multilaterais, especialmente a
UNESCO e o Banco Mundial.

A LDB n. 9.394/96 ancorada no ideario pedagdgico neoliberal, disseminado pela
UNESCO no inicio dos anos 1990, por meio dos 4 pilares da educacdo (aprender a aprender,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser), se alinha a redefinicdo daquilo que
seria 0 horizonte formativo para a politica educacional curricular no Brasil, qual seja:
desenvolver habilidades e competéncias que consolidem os principios pedagdgicos de
manutencdo do modo de producdo capitalista, utilizando a escola publica, como meio de
divulgacdo desses idedrios, que no entendimento de Duarte (2001) s&o formas de ilusdes de
incluséo social na denominada sociedade do conhecimento.

O lema “aprender a aprender”, ao contrario de ser um caminho para a superagao do
problema, isto €, um caminho para uma formacdo plena dos individuos, é um
instrumento ideoldgico da classe dominante para esvaziar a educacdo escolar
destinada a maioria da populagdo enquanto por outro lado, sdo buscadas formas de
aprimoramento da educacéo das elites. (DUARTE, 2001, p. 28).

Nesse projeto educativo ha um forte discurso voltado para a necessidade de revisao do
papel da escola, de modo que esta venha a se transformar num ambiente mais atrativo e menos
disciplinar, além de ser um espaco aonde o aluno ndo mais buscard por conhecimentos
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historicamente sistematizados, mas sim, que este espaco possa transformar-se numa agéncia de
servigos dentro da sociedade, suprindo as necessidades emergenciais que amenizam as situagoes
de pobreza e desigualdade. (SAVIANI, 2007).

Para tanto, a organizacdo da escola deveria pautar-se em um curriculo que viesse a
atender as demandas de inclusdo social. Nesse sentido a concepcdo de conhecimento como
apropriacdo das formas mais desenvolvidas e elaboradas das ciéncias, das artes e da linguagem
passa a ser secundarizada em detrimento dos “novos conhecimentos” oriundos da realidade

imediata.

A escola é forgcada a abrir-se ao mundo econémico como meio de se redefinirem os
conteidos de ensino e atribuir sentido pratico aos saberes escolares. Como 0s
processos automatizados apropriam-se dos principios cientificos, funcionando com
certa autonomia em relacdo aos operadores, a formacao responsabilizar-se-ia muito
mais por ordenar as atitudes e préaticas profissionais em coeréncia com a organizagéo
e o funcionamento dos processos de producéo. (RAMOS, 2006, p. 222).

Esses novos saberes pautam-se em aprendizagens denominadas significativas, mas que,
no entanto, sdo adaptativas ao contexto econdmico que requisita individuos ajustados as
demandas emergenciais do capitalismo em constante mudancas. No &mbito do curriculo escolar
caracterizam-se pela adogdo de praticas de ‘sucesso’ decorrentes da experiéncia individual,
subjetiva de cada individuo.

N&o importa a apropriacdo de conteudos cientificos no ambito da escola publica e sim
que os alunos ali matriculados possam participar do processo de aprendizagem construindo seu
préprio conhecimento a partir de sua propria realidade. A formacdo escolar pauta-se da
educagdo infantil ao ensino médio, na implementagao da chamada pedagogia das “competéncias
e habilidades”, defendida pelo ideario neoliberal, onde o aluno ¢ o protagonista do processo de
ensino-aprendizagem.

Assim entendida e utilizada, a no¢do de competéncia tende a dar importancia as
diferencas e particularidades individuais. O aluno singular ocuparia o centro do
sistema educativo, instaurando-se o principio de cursos individualizados em lugar de
habilitacfes mais ou menos estanques. As palavras-chave dessa pedagogia passam a

ser: individualizacdo do ensino, autonomia do individuo, pedagogia diferenciada (esta
de carater mais coletivo). (RAMOS, 2006, p. 257).

Do ponto de vista de uma formac&o voltada para as competéncias e habilidades, espera-
se, especialmente com a recente Lei n. 13.415/2017 (Reforma do Ensino Médio), que os
diferentes itinerarios formativos proporcionem uma formac&o escolar com contetidos que sejam
funcionais ao que a realidade mercantil de determinado momento histérico define como
elementar para acompanhar as exigéncias de um mercado cada vez mais volatil. Apregoa-se que
a educacdo escolar teria como funcéo tornar os individuos empregaveis. (MOURA; FILHO,
2017, p. 119).

O discurso que defende a “reforma do ensino médio” urgente, por medida provisoria,
suprime o debate social e a manifestacdo democratica. Os principais argumentos
justificadores sdo nitidamente de carater ideoldgico e viés neoliberal, apoiando-se
sobretudo em trés aspectos: critica ao assim denominado “curriculo rigido” atual e,
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em consequéncia, na necessidade premente de sua substitui¢do por outro “flexivel,
enxuto e dindmico”; na proposi¢do do estabelecimento de itinerarios formativos
diferenciados no EM, de forma a “valorizar a escolha” dos estudantes para aquele
itinerario que mais os satisfaca, concedendo-lhes o chamado “protagonismo juvenil”;
no estabelecimento da “escola de tempo integral”.

A educacdo basica, entdo, ndo teria mais 0 compromisso com a transmissdo de
conhecimentos cientificos socialmente construidos universalmente aceitos, mas com
a geracdo de oportunidade para que os alunos possam se defrontar com eles e, a partir
deles, localizar-se diante de uma realidade objetiva, reconstruindo-os subjetivamente
em beneficio de seu projeto e com o traco de sua personalidade, a servico de suas
competéncias. (RAMOS, 2006, p. 279-280).

O discurso corrente no meio educacional, passa a enfatizar a escola formal como
obsoleta, incapaz de acompanhar as transformacgdes da nova sociedade que emergia com a
perspectiva da globalizacdo dos mercados. Busca-se apresentar uma escola que colabore para a
formagdo de um “novo” perfil de aluno, de um “novo” homem.

O discurso é claro: ndo basta apenas educar, é preciso assegurar o desenvolvimento de
"competéncias”, valor agregado a um processo que, todavia, ndo é 0 mesmo para
todos. Para alguns, exige niveis sempre mais altos de aprendizagem, posto que certas
"competéncias" repousam no dominio tedrico-metodoldgico que a experiéncia
empirica, por si s6, é incapaz de garantir. Para a maioria, porém, bastam as
"competéncias”, no sentido genérico que o termo adquiriu hoje em dia, que permitem
a sobrevivéncia nas franjas do nucleo duro de um mercado de trabalho fragmentario,
com exigéncias cada vez mais sofisticadas e niveis de exclusdo jamais vistos na
histéria. (MORAES, 2003, p. 152).

Preconiza-se com isso a valoragdo de um tipo de aprendizagem para toda a vida,
colocando em plano secundario, o papel histérico da escola formal como espaco privilegiado
da transmissdo e apropriacdo de conhecimentos cientificos e sistematizados, na forma de
contetdo escolar, bem como do préprio professor como o sistematizador e transmissor dos
conteddos escolares. No curriculo escolar passa-se a priorizar as praticas e as vivéncias do
cotidiano, diluindo o valor sistemético da teoria como subsidio epistemolégico a orientar o fazer
pedagdgico. (DUARTE, 2003).

Segundo Moraes (2003), numa analise critica sobre essas inversdes, o fim da teoria passa
a ser aclamado como o primeiro passo para a construcdo de um novo homem, que sera
construido a partir das experiéncias imediatas. Uma pratica aproximada aos pressupostos
filosoficos do pragmatismo. A teoria passa a ser compreendida e divulgada como uma perda de
tempo, uma mera especulacdo metafisica.

As politicas educacionais voltadas a formacédo de jovens no Ensino Médio nos anos
noventa, ndo s6 foram revigoradas em 2017, com a aprovacdo da BNCC, que
consequentemente, conduziu a nova Reforma do Ensino Médio por meio da Lei n. 13.415/2017,
como também distanciou ainda mais a ideia de uma formacdo sélida em contetdo escolar
disciplinar. Por meio de sua audaciosa e indecorosa proposta de Reforma do Ensino Médio, a
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partir de escolhas individuais de percursos formativos, o governo vai delineando e consolidando
um projeto de educacdo excludente para o pais.

Revista HISTEDBR Ondine

Observamos que o primeiro grande desafio a ser superado com a BNCC e com a Lei n.
13.415/2017, é o esvaziamento do conteudo escolar que vem acompanhado de uma énfase em
descreditar a importancia da teoria para a formacéo dos individuos, tendo as competéncias como
parametro epistemoldgico do discurso inovador e transformador da educacéo escolar.

Diante de tais entendimentos, observamos que ao longo das duas Gltimas décadas muito
se produziu sobre curriculo escolar, sobre funcao social da escola, no entanto, essas producées
sdo demasiadamente desconsideradas no jogo politico de manutencdo da governabilidade. As
politicas educacionais, projetadas dos gabinetes e ndo do chdo das escolas e das lutas sociais
representativas, passa a propor itinerarios formativos que nédo dialogam com a realidade objetiva
daqueles que constroem e reconstroem a escola todos os dias, nos cotidianos mais desiguais
possiveis.

E preciso revisar a politica de formaco de professores, voltando-a ao estudo de formas
mais avancadas e desenvolvidas de lidar com as imediatices das politicas de gabinetes, que em
sua maioria tem se apresentado desconexas dos movimentos académicos e intelectuais
preparados para tais debates.

A resisténcia ativa deve enfrentar todas as medidas que buscam impedir a escola de
realizar seu papel de socializagdo do dominio do saber objetivo nas suas formas mais
desenvolvidas. Assim, contra uma educacao centrada na cultura presente no cotidiano
imediato dos alunos que se constitui, ha maioria dos casos, em resultado da alienante
cultura de massas, devemos lutar por uma educagdo que amplie os horizontes culturais
desses alunos; contra uma educacdo voltada para a satisfacdo das necessidades
imediatas e pragmaticas impostas pelo cotidiano alienado dos alunos, devemos lutar
por uma educagdo que produza nesses alunos necessidades de nivel superior,
necessidades que apontem para um efetivo desenvolvimento da individualidade como
um todo; contra uma educacdo apoiada em concepg¢des do conhecimento humano
como algo particularizado, fragmentado, subjetivo, relativo e parcial. (DUARTE,
2001, p. 30-31).

Rever a funcdo social da escola a partir do entendimento do conteudo escolar como
prioridade na formacdo dos individuos requer enfrentamentos mais amplos, no campo da
concepgdo de educacdo que defendemos. Que escola publica queremos e que temos condi¢des
de fazer acontecer. Esse desafio passa pela luta coletiva, por proposi¢cOes da sociedade,
sistematizadas em um Plano Nacional de Educagdo, que faga valer uma politica de acesso ao
conhecimento sistematizado a criangas, jovens e adultos.

PRESSUPOSTOS DE UM CUF\”RI'CULO NA PERSPECTIVA DA
PEDAGOGIA  HISTORICO-CRITICA  NA CONTRAMAO DA
PEDAGOGIA DAS COMPETENCIAS
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A Pedagogia histdrico-critica explicita o curriculo, como um documento que direciona
o trabalho pedagogico. Nesse sentido, configura-se a partir de uma compreensdo de sociedade,
homem e educacdo, portanto, almeja formar intencionalmente individuos numa determinada
direcdo. Ao levar isto em consideracdo, compreendemos que todo curriculo aponta um ser
humano a ser formado e se orienta pela proposi¢do de caminhos de emancipacdo dos individuos
ou ndo.

Desse modo, o curriculo tem uma caracteristica teleoldgica, ou seja, direciona o trabalho
educativo a partir do seu modo de organizacdo, fundamentagéo e selecdo de contetidos. Esta
caracteristica teleoldgica ndo aparece imediatamente, mas a partir dos desdobramentos dos
contetidos trabalhados na formagdo humana. A formacdo almejada pela Pedagogia Historico-
Critica é a formacdo de um ser humano omnilateral, ou seja, uma individualidade livre e
universal.

Com estas caracteristicas, o curriculo apresenta duas dimensfes que ndo se separam: o
contetdo especifico que deve ser ensinado e aprendido; e a formagdo humana decorrente desse
processo de apropriacdo da riqueza nao material de valor universal. Além disso, o curriculo
conforme escreve Saviani (2016, p. 55):

Em sintese, pode-se considerar que o curriculo em ato de uma escola ndo é outra coisa
sendo essa propria escola em pleno funcionamento, isto €, mobilizando todos os seus
recursos, materiais e humanos, na direcdo do objetivo que é a razdo de ser de sua
existéncia: a educacdo das criancas e jovens. Poderiamos dizer que, assim como 0
método procura responder a pergunta: como se deve fazer para atingir determinado
objetivo, o curriculo procura responder a pergunta: o que se deve fazer para atingir
determinado objetivo. Diz respeito, pois, ao contetido da educagéo e sua distribuicdo
no tempo e espago que lhe sdo destinados.

Assim cabe a educacao escolar, neste processo, a formacéo da consciéncia critica do ser
humano, e isso esta articulado aos conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos que devem
ser apropriados por meio do curriculo, para que os individuos possam compreender as leis que
dirigem a realidade objetiva. Para isso, de acordo com Saviani (2016, p. 58):

O papel da escola democratica ser, pois, o de viabilizar a toda a populagéo o acesso
a cultura letrada consoante o principio que enunciei em outro trabalho (SAVIANI,
2012a) segundo o qual, para se libertar da dominacdo, os dominados necessitam
dominar aquilo que os dominantes dominam. Portanto, de nada adiantaria
democratizar a escola, isto é, expandi-la de modo a torna-la acessivel a toda a
populacdo se, a0 mesmo tempo, isso fosse feito esvaziando-se a escola de seu conteido
especifico, isto €, a cultura letrada, o saber sistematizado. Isto significaria, segundo o
dito popular, “dar com uma mao e tirar com a outra”. Com efeito, como ja foi
lembrado, para ter acesso ao saber espontaneo, a cultura popular, 0 povo ndo precisa
da escola. Esta é importante para ele na medida em que lhe permite o dominio do saber
elaborado.

Compreender, portanto, as concepcdes de homem, educacdo e sociedade na perspectiva
da Pedagogia Histdrico-Critica, nos permite a identificacdo de sua concepc¢éo de curriculo e
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compreensdo da fungdo social da escola, assim como de modelo social almejado e
conhecimentos que devem ser transmitidos-assimilados. Entendemos que, ao definir qual
formacéo se pretende ofertar aos individuos, a escola influencia, indiretamente, a maneira como
0s mesmos poderado intervir na sociedade. Por isso, as tensdes e debates sobre curriculo tém
sempre um forte carater politico.

Revista HISTEDBR Ondine

Nesta direcdo, a Pedagogia Historico-Critica concebe o curriculo como um produto
historico, resultado de uma luta coletiva, da disputa entre as classes, que envolve questdes
ideoldgicas, politicas e pedagdgicas. Ao considerarmos isso, a organizacao do curriculo deve
propiciar ndo somente meios para que sejam compreendidos os conhecimentos nele inseridos,
como, também, o movimento de contradi¢do que existe na sociedade e 0 modo como a classe
trabalhadora nele se insere.

Trata-se, portanto, de uma concepcdo de curriculo na qual a unidade entre contetdo e
forma apoia-se explicitamente numa perspectiva materialista, histdrica e dialética do significado
do conhecimento para a préatica social coletiva de luta pela superacdo da sociedade de classes,
isto é, pela superacdo da propriedade privada dos meios de producdo, da divisdo social do
trabalho, em suma, de superacdo da alienagdo. Nesse sentido, por um lado o trabalho educativo
ndo deve ignorar o conhecimento cotidiano, mas também ndo pode té-lo como limite ou
referéncia principal. E preciso ir além, centrando o curriculo escolar no trabalho de apropriagéo
do saber sistematizado.

A defesa da Pedagogia Histérico-Critica é que se va além do senso comum, conforme
explicita Saviani (1996, p. 2):

Passar do senso comum a consciéncia filoséfica significa passar de uma concepgéo
fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita, degradada, mecanica, passiva e
simplista a uma concepgdo unitaria, coerente, articulada, explicita, original,
intencional, ativa e cultivada.

E oportuno destacar que, num curriculo pautado na Pedagogia Historico-Critica, o que
se almeja ndo é a critica pela critica, o conhecimento pelo conhecimento, mas a formacéo da
consciéncia critica com o conhecimento critico, para uma pratica social que possa fazer
alteracOes na realidade no plano do conhecimento e no plano histérico-social. De outro modo,
a prética social defendida pelo marxismo é distinta da préatica social do pragmatismo, que fica
na forma fenoménica e cotidiana da atividade humana. (MALANCHEN, 2016).

Podemos afirmar, portanto, que a questao do curriculo na Pedagogia Histdrico-Critica
se diferencia das pedagogias burguesas, tanto nas vertentes tradicionais quanto nas vertentes do
aprender a aprender, porque estd pautada em outra concepg¢édo de mundo, que nao é liberal nem
mecanicista, muito menos p6s-moderna e idealista, mas sim, materialista historica e dialética.
Compreendemos, desde modo, que para superar 0 modelo capitalista, precisamos da ciéncia, da
arte e da filosofia, caso contrario, ficamos no conhecimento imediato e pragmatico, e sem base
para planejar o futuro.
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E necessario distinguir o que deve ser superado da l6gica do capital, daquilo que, por
mais que tenha sido formado no meio das relagOes alienantes, deve ser preservado por uma
sociedade socialista e elevado a uma condicdo superior de desenvolvimento. Entdo na
pedagogia histérico-critica a apropriacdo da heranca cultural humana pela classe trabalhadora é
necessaria por, pelo menos, dois motivos.
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O primeiro é que os trabalhadores precisam de conhecimento e condicGes para organizar
outra sociedade, e para isso é necessario apropriar-se de tudo o que foi produzido até o
momento, pois ndo se constréi um novo modelo social com auséncia de conhecimento do que
ja existe. Deste modo, tomar posse da cultura produzida historicamente é condicao
imprescindivel para a construcdo do socialismo. Duarte (2006, p. 610) explica que: “[...] tal
processo possibilitara a constituicdo de uma cultura universal que supere os limites das culturas
locais, incorporando toda riqueza nelas contidas e elevando essa riqueza a um nivel superior.”
Para Duarte (2013), essa apropriacdo representa um progresso em direcdo a humanizacdo, ou
seja, da universalizacao e da liberdade do homem que ocorre no capitalismo, por contradicao,
de forma limitada e sob o jugo alienante da sociedade burguesa. (MALANCHEN, 2016).

O segundo motivo é o de que, em termos de formagdo humana, de acordo com Leontiev
(1978) e com Martins (2013), o ser humano s6 desenvolve em plenitude suas fungdes e aptiddes,
ao ter acesso ao que existe de mais rico produzido em nossa sociedade na forma de cultura
material e intelectual. (MALANCHEN, 2016).

Desse modo, a formacdo de um ser humano omnilateral, e de outra sociedade superior
a essa, so sera possivel com a apropriacdo da riqueza acumulada e das grandes obras produzidas
pelo género humano. Ou explicado de outra forma,

Ao longo da histéria, por meio da atividade social e consciente do conjunto da
humanidade, o processo de objetivacdo se desenvolve no sentido da efetivacio da
universalidade e da liberdade. Assim, na formacdo do individuo, sera alienante todo
processo que ndo resultar em efetivacdo, na existéncia individual, das possibilidades
historicamente produzidas de objetivacdo consciente, social, livre e universal.
(DUARTE, 2013, p. 98).

Finalizando, compreendemaos, portanto, que a solucéo para a questdo da alienagdo nédo
sera encontrada em concepcdes que postulem alguma forma de organizagdo social que opere
um retrocesso em relacdo ao processo de universalizacdo realizado pelo capital, mas sim na
superacdo do carater abstrato dessa universalizagcdo, em direcdo ao desenvolvimento
concretamente multilateral e livre de todos os seres humanos e fazemos coro a Saviani e Duarte
(2012, p. 3), que afirmam:

[...] A outra direcdo possivel do movimento produzido pela contradigdo que marca a
educacdo escolar na sociedade capitalista, esta sim, favoravel aos interesses da classe
trabalhadora, é a da luta pela efetivacdo da especificidade da escola, fazendo do
trabalho de socializaco do conhecimento o eixo central de tudo o que se realiza no
interior dessa instituicdo, ou seja, aquilo que da sentido a sua existéncia. Essa luta
requer agdes organizadas no plano dos embates politicos, no plano da formagéo de
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quadros altamente qualificados, no plano da producdo do conhecimento sobre a
educacdo e no plano da construcéo tedrica e pratica de uma pedagogia que fortaleca o
trabalho de producéo direta e intencional, em cada aluno e em todos os alunos, do
dominio dos conhecimentos necessarios ao seu pleno desenvolvimento como seres
humanos.

Afirmamos, deste modo, que o caminho para a organizacao de um curriculo a partir da
Pedagogia Historico-Critica é o de tomar como eixo norteador de nossa concepgdo de mundo
materialista historico e dialética, aquilo que é préprio do ser humano: o trabalho, entendido
como atividade especificamente humana de transformacéo consciente da realidade natural e
social. Conforme Saviani (2016, p. 83):

Fica claro que tal objetivo ndo podera ser atingido com curriculos que pretendam
conferir competéncias para a realizacdo das tarefas de certo modo mecénicas e
corriqueiras demandadas pela estrutura ocupacional concentrando-se na questdo da
qualificagdo profissional e secundarizando o pleno desenvolvimento da pessoa e o
preparo para o exercicio da cidadania, tal como se evidencia na proposta divulgada
pelo MEC sobre a base nacional comum curricular.

Com estas analises e contraposicdes, da Pedagogia Histdrico-critica, indicamos que 0s
fundamentos da BNCC, visam o controle total do sistema por meio da articulagdo entre o
curriculo da Educagdo Baésica, a formacdo de professores e a avaliacdo em larga escala. Os
objetivos sdo claros: o interesse em moldar a formacdo dos individuos, controlar a acdo dos
professores e ainda criar nichos de exploracdo do sistema publico pela iniciativa privada por
meio de assessorias pedagdgicas, sistema de apostilamento e kits pedagdgicos, etc.

Nessa direcdo um desafio a ser enfrentado na difusdo da Pedagogia Histérico-Critica é
o de difusdo da concep¢do de mundo materialista historica e dialética, sem o que, a propria
discussdo sobre o papel do conhecimento na formacdo humana corre o risco de ndo ir além de
vagas afirmacdes sobre a necessidade de desenvolvimento do pensamento autbnomo e critico.

A nossa luta e resisténcia pautada nos fundamentos da Pedagogia Historico-critica € o
de se contrapor a um projeto de nagdo despolitizado atrelado a outros projetos como: Escola
sem Partido; Educagdo domiciliar, Educacdo a Distancia, Residéncia Pedagogica, Militarizagao
das escolas, Reforma da Previdéncia, Reforma do Ensino Médio, extin¢ao de cursos de Filosofia
e Sociologia, a PEC 55 que congelou investimentos na educa¢do, saude e acdo social. Um
projeto do capital que ndo investe em cultura, em educagdo do pensamento critico, um projeto
como afirma Newton Duarte do “Obscurantismo beligerante”.
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Bradesco, Santander, Gerdau, Natura, VVolkswagen, entre outras — além de Fundacdo Victor Civita, Fundacéo
Roberto Marinho, Fundacdo Lemann, CENPEC, Todos pela Educacio, Amigos da Escola. E continua: Se se toma
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pelo presidente da Gerdau, 1é-se que uma das 5 “bandeiras” do movimento ¢é a “definicdo dos direitos de
aprendizagem”, definidos como “as expectativas dos alunos brasileiros por série ou por ciclo” e, portanto,
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" Fundagdo Lemann: uma organizagdo sem fins lucrativos, criada em 2002 pelo empresario Jorge Paulo Lemann.
Contribuir para melhorar a qualidade do aprendizado dos alunos brasileiros e formar uma rede de lideres
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Estudar. Os parceiros da Fundacdo Lemann incluem alguns dos ja citados, mas ndo apenas — Banco ltau, Instituto
Natura, Instituto Peninsula, Price Waterhouse Coppers, Telefonica/Vivo, dentre outros — e suas ligagOes
extrapolam as fronteiras nacionais.
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