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RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado teve como objetivo investigar o uso e a apropriacdo das
TDIC no processo educativo, bem como sua inser¢do no ambiente escolar, dando énfase,
sobretudo, ao nivel da alfabetizacdo, bem como analisar as metodologias e os fundamentos
tedricos das concepcdes pedagdgicas vigentes, tendo olhar atento aos vinculos com o
neotecnicismo e outras variantes das pedagogias do “aprender a aprender”. Para tal, nos
pautamos no materialismo historico dialético e como metodologia optamos por analisar teses e
dissertacdes que tiveram como tema central de analise a inser¢do das TDIC no trabalho
educativo, principalmente no campo da alfabetizagdo. Assim, realizamos levantamento
bibliografico sobre a dindmica da globalizacdo, as TDIC, com vistas a compreender as
caracteristicas da fase atual do capitalismo, como também publicacdes relativas as concepgdes
pedagdgicas e alfabetizacdo. Como interpretacdes e resultados de pesquisa, sinalizamos que as
TDIC s&o utilizadas como instrumento para a consolidagédo do discurso da globalizacdo e
aceleracdo da alienacdo do individuo, com a formacao educacional voltada a competitividade
e ao desenvolvimento de competéncias que adaptem o individuo, rapidamente, as necessidades
do “mercado” de trabalho, isto €, concepcbes diretamente associadas as pedagogias do
“aprender a aprender”. Constatamos que o trabalho educativo com o uso de TDIC, apesar
dessas intencOes, ainda carece de mais estudos fundamentados em concepcdes pedagdgicas
criticas. Analisando teses e dissertac@es que abordam a temética, vemos que o uso das TDIC é
colocado como elemento central do processo educativo, 0 que acentua a presenca das ideias
das pedagogias do “aprender a aprender”, diante da instantaneidade do “saber”, a negacdo do
saber cientifico, do conhecimento construido historicamente, a auséncia de métodos, etc.
Portanto, ha de se ter cautela na insercdo das TDIC no processo educativo em geral, como
também no uso especifico de aplicativos voltados para a alfabetizacéo.

Palavras-chaves: TDIC; Alfabetizagdo; Pedagogias do “aprender a aprender”; Educacao;
Neoliberalismo.
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ABSTRACT

This master’s study aimed to investigate the use and the appropriation of digital technologies
of information and communication (DTIC) in the educational process, as well as their
integration into the school environment, emphasizing, mainly, the level of literacy, as well as
analyze the methodologies and the theoretical foundations of the current pedagogical
conceptions, taking an attentive look at the links with neotechnicism (SAVIANI, 2008) and
other variants of “learning to learn” pedagogies (DUARTE, 2001). For that, we focused on the
critical dialectical historical materialism and as a methodology we opted to analyze theses and
dissertations that had as their main analysis theme the insertion of the DTIC in the educational
work, mainly, in literacy, we did a bibliographic survey about the globalization dynamics, the
DTIC, in order to understand the characteristics of the current phase of capitalism, along with
publications related to pedagogical conceptions and literacy. As interpretations and survey
results, we point out that the DTIC are used as a tool for consolidating the discourse of
globalization and accelerating the alienation of the individual, with educational formation
focused on competitiveness and the development of skills that adapts the individual, quickly,
the needs of the labour “market”, that is, conceptions directly associated with the pedagogies
of "learning to learn" process, however, the educational work with the use of DTIC, even with
such intentions, it has been precariously used faced with the absence of pedagogical and critical
rationale. Analyzing theses and dissertations that address the theme, we ser that the use of the
DTIC is placed as the protagonist of educational process, which accentuates the presence of
the ideas of “learning to learn”, before the instant of “knowledge”, the denial of the scientific
knowledge, of the historically built knowledge, the absence of methods, therefore, it is needed
to be cautious in the insertion of the DTIC in the educational process, as well as in the use of
their applications aimed at literacy and at “self-literacy”.

Keywords: DTIC; Literacy; “Learning to learn” pedagogies; Education; Neo-liberalism.
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APRESENTACAO

Sou a mais velha de quatro filhos, de uma familia originalmente pobre, pai desconhecido,
como muitos dos brasileiros, mée analfabeta, retirante nordestina que fugiu da fome e da miséria
para tentar uma vida melhor em Sao Paulo. Moramos e crescemos em corticos no Bom Retiro,
em quartos de pouco mais de dois metros, viviamos em seis pessoas, ndo tive muita opgdo para
frequentar a escola e fui alfabetizada pelo vizinho, o senhor Lauro [gratid&o eterna], que todos
os dias ao chegar do trabalho dedicava uma hora para me ensinar, pois notava minha tristeza
por ndo frequentar a escola. Somente aos oito anos de idade ingressei na escola.

Os anos passaram, ja estava na sétima série, do que hoje chamam de Ensino
Fundamental 11, quando passei a estudar a noite, pois precisei comegcar a trabalhar para ajudar
financeiramente em casa. Infelizmente acabei abandonando a escola na oitava série e somente
retornei aos 25 anos, fazendo a EJA, na época em que este modelo consistia em eliminacéo de
matérias. Conclui o ensino médio em cinco meses, e foi nesse periodo que encontrei um
professor de matemaética, o senhor Jodo, que me incentiva a ndo parar de estudar, o que, naquela
altura de minha vida, era bem complicado, pois era vilva, tinha uma filha, muitas
responsabilidades e trabalhava em dois empregos. Como pensar em estudar? No entanto, nunca
desisti do meu objetivo de aprender e me formar.

Passaram-se dez anos, ja estava um pouco mais estabilizada financeiramente, com
emprego, casa. Entdo iniciei estudos em casa, prestei 0 ENEM, sem nem saber para que servia,
e o vestibular da Unesp do Campus de Marilia e, para minha surpresa e de muitos, passei. Assim
iniciei minha formagdo como pedagoga, a qual me proporcionou acesso a leituras que nunca
havia tido contato antes, professores que me apresentaram um mundo gque eu nem sabia que
existia, em especial a professora Neusa Del Ri, que me acolheu e me incentivou a buscar mais
do que a sociedade me apresentava. Eu a olhava com admiracdo, creio que ela nem imagina o
que significaram aquelas palavras. Percebi ali 0 quanto me cercearam e como éramos de mundos
tdo diferentes. Por vezes, ndo entendemos as dificuldades da vida, o desemprego, temos a
ingenuidade de pensar que estamos em uma mesma sociedade, mas ndo estamos, séo realidades
tdo distintas e tdo perversas.

Por motivos pessoais tive que me transferir para outra universidade, finalizando minha
graduacdo em pedagogia na Unifesp (Universidade Federal de S&o Paulo) no campus de
Guarulhos, onde conheci a professora Lucila Pesce que me apresentou 0 mundo digital e me
convidou para fazer uma pesquisa de iniciagdo cientifica, no qual fui bolsista da Capes por dois

anos. Meu trabalho de conclusdo de curso, intitulado “Formacgdo de professores,
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empoderamento e TDIC na rede publica: estudos exploratérios dos Programas Federais
Banda Larga nas Escolas, Proinfo Integrado, Portal de Professor e TV Escola” foi
concluido em 2017 e deu grande contribuicdo para a minha formacdo, me abrindo novos
horizontes. Assim, notei como ainda ha muitos sujeitos, como eu, que vivem a margem numa
sociedade tao desigual.

Ap0s a graduacdo, no anseio do que fazer e como utilizar o que havia aprendido na
universidade (para mim, que demorei tanto a estudar, ndo me via parando, muito pelo contrario),
cresceu ainda mais a necessidade de aprender, entdo, conversando com meu companheiro,
decidi prestar o mestrado na UNESP de Araraquara.

Entendo que o ingresso no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo Escolar da
Faculdade de Ciéncias e Letras da Universidade Estadual Paulista Campus Araraquara néo se
resume ao periodo em que se estd matriculado como aluno regular.

Para iniciarmos o Mestrado passamos por uma selecdo com trés etapas de avaliacdo,
sendo a primeira uma prova dissertativa com contetdo voltado a educacdo, a segunda etapa é
uma entrevista para a aprovacdo do orientador e, por fim, a prova de proficiéncia em lingua
estrangeira. No entanto, durante os primeiros seis meses de experiéncia como aluna regular no
programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Escolar, ndo podemos frequentar todas as atividades
ou eventos promovidos pelo programa, devido ao tempo escasso e a dificuldade financeira.
Participei do processo seletivo de 2018 para bolsa CAPES, ao qual fui classificada em 8° lugar,
sendo entdo contemplada com a bolsa de estudos.

A partir de janeiro de 2019 me foi concedida pela CAPES — Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoa se Nivel Superior, a bolsa com duracdo de 24 (vinte quatro) meses
(Dezembro de 2020) para o desenvolvimento do projeto de pesquisa com vistas a elaboracdo da
dissertacdo de mestrado, que, devido a pandemia de Covid-19, sofreu inlmeras adequacdes no
conteddo e nos prazos, que se estendeu até 2021.

Realizei estagio de docéncia na disciplina de Psicologia da Educacédo para o curso de
Graduacdo em Letras, no periodo diurno, durante o 1° semestre de 2019, tendo 4 horas semanais
(4/60), o qual foi significativo e contribuiu muito para minha formag&o continuada. Vi o quanto
aprendemos e a0 mesmo tempo trocamos experiéncias com estudantes de graduacéo, e percebi
0 quanto é importante para 0 pds-graduando ter contato com a graduag¢do, ndo mais como
estudante, mas sim como possivel futuro professor de graduagéo.

No meio do percurso optamos pela troca de orientagdo, devido a incompatibilidade
tedrica e de linha metodolégica com a orientadora anterior. Deste modo, foi realizado um

substabelecimento para o Prof. Dr. Newton Duarte.
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A partir desta transicdo e reunides com o professor Newton Duarte, no intervalo de
aproximadamente 30 dias, enquadramos o0 projeto a outra vertente tedrica, bem como
adaptacGes nos objetivos, procedimentos e método, para continuidade e desenvolvimento da
pesquisa.

Realizei diversas leituras e reflexdes, com o intuito de preencher lacunas deixadas
durante o curso de graduacdo em Pedagogia, além da preparacdo do projeto de pesquisa, que
foi um primeiro esforco de aproximagdo com o tema de pesquisa e o que contribuiu para nossa
formacéo preparatéria como pesquisadora.

Durante a trajetoria no programa, as disciplinas cursadas, as atividades para a execucao
do projeto de pesquisa, 0 grupo de pesquisa, 0s eventos cientificos, além dos encontros e
discussdes no ambito da universidade, tudo isso trouxe um amadurecimento e crescimento
intelectual que contribuiu tanto para minha formacéo académica quanto profissional.

No conjunto, a experiéncia proporcionada pelo programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo Escolar da FCLAr/UNESP foi positiva, & medida que contribuiu para meu
crescimento e amadurecimento intelectual, assim como a bolsa de estudos, que me permitiu ter

tempo de qualidade e dedicacdo exclusiva para a pesquisa e vida académica.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa em nivel de mestrado, junto ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacao
Escolar da Faculdade de Ciéncias e Letras, UNESP, campus de Araraquara, tem como objetivo
central analisar dissertagcOes e teses, publicadas entre 1995 e 2019, que enfocam 0 uso das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC) no processo educativo, mais
precisamente, na alfabetizacdo em escolas publicas brasileiras.

Para a exploracdo do material bibliografico levantado, realizamos primeiramente uma
descricdo centrada em alguns aspectos quantitativos para, em seguida, buscarmos elementos
qualitativos indicadores de como se da a insercéo das TDIC em ambiente escolar, especificando
os caminhos metodoldgicos e ideologias do ingresso das TDIC no processo educativo, dando
énfase na alfabetizacao.

Definido os objetivos da pesquisa, as questdes que nortearam a analise foram: 1. A
bibliografia sobre o uso da TDIC no processo de alfabetizagdo de criangas nas escolas publicas
brasileiras explicita o referencial pedagdgico a partir do qual essas tecnologias estariam sendo
incorporadas a esse trabalho educativo? 2. em caso de afirmativo, quais seriam essas referéncias
pedagogicas?

Pautando-nos em Ferreira e Duarte (2012), tinhamos como hip6tese que haveria uma
predominancia das influéncias do lema “aprender a aprender” e, apoiando-nos em Freitas
(2016), nossa segunda hipotese foi a de que o uso das TDIC na alfabetizacdo também sofreria
influéncia da vertente do neotecnismo na educacgéo.

No momento da redacdo desta dissertacdo, o uso das TDIC na educagdo escolar
brasileira assume uma escala sem precedentes na historia da educacao em nosso pais, a pretexto
de se lidar com uma situacao de isolamento social como forma de contencdo do espraiamento
da patologia COVID 19. Ao concluirmos a redacao, a pandemia encontra-se em momento muito
pior do que quando iniciamos, tendo ficado evidente o insucesso da adog¢do das formas remotas
de ensino para a educacao basica. 1sso, sem divida, esta relacionado, diretamente, ao tema desta
dissertagdo, mas ndo nos propomos a analisar essa situagdo, e os problemas que estdo sendo
gerados e seus possiveis desdobramentos num futuro proximo. Esperamos, porém, que esta
pesquisa possa contribuir, de alguma forma, para os estudos que analisem os efeitos da atual
situacdo para a alfabetizacao e, mais amplamente, para a educagao escolar no seu todo.

No debate acerca da conjuntura contemporanea, a pesquisa analisou introdutoriamente
a dinamica de globalizagdo, as novas tecnologias, as pedagogias do “aprender a aprender” e

suas representagcdes no processo de ensino e de aprendizagem, desde meados do século XX,
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quando intensas mudancas, geradas tanto pelo avanco tecnoldgico como pelas novas formas de
organizacéo do trabalho, afloram e se difundem pelo mundo.

Num primeiro momento, apoiamo-nos em Haesbaert e Limonad (2007) para destacar
que o termo globalizacdo tornou-se palavra da moda, sendo utilizada de modo generalizado em
diversos campos do conhecimento, 0 que se disseminou em escala planetaria nos processos

gerais de trabalho e de hegemonizacéo cultural. De acordo com os autores:

A ideia de globalizacdo, no fim do século XX, remete de imediato a uma
imagem de homogeneizacdo sociocultural, econbmico e espacial.
Homogeneizagdo esta que tenderia a uma dissolugdo das identidades locais,
tanto econdmicas quanto culturais, em uma Unica ldgica, e que culminaria em
um espaco global despersonalizado (HAESBAERT, LIMONAD, 2007, p.40).

Vemos que a ideia de homogeneizacao de condi¢cfes de vida é falsa, pois por mais que
a ideia de globalizacéo tenda a nos demonstrar que vivemos na mesma sociedade e interligados,
é nitida a discrepancia das condi¢Ges de vida das classes sociais, com a classe dominante
acumulando cada vez maior renda e riqueza, enquanto a miséria de grande parte da populacao
mundial tem crescido em todos os aspectos, paralelamente ao avancgo da globalizacéo, que ndo
se materializou em incluséo, mas sim em excluséo.

O avanco tecnoldgico, o aumento e a9mpliacdo das necessidades de consumo em vez
de conforto e melhoria nas condi¢des de vida, faz com que a populacéo venha, cada vez mais,
se sujeitando a todo e qualquer tipo de emprego, ampliando jornadas de trabalho, principalmente
no setor terciario precarizado como, por exemplo, servicos de entrega e telemarketing, os quais
requerem baixos niveis de escolarizacao, principalmente nos paises periféricos. Neste contexto,
conjuntamente a um estado de alienacgdo brutal, os individuos se encontram reduzidos a busca
de atendimento de suas necessidades de sobrevivéncia e, quando elas sdo satisfeitas, 0s
individuos adquirem necessidades geradas pela cultura consumista.

A globalizagdo e a disseminacdo das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacéo (TDIC) refletiram-se na educacdo de formas mais negativas que positivas como
é 0 caso do renascimento do tecnicismo na educacao brasileira, visto por muitos como um
modelo que estaria extinto, porém em meio a uma sociedade movida pelo fetichismo do
consumo ele retoma com uma nova roupagem, o neotecnicismo (SAVIANI, 2008), como uma
estratégia de sintonizacdo da escola com as demandas do chamado mercado de trabalho.

Tanto o tecnicismo como 0 neotecnismo podem ser incluidos entre as correntes
educacionais que Duarte (2001) denominou como “pedagogias do aprender a aprender”.

Entendemos que essas pedagogias trabalham com uma nogéo de liberdade na aprendizagem que
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estaria em proporcao inversa aos processos de ensino pelo professor: quanto menos o professor
ensinasse, quanto menos ele procurasse transmitir conhecimento aos seus alunos, mais e melhor
estes poderiam desenvolver sua autonomia, sua curiosidade e sua criatividade.

O “aprender a aprender”, supostamente estaria preparando para a competicdo segundo
as regras da economia contemporanea (neoliberal), seja na forma de disputa por escassos postos
de trabalho, seja na forma da crenca no empreendedorismo. Isso ocorreria por meio do
desenvolvimento de competéncias que possibilitariam a adaptacao as transformac@es sociais e
econdmicas.

Sobre o neotecnicismo, Saviani (2008) e Silva (2013) afirmam que € de interesse do
capital 0 modo em que a escola se organiza para que se produza o individuo capaz de
desempenhar atividades com precisdo. A escola é organizada como empresa, tendo como metas
a producdo de individuos competitivos e individualistas, que jamais questionam o mercado
como regulador das relacBes sociais e da vida das pessoas. Nesse contexto as tecnologias
digitais despontam na educacdo como fetiches que fascinam com suas promessas quase

milagrosas:

[...] a ideia predominante de que a educacdo deve ser atrativa e inovadora,
incorporando os aparatos tecnoldgicos mais recentes e fazendo do processo de
ensino e aprendizagem algo atrativo e interessante para o aluno. Esse
pensamento reflete uma concepcdo de mundo e uma ideologia que transfere
para as maquinas, e as possiblidades que ela oferece, uma funcéo tal que se
sobrepde ao trabalho do préprio professor. Essa ideologia também se
manifesta quando pais e professores se maravilham com recurso que a
tecnologia oferece, como se esses aparatos fossem capazes, por si mesmos, de
gerar conhecimento e orientar a aprendizagem das criangas (MAZZEU et al,
2018 p.45).

Se essa relacdo fetichista com as tecnologias digitais prevalece no senso comum da
sociedade atual, cabe a indagacdo se no caso de pesquisas que resultaram em dissertacdes e
teses a tendéncia predominante seria a de adesdo acritica ao neotecnismo e se existiriam estudos
voltados a andlise dos fundamentos tedricos e implicacbes pedagodgicas do uso dos aparatos
tecnoldgicos digitais na atividade educativa escolar.

Buscamos uma abordagem pautada no materialismo-historico-dialético que, de acordo
com Martins (2006), ndo vé s6 superficialmente, mas procura analisar e compreender
teoricamente os processos essenciais explicativos de determinados fendmenos, “0 que-como-

quando”:
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[...] o materialismo histérico como possibilidade teorica, isto €, como
instrumento l6gico de interpretacdo da realidade, contém em sua
essencialidade a logica dialética e neste sentido, aponta um caminho
epistemoldgico para a referida interpretacdo. A negacdo deste caminho,
portanto, representa a descaracterizacdo de uma efetiva compreensao acerca
da epistemologia marxiana (MARTINS, 2006, p.2).

O materialismo-historico-dialético nos permite ver além do raso, ndo resumindo apenas
ao empirico, a parcela, o visivel, mas também agrega a historia, articulando forma e contetdo,
como também permite construir as bases da intervencdo (MARTINS, 2006).

Ainda conforme a autora, nada € singular ou universal isoladamente, isto €, tudo é
singular e universal, dimensdes que se articulam no campo da particularidade, portanto hd uma
relacdo dialética entre singular e o todo.

Historicamente o ser humano foi condicionado a limitar sua criatividade, em outros
termos, alienado e explorado para o trabalho e sua producéo, sem ter nogcdo de sua condigéo
real. Diante disto, Martins (2006, p.14) destaca que:

[...] O materialismo dialético se apresenta em seu pensamento, como
possiblidade para a compreensdo da realidade resultante do metabolismo
homem-natureza produzido pela atividade humana em sua complexidade e
movimento.

De acordo com Martins (2006), na sociedade capitalista, cuja dindmica fundamental é a
reproducdo do capital, sendo a alienacdo parte inerente a esse processo, a efetivagdo de uma
pratica social coletiva de transformacéo profunda que leve a outro tipo de sociedade s sera
possivel através da assimilacdo mais ampla possivel do conhecimento histérico. No que se
refere a esta pesquisa, entendemos que suas singularidades e, também, suas limitacdes podem
ser melhor dimensionadas situando-as na perspectiva mais ampla de busca de construcao
coletiva de conhecimento critico sobre as lutas que acontecem na sociedade brasileira atual em
torno a educacdo escolar e ao acesso ao conhecimento em suas formas mais ricas e mais
desenvolvidas.

Tendo em vista 0 objetivo principal de estudo, consideramos necessario realizar um
estudo bibliografico sobre a dindmica de globalizagdo, as novas tecnologias digitais de
informagdo e comunicacdo (TDIC) e as concepcles pedagogicas, focando no processo de
alfabetizacéo.

Portanto, levantamos as teses e dissertacdes publicadas no Brasil, relativas a incluséo de
TDIC, TIC na educagdo escolar e, mais especificamente, na alfabetizagdo, organizando

cronologicamente e por nivel de analise.
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Num outro momento, a partir das teses e dissertacdes levantadas e catalogadas,
selecionamos as que abordam especificamente a alfabetizacdo e analisamos as metodologias e
as vertentes tedricas abordadas na analise e modos de aplicacdo das TDIC. Diante disso,
buscamos contribuir ao entendimento do processo educacional brasileiro, suas transformacdes
e contexto contemporaneo.

Desta maneira, no primeiro capitulo desta dissertacdo apresentaremos introdutoriamente
o0 discurso de globalizagéo, suas nuances no ambito da reproducédo capitalista nas escalas do
global e local, no qual se expande para o campo da educacdo como movimento de privatizacdo
e degradacdo da escola publica e gratuita. Ja as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo (TDIC) passam a se articular, cada vez mais, com o mundo do trabalho. No
campo da educacédo nao é diferente, as pedagogias passaram a ser nutridas por ideologias que a
associam a mercadoria, isto €, um bem a ser consumido, criando a ilusdo que o mundo esta ao
alcance de todos. Buscamos ainda entender e contribuir com a diferenciacéo entre TDIC e TIC.
Esse capitulo tem carater introdutdrio, visando apontar a conjuntura atual da educagédo pautada
no uso de TDIC e a difusdo do “aprender a aprender”.

No segundo capitulo, abordamos as concepc¢des do trabalho educativo, construidas
historicamente, assim como, suas contribuicdes para a educacao e para a concep¢ao do sujeito.
A partir de um debate dos conceitos atuais que difundem as competéncias como possibilidades
a evolugdo das pedagogias do “aprender a aprender”, que trazem consequéncias diretas em
termos de desvalorizacdo do conhecimento, crescimento do individualismo e competividade.
Por fim, trataremos da difusdo das TDIC na educacdo e no processo de alfabetizacéo,
objetivando compreender contextualmente os caminhos para a hegemonia das pedagogias do
“aprender a aprender” e do neotecnicismo, em uma conjuntura em que a classe dominante busca
desfechar um ataque decisivo com o objetivo de privatizar ao maximo a educacgdo escolar em
todos os seus niveis.

No terceiro capitulo organizamos o levantamento dos dados sobre as producdes de teses
e dissertacOes sobre TDIC, TIC nas escolas e/ou alfabetizacdo, trazendo a descricdo de como
foi feito tal levantamento, e organizando a partir da cronologia, o local e esfera em que foram
produzidos tais conhecimentos. Buscamos, com isso, ter uma melhor percepgédo da produgéo
cientifica e das instituicbes onde foram realizadas.

No quarto capitulo analisamos as conclusdes dos trabalhos académicos selecionados,
que possuem relacdo direta com o uso das TDIC no processo educativo e na alfabetizacao,
buscando analisar esses trabalhos a luz daquilo que até o presente momento nos foi possivel

incorporar da Pedagogia Histérico-Critica, posto que somente tomamos contato com essa
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referéncia pedagogica ap0s nosso ingresso no mestrado. Essa analise apresentada no quarto
capitulo tem um caréater de introducdo ao estudo das vertentes tedricas que predominem no uso

das TDIC no processo educativo, com foco na alfabetizagéo.
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CAPITULO 1

ENTENDENDO O DISCURSO DA GLOBALIZACAO E AS TECNOLOGIAS

Os anos entre as décadas de 1970 a 2020 foram caracterizados por intensas mudancas
globais, marcados pelo impressionante avanco tecnoldgico, principalmente em relagdo as
tecnologias de informacéo e comunicagdo, como também por mudancas profundas nas formas
de organizacéo do trabalho, dentre outras alteracGes nas mais diversas dimensdes, as quais nao
nos ateremos nesta pesquisa.

Nessas cinco décadas as tecnologias de informacdo e comunicacdo e o mundo do
trabalho passaram a se articular cada vez mais, se concretizando em escala global, o que levou
diversos intelectuais a definir este “novo momento” como a “globalizacio”.

Ha diversas concepg¢des e nocdes do que seja a “globalizagdo”, difundidas,
principalmente no senso comum e pelas grandes midias corporativas, como a constituicao de
um mercado global, marcado, sobretudo, pela liberdade de consumo e trabalho. J& nos
antecipamos que tal definicdo é carregada de ideais neoliberais, que se fizeram presentes em
diversas politicas socioecondmicas tanto em paises capitalistas centrais como em paises de

capitalismo periférico.
1.1 Para entendermos a “globaliza¢do”

Com o intuito de entender a “globalizacao”, dialogaremos com Haesbaert e Limonad
(2007), Chesnais (1995) e Santos (2008), buscando compreender este “novo” momento a partir
das carateristicas que permeiam o discurso do “mercado global” e as nuances da reprodugéo

capitalista nas escalas do global ao local.

A ideia de globalizacdo no fim do século XX, remete de imediato a uma
imagem de homogeneizagdo sociocultural, econbmica e espacial.
Homogeneizagdo esta que tenderia a uma dissolugdo das identidades locais,
tanto econbmica quanto culturais, em uma Unica logica, e que culminaria em
um espaco global despersonalizado. (HAESBAERT e LIMONAD, 2007, p.
40).

O que de fato ndo se realizou, pois, por mais que se difunda a ideia de um sistema
mundial e Unico, é evidente a discrepancia das condigdes de vida entre povos, classes sociais e

mesmo no interior da classe trabalhadora. Houve uma ampliagdo do consumo e constituicéo de

uma “classe média”, acompanhada, porém do crescimento da polarizacdo entre, de um lado o
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reduzido nimero de multibilionarios e, de outro, 0 enorme contingente dos miseraveis, tanto
nos paises capitalistas centrais como nos periféricos. Embora tenha, de fato, se acentuado o
carater mundial do mercado, isso ndo significou a inclusdo de toda a populagdo mundial nesse
mundo do consumo. A globalizac¢do ndo diminuiu a marginalizacao e a exclusdo social.

Haesbaert ¢ Limonad (2007) questionam se de fato estamos vivendo sob a “era da
globaliza¢do” ou um periodo de manutencgao e reajuste do modo de produgao capitalista, através
de processos fragmentadores da ordem cultural, que podem ser entendidos tanto como um
produto da “globalizagdo”, como também por resisténcia, através de movimentos
“antiglobalizacao”.

Estes mesmos autores reconhecem a “globaliza¢do”, definindo-a como o carater
globalizado do capitalismo voltado ao processo de reprodugéo do capital, com modos de vida
e espacos organizados e consolidados por tal processo, conduzindo a producéo e reproducéo de

um espaco global do capital:

[...] a globalizagdo ndo ocorreu de forma linear e sem resisténcias; passou por
fases de aceleracdo e crises, impulsos tecnoldgicos e refreamentos socio-
politicos e encontra-se, em periodos mais recentes, cada vez mais subordinadas
aos imperativos do capital financeiro e dos fluxos mercantis e financeiros das
grandes corporac@es transnacionais (HAESBAERT; LIMONAD, 2007, p. 41).

Por fim, a titulo de delimitacdo tedrica, Haesbaert e Limonad (2007) distinguem a
globalizacdo e a internacionalizacdo, destacando que a internacionalizacéo se refere a extensao
geogréfica das atividades econdmicas para além das fronteiras nacionais, com a atuacéo das
grandes corporagdes transnacionais (que atuam em mais de um Estado-nacdo). Ja a
globalizacdo, trata-se da ampliacdo e complexificacdo da internacionalizacdo, com as atividades
econbmicas atreladas ao modo de producdo capitalista e alcancadas a escala planetaria, tendo
como principal vetor o crescimento e atuagdo do capital financeiro. Nesse sentido, a
globalizacdo teria como um dos seus aspectos fundamentais a dominacédo da I6gica econémica
capitalista pelo capital financeiro, com todas as consequéncias fortemente negativas dessa
financeirizacao.

Acreditamos que Haesbaert e Limonad (2007) contribuem para compreendermos a
globalizagdo como um desdobramento da reproducdo capitalista em um estagio global,
incorporando territorios ao mercado das grandes corpora¢@es multinacionais, 0 que nos remete

a defini¢do de “ajuste espacial” ! de Harvey (2001). Também ¢é relevante destacar que, mesmo

1 De acordo com Harvey (2011 p. 116) a ideia de ajuste espacial refere-se a: “O desenvolvimento desimpedido do
capitalismo em novas regies é uma necessidade absoluta para a sobrevivéncia do capitalismo. Essas novas regifes
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nao mencionando explicitamente, a interpretagdo dos autores sobre a “globalizagdo” como
processo ndo se vincula as Teorias da Modernizacdo Estadunidenses, as quais afirmavam que o
avanco do capitalismo diminuiria as desigualdades, no caso da globaliza¢éo o que se percebe é
a ampliacdo das desigualdades e acentuacdo de contextos de exclusdo social, isto é, a
globalizacdo do mercado capitalista, que tambem se reproduz como globalizagéo da espoliacéo,
pobreza e miséria.

Chesnais (1995) contribui revelando a globalizagdo como um fendmeno estritamente
econbmico, associado a um processo crescente na sociedade mundial que impde
transformacoes, pelo discurso dominante, eliminando possibilidades ao desenvolvimento dos
territorios que ndo seja a de adaptarem-se ao novo modelo, que é imposto pelas organizacdes
econdmicas internacionais.

Para o autor, a globalizacdo ndo € apenas o avango tecnoldgico no campo da informacéo,
comunicacdo e transportes e seus desdobramentos no fluxo de mercadorias global, mas também
trata-se de um processo indutor da acentuagéo da precarizagdo do trabalho e das condicdes
de vida, com as grandes corporagdes tendo como foco as operagdes no mercado financeiro e a
ampliacdo de seus capitais via especulacdo, enquanto que na producdo seus saltos de
lucratividade se ddo via precarizacdo do trabalho, com o aumento dos indices de desemprego,
aumento de jornada de trabalho, privatizagao da “seguridade social” e achatamento dos salarios
ou remuneragdes, resultando no crescimento intenso da pobreza e desigualdade de modo
devastador principalmente nos paises subdesenvolvidos, mas também nos paises desenvolvidos.

Outro aspecto da interpretacdo de Chesnais (1995) é a de que o avango tecnoldgico se
trata apenas de adereco do mercado capitalista a ampliacdo industrial e produtiva visando,
principalmente, a expansdo da extracdo da mais-valia, agora em um contexto global, com vistas
a manutencdo e aumento das taxas de lucro, portanto, o que se tem é um aprofundamento da

“mundializacéo do capital”.

O uso da expressao “mundializa¢do do capital” denuncia uma filiagdo tedrica
que corresponde aquela dos estudos franceses dos anos 70, de inspiracdo
marxiana, sobre a internacionalizacdo do capital. Pode-se enriquecer a
abordagem com a contribuicdo de trabalhos anglo-saxdes sobre a “produgao
internacional”, a “internalizacdo dos custos de transa¢do”, a economia das
mudancas técnicas e a teoria das formas de mercado (o oligopdlio
internacional) (CHESNAIS, 1995, p. 6).

sdo os lugares onde o excesso de capitais superacumulados podem mais facilmente ser absorvidos, criando novos
mercados e novas oportunidades para investimentos rentaveis.
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O termo “mundializacao” encaminha a analise a dinamica do capital e suas variagdes de
acOes centralizadas pelo capital financeiro e, de modo secundario, & ampliacdo da
industrializagdo nos mais diversos territorios no mundo. Em outros termos, a mundializacéo é
vinculada ao movimento mundial do mercado financeiro e dolarizacdo do mercado mundial.

Chesnais (1995) levanta a tese de que a mundializacdo traz uma nova percepcao do
mundo, com um novo modo de organizagéo do trabalho e de educag¢do no conjunto mundial,
com as mais diversas dimensdes da vida social vinculadas a empréstimos, financiamentos e
aplicacdes no sistema financeiro.

E importante ressaltar que este “novo” momento ¢ resultante do processo historico de
expansao do capitalismo, que, de acordo com Lénin (2011) tem sua formacdo associada a
difusdo das estradas de ferro em meados do século XIX?, no entanto, ressaltamos que é no
fordismo que este processo se acentua, com a producdo em massa, o crescimento da “classe
média”, a intensificacdo e expansdo do consumo a classe trabalhadora e diversas regides do
planeta.

Refletindo sobre tal associacdo, até os anos de 1970 a centraliza¢do do trabalho estava
no setor industrial, p6s-1970 emergem novas tecnologias, principalmente voltadas a producao
industrial, a informacdo e transportes, com uma nova tipologia industrial. A instauracdo do
regime flexivel de producdo, com o abandono da producdo em massa, 0 aumento da
diversificacdo na producdo e investimento pesado no marketing para impulsionamento do
consumo, tendo nas novas tecnologias digitais de informacdo as principais ferramentas de
difusdo do consumo em massa.

Na dimensdo do trabalho, a substituicdo de corpos humanos por maquinas, promovendo
0 decréscimo brutal da médo de obra operaria, que passou a ser concentrada nos paises de
industrializacdo recente, onde o uso de maquinas ainda era mais oneroso que o uso de méao de
obra operaria, tendo em vista a auséncia ou precariedade da organizacdo do trabalho em
sindicatos, contextos de pobreza extrema e grande vinculo entre o Estado e a burguesia rentista
local, 0 que para os capitais, agora transnacionais, representou ganhos em produtividade, em

extragdo de mais-valia e crescimento das taxas de lucro.

2 Lénin (2011, p. 110) associa a formagdo do mercado mundial a meados do século XIX, quando por meio das
estradas de ferro se expandem os lacos capitalistas a mais da metade da populacdo da Terra nos paises dependentes
e para 0s escravos assalariados do capital nos paises ditos civilizados. Neste caso, abordamos que durante o periodo
Fordista, com a inser¢do de novas tecnologias de transportes e comunicagdo se tem um novo ciclo de acentuagdo
e aceleracdo dos lagos capitalistas, que se aprofundaram anos depois com o advento das tecnologias digitais.
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Chesnais (1995) destaca que quanto mais ha incorporacao de avancos tecnoldgicos, mais
ha precarizacdo do trabalho, pressionado pelo aumento volumoso das massas de
desempregados, a necessidade de manutencédo da lucratividade e aumento do consumo, que sao
inversamente proporcionais, o capital flexibiliza o trabalho, isto €, individualiza o trabalho por
meio da terceirizacdo da méo de obra e sequestro dos direitos trabalhistas, com isso, vemos que
as tecnologias sdo apresentadas como avangos futuristas, mas no concreto realizam o retrocesso

em relacéo a sociabilidade e organizacéo do trabalho.

As novas tecnologias e as mudangas impostas a classe operaria em termo de
intensidade do trabalho e de precariedade do emprego permitiam que 0s grupos
norte-americanos e europeus constituissem, com o auxilio dos Estados, areas
de salarios baixos e pouca prote¢do social na proximidade de suas bases, no
seio mesmo dos pélos da Triade. Os salarios no México, certamente, sdo mais
altos que na Taildndia ou na Indonésia, porém a producdo flexivel e a
automacao possibilitam que a Ford e a General Motors aguentem esse
“sobrecusto” como contrapartida da imensa vantagem de poder recentrar o
conjunto de suas operacfes de fornecimento e de producdo na América do
Norte perto de suas bases (CHESNAIS, 1995, p.9).

Em relacdo a producao mundial, Chesnais (1995) revela a constitui¢do de um oligopdlio
mundial, que se trata de um conglomerado complexo de empresas, com concorréncia, mas
também com diversas e complexas associacdes, fusdes, participacdes societarias, com vistas a
sustentar mercados locais, como também oligopolizar ndo apenas a produ¢do, mas também a
renda global. Na escala local, a polarizagdo da riqueza traz efeitos como o desemprego e a
acentuacdo da desigualdade de renda, fendmeno que era concentrado nos paises
subdesenvolvidos e que se espraia aos desenvolvidos, originando uma légica econémica global
excludente e oligopolizada pelos capitais multinacionais e transnacionais.

Deixando de lado a diferenciagao das terminologias “globaliza¢do” e “mundializagdo”,
a contribuicdo de Chesnais (1995) se da no entendimento do viés hegemonico da globalizacéo,
dado pela expansdo mundial da mercantilizacdo capitalista e atuacdo do capital financeiro,
através do avanco das mercadorias industriais, do mercado de acgdes, commaodities,
financiamentos, empréstimos e bancarizacdo, que se estende da producdo ao consumo,
acentuando as contradi¢cbes do modo de producdo capitalista aos mais diversos territdrios e
dimensoes da vida social.

Diante desta conjuntura, entendemos que as novas tecnologias, principalmente as
digitais de informagdo e comunicagdo, sdo meios relevantes a difusdo e normalizagdo da
“cultura” do consumo, do fetichismo, da alienagdo, do individualismo, da competi¢cdo, da

precarizacao e da exploracdo do trabalho, que agora se da em escala global.
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As interpretacbes de Haesbaert e Limonad (2007) e de Chesnais (1995) nos déo
subsidios para compreendermos este “novo” momento de modo macroestrutural, entendendo as
alteracdes na organizacdo do mundo do trabalho, avangos de relagdes mercantilistas, expanséo

das grandes corpora¢des multinacionais capitalistas etc.
1.2 A globalizagédo por Milton Santos

Santos (2008) identifica trés modos de compreender a globalizagdo: a globalizacéo
como fabula, sendo a globalizagdo como querem que a percebamos; a globalizagdo perversa,
isto é, a globalizacdo como realmente €; e a globalizacdo como poderia ser, que nada mais €
como este “novo” momento traz inimeras possibilidades para construgao de um novo mundo,
no sentido menos perverso possivel desta afirmacéo.

E importante ressaltarmos como Santos (2008) delimita a globalizag4o: iniciando a
partir do periodo das Grandes NavegacGes no século XV, com a formacdo de colbnias e a
escravizacdo, marcada pelo dominio de territérios por povos sem qualquer tipo de escrupulo,
ocupando e explorando-os, processo que foi acentuado a partir da ascensédo da classe burguesa,
inicialmente a burguesia comercial, e posteriormente com a industrializagao.

A emergéncia do fordismo e taylorismo como modos de organizacdo da producéo e do
trabalho, acentuou a divisdo do mundo, entre os detentores de tecnologia e centralizadores da
producdo e os ndo detentores e periféricos, isto é, os exploradores e explorados, dominantes e
dominados, opressores e oprimidos.

Na segunda metade do século XX a fragmentacdo dos territorios tornou-se a marca da
globalizacdo, com revolucdes, lutas, manifestacdes e em meio a todos estes acontecimentos a
emergéncia de novas tecnologias no campo da informacdo, comunicacdo e transportes
carregados de promessas de um mundo melhor. Este “mundo melhor” passou a ser orientado
para os fins das politicas de bem-estar social, substituidas pela producéo e a ferocidade do
consumo, sendo utilizadas como técnica e discursos pelas empresas e Estados-nacao, como uma
doutrina que se aproxima do autoritarismo, ou como Santos (2008) define o totalitarismo do
consumo.

Percebe-se, ao abordar a globalizacao recente como a era da emergéncia do totalitarismo
do consumo, que de concreto estamos diante da expansdo das politicas neoliberais, na qual o
Estado se ausenta das politicas de bem-estar social e as mais diversas dimensdes da vida social
passam a ser objetos de consumo e ndo mais cidadania, dignidade e sobrevivéncia. Em outras

palavras, trata-se da expansdo da logica do capital para todas as dimensdes da préatica social e
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da vida humana. Ressaltamos isto, pois no campo da educacéo nao sera diferente, 0 movimento
de privatizacdo ocorre via degradacdo do ensino publico e gratuito, e as pedagogias passam a
ser nutridas por ideologias que associem a educacdo, seus conteudos e suas formas a
mercadorias, isto €, um bem que os individuos escolhem, pagam e consomem, deixando de ser
visto como um bem publico. As necessidades basicas do processo de formacdo das novas
geracdes sdo cada vez mais subsumidas ao mundo da mercadoria e o individuo passa cada vez
menos a ser visto como um cidadéo e cada vez mais como um consumidor.

Nisso, as novas Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo (TDIC) contribuem
muito, proporcionando impressées de que 0 mundo esta ao alcance de todos. Santos (2008)
revela que a ideologia, as acBes do sistema e as perspectivas das noticias instantaneas para
informar as pessoas, as quais criam uma forma peculiar de percepgdo do espaco e do tempo,
alienam no sentido de que vivemos uma época em que tudo é acessivel de maneira imediata. A
ilusdo de um mundo em que todos jogariam de acordo com as mesmas regras de uma realidade
virtual, em que ndo haveria mais como controlar o que é verdadeiro e o que ndo é, substitui a
igualdade pela equidade na qual a justica significa jogar de acordo com as regras do jogo.
Difunde-se a ilusdo de que haveria total liberdade para os individuos quando, na realidade, cada
vez mais as relacfes sociais, a vida e 0s comportamentos das pessoas sdo submetidos aos
interesses do capital.

E neste contexto e na escala do local que Santos (2008) identifica a globalizagdo como
fabula, que parte do entendimento de vivermos um momento que proporciona a igualdade, em
gue as novas tecnologias proporcionam acesso ao conhecimento a todos e que ha oportunidades
tanto em relagdo ao acesso a informacao, quanto a prosperidade, ¢ s6 uma relagdo de “querer”.
Este viés aponta no sentido de que se acentua o processo de que o ser humano deixa de ser 0
centro do mundo, com o dinheiro sendo consolidado como central na vida social, com o discurso
de que todos tém as oportunidades de acessarem a riqueza financeira. Tais valores sdo
reforcados pelo discurso miditico, levando os individuos a viverem uma falsa realidade de uma
sociedade igualitaria em relacdo as oportunidades.

Contudo, a expansdo e acentuacdo das politicas e ideais neoliberais e a introdu¢éo, cada
vez maior, das tecnologias de informacgdo e comunicagdo no processo de producdo de valor
econdmico, intensificou a conjuntura de explora¢do dos menos favorecidos economicamente,
tendo em vista 0 aumento dos indices de desemprego globais, aumentando a fome, a falta de
acesso a moradia e outras condigdes basicas de vida. A globalizagdo promovida pelo capital e
mediada pelas novas tecnologias néo visa o bem-estar da populacéo e da sociedade, mas sim, a

expanséo e intensificacdo da exploragéo do ser humano pelo capital. Diante da identificagdo de
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tal conjuntura, Santos (2008) afirma que, quanto mais houver globalizacéo e suas tecnologias,
mais haverd a ilusdo de que uma igualdade é possivel, uma perversidade que faz com o que 0s
mais pobres, em busca da prosperidade, acreditando serem 0s Unicos responsaveis por isso,
trabalhem cada vez mais e com menos direitos sociais, isto € o que o autor define como a
globalizacdo sem maquiagem, a globalizacdo real, a globalizacdo perversa.

Jaaglobalizagdo como poderia ser, é vista por Santos (2008) como um processo global
de construcdo de uma nova histdria, com uma diversidade verdadeira, com suas expressoes de
resisténcia, organizagdes comunitarias e solidarias, valorizacao da cultura da massa popular e a
solidariedade periférica, a partir de relacdes mediada pela humanidade e ndo mais pelo capital,
criando possibilidades de acesso as tecnologias e suas técnicas de fato aos mais pobres e
vulneraveis. N&o é o caso de discutirmos aqui essa visao de Milton Santos do que poderia ser
uma globalizacdo ndo perversa. Para os objetivos deste estudo é suficiente assinalar que o autor
entendia ser possivel uma globalizacdo ndo dominada pelo capital.

Entendemos que a globalizacdo como fabula e perversidade sdo complementares, tendo
as grandes midias corporativas e as redes sociais como media¢Ges importantes no processo de
difusdo de determinadas visdes de mundo vinculadas a agentes econdmicos e seus interesses.
Difunde-se a ideologia da meritocracia, da autonomia, do individualismo, da competitividade,
do empreendedorismo, enfim valores neoliberais, em que a sociedade inclina-se, cada vez mais,
a aceitacdo da ética dos poderosos, em que 0s mais pobres sdo vistos como 0s responsaveis
pelas condi¢cBes em que vivem.

Outro aspecto deste novo momento global se d& em relacdo ao entendimento de
democracia, com esta sequestrada e amputada pelas agendas econémicas neoliberais que s&o
assumidas por governos de direita e de esquerda. As instituicdes sociais e politicas tornam-se
reféns dessas pautas econdmicas, tornando-se fantoches nas maos do grande capital e
preservando apenas a aparéncia de instituicdes destinadas a defesa dos valores da tdo propalada
democracia burguesa.

O termo democracia é repetido de modo banal e sem relacdo com o mundo concreto,
pois 0 que vemos como democratizacdo dada pela internet explicita que a democracia €
impossivel neste contexto, pois as informagGes e 0s conteldos sdo, em sua grande maioria,
associados a manutencdo do modo de producéo capitalista e patrocinado por ele, que no caso
ndo é democratico, mas sim, marcado pelo que Santos (2008) intitula de totalitarismo do
dinheiro.

Nota-se que os autores dialogam sobre a globaliza¢do, entendemos como um discurso

que fomenta o fetiche e alienagdo do sujeito, o qual vé nas tecnologias a salvacdo para as
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perversidades do capitalismo, através dos discursos de democratizacdo do conhecimento, da
informacdo e do consumo, contudo a globalizacdo como de fato é, se revela antagonica a tal
discurso, difundindo as perversidades do capitalismo aos mais diversos territérios, com a
precarizacdo e exploracdo do trabalho, extracdo de mais valia e renda se dando em ambito
global, alienando o sujeito pelo fetiche de que as novas tecnologias sdo ferramentas para
desalienacéo, incluséo e sucesso.

Anélises, como as apresentadas neste item, feitas por autores que abordam a
globalizacdo como processo fundamentalmente dirigido pelos interesses do capital em
detrimento da grande maioria da humanidade e analisam criticamente o papel das TDIC nesse
processo, sdo de grande importancia para estabelecermos, desde o inicio desta dissertacédo, uma
perspectiva critica em relacdo as ideias fetichistas sobre as TDIC que se difundiram amplamente
nos meios educacionais desde as Ultimas décadas do século XX. Entretanto, se é necessaria essa
perspectiva critica em relacdo ao fetichismo da tecnologia, que a ela atribui poderes quase
magicos de libertacdo, democratizacdo e equalizacdo, € igualmente necessario evitar-se um
outro tipo de fetichismo que seria atribuir a tecnologia poderes malignos intrinsecos,
desconsiderando-se a dialética presente nas relacGes entre 0s seres humanos e 0s meios de
trabalho que séo criados e desenvolvidos ao longo da histéria social.

Buscando elementos para avancar em dire¢do a compreensdo dessa visdo dialética da
tecnologia, voltamo-nos a estudos do conceito de tecnologia desenvolvido pelo filésofo
brasileiro Alvaro Vieira Pinto, a partir da interpretacdo de Bandeira (2011), Mendonca et al.
(2016) e Costa e Silva (2013). Também analisaremos no proximo item os significados dos
termos TIC (Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo) e TDIC (Tecnologias Digitais de

Informacgéo e Comunicacao).

1.3 O conceito de Tecnologia por Alvaro Vieira Pinto e as definicdes e TIC e TDIC

e suas diferenciacdes

Neste primeiro momento, nos apoiaremos na reflexdo de Bandeira (2011, p. 111), que
aborda, na obra de Alvaro Vieira Pinto, as relagdes entre os conceitos de técnica e tecnologia.
Técnica seria, para filosofo brasileiro, a “arte de fazer surgir algo sempre novo” (Bandeira,
2011, p. 111), sendo intrinseca ao processo historico de hominizagdo. O papel da técnica na
hominizagdo seria visto por Alvaro Vieira Pinto a partir de dois aspectos fundamentais: “a
aquisicdo, pela nossa especie, da capacidade de projetar, e a conformacgdo de um ser social,

condigdo necessaria para que se possa produzir o que foi projetado” (Bandeira, 2011, p. 111).
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Nesse sentido, ndo ha desenvolvimento da pratica social humana se ndo houver
desenvolvimento da técnica. Segundo Bandeira, Alvaro Vieira Pinto recusa a visdo da técnica
“como um mero perigo de nossa espécie, concluindo com isso que sempre ¢ o homem construtor
de seu ambiente e de sua qualidade de vida (Bandeira, 2011, p. 111-112). Vieira Pinto reserva
ao termo tecnologia um significado diferente daquele com que esse termo é usualmente
empregado (inclusive nesta dissertacdo). Para esse fil6sofo, tecnologia seria a filosofia da
técnica, ou seja, a reflexdo sobre o papel que a técnica desempenha na pratica social nos varios
contextos histéricos e culturais. Assim, ndo haveria uma época da historia na qual ndo teria
existido a técnica, que seria algo como uma era preé-tecnoldgica e uma época na qual a grande
marca da sociedade seria a tecnologia, uma era tecnoldgica. Segundo Bandeira, Vieira Pinto
discorda da ideia de existéncia de uma era tecnoldgica e denuncia a fungéo ideoldgica alienante
dessa ideia.

Mesmo que ndo reservemos o termo tecnologia apenas para a reflexao filosofica sobre
a técnica e usemos os termos técnica e tecnologia de maneira intercambiével, concordamos com
0s pontos centrais dessa linha de argumentacdo que, segundo Bandeira, é desenvolvida por
Vieira Pinto. Em primeiro lugar, o fato de que a técnica ou tecnologia ndo € um fenémeno
recente da historia social, tendo sempre existido na atividade humana de trabalho que ndo pode
se efetivar sem a producdo, uso e modificagdo dos instrumentos e procedimentos de trabalho.
Em segundo lugar, em consequéncia desse primeiro aspecto, a necessidade de critica ao mito
da existéncia de uma era tecnoldgica. Em terceiro lugar, a necessidade de analise das
contradi¢Ges historicas que levam a que as técnicas e a tecnologia sejam a0 mesmo tempo
indispensaveis ao processo de humanizacdo e possam ser empregadas como formas de
dominacdo do ser humano pelo proprio ser humano. Em relacdo a esse terceiro aspecto,

Bandeira (2011, p. 114) escreve o0 seguinte:

O homem de cada fase histérica desenvolve a técnica numa difusdo continua
de sobrevivéncia sobre a natureza. Ndo é a técnica o motor da histéria, mas
sim, a necessidade permanente de criagdo e sobrevivéncia na qual o homem
trava uma relacdo com a natureza, onde a ferramenta maior é o trabalho. A
técnica é um patriménio da espécie e sua funcdo consiste em ligar os homens
na realizagéo das a¢fes construtoras comuns no espago-tempo, sem dominar o
homem. Sendo o homem o Unico capaz de historicizar o tempo, ele sempre
contornara qualquer problema de sua existéncia, desde que ndo sejam 0s
fendmenos da natureza. Porém, € 0 homem que pode dominar outro homem
através da técnica, mediante sua ideologizacdo e, consequentemente,
manipulacdo de outros segmentos sociais, 0 que resulta em uma anestesia
social mediante a relagdo homem e técnica, e vice-versa. Assim, foram as
técnicas do passado que justificaram e serviram aos regimes de produgdo
escravista e que hoje recebem novas artimanhas e veredas de sua existéncia e
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racionalidade para apropriacdo das classes privilegiadas diante de grandes
segmentos desassistidos, desfiliados.

Em sua leitura da obra de Vieira Pinto, Bandeira (2011) assinala haver uma conexao
entre a luta pela superacdo das desigualdades entre paises desenvolvidos e subdesenvolvidos e

os esforcos no campo da formacdo das consciéncias e da educacao:

A passagem do subdesenvolvimento para o desenvolvimento requer uma
mudanca coletiva da sociedade; uma relagao entre o homem e o mundo no qual
exige que cada um possa manusear a realidade com recursos cada vez mais
elaborados, onde a consciéncia (critica) da mudanca de realidade devera partir
de uma clareza da mesma, uma nocao do que € necessario para se mudar e o
porqué é importante promover a mudanga. O modo pelo qual o0 homem vé o
mundo tem como uma das causas condicionadoras a natureza do trabalho que
executa e a qualidade dos instrumentos e processos que emprega. Sendo assim,
essa clareza serd dada por um processo educativo no qual a periferia, e neste
caso o Brasil, consolide uma educacéo de projeto de nacdo desenvolvida, onde
a alfabetizagdo seja plena. Desse modo, ndo basta o pais alcangar o grau de
uma nacao totalmente alfabetizada no papel, mas na realidade ser “alfabetizada
em escala zero”. Segundo Vieira Pinto, o analfabetismo (fato negativo) ndo ¢
uma esséncia por si s6, mas sim um grau do préprio alfabetismo, havendo
assim, a necessidade de se sobressair, desligar-se desta realidade enganosa,
ocorrendo desse modo um enfrentamento de uma consciéncia critica com a
ingénua (BANDEIRA 2011, p.112).

Mendonca et al. (2016) também se voltam para as reflexdes que Vieira Pinto
desenvolveu sobre o conceito de tecnologia e buscam empregar essas reflexdes em sua anélise
sobre o papel das tecnologias de informacdo e comunicacdo na educacdo a distancia. Assim,
num primeiro momento justifica-se que nos voltemos a esse texto em busca de possiveis
contribuicGes para a analise da dialética entre as potencialidades humanizadoras das tecnologias
de informacao e comunicacdo em educagédo e seus usos a servico dos interesses do capital, ou
seja, seus usos alienados e alienantes. O fato das autoras do artigo dialogarem com a reflexao
filosofica de Alvaro Vieira Pinto sobre o conceito de tecnologia mostrava-se, aos nossos olhos,
algo promissor. Entretanto, a leitura atenta do artigo levou a alguns questionamentos. No que
se refere especificamente & anélise que as autoras fazem do livro de Vieira Pinto sobre o
conceito de tecnologia, ela se resume a seis paragrafos bem sucintos que coincidem com
aspectos que ja mencionamos ao apresentar a interpretagdo formulada no texto de Bandeira
(2011), razdo pela qual ndo ha motivo para retoméa-los aqui. Podemos passar diretamente para
as conexdes que as autoras estabelecem entre a reflexdo filosofica de Vieira Pinto sobre a

técnica e a educacéo a distancia mediada pelas tecnologias de informacéo e comunicacao.
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Assim como Vieira Pinto (2005) estabelece relacéo entre 0 homem e a técnica
a fim de que este tenha dominio sobre o seu ambiente e nele faca mudancas, a
EaD também busca, da mesma forma, na relagdo entre homem e tecnologia,
levar o sujeito a ter dominio sobre o seu ambiente e nele fazer mudangas,
desenvolvendo assim suas habilidades cognitivas por meio da Educacdo. A
EaD surge como uma modalidade de educagéo que é vista como alternativa ao
modelo presencial. Destaca-se pela flexibilidade, realizagcdo de trabalho de
forma remota, maior autonomia do aluno. A EaD ndo se trata de um “modismo
tecnoldgico”, pois essa modalidade de ensino existe ha mais de dois séculos,
no entanto, a sua expansao ocorreu somente nas trés Gltimas décadas. Nesse
sentido, as TIC propiciaram, de forma gradativa, uma maior acessibilidade e
flexibilidade a cultura, a educacdo e a formacdo profissional, contribuindo
assim para a “criagdo de sistemas educacionais no futuro” (OLIVEIRA, 2003,
p. 40). A EaD é muito mais do que utilizar as tecnologias em sala de aula, pois
envolve uma visdo mais ampla. Nela ha interatividade, que seria a relacdo
biunivoca entre professor e aluno, resultando em aquisicdo do conhecimento
(NISKIER, 1999). Nesse contexto, ressaltamos ainda que a educagdo a
distancia devera capacitar para: racionalizacéo e resolucéo de problemas em
longo prazo; refrear as incertezas; separar os objetivos possiveis dos menos
provaveis; antecipar os possiveis padrdes de educacdo que podem ser
implantados; democratizar o acesso a educagdo do maior nimero de pessoas;
permitir a flexibilidade; enriquecer a experiéncia individual; promover a
habilidade de observacdo; propiciar a utilizacdo de diversos recursos de
multimidia; promover a autonomia do aluno; educar para a constru¢ao do
conhecimento (MENDONCA et al., 2016, p. 319).

A impressao que fica é a de que Vieira Pinto teria sido empregado ndao propriamente
como uma referéncia filoséfica critica a partir da qual seria analisada a EaD, mas como apoio a
argumentos provenientes de visdes sociais e epistemoldgicas bastante distintas. A leitura do
texto de Bandeira (2011), ainda que seja um texto breve, mostra uma visao de sociedade contida
na obra de Vieira Pinto que ndo parece se coadunar com a caracterizagcdo bem pouco critica que
Mendonga et al. (2016) fazem da EaD. Um ponto, porém, com o qual concordamos com
Mendonca et al. € a afirmacdo de que a EaD ndo se limita ao uso de tecnologias em sala de aula,
sendo algo mais amplo, que envolve uma visdo da relacdo pedagdgica entre professor, aluno e
conhecimentos, bem como uma visdo do papel da educacdo na sociedade contemporanea.
Parece, porém, que o estudo realizado por Mendonga et al. (2016) ndo se questionou sobre a
possibilidade de conflito entre a visdo de mundo contida no livro de Alvaro Vieira Pinto e a
visdo de mundo a qual se vincula a defesa da EaD como uma nova perspectiva em educagdo,
mais adequada a formacéo do cidadao do século XXI.

O texto de Silva (2013), comparativamente aos de Bandeira (2011) e Mendongca et al.
(2016), apresenta uma descricdo mais detalhada da anélise que Vieira Pinto faz daqueles que

seriam os quatro significados do termo tecnologia:
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Vieira Pinto aponta para a existéncia de vérias acep¢des do termo tecnologia,
contudo denota quatro significados centrais, 0s quais incorporam as diversas
concepcdes: a) tecnologia como logos da técnica ou epistemologia da técnica;
b) tecnologia como sinénimo de técnica; c) tecnologia no sentido de conjunto
de todas as técnicas de que dispde determinada sociedade; d) tecnologia como
ideologizacgdo da tecnologia. O primeiro significado é aquele que, conforme se
observarg, carrega o sentido primordial do termo tecnologia; ja o ultimo, o que
trata das ideologizacdes da tecnologia, € aquele que, na sociedade moderna,
tem fundamental relevancia e, por isso mesmo, sera objeto de analise especial
por parte do autor (SILVA, 2013, p. 843).

Silva explica as relagbes, em Vieira Pinto, entre o trabalho, como atividade
especificamente humana que implica uma forma Gnica de relacionamento com a natureza, a

técnica e a maquina:

O ato de produzir é, portanto, a técnica. O projeto relaciona a agdo humana a
uma finalidade e, em func¢&o disso, sdo preparados 0s meios necessarios. Quer-
se dizer com isso que a producao significa a solucdo de uma contradigdo do
ser humano com a natureza. Por outro lado, se a técnica representa o ato
humano, resta saber o que vem a ser, nesse caso, a maquina. Sobre a distincao
que Vieira Pinto estabelece entre maquina e técnica, convém esclarecer que a
primeira é, para o autor, a corporificacdo da segunda. Por um lado, a maquina
estaticamente constitui um corpo como outro gqualquer, conforme imagem dos
maquinismos; por outro, dinamicamente, ela compendia um programa de ag&o.
Nesse caso, a maquina representa uma das manifestacbes do processo de
criacdo do humano por si mesmo. Em outras palavras: a maquina representa o
aspecto estatico e incorpora um programa de agdo, visivel na sucessao de atos
que ela propria executa, 0 que corresponde ao aspecto dinamico, ou seja, a
técnica. Assim, h& a incorporagdo da técnica em um dispositivo material,
mecanico ou eletrdnico, que é a maquina, e, nesse caso, a sucessao de atos que
esta executa é a técnica (SILVA, 2013, p. 845).

Tanto a técnica como a maquina fazem parte, portanto, do agir humano sendo, portanto,
necessario situar-se historica e socialmente esse agir para se poder avaliar se a técnica e a
maquina estdo a servico do ser humano ou se este é submetido a técnicas fetichizadas e a
condicdo de apéndice das maquinas. Essa, porém, € uma analise que ndo pode ser feita de
maneira puramente abstrata, mas requer a consideracéo da concretude das condi¢es histéricas
especificas.

Para as finalidades do estudo apresentado nesta dissertacdo € de especial interesse a
descricdo que Silva (2013) faz da reflexdo desenvolvida por Vieira Pinto sobre a tecnologia

como ideologizacédo da tecnologia ou ideologizacéo da técnica.

Com esse esforco de transformar a tecnologia em mito, o ser humano
apresenta-se diante do aparelho tecnolégico como alguém que esta ali para
protegé-lo e conserva-lo. Para Vieira Pinto, o ser humano, na ideologizacéo da
tecnologia, ndo vé o aparelho na sua real condi¢do de instrumento que deve
ser compreendido no seu papel de transformacéo da realidade. Assim, o ser
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humano, na ideologizacdo, em vez de fazer da maquina um instrumento de
transformacdo, a v&é como instrumento de adoracdo. Nao € a toa que muitos
atribuem “nomes proprios” as maquinas e se referem a elas como se estivessem
lidando com seres vivos. E nesse sentido que Vieira Pinto se refere & teologia
tecnoldgica com a devida exigéncia de culto e com caracteristicas de religido
messidnica e, a0 mesmo tempo, a conversdo da tecnologia em ideologia
significa colocéa-la a servi¢o de poderosos interesses politicos e econdmicos.
A tecnologia, para Vieira Pinto, torna-se a grande ideologia do nosso tempo
justamente em funcdo desses interesses econdmicos e politicos; tecnologia
que, de fato, obtém significativa utilidade no “enfeiticamento da maioria da
populac¢do”. De um modo geral, as formas de ideologizacdo da tecnologia
podem: a) incluir o esfor¢o para mostrar que a tecnologia supostamente mais
avancada s6 pode ser fruto dos paises centrais, inclusive, pelo fato de que estes
tém mais recursos para 0s grandes centros de pesquisa; b) procurar mostrar
que a técnica desenvolvida nos paises centrais ¢ uma “béncdo para a
humanidade em geral”, assim também para as regides mais pobres, as quais
devem acolhé-la de bom grado; ¢) denunciar que as tentativas de se opor a esse
desenvolvimento tecnoldgico correspondem a uma visdo retrégrada de
estudiosos romanticos. Para isso, procuram mostrar a técnica como algo que
ndo tem relagdes temporais ou causais; nesse processo, a técnica apresenta-se
como uma entidade transcendente, algo divino (SILVA, 2013, p. 848).

Silva (2013, p. 854) também aborda as contribuicdes para a educacdo da reflexdo

filosofica de Alvaro Vieira Pinto sobre o conceito de tecnologia:

A anélise de Vieira Pinto mostra que o principal desafio posto em relacéo a
tecnologia, no momento atual, esta em compreendé-la no seu devido lugar, que
€ 0 de uma atividade humana referida a producéo de métodos e artefatos. Trata-
se de resgatar, especialmente para o campo pedag6gico, uma compreensao
historica que situa a tecnologia como uma atividade humana subordinada a
outras dimensdes humanas, como a ética, a qual, por sua vez, depende da
verdade; trata-se da necessidade de consolidacdo de uma epistemologia da
tecnologia. Por isso, colocar a tecnologia como superior as demais dimensfes
da atividade humana significa retirar-lhe o sentido. A tecnologia ndo pode se
separar da questdo sobre a verdade e o bem, porque, nesse caso, limita a
existéncia humana. O problema da mentalidade tecnologista é considerar a
tecnologia como algo superior a verdade e ao bem. Uma sociedade em que 0s
seres humanos passam a considerar como valida apenas a dimensdo
tecnoldgica padecerd, sem ddvida, de sérios problemas. E evidente que a
dimensao tecnoldgica € fundamental, o problema esta na “embriaguez” no uso
da tecnologia, tendo por pressuposto a ideia de que nédo ha limites para aquilo
que ela pode oferecer. Reside nisso a importancia, neste texto, do resgate da
conceituacdo de Vieira Pinto sobre a tecnologia, visto que o autor apresenta
uma compreensdo desta como uma das expressfes da atividade humana,
inserindo-a, portanto, no &mbito da cultura. Em resumo, pode-se mencionar
que a conceituacdo da tecnologia de Vieira Pinto se mostra por demais frutifera
para que o campo pedagdgico encontre conceitos que lhe permitam uma
analise critica da questdo da tecnologia e sua relacdo com a educacéo.

Atualmente ha uma falsa no¢do de um mundo melhor, por desfrutar das tecnologias e

seus aparatos digitais, que nos fazem ter uma concepgédo de inser¢do na sociedade de modo
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igualitario, como apontamos anteriormente, desta maneira a tecnologia é vista como a salvagédo
da nagdo e do mundo, e que somente com ela e através dela poderemos ter e construir um mundo
melhor. Contudo, a realidade concreta nos aponta a difusdo de nogdes distorcidas do mundo e
a tendéncia, cada vez maior, de alienacéo pela e para a tecnologia.

Apresentadas essas consideracfes sobre a importancia da técnica para a préatica social e
0 processo de mitologizacéo da técnica e da tecnologia, abordaremos agora os significados de
TIC (Tecnologia de Informagdo e Comunicacdo) e TDIC (Tecnologia Digital de Informacéo e
Comunicacéo). Ja de inicio, destacamos que a principal diferenca é que uma € vista como
tecnologias ultrapassadas (TIC), enquanto a outra como novas € modernas tecnologias (TDIC).

As TIC (Tecnologia de Informacdo e Comunicacao), envolvem todas as midias, digitais
ou ndo, como o radio, a TV, o telefone, a imprensa e o livro, entre tantas outras criagcdes que
alcancaram uma infinidade de individuos em todos os continentes do mundo.

Em relacdo ao ensino, mais especificamente no caso brasileiro, as TIC surgem em
termos de acesso a um processo de ensino de maior alcance, com o crescimento relevante de
instituicdes de ensino técnico, principalmente com o uso da televisdo em modo de EaD (Ensino
a Distancia).

O ensino a distancia se multiplica paulatinamente com o surgimento de novas
instituicOes de ensino superior, e com o advento e apropriagdo das TDIC, como Mendonga, (et
al.2016 p.316) destaca:

Atualmente, com o advento da internet e a criacdo da World Wide Web, a
sociedade passou por mais uma mudangca significativa quando desenvolveu um
novo meio de se comunicar e de estabelecer relacBes sociais. Os recursos
comunicacionais também influenciaram a Educacdo, que, portanto, passa a
enfrentar recentes desafios quando apropria-se dessa tecnologia com o
objetivo de contribuir com o processo de ensino e de aprendizagem dos alunos.
Isso pode ser observado principalmente na Educacao a Distancia (EaD).

Entretanto, mesmo com este avanco da possibilidade de estudar a distancia sem a
presenca fisica do professor e com o crescimento das politicas neoliberais ha de se pensar que
tipo de ensino esta sendo ofertado, ja que o uso das tecnologias ignora, de certo modo, o
conhecimento historico e valorizando 0 momentaneo ou a autoaprendizagem, visto que este tipo
de ensino vem se ampliando, cada vez mais, sem qualquer reflexdo critica sobre como o
individuo esta sendo formado para a sociedade contemporanea.

Em relagdo, as TDIC (Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo) sdo
consideradas as “novas tecnologias”, aquelas que surgiram com o advento da informética e da

-

internet, como tablets, notebooks, computadores pessoais, smartphones, entre outras. E
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importante ressaltar que estamos nos referindo aos aparatos tecnologicos sendo um produto das
tecnologias de informacdo e comunicagdo que se reproduzem a partir da transmissédo por
multicombinacdes do digito O e 1.

De acordo com Marfim e Pesce (2020), destacam que nas Ultimas décadas tivemos o
crescimento dos dispositivos digitais e multi-midiaticos na formacdo da crianca e de
adolescentes, seja no seu cotidiano e/ou na sua formag&o social, este crescimento tem avangado
nas instituicbes educacionais, com exigéncias de que as TDIC sejam empregadas no ambiente
de aprendizagem.

Os autores destacam que:

Se compreender que a escola, como uma instituicdo formativa, deve estar
atenta a essas mudancas, também consideramos como elementar a necessidade
de problematizacdo critica quanto ao papel social que a perpassa; a cultura
emergente com as TDIC e as proprias requisicdes para sua integracdo na
formacdo docente, tendo em vista que a dindmica da sociedade capitalista, e
as instituicdes nela consolidadas, sdo marcadas por profundas contradigdes,
inseparaveis de tais e quais valores e praticas econémicas, socioculturais e
politicas (MARFIM; PESCE, 2020 p. 3).

Marfim e Pesce (2020) afirmam que o processo educacional tem que ir além da
formacédo para a vida do trabalho, sendo uma formacéao que traga clareza a respeito da historia
e de que forma a implementacdo das TDIC (Tecnologia Digital de Informacdo e Comunicagéo)
estdo favorecendo as estratégias pedagogicas para uma reflexdo critica ou se estdo sendo usada
como manuten¢do da dominacdo da sociedade desigual.

Para melhor compreendermos as caracteristicas deste “novo” momento, bem como as
caracteristicas e as possibilidades nascentes, avancaremos no entendimento sobre as novas
digitais tecnologias de informag&o e comunicacdo, buscando vinculos da emergéncia dos novos

aparatos tecnoldgicos e as mudangas no processo de ensino e de aprendizagem.
1.4. Técnicas, tecnologias de informacéao e alfabetizagéo

Outro artigo que se apoia na reflexdo filosofica de Alvaro Vieira Pinto sobre o conceito
de tecnologia e, desta feita, diretamente ligado ao tema desta dissertacéo, é de Mazzeu et al.
(2018) sobre “Aplicativos méveis para alfabetizacdo e o papel dos educadores: apontamentos
para uma analise critica”. Além da reflexdo do filosofo brasileiro sobre o conceito de tecnologia,
0 artigo também se apoia na referéncia tedrica do campo da psicologia histérico-cultural de

Vigotski, especificamente a analise que esse psicologo desenvolveu sobre a atividade mediada.
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Logo de inicio, o artigo problematiza a forma ingénua como o uso desses aplicativos

tem sido visto pela sociedade:

Percorrendo a literatura encontrada, é possivel perceber também que o uso
desses aplicativos, via de regra, é visto por pesquisadores e educadores como
algo muito positivo, inovador, moderno, promovendo a aprendizagem de
contetidos fundamentais para a alfabetizagdo das criangas. Observando
depoimentos de pais ou responsaveis nas paginas dos aplicativos, artigos de
revistas de divulgacéo e outros canais de informacéo, percebemos igualmente
uma acolhida entusiastica e uma conviccao de que se trata de uma ferramenta
bastante Gtil no aprendizado da lingua escrita. A ideia predominante é de que
0 educador seria apenas um facilitador do processo de aprendizagem, que seria
mediado pela tecnologia, sendo assim a crianga deveria ficar “livre” para
descobrir ou construir o conhecimento explorando o uso dos aplicativos por
conta propria. Os recursos tecnolégicos sdo vistos como a base de um novo
paradigma para o processo de ensino-aprendizagem, onde o aluno € o sujeito
ativo, partindo do pressuposto de que os alunos fazem parte de uma geragédo
imersa nas novas tecnologias e por isso aprendem de forma totalmente
diferentes das geracOes anteriores (MAZZEU et al., 2018, p. 43).

Os autores argumentam pela necessidade de estudos que se direcionem para uma
perspectiva bastante distinta desse senso comum em relacdo ao uso de aplicativos méveis na

alfabetizacéo:

O problema que se pretende abordar aqui consiste na necessidade de uma
analise teorica e critica sobre o uso dessa tecnologia para subsidiar pais e
professores na compreensao dos fundamentos da alfabetizacdo e do seu papel
nesse processo. Sendo assim, o principal objetivo deste artigo é problematizar
a forma como os aplicativos méveis sdo percebidos pelos educadores
envolvidos na sua producdo e uso. Ndo temos o propoésito de avaliar os
aplicativos existentes no mercado a fim de indicar os “melhores”, nem de
abordar as vantagens e problemas do uso do celular como instrumento para
promover a “alfabetizacdo ou letramento digital”. A preocupagdo é tentar
explicitar os fundamentos que parecem estar presentes (de modo implicito e,
portanto, ndo assumidos conscientemente pelos sujeitos) tanto no momento da
elaboragdo, quanto da utilizagdo desses programas. Dessa forma, estamos
considerando como educadores envolvidos nesse processo tanto aqueles
responsaveis por elaborar o aplicativo, como 0s pais ou professores que
indicam e orientam as criangas no seu uso e ainda as proprias criangas que de
certa forma se autoeducam nessa atividade (MAZZEU et al. 2018, p. 43-44).

Partindo da analise de Vieira Pinto sobre os conceitos de técnica e tecnologia, o artigo

assim define a questéo da tecnologia na educacao:

[...] se a tecnologia é a epistemologia, a teoria da técnica e a técnica é o meio
gue o homem utiliza para resolver as contradi¢es que permeiam sua relagéo
com o que é exterior a ele, logo, a tecnologia na educacgao deve ser entendida
a partir do que possibilita ao ser humano desenvolver-se a ponto de
compreender seu papel social, na convivéncia com tudo que é exterior a ele.


Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce


41

Portanto, os recursos tecnolégicos na educacdo, como o0s aplicativos para
alfabetizacdo, precisam ser avaliados pelo seu potencial formativo no processo
de aprendizagem da crianga ou adulto e ndo apenas pelos seus aspectos
técnicos ou pelo “encantamento” que as cores € movimentos possam provocar
nos seus usuarios (MAZZEU et al. 2018, p. 46).

A seguir o artigo aborda trés teorias da aprendizagem, 0 associacionismo, 0
construtivismo e a psicologia historico-cultural, ja que o processo de alfabetizacdo e 0 uso de
recursos didaticos na concretizacdo desse processo envolve, explicita ou implicitamente,
conceitos sobre 0 que seja ensinar e aprender. A conclusdo da andlise dessas trés teorias é

sintetizada pelos autores da seguinte forma:

Embora essas duas concepgdes [0 associacionismo e 0 construtivismo] sejam
diferentes em diversos aspectos, elas possuem, na realidade, mais elementos
em comum do que parece a primeira vista ou do que supdem seus adeptos ou
seus criticos. O aspecto que mais diretamente interessa para nossa discussao é
a secundarizagéo do papel do educador no aprendizado da crianga. No modelo
associacionista o elemento central sdo os estimulos fornecidos por um agente
externo neutro, cientificamente programado, de preferéncia um aparato
tecnoldgico. No modelo construtivista, 0 centro do processo € a crianga e sua
atividade espontanea, que ird provocar as mudangas no seu proprio
comportamento. Nesse contexto, a teoria Histdrico-Cultural proposta por L. S.
Vygotsky e seu circulo de colaboradores rejeita ambos os modelos, uma vez
gue compreende a aprendizagem como um processo de internalizacéo, pela
crianga, das fungbes psicologicas de natureza social e cultural desenvolvidas
pela humanidade ao longo da sua histéria e que ndo sdo transmitidas pela
heranga genética. Sendo assim, o papel do educador e do ensino no processo
de aprendizagem e no préprio desenvolvimento da crianga é decisivo. Por essa
razdo, a atividade da crianca precisa ser dirigida, mediada e acompanhada pelo
adulto ou pessoa com um conhecimento mais avancado sobre o objeto que
tenha condi¢bes de conduzir o aprendiz por caminhos que evitem o
espontaneismo das tentativas e erros, mas nao se reduza a um treino que produz
respostas corretas sem promover mudangas na compreensdo do sujeito em
relacdo a esse objeto (MAZZEU et al., 2018. p, 48-49, acréscimo nosso entre
colchetes).

O artigo entdo desenvolve uma analise do uso de aplicativos méveis na alfabetizacao de
criangas e, embora esclarecendo que o estudo realizado levantou uma série de questdes que
seriam posteriormente detalhadas e aprofundadas, apresenta uma concluséo preliminar que € de

grande importancia para esta dissertacao:

[...] j& é possivel vislumbrar uma conclusdo preliminar que indica uma
aparente contradicdo: da parte dos educadores que trabalham na producédo dos
aplicativos podemos perceber uma utilizacdo da teoria da aprendizagem
associacionista como fundamento para a construcéo das atividades propostas,
ao passo que 0s pais parecem aderir a uma perspectiva “espontaneista”,
vagamente inspirada no construtivismo, no que se refere a sua relagdo com a
crianca no momento em que ela usa o aplicativo. Essa contradicdo talvez se
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explique, de um lado, pela falta de uma formacdo teorica por parte dos
desenvolvedores, no que se refere ao processo de alfabetizacdo e de outro lado
pelo “maravilhamento” provocado pela tecnologia, levando os pais a
transferirem para o aplicativo a realizacdo de tarefas que deveriam ser
assumidas por educadores devidamente preparados para a realizacdo desse
trabalho e acreditar que “aprender sozinho” desenvolve a autonomia da
crianga. A questdo é saber 0 qué e como a crianga estd aprendendo e se 0s
aplicativos estdo sendo um instrumento Gtil nesse aprendizado (MAZZEU et
al. 2018. p. 52).

Também na linha das analises criticas que procuram compreender dialeticamente as
contradi¢cGes que movem o emprego das tecnologias digitais na educacédo, destacamos o artigo
de Ferreira (2020), sobre “Educagdo ¢ midias digitais: a necessaria sintese da contradicao entre
valor de uso e valor de troca”. Como o proprio titulo do artigo ja indica, o autor toma como
referéncia a analise marxiana da contradicdo inerente a mercadoria, entre valor de uso e valor

de troca, para analisar essa contradicdo no caso do uso dos aparatos digitais em educacao.

A sintese fundamental a que se chega é que a inser¢do das midias digitais na
educacdo é campo de disputa entre um projeto efetivo de humanizacao, e outro
que incorpora tecnologias fetichizadas e funcionalizadas pela légica da
mercantilizaco. [...] A inser¢do das midias digitais em um projeto educativo
concebido como esfor¢co de efetiva humanizacdo, € necessariamente um
processo  coletivo e multideterminado, e as suas dimensdes
técnica/ética/politica séo indispensaveis e interdependentes: a apropriacdo
técnica das possibilidades e das formas de uso das tecnologias s6 pode se
viabilizar no contexto de uma politica efetiva de valorizagdo docente, da qual
0 aspecto formativo deve assumir papel central. Assumem papel crucial as
concepcdes pedagogicas dos envolvidos, pois seu debate envolve a questdo do
conhecimento e de sua transmissao, a relacdo professor/aluno, a concep¢édo de
autonomia etc (FERREIRA, 2020, p. 17-18).

Essa discussdo sobre a contradicdo entre valor de uso e valor de troca dos aparatos
digitais remete, necessariamente, a discussdo sobre os mdaltiplos significados da massiva
inclusdo das midias digitais na vida cotidiana e no trabalho. Analisar a literatura que se volta,
de maneira critica ou ndo, a esses multiplos significados, seria algo que extrapolaria tanto 0s
objetivos desta dissertacdo quanto nossas possibilidades, neste momento, de realizagdo de um
trabalho investigativo e elaboracdo de sinteses de pesquisa. Entretanto, consideramos ser
necessario ao menos mencionar alguns estudos com 0s quais tivemos contato durante a
realizacdo do mestrado em educacédo escolar.

Pucci (2006), por exemplo, na linha da escola de Frankfurt, ou “teoria critica”, vé a
tecnologia como uma forma de organizacéo para dominacéo das relagdes sociais que, a0 mesmo

tempo em que liberta, também escraviza, ou seja, a tecnologia organiza as relagfes sociais e ao
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mesmo tempo € uma ferramenta de controle e dominagéo, sendo essas caracteristicas proprias

da regresséo da razdo no processo de evolugéo:

[...] Com a expansdo do pensamento da razdo dominante, com a invasao das
maquinas em todos os setores da sociedade, o homem se torna coisa,
instrumento, auxiliar da maquina, na fabrica, no escritério e na sala de aula
(PUCCI, 2006, p. 82).

As maquinas como uma nova forma de dominacdo, aprisiona e manipula tudo e todos
para uma irracionalidade. Para Pucci (2006) o avanco da globalizacdo e as tecnologias
alcancaram fatores que, de certo modo, tornaram nossas vidas mais rapidas, nos conectaram
com outros lugares, mas também aumentaram a miséria e a desigualdade, tornando-nos
descartaveis e alienados. Descartaveis, pois as maguinas nos substituem no trabalho e alienados
porque, basicamente, dependemos das tecnologias e seus dispositivos numa relagéo de extrema
dependéncia.

Estes aspectos destacados por Pucci (2006) nos fazem pensar em uma relacdo do ser
humano com o mundo e com o0s objetos tecnoldgicos, cada vez mais, esquizofrénica, isto €, com
dificuldades de perceber, ler e pensar, pois as novas tecnologias e seus dispositivos tém,
progressivamente, o aceleramento para a inovacdo, devido ao seu carater efémero e objetivo
mercadologico de intensificar o consumo, sendo criados novos mecanismos com atrativos, que
motivem o consumo e que intensificam o aceleramento tecnolégico e a percepcdo de tempo.

Com um bombardeio de propagandas e ofertas realizado no bojo da reproducgéo do
modo de producdo capitalista na era da globalizacdo, ha de se preocupar com 0s riscos das
relacBes das criancas e adolescentes com as TDIC — Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacdo, pois 0s riscos sobre o uso desmedido em jogos e internet, principalmente
relacionada a videos, pode afetar a vida cotidiana, como também a vida escolar, isto porque as
criancas, como também os adolescentes estdo mais susceptiveis a influéncia e imposicao das
I6gicas do mercado e consumo, pois estao nas fases iniciais do processo de formacéo intelectual
e social.

Prioste (2016) afirma que, nos ultimos dez anos houve um crescimento no uso da
internet e dos dispositivos madveis, é estimado que em torno de 40% da populacdo mundial tem
acesso a internet, mesmo com este numero expressivo, ainda assim ha grande parcela da
populacédo que esta fora deste percentual, isto é, excluida do acesso a TDIC. Entre eles, podemos
enumerar, os moradores de areas rurais isoladas, de zonas urbanas periféricas, como também,
homens e mulheres com baixo poder aquisitivo, com baixo nivel de escolaridade, os quais tém

maior dificuldade ao acesso de recurso digitais, ou acessam de modo precario.
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Prioste e Raic¢a (2017) afirmam que ndo basta as criancas terem acesso a internet e seus
dispositivos digitais, mas sim, ha necessidade de investir em agdes na busca de melhorar a
leitura e escrita, para que assim, esses mecanismos ndo sejam uma mera distracdo, mas sim uma
forma de fortalecer a corrente educacional e social, para que ndo sejam seduzidos pelo mercado
e consumo. Nota-se que as autoras entendem a leitura e escrita como alfabetizacdo, nao
avancando sobre o processo de alfabetizagdo como técnica de emancipagdo e compreenséo da
realidade, mas reconhecem o uso precério das TDIC na escola.

Entretanto, como falar de tecnologia sem falar sobre aceleracdo e as novas
caracteristicas da sociedade contemporanea e o papel da cultura digital como facilitadora para
a ampliacdo e reproducédo do capitalismo e sua globalizagdo tecnoldgica?

Maia (2017), que assim como Pucci, desenvolve estudos com base na escola

frankfurtiana, nos traz duas justificavas no campo da teoria social do tempo:

A primeira justificativa para a escolha da aceleracdo como elemento que
melhor define a configuracdo atual da temporalidade é que ela parece o traco
mais notério e importante da sociedade contemporanea, sendo uma
caracteristica presente desde o inicio da modernidade. A segunda é que, ao
contrario de outros conceitos que procuram caracterizar a modernidade como
individualizag&o, racionalizacéo, diferenciacdo e dominag&o, a aceleragdo tem
sido até o momento, negligenciada (MAIA, 2017, p.122).

Para Maia (2017), a primeira questao traz a avaliacdo da modernidade e o conceito de
aceleracdo, porém ambos sdo distintos, sendo que o campo social ndo é um processo universal,
tendo em vista que ha um processo de desaceleracdo, assim como também ha resisténcia ao
processo de aceleracdo. No caso dos transportes na cidade, fica visivel a desaceleracdo, pois o
aumento da frota de veiculos nas ruas os tornaram mais lentos em virtude da frequéncia de
congestionamentos nas grandes cidades. Na esfera da informacdo h& contradi¢Bes, pois o
aumento de velocidade dos processadores possibilitaria proporcionar mais tempo livre aos
individuos e desacelerar o cotidiano, o que ndo ocorre de fato. Quanto a movimentos de
resisténcia a aceleracdo: podemos destacar os movimentos ambientalistas que se negam a
utilizar veiculos de motor a combustdo, com também, os movimentos de pesquisadores para
diminuir o ritmo de producéo e publicacdes cientificas.

Maia (2017) aponta que ha aceleracdo dos processos técnicos para fins e efeitos
especificos: as mudancas de atitude de vida nas relagbes sociais e nos habitos e como estas
mudancas do individuo e na estrutura da sociedade induziu ao crescimento da sensacao de falta
de tempo, de desejo de produzir e do anseio de que nunca ha uma satisfacdo em nada, pois a

busca por se ter mais tempo e a falta do tempo séo simultaneas. Desde modo, se produz uma
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sociedade com uma realidade em que os avangos tecnologicos, que ao invés de serem
dominados pelos individuos, acabam por dominar a vida cotidiana do individuo.

Para Maia (2017), esta posta ai outra contradicédo, pois:

O problema central aqui é que as relacGes entre aceleracdo dos ritmos de vida
e as formas anteriores (tecnoldgica e da mudanga social) é relativamente
independente e, eventualmente, paradoxal, ou seja, ndo ha implicacao l6gica
ou causal entre elas. Na verdade, a aceleracdo tecnolégica deveria produzir
mais tempo livre, ja que o tempo necessario para escrever dez cartas € muito
maior que 0 tempo necessario para escrever dez mensagens eletronicas, ou 0
tempo necessario para um deslocamento caminhando é muito maior do que
automovel. [...] a aceleragdo técnica deveria produzir mais tempo livre, e numa
sociedade altamente desenvolvida e mediada tecnicamente, ele deveria ser
abundantemente, ja que a tecnologia permite que as tarefas necessarias sejam
realizadas em menos tempo (MAIA, 2017, p. 124).

Com a aceleracdo social, sendo ela necessaria para que haja avanco tecnoldgico, se
intensifica a exploracdo do trabalhador, assim como cresce o desemprego, isto €, quanto mais
se tem tecnologia e mudancas na sociedade, mais cresce a substituicdo do ser humano pela
maquina, assim isolando o ser humano e acelerando e alienando suas fung¢des tanto no trabalho

guanto em sua vida cotidiana (MAIA, 2017).

No plano pessoal, a acelera¢do no ritmo de vida aparece aos sujeitos como uma
resposta a percepcao de que ndo se esta vivendo o suficiente, de que eles se
encontram em déficit em relacdo as possibilidades de produzir novas
experiéncias. Isso decorre de uma “promessa hedonistica” que substituiu na
modernidade a promessa religiosa de vida eterna, uma espécie de resposta
moderna ao problema da finitude (MAIA, 2017, p.125).

A aceleracdo deixa em evidéncia a mudanga social, sendo uma nova forma de
dominacdo do sujeito que pensa ter tempo livre, quando na verdade é sufocado pela producao
de trabalho, assim como acaba sendo usado como fantoche do mercado capitalista, deixando-o
tdo alienado e com falta de tempo, que ndo ha tempo para compreensdo do que esta acontecendo
no seu cotidiano e ao seu redor.

Tudo isso trata-se de um novo modo de vida imposto pela e para a sociedade a partir das
novas aquisic¢Bes tecnoldgicas. O sujeito isolado, com menos tempo no trabalho, em casa, para
quem tem casa, ficando cada vez mais vulnerdvel a doencas psiquicas como depressao,

ansiedade e uma insatisfagdo constante na sua vida, valorizando apenas 0 momentaneo.
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[...] as novas tecnologias de comunicacdo alcancam o0s sujeitos em qualquer
lugar e a qualquer hora, intensificando o trabalho e soterrando a consciéncia
sob uma avalanche de estimulos de enorme intensidade, que blogueiam a
possibilidade de produzir experiéncias, ou seja, tornando a vida desarticulada
temporalmente (MAIA, 2017, p.130).

As reflexdes de Maia (2017) dialogam com a teoria critica no sentido que denomina as
configuragdes temporais aceleradas da “cultura digital”, sendo explicito que o processo social
de aceleragdo traz contradi¢des nos mais diversos setores da sociedade, no trabalho, na salde,
na educacao, no bem-estar e na relagdo com a natureza.

Também na perspectiva frankfurtiana, Zuim e Zuim (2011) refletem sobre a internet,
contemporaneidade, a aceleracao e aprendizagem. Para eles, ha transformacdes na producéo da
memoria e na aprendizagem com 0 uso da internet e seus aparatos tecnoldgicos, sendo que, 0s
avancos da internet contribuem, ainda mais, com a semiformagado no campo da aprendizagem.
Contudo, sanar a semiformacdo, ou seja, o déficit no processo de aprendizagem era uma das
promessas dos avancos tecnoldgicos na educacao, através das complementacfes e formacao
continuada.

Pode-se dizer que estamos em um momento que nunca houve tanta tecnologia, porém
ndo podemos afirmar que ela é utilizada para ampliar o desenvolvimento da aprendizagem,

assim como, utilizada para novas formas de constru¢do de conhecimento.

As alusBes as imagens do redemoinho e de turbilhdo sdo representativas da
forma como o acesso as informagdes se realiza na sociedade contemporanea,
principalmente quando se pensa na infinidade de contetdos que se encontram
disponiveis por meio da utilizacdo de aparelhos tais como os computadores de
mesa, 0s notebooks, os tablets, os telefones celulares, os aparelhos mp3, mp4,
I-Phone, etc. E nesse contexto que também os processos de aprendizagem sao
como que turbinados, fato este que expressa uma contradi¢do decisiva: nunca
houve na nossa historia a possibilidade de acesso a informag&o que ndo podem
ser precisamente quantificaveis, haja vista a disponibilidade incomensuravel
de contelidos propiciada pelas novas tecnologias. Mas 0 acesso por si s6 ndo é
garantia de que a informag&o obtida possa ser tencionada para poder impedir
o raciocinio no sentido de transforma-la lastro da formagéo cultural (ZUIM;
ZUIM, 2011, p. 231).

Todas estas mudangas neste momento de “mundo” globalizado nos fazem refletir,
guanto mais se tem tecnologias mais isolados e antissociais nos tornamos, assim como, nos
tornamos dependentes tanto das tecnologias e seus aparatos de aparelhos, como ao seu uso
continuo, nos fundindo com as maquinas, ou seja, hora somos seres humanos, horas maquinas
e por vezes visto como os dois (ZUIM; ZUIM, 2011).
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Cada vez fica mais visivel que estamos nos tornando seres dependentes das tecnologias
e quanto mais cresce o desenvolvimento tecnoldgico mais cresce nossa dependéncia e o desejo
de consumo, 0 que nos aponta que tal dependéncia e desejo, nada mais é, do que estratégias de
reproducéo do capital, com formas atrativas, mas funcées e conteidos estéreis basicamente para
fomentar a maior extracdo de mais-valia e aumento das taxas de lucro.

Atualmente, a escola vive um desafio por conta destes aparatos tecnoldgicos globais,
sendo obrigatoriamente implementados dentro dos muros das escolas, como ferramentas de
suporte para a educacdo e no auxilio a pesquisa, contudo, sem qualquer tipo de formacao
consciente dos profissionais da educacdo. Diante destes impasses se reforcam as funcdes das
novas tecnologias como proporcionadoras de entretenimento.

Moreira e Kramer (2007) apontam quatro itens das tecnologias no ambito educacional:

[...] o papel das novas tecnologias na educagéo, discute o que entender por um
ensino de qualidade, assim como examina a concepg¢do de uma formacao, a ser
construida nos cursos que preparam professores e gestores, capaz de imprimir
(uma outra) qualidade a educacdo de contribuir para que o uso dos recursos
tecnolodgicos favorega a discussdo da cultura. Pretende argumentar que uma
educacdo de qualidade demanda, entre outros elementos, uma visao critica dos
processos escolares e usos apropriados e criteriosos das novas tecnologias.
Organiza-se em quatro itens. O primeiro aborda os efeitos da globalizacdo no
processo educativo. Insiste no fato de que ha alternativas as diretrizes
hegemonicas que tém emanado dos centros globais de poder. O segundo
discute nogdes de qualidade de relevancia na educacdo, examinando
possibilidades de concepgdes distintas das que as concebem com base em
critérios tomados de empréstimos ao mercado e a esfera do desenvolvimento
tecnoldgico. O terceiro item apresenta autores que analisam o mundo
contemporaneo, com o propdsito de examinar suas posi¢des, mais ou menos
radicais, no que se refere a tecnologia e ao seu impacto na escola. O quarto
trata da qualidade na formacdo de professores, buscando refletir sobre os
desafios a serem enfrentados na escola, no trabalho com o curriculo e na gestdo
(MOREIRA; KRAMER, 2007, p. 1038 e 1039).

Os parametros da educacao atual cobram que o professor tenha multifaces, ou seja, ser
dindmico e que sempre estimule os alunos para algo novo, entretanto como fazer isso com um
sistema educacional que o esgota e atrofia em todos os seus dias, em meio a tantas falcias de
deixar o sujeito autbnomo, sem que o professor tenha esta mesma autonomia ou se quer seja
preparado para o que vai encontrar no cotidiano de sala de aula. Na relagéo professor e TDIC

percebemos que séo:
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[...] vistas como contribuindo que: se superem os limites das “velhas
tecnologias” (ilustradas pelo quadro-de-giz e por materiais impressos); se
solucionem problemas pedag6gicos com que o professor se depara; ou, ainda,
se enfrentam questdes sociais mais amplas. E como se as TIC fossem dotadas
de poder miraculosos! Nessa perspectiva, deixam de ser entendidas como
producdes histdrico-sociais, sendo vistas como fontes de transformagdes que
consolidariam a sociedade da informacao ou do conhecimento — expressao da
qual estdo ausentes os elementos socio-politicos do “novo” arranjo social
(MOREIRA; KRAMER, 2007, p. 1042).

Mesmo com uma expansdo significativa dos aparatos tecnologicos, das grandes
diversidades das relag@es sociais entre os individuos e da relagcdo com o conhecimento e com
demais assuntos relevantes para si, o individuo tem uma falsa nocdo de que esta inserido
igualmente na sociedade. Como também o acesso as tecnologias em tempo real, com uma
internet de boa qualidade, um computador e smartphone de Ultima geracéo sem que ele perceba
como tais aparatos tecnoldgicos o deixa exposto ao consumo e ao fetiche de novos
equipamentos digitais. O mais perverso de tudo isso é que ha desigualdades tanto no acesso,
como na realidade econémica de muitos, porém com o bombardeio de propagandas, fica a ilusao
e 0 desejo de que 0 uso e o consumo das tecnologias pelos individuos e pelas instituicoes
educacionais sdo homogéneos.

O que esta posto em relacdo a educacdo e a TDIC é que, espera-se uma educacgdo de
“qualidade” que produza um sujeito preparado para qualquer tipo de situagdo: reflexivo, com
pensamento critico em seus conceitos, isto é, autbnomo em suas atitudes, porém ndo se leva em
conta as diferencas culturais e desigualdades econdmicas que cada sujeito traz consigo, nao
levando em consideracdo a sociedade desigual que se apresenta. Portanto, ha muitas
contradicdes entre o discurso, 0s objetivos e 0s conteudos em relacdo ao desafio da estrutura
escolar na utilizacdo das novas tecnologias digitais de comunicacdo e informacdo para o
desenvolvimento do sujeito e atuacdo na sociedade.

Cabe destacar também outro desafio posto a insercéo das novas tecnologias digitais no
conjunto social e, principalmente, nas estruturas educacionais. Em meio a tantas tecnologias do
mundo globalizado e com uma nova sociedade acelerada, marcada pela fragmentacéo, notam-
se conflitos de geragdes e de cultura entre a geragéo acelerada e a geracdo tradicional, no qual
faz refletir como seria a jungéo entre elas para sociedade.

Maia (2017) enfatiza que a tendéncia deste “novo mundo” € de recusar o passado e
valorizar somente o novo, dando énfase somente ao que esta e € imediato, ou seja, ignorando
0S processos, a historia, a construcdo do mundo e de todos 0s acontecimentos anteriores, assim

temos tentado nos adaptar nessa nova realidade de sociedade em meio ao mundo globalizado,
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mas também resistir as novas tendéncias que emergem, que por vezes ganham carater de
anticientificistas, por negar o historico, o acumulado, os tempos passados, afirmando que tudo
trata-se do novo, do novo mundo.

Veremos as abordagens e transformacGes no processo educacional a partir da
alfabetizacdo, buscando interagir com o surgimento e imposi¢do das novas tecnologias no

processo educacional.
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CAPITULO 2

AS ABORDAGENS DE ENSINO E APRENDIZAGEM, ALFABETIZACAO E A
EMERGENCIA DAS NOVAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO

Na mesma linha do artigo de Mazzeu et al. (2018), entendemos que a analise do
desenvolvimento e uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicacao para a educacao
e, mais especificamente, para a alfabetizacdo, requer o estudo das teorias da educacao.

No inicio da década de 1980, o educador brasileiro Dermeval Saviani formulou uma
andlise das teorias da educacgdo que se tornou uma referéncia classica para todos que queiram
se introduzir no estudo dessas teorias numa perspectiva critica. Estamos nos referindo ao texto
“As teorias da educacdo e o problema da marginalidade na Ameérica Latina” (SAVIANI, 1982)
que depois foi transformado em capitulo do famoso livro Escola e Democracia (SAVIANI,
1999).

E interessante observar que Saviani (1982) parte do problema da evasdo de criancas da

escola em condicgdes de analfabetismo ou semianalfabetismo:

De acordo com estimativas de 1970, “cerca de 50% dos alunos de escolas
primérias desertavam em condi¢des de semianalfabetismo ou de
analfabetismo potencial na maioria dos paises da América Latina (Tedesco,
1981, p. 67). Isso sem se levar em conta o contingente de criangas em idade
escolar que sequer t€m acesso a escola e que, portanto, ja se encontram “a
priori” marginalizados dela. O simples dado acima indicado langa de imediato
em nossos rostos a realidade da marginalidade relativamente ao fenémeno da
escolarizagdo. Como interpretar esse dado? Como explica-lo? Como as teorias
da educagdo se posicionam diante dessa situa¢do? (SAVIANI, 1982, p. 8).

Partindo dessa problematica, Saviani divide as teorias da educacdo em dois grupos. O
primeiro seria constituido por concepg¢des que consideram a educa¢do como instrumento de
superacao da marginalidade, ao passo que no segundo grupo estariam a teorias que, ao contrario
das primeiras, entendem que a educacao ndo apenas ndo tem o poder de superar a marginalidade
como, mais do que isso, é ela propria um instrumento de producgéo das desigualdades sociais e,
portanto, da marginalizacdo. Segundo o autor, esta no centro dessa divisdo das teorias da
educacdo em dois grupos opostos a questédo das relagcdes entre educacao e sociedade, sendo que
para 0 primeiro grupo a sociedade € vista como harmoniosa e, nessa perspectiva, a
marginalizacdo ndo seria sua tendéncia principal, mas, ao contrario, a integracdo ou reintegragdo

de todas as pessoas é que constituiria a principal tendéncia, sendo a marginalizacdo um
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problema que pode e deve ser corrigido pela educacéo. Ja as teorias do segundo grupo, segundo
Saviani (1982) veriam a sociedade como essencialmente conflituosa, tendendo a producdo da
marginalizacdo de grupos e classes sociais, ndo sendo, portanto, a marginalidade um problema
circunstancial que possa ser corrigido pela educacdo. O primeiro grupo é entdo denominado por
Saviani (1982) de teorias ndo criticas da educacéo e o segundo é chamado de teorias critico-
reprodutivistas.

Saviani afirma, ao final desse texto, a possibilidade de uma teoria da educacao que seja
critica, porém ndo reprodutivista, teoria essa que posteriormente veio a ser por ele chamada de
pedagogia historico-critica (SAVIANI, 2011).

N&o nos deteremos aqui na discussédo das teorias critico-reprodutivistas porque elas ndo
formulam propostas pedagégicas, ja que suas andlises concluem que qualquer esforco
pedagdgico resultara, queiram ou ndo, saibam disso ou ndo os educadores, em reproducao das
estruturas de poder que geram a marginalizacdo. Em relacdo a essas teorias cabe apenas destacar
que, como mostramos no capitulo anterior, concordamos com a visdo de que nossa sociedade
ndo é essencialmente harmoniosa e que ela é geradora da marginalizacdo. Foi exatamente isso
gue procuramos sustentar ao apresentar, no capitulo anterior, autores que analisam criticamente
0 processo de globalizacdo e que mostram que esse processo, longe de ter se caracterizado como
a inclusdo de todos nas supostas benesses da sociedade de consumo, aprofundou e ampliou as
desigualdades sociais e a marginalizacdo. Também argumentamos que a retérica sobre a
democratizacdo social trazida pelas novas tecnologias contribuiu e continua a contribuir para
esse processo de marginalizacéo.

Interessa-nos agora discutir brevemente as teorias ndo-criticas, extraindo algumas
implicacdes para nossa questdo, a do uso de recursos tecnoldgicos no processo de alfabetizacdo
das criancas. Devemos deixar claro, porém, que ndo se trata de fazer aqui uma analise dos
métodos de alfabetizacdo desenvolvidos no interior de cada uma dessas correntes pedagdgicas
e, também, ndo se trata de uma andlise histdrica que se volte para as circunstancias concretas
da presenca dessas teorias pedagdgicas na educacao brasileira. O que faremos nos paragrafos
seguintes é tdo somente um exercicio inicial e bastante limitado de uma possivel interpretacéo
sobre os sentidos que a alfabetizacdo teria no interior de cada uma dessas teorias pedagogicas.

Lembremos inicialmente que o texto, aqui discutido, do professor Dermeval Saviani foi
publicado em 1982, quando ainda ndo havia ocorrido a eclosdo do movimento construtivista e
a penetracdo, na educacdo brasileira, das demais pedagogias do aprender a aprender (DUARTE,

2001) como, por exemplo, a pedagogia das competéncias. Em seu texto, portanto, Saviani
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(1982) circunscreve sua analise das teorias ndo criticas da educacéo a escola tradicional, a escola
nova e ao tecnicismo.

No que se refere a escola tradicional, Saviani (1982) argumenta que ela via o papel da
escola na correcdo do problema social da marginalizacdo por meio da superacdo da ignorancia,
ou seja, caberia a escola, com destaque para a acdo educativa dos professores, a tarefa de fazer
os alunos passarem da condi¢do de ignorancia a condi¢do de quem adquiriu o conhecimento.
Nisso esté contida a visdo, certamente ndo critica, de que a grande causa da marginalidade seria
a ignorancia. O professor era visto como detentor dos conhecimentos que deveriam ser
ensinados as criancas para que elas saissem do estado de ignorancia. A alfabetizacdo é, talvez,
0 mais ilustrativo exemplo desse processo pelo qual a crianga passa da condicdo de quem nao
sabe a condicdo de quem passou a saber algo. Antes da alfabetizacdo a crianca ndo domina a
lingua escrita sendo, portanto, analfabeta. O professor é alguém que néo apenas domina a lingua
escrita, ou seja, alguém que ja superou a ignorancia em relacdo a esse conhecimento, mas
também alguém que domina o processo pelo qual a crianga serd conduzida da condigdo inicial
de analfabeta a condicdo de alfabetizada. Na escola tradicional essa tarefa do professor reveste-
se de uma autoridade indiscutivel e de grande importancia social: alfabetizar é dar um passo
decisivo na superacdo da ignorancia e, por consequéncia, da marginalidade. Se cabe ao
professor tarefa de tal relevancia, estéa fora de questdo a discussdo sobre a legitimidade de sua
autoridade sobre os alunos. Se cabe ao professor ensinar, alfabetizar, tirar as criangas do mundo
da ignorancia, esta legitimada a priori sua autoridade, 0 mesmo ocorrendo com seu direito a
impor as criancgas a disciplina necessaria ao estudo escolar, lancando méo de todos 0s meios
que se fizerem necessarios a manutencdo de um ambiente escolar ordeiro e diligente. Os
sacrificios que a espontaneidade infantil tenha que fazer ao longo desse processo estardo
justificados pelo grande objetivo: deixar para tras definitivamente a fase da vida em que a
crianca ainda ndo sabia ler e escrever.

Mas a escola tradicional, com o passar do tempo, tornou-se alvo de severas criticas:

Ao entusiasmo dos primeiros tempos suscitado pelo tipo de escola acima
descrito de forma simplificada, sucedeu progressivamente uma crescente
decepcdo. A referida escola, além de ndo conseguir realizar seu desiderato de
universalizacdo (nem todos nela ingressavam e mesmo 0S que ingressavam
nem sempre eram bem-sucedidos) ainda teve de se curvar-se ante o fato de
gue nem todos os bem-sucedidos se ajustavam ao tipo de sociedade que se
gueria consolidar [a sociedade burguesa]. Comecaram, entdo, a se avolumar
as criticas a essa teoria da educacao e a essa escola que passa a ser chamada
de escola tradicional (SAVIANI, 1982, p. 9, acréscimo nosso entre colchetes).
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Essas criticas a escola, que passou a ser chamada de escola tradicional, deram origem a
outra teoria pedagdgica, que assumiu a forma de um movimento internacional, o da escola nova
ou escola ativa. Essa nova teoria educacional, embora também considerasse que a escola poderia
corrigir o problema da marginalidade, ja ndo mais entendia que o problema da marginalidade
fosse uma consequéncia da ignorancia. Quando se modifica a avalia¢do de quais sejam as causas
de um problema, também se modificam as propostas de solu¢cdo do mesmo. A causa da
marginalidade deixou de ser vista como sendo a falta de conhecimentos, ou seja, a ignorancia.
Vale a pena, mantendo-nos no interior das reflexdes feitas por Saviani, conectar o fato da escola
nova ter adotado a perspectiva de que a marginalidade ndo seria uma consequéncia da falta de
conhecimento, isto é, da ignorancia, com o fato de a burguesia ter, historicamente, mudado suas
posicdes em relacdo a questdo do conhecimento. Como explica o préprio Saviani (2011, p. 86)

no livro Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximacoes:

Os idedlogos da burguesia colocavam a necessidade de educagdo de forma
mais geral e, nesse sentido, cumpriam o papel de hegemonia, ou seja, de
articular toda a sociedade em torno dos interesses que se contrapunham a
dominacdo feudal. Enquanto a burguesia era revoluciondria, isso fazia sentido;
quando ela se consolidou no poder, a questdo principal ja ndo era superar a
velha ordem, o Antigo Regime. Esse, com efeito, ja fora superado, e a
burguesia, em consequéncia, ja se tornara classe dominante; nesse momento,
o0 problema principal da burguesia passa a ser evitar as ameacas e neutralizar
as pressdes para que se avance no processo revolucionario e se chegue a uma
sociedade socialista. A burguesia, entdo, torna-se conservadora e passa a ter
dificuldades ao lidar com o problema da escola, pois a verdade é sempre
revolucionaria. Enquanto a burguesia era revolucionaria, ela possuia interesse
na verdade. Quando passa a ser conservadora, a verdade entdo a incomoda,
choca-se com o0s seus interesses. Isso ocorre porque a verdade histérica
evidencia a necessidade das transformacdes, as quais, para a classe dominante
- uma vez consolidada no poder - ndo sdo interessantes; ela tem interesse na
perpetuacdo da ordem existente.

E nesse contexto que a escola nova, diferentemente da escola tradicional, nio considerou
que a origem da marginalidade estivesse na ignorancia, ou seja, nao se tratava mais da escola
ensinar a verdade sobre a natureza e a sociedade. A causa da marginalizagcdo passou a ser vista
como a da néo aceitagdo da natureza individualmente variavel de cada pessoa. A escola deveria
deixar de se preocupar em fazer a crianca passar da condicdo de ignorante a de conhecedora,
passando a se preocupar em respeitar a individualidade de cada crianca, sua atividade
espontanea, suas necessidades e interesses naturais. Se na escola tradicional a questdo da
liberdade era vista pela otica das luzes do conhecimento e da razdo libertando os individuos das
trevas da ignorancia e, nesse sentido, a escola deveria usar de todos 0s recursos necessarios para

que os alunos dominassem o patrimonio cultural herdado das geragdes anteriores, na escola
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nova a questéo da liberdade era vista de uma dupla maneira: como desenvolvimento da natureza
de cada pessoa por meio de sua atividade espontanea e como eliminagéo da disciplina imposta
pelo professor de maneira externa e estranha aos interesses e necessidades dos alunos. Desloca-

se 0 eixo da questdo pedagdgica,

[...] do intelecto para o sentimento; do aspecto I6gico para o psicoldgico; dos
contetidos cognitivos para os métodos ou processos pedagdgicos; do professor
para o aluno; do esfor¢o para o interesse; da disciplina para a espontaneidade;
do diretivismo para o ndo-diretivismo; da quantidade para a qualidade; de uma
pedagogia de inspiracdo filosofica centrada na ciéncia da lIdgica para uma
pedagogia de inspiracdo experimental baseada principalmente nas
contribuicdes da biologia e da psicologia. Em suma, trata-se de uma teoria
pedagdgica que considera que o importante ndo é aprender, mas aprender a
aprender. (SAVIANI, 1982, p. 10)

Se na escola tradicional a alfabetizagdo era um momento revestido de grande nobreza,
por ser um passo decisivo na passagem da ignorancia ao conhecimento, na escola nova, embora
esse momento continue a ser valorizado, ele tem seu sentido modificado em consequéncia da
modificacdo do significado de toda a educacdo escolar. O que da sentido a alfabetizacdo na
escola nova é a possibilidade do individuo expressar sua individualidade, seus interesses e
necessidades por meio da lingua escrita. Como estamos formulando essas ideias num nivel de
grande generalidade, tais ideias ndo podem ser consideradas explicativas do pensamento
concreto de educadores escolanovistas sobre a questdo da alfabetizacdo, mas tdo somente um
exercicio de abstracdo sobre as relacGes do fato de a teoria pedagogica escolanovista ter
considerado o sentido da educacdo escolar de forma distinta da escola tradicional e o fato de
que o sentido da alfabetizacdo também deveria se alterar a partir dessa modificacdo do sentido
geral da educacao escolar.

A escola nova obteve grande sucesso ao longo do seéculo XX na difusdo de suas criticas
a escola tradicional e das ideias de que uma escola comprometida com a liberdade e a
democracia seria necessariamente a escola do aprender a aprender. Nao que essas ideias tenham
sido aplicadas generalizadamente a educacdo das classes populares, mas varias das ideias
escolanovistas, mesmo que interpretadas de forma néo necessariamente fiel as suas formulagdes
teoricas de origem, acabaram sendo incorporadas ao senso comum pedagogico. Mas isso néo
evitou que a escola nova também se tornasse alvo de criticas. Como explica Saviani, a
interpretacdo das causas da marginalizagdo passaram por nova mudanca. Nem a ignorancia,
nem a rejeicdo da individualidade seriam as verdadeiras causas da marginalidade, mas sim a

ineficiéncia e a improdutividade. Se a educagéo escolar deveria formar individuos eficientes e
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produtivos ela precisaria ser organizada também de forma eficiente e produtiva, tal como o
processo produtivo fabril. Dai a pedagogia tecnicista radicalizar uma preocupacao ja existente
na escola nova com a questdo dos métodos e processos, mas agora colocando todo o foco nos
meios, isto é, nos recursos tecnoldgicos. O processo pedagogico deveria ser cientificamente
planejado para que fossem alcangados os resultados desejados em termos dos comportamentos
que deveriam ser desenvolvidos nos alunos. Arriscariamos a interpretacdo de que a pedagogia
tecnicista traduziu para o campo pedag6gico o aprofundamento do processo de alienagdo das
relacBes sociais e da vida humana gue se evidenciava no inicio da segunda metade do século
XX. Saviani mostrou que na pedagogia tecnicista tanto o professor quanto o aluno se submetem

a percursos formativos planejados por especialistas e materializados nos meios pedagdgicos:

Cumpre notar que, embora a pedagogia nova também dé grande importancia
aos meios, ha, porém, uma diferenca fundamental: enquanto na pedagogia
nova 0s meios sdo dispostos e estdo a disposicdo da relagdo professor-aluno,
estando, pois, a servigo dessa relagdo, na pedagogia tecnicista a relagdo se
inverte. Enquanto na pedagogia nova sdo os professores e alunos que decidem
se utilizam ou ndo determinados meios, bem como quando e como o fardo, na
pedagogia tecnicista dir-se-ia que é 0 processo que 0 que os professores e
alunos devem fazer, e assim também como e quando o fardo (SAVIANI, 1982,
p. 11).

Na Escola Tradicional havia a preocupagdo com a questdo do conhecimento, com a
superacdo da ignorancia, na Escola Nova havia a preocupacdo com a individualidade que
manifestaria seus interesses e necessidades na atividade espontanea, na pedagogia tecnicista o
que importa é formatar processos cujos produtos sejam individuos produtivos. E de se esperar
que o sentido da alfabetizacdo também se altere com essa visdo de educacao. Parece-nos cabivel
supor que o sentido da alfabetizacdo nao seja nem o de superacdo da ignorancia nem aquisicao
de um meio de expressdo da individualidade, mas o de aquisicdo de comportamentos
necessarios a produtividade.

Mas isso, porém, ndo significou o abandono das ideias pedagdgicas de origem
escolanovista, mas sua readequacdo, inserindo-as no contexto da mentalidade tecnicista e
produtivista. Pode-se dizer que essa readequacgdo atingiu sua forma mais acabada com o
fendmeno do neotecnicismo. O educador Luis Carlos de Freitas, em um texto postado em seu

blog em 26/08/2016, afirmou que o tecnicismo,
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[...] voltou completamente reformulado, ainda que conceitualmente seja o
mesmo. Podemos chama-lo de neotecnicismo. Em 1992, de fato, apresentei
um trabalho em uma das nossas Conferéncias Brasileiras de Educacdo onde
indagava: ‘“conseguiremos escapar ao neotecnicismo?”’ Era o tempo da
primeira onda neoliberal de Fernando Henrique Cardoso. A questdo do
tecnicismo € hoje, envoltos que estamos na segunda onda neoliberal de um
governo golpista, mais atual ainda e, se considerarmos a nova base tecnol6gica
que pode ser mobilizada para apoiar este retorno, isso podera fazer com que
aquela nascente “tecnologia da educagdo” dos anos 70 pareca uma precéria
pré-historia do neotecnicismo (FREITAS, 2016, p. 1).

Freitas entdo cita a analise do tecnicismo feita por Saviani (1982) no texto aqui ja

mencionado e afirma:

Conceitualmente, ndo precisamos mexer nesta definicdo. Destaque-se 0
“pressuposto da neutralidade cientifica”. A definicdo continua valida para
caracterizar o nucleo do neotecnicismo. Mas se conceitualmente pouco
mudou, do ponto de vista de sua constitui¢do, vale dizer, do ponto de vista das
categorias que o0 descrevem no presente momento, ha alteracfes substanciais.
Ele volta fazendo uso de novos (alguns nem tdo novos) desenvolvimentos
cientificos da psicologia, neurociéncia, administracdo, informacdo, entre
outras, reinserido em uma nova proposta de politica educacional que
potencializa seu poder de penetragdo no sistema publico de ensino pela via da
accountability meritocratica e da privatizacdo (tanto do processo educativo
como da gestdo das escolas), e com nova base tecnoldgica que permite o
desenvolvimento de formas de interatividade do aluno com o conteudo escolar
jamais pensadas antes, redefinindo — como era seu desejo inicial inacabado,
pois o nivel tecnol6gico nos anos 70 ndo ajudou neste objetivo — o préprio
trabalho do professor e do aluno, tornando-o dependente de um processo
tecnolégico que comanda, por si, 0 qué, quando e como se ensina. Alie-se a
isto, o fato dele vir associado & mobilizagc&o do setor empresarial com amparo
da midia e reinsercdo na academia, constituindo um bloco de aliancas o qual
ele utiliza para pressionar as politicas publicas na direcdo de sua propria
hegemonizacdo como teoria pedagogica, executada em um espago
mercantilizado que atende tanto interesses ideoldgicos do grande capital
internacional (OCDE), como aos interesses praticos de faturamento das
indUstrias e consultorias educacionais locais ou ndo. Esta é a nova face do
tecnicismo. Cada um destes componentes do neotecnicismo precisard ser
analisado e estudado em profundidade para uma devida caracterizacdo desta
modernizagdo conservadora do tecnicismo (FREITAS, 2016, p. 1-2).

Né&o teremos condices de empreender nesta dissertacdo uma andlise da literatura que
venha sendo produzida na direcdo dessa anélise dos varios aspectos do neotecnicismo apontados
por Freitas. Entretanto, uma questdo importante que gostariamos de mencionar € que o
neotecnicismo ndo se desvincula da influéncia das pedagogias do aprender a aprender na
educacdo escolar contemporénea. Uma dessas pedagogias de grande influéncia e grande
sintonia com a visdo neoliberal de sociedade e de educacédo é a pedagogia das competéncias.

Para abordar os aspectos principais dessa pedagogia empregaremos a sintese feita pela
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pesquisadora Marise Nogueira Ramos no verbete “Pedagogia das Competéncias” (RAMOS,

2008) do Dicionario de Educacdo Profissional em Saldde, uma publicacdo online da Fundacéo

Oswaldo Cruz.

Ramos inicia sua caracterizacdo dessa pedagogia mostrando a grande variedade de

significados atribuidos ao termo competéncias:

A nocdo de competéncias é de tal forma polissémica que poderiamos arrolar
aqui um conjunto de definicdes a ela conferida. Uma das definigdes
comumente usadas considera a ‘competéncia’ como o conjunto de
conhecimentos, qualidades, capacidades e aptiddes que habilitam o sujeito
para a discussdo, a consulta, a decisdo de tudo o que concerne a um oficio,
supondo conhecimentos tedricos fundamentados, acompanhados das
qualidades e da capacidade que permitem executar as decisfes sugeridas
(Tanguy & Ropé, 1997). Outras defini¢des, propostas por Zarifian (1999, p.
18-19) em sua principal obra sobre o tema sdo: “a competéncia é a conquista
de iniciativa e de responsabilidade do individuo sobre as situacGes
profissionais com as quais ele se confronta”; “a competéncia ¢ uma
inteligéncia pratica das situacdes que se apoiam sobre os conhecimentos
adquiridos e os transformam, com tanto mais forca quanto a diversidade das
situacdes aumenta”; “competéncia ¢ a faculdade de mobilizar os recursos dos
atores em torno das mesmas situac@es, para compartilhar os acontecimentos,
para assumir os dominios de corresponsabilidade” (RAMOS, 2008, p. 299).

A autora situa o surgimento e a difusdo dessa pedagogia no contexto mundial de avango

do desemprego estrutural, avango tecnoldgico, desaparecimento de profissdes e crise dos

diplomas:

A emergéncia da ‘pedagogia das competéncias’ ¢ acompanhada de um
fendmeno observado no mundo produtivo —a eliminacdo de postos de trabalho
e redefinicdo dos conteldos de trabalho & luz do avango tecnoldgico,
promovendo um reordenamento social das profissGes. Este reordenamento
levanta davidas sobre a capacidade de sobrevivéncia de profissdes bem
delimitadas, a0 mesmo tempo em que fica diminuida a expectativa da
construcdo de uma biografia profissional linear, do ponto de vista do conteudo,
e ascendente, do ponto de vista da renda e da mobilidade social. Pode-se falar
da crise do valor dos diplomas, os quais perdem importancia para a
qualificacdo real do trabalhador, promovida pelo encontro entre as
competéncias requeridas pelas empresas e adquiridas pelo trabalhador,
capazes de serem demonstradas na pratica (RAMOS, 2008, p. 299-300).

A tendéncia da pedagogia das competéncias em termos de formacéo profissional reside,

segundo a autora, em focar em atributos individuais que ndo necessariamente seriam adquiridos

em situacOes de educagdo formal.
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[...] Segundo o discurso contemporéneo das empresas, o apelo as
competéncias requeridas pelo emprego jA ndo estd ligado (a0 menos
formalmente) & formacgdo inicial. Ou, em outras palavras, as préaticas
cognitivas dos trabalhadores, necessarias e relativamente desconhecidas,
podem ndo ser representadas pelas classificagdes profissionais ou pelos
certificados escolares. Essas competéncias podem ter sido adquiridas em
empregos anteriores, em estagios, longos ou breves, de formacao continua,
mas também em atividades ludicas, de interesse publico fora da profissdo,
atividades familiares etc. (RAMOS, 200, p. 300)

Nessa l6gica das competéncias, os trabalhadores passaram a ser cada vez mais
submetidos a um processo constante de avaliacdo de sua capacidade profissional, ou seja, é
preciso que o trabalhador demonstre permanentemente, por meio de seu desempenho, de sua
produtividade e de suas atitudes na empresa, que ele domina as competéncias exigidas pelos
processos produtivos em constante modificacdo. Essa situacdo de instabilidade permanente no

mundo do trabalho traduziu-se numa pedagogia marcada pelo pragmatismo imediatista:

Esse deslocamento da qualificacdo para as competéncias no plano do trabalho
produziu, no plano pedagdgico, outro deslocamento, a saber: do ensino
centrado em saberes disciplinares para um ensino definido pela producéo de
competéncias verificaveis em situacdes e tarefas especificas e que visa a essa
producdo, que caracteriza a ‘pedagogia das competéncias’. Essas
competéncias devem ser definidas com referéncia as situacdes que os alunos
deverdo ser capazes de compreender e dominar. A ‘pedagogia das
competéncias’ passa a exigir, entdo, tanto no ensino geral quanto no ensino
profissionalizante, que as nogdes associadas (saber, saber-fazer, objetivos)
sejam acompanhadas de uma explicitagdo das atividades (ou tarefas) em que
elas podem se materializar e se fazer compreender, explicitacdo esta que revela
a impossibilidade de dar uma definicdo a essas nogdes separadamente das
tarefas nas quais elas se materializam (RAMOS, 2008, p. 301).

A pedagogia das competéncias, segundo a autora, além de desempenhar a funcéo, em
termos de formacdo profissional, de subordinar a formacao escolar as mudancas permanentes
das empresas em termos dos perfis profissionais, também desempenha uma funcéo ideolégica

que ultrapassa os limites da educacao escolar:

Além de atender o propdsito de reordenar a relagdo entre escola e emprego, a
‘pedagogia das competéncias’ visa também a institucionalizar novas formas
de educar os trabalhadores no contexto politico-econémico neoliberal,
entremeado a uma cultura chamada de pos-moderna. Por isto, a ‘pedagogia
das competéncias’ ndo se limita a escola, mas visa a se instaurar nas diversas
praticas sociais pelas quais as pessoas se educam. Nesse contexto, a no¢do de
competéncia vem compor o conjunto de novos signos e significados talhados
na cultura expressiva do estagio de acumulacdo flexivel do capital,
desempenhando um papel especifico na representacdo dos processos de
formacdo e de comportamento do trabalhador na sociedade (RAMOS, 2008,
p. 302).
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Por fim, cabe também destacar que, segundo a autora, a concepgdo do processo de
construcdo do conhecimento adotada por essa pedagogia dissocia-se inteiramente da ideia de
que o conhecimento possa ser uma traducao objetiva da realidade:

A validade do conhecimento assim compreendido € julgada, portanto, por sua
viabilidade ou por sua utilidade. Predomina, entdo, uma conotagdo utilitaria e
pragmatica do conhecimento. Suas viabilidade e utilidade, muito além de
serem consideradas historicas, sdo tidas como contingentes. Ou seja, nédo
existe qualquer critério de objetividade, de totalidade ou de universalidade

para julgar se um conhecimento ou um modelo representacional é valido,
viavel ou atil (RAMOS, 2008, p. 303).

Numa perspectiva pedagdgica como essa, tanto a questdo da alfabetizacdo como a do
uso de aparatos tecnoldgicos digitais no processo de alfabetizacdo ndo tém motivos para nao
serem abordadas de forma pragmatica e utilitarista, sem qualquer objetivo educacional
humanizador mais amplo.

Também é necessario esclarecer porque nao nos deteremos na analise do construtivismo
em alfabetizacdo, ja que essa perspectiva pedagogica desde meados da década de 1980 exerce
grande influéncia nas concepc¢oes e préaticas de alfabetizacdo no Brasil. A analise da concepcao
construtivista de alfabetizacdo, desde seus fundamentos tedricos até suas interpretacdes em
termos de praticas pedagdgicas exigiria um estudo a parte que, no momento, ndo temos
condicdo de realizar. Apenas destacamos, apoiando-nos no ja citado texto de Mazzeu et al.
(2018), que o senso comum pedagogico incorporou do construtivismo a ideia de que o
desenvolvimento das relaces entre a crianga e a lingua escrita ocorre por meio de relacGes
espontaneas que se efetivam entre o sujeito cognitivo e o objeto de conhecimento. Isso acarretou
e continua a acarretar uma auséncia de diretrizes claras para a conducdo da pratica pedagogica
de alfabetizacdo, o que ndo deixa de abrir caminho para que, diante das insegurancas sobre
como deveria agir o professor alfabetizador, os recursos tecnoldgicos se apresentem como

aqueles que dariam a direcdo do processo, na linha da concepcao tecnicista.

2.1. Algumas consideracdes sobre as concepcgoes de alfabetizacéo

A partir da anélise de Mortatti (2010) e Soares (2003), buscamos compreender, em
carater introdutorio, o conceito de alfabetizacdo, entendendo contextualmente os caminhos do
processo de alfabetizacéo.

Inicialmente, notamos que Mortatti dialoga sobre a alfabetizag&o no Brasil, associando

0 processo de alfabetizacdo a construcao de um projeto de Nacao.
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As autoras destacam que ao longo da historia do Brasil e a constitui¢do da alfabetizacéo
a descontinuidade politica é a ténica, de modo que cada momento se tem uma politica
apresentada como correta, todas carregadas de ideologia. Também destacam a auséncia de
politicas fundamentadas no que ja foi construido historicamente sobre alfabetizacdo no pais.
Isso tem a consequéncia objetiva da descontinuidade das diretrizes e das praticas de
alfabetizacéo, levando periodicamente o sistema escolar a comecar do zero em termos de
propostas didaticas para a alfabetizagéo.

Soares (2003), ao longo dos ultimos anos, vem distinguindo o conceito de alfabetizacdo
e letramento, especificando que ndo sdo iguais, porém ha importancia e associacdo de um com
0 outro, cada um com sua especificidade. O termo letramento, muitas vezes, € utilizado como
sinbnimo de alfabetizacdo, sendo que a alfabetizacdo é decodificar-codificar o sistema
grafofonémico, enquanto o letramento séo habilidades de leitura e escrita, compreender géneros
textuais e compreender a funcdo escrita. Segundo a autora, em muitos paises considerados
desenvolvidos, alfabetizar € ler e escrever, enquanto letramento é desenvolver a linguagem e a
funcdo social, 0 mesmo ndo acontece em paises como o Brasil, que trata tudo como uma coisa

s0 sem distincdo.

No Brasil, porém, o movimento se deu, de certa forma, em direcdo contraria:
0 despertar para a importancia e necessidade de habilidades para o uso
componente da leitura e da escrita tem sua origem vinculada a aprendizagem
inicial da escrita, desenvolvendo-se basicamente a partir de um
questionamento do conceito de alfabetizagdo. Assim ao contrario do que
ocorre em paises do Primeiro Mundo, como exemplificado com a Franca e
Estados Unidos, em que aprendizagem inicial da leitura e da escrita — a
alfabetizagdo, para usar a palavra brasileira — mantém sua especificidade no
contexto das discussdes sobre problemas de dominio de habilidades de uso da
leitura e da escrita — problemas de letramento -, no Brasil 0os conceitos de
alfabetizacdo e letramento se mesclam, se superp8em, frequentemente se
confundem. Esse enraizamento do conceito de letramento no conceito de
alfabetizacdo pode ser detectado tomando-se para analise fontes como o0s
censos demogréficos, a midia, a produgdo académica (SOARES, 2003 p.7).

De acordo com Soares (2003) para alfabetizar tem que se ter uma sistematizacdo do
ensino e aprendizagem por meio do professor, que ensine o individuo a decodificar e codificar.
Para que se desenvolva o processo de alfabetizacdo se faz necessario que o professor entenda
os fundamentos psicoldgicos, fonoldgicos, linguisticos e sociolinguisticos, deste modo ha de se
destacar que a formacdo dos professores tem sido fragmentada, no qual ndo contempla todas
essas especificidades, pois o que durante muitos anos no Brasil foi considerado alfabetizado era

0 sujeito que soubesse ler e escrever o préprio nome sem se apropriar realmente do processo de
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alfabetizacdo, ou seja, ndo é porque se tem conhecimento elementar de escrita e leitura que se
pode considerar que o sujeito é alfabetizado ou sequer letrado.

E importante ressaltar que, se ndo houver uma mudanca na forma de alfabetizar de
maneira que haja compreensao global do processo de alfabetizacéo pelo sujeito, ndo se tem uma
forma de superar o fracasso escolar, e tampouco iremos superar o analfabetismo, que vem
diminuindo de modo cada vez mais lento. No caso das criangas, 0s dados mostram pouco avango
na leitura e escrita, desde o surgimento do construtivismo e de suas variantes até os dias de hoje,
no qual é posto que o sujeito se desenvolva sozinho, sem que tenha nocéo da complexidade do
processo de ensino.

No modo em que as instituicdes escolares estdo alfabetizando, pautadas nas pedagogias
do “aprender a aprender” sem que os professores tenham plena compreensao do processo de
alfabetizacdo e seu significado para uma educacdo escolar voltada ao dominio de
conhecimentos que permitam as novas geracdes se posicionarem perante 0s problemas
fundamentais da realidade verdadeira, ha um grande risco de que as proximas geracfes sejam
escolarizadas, mas ndo alfabetizadas, sem compreensdo do mundo letrado e da realidade social.

Mortatti (2006) destaca que o Brasil sofre com a descaracterizacdo da alfabetizacéo,
tendo se tornado um problema constante nas instituicdes escolares, que vém insistentemente
tentando romper com o passado e, a0 mesmo tempo, repetindo velhos erros numa permanente
falsa inovacdo. A alfabetizacdo tem sido objeto de disputas politicas com objetivos imediatistas,

0 que se torna um obstaculo a construcdo de politicas solidas e eficazes de alfabetizacao.

De & para c4, saber ler e escrever se tornou o principal indice de medida e
testagem da eficiéncia da escola publica, laica e gratuita. E com diferentes
finalidades, de diferentes formas e com diferentes contelidos, visando a
enfrentar as dificuldades das criancas em aprender a ler e escrever, para assim
responder mais adequadamente a certas urgéncias politicas, sociais e
educacionais do pais, diferentes sujeitos foram atribuidos diferentes sentidos
a esse ensino inicial de leitura e escrita. [...] considerando novo e melhor em
relacdo ao antigo e tradicional, seja para enfatizar um desses métodos, seja
para nega-lo em bloco, em cada momento histérico, cada novo sentido da
alfabetizacdo se tornou hegemoénico, porque oficial, mas ndo Unico nem
homogéneo, tampouco isento de resisténcia, medidas especialmente pela
velada utilizacdo de antigos métodos e praticas alfabetizadoras (MORTATTI,
2010 p. 330).

Para a autora, a educag&o, aqui no caso a alfabetiza¢do do Brasil, se da de acordo com
guem esta vigente no poder e rege as politicas implementadas, simulando criar algo novo.
Enfatiza que, a crise da alfabetizacdo ndo foi e ndo serd sanada no Brasil enquanto existir

analfabetos e o fracasso escolar continuar se aprofundando e se configurando como um projeto
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politico de nacdo, para que o individuo seja um mero reprodutor de funcdes e ndo pense para
além do que é posto para executar de imediato (MORTATT], 2010).

Mortatti (2006) destaca quatro momentos da alfabetizagdo no Brasil e seus
desdobramentos até os dias de hoje:

O primeiro momento: a metodizacao do ensino da leitura, no qual o empenho dependia
do professor e do aluno com o uso de material precario. Na época se utilizava métodos
sintéticos, partindo da parte para o todo, com soletracdo, silabacdo e emissdo de som da letra,
ja para escrita se usava caligrafia, ditado, entre outros.

No segundo momento — a institucionalizacdo do método analitico e a reforma da
instrugdo publica, a criacdo do Jardim de Infancia com o uso do método analitico, sendo
considerado revolucionario, com professores formados por escola normal e com producdo de
cartilhas, artigos e revistas pedagogicas que contribuiam para a disseminacdo do método
analitico, utilizados obrigatoriamente no caso das escolas publicas paulistas.

J& no terceiro momento — A alfabetizacdo sob medida, nesse periodo se tem uma
resisténcia dos professores a respeito ao uso do método analitico e a busca por novas propostas
para o problema de ensino de leitura e escrita.

No quarto momento, iniciado na década de 1980 e que perdurava quando a autora
escreveu o texto, predominou na alfabetizagdo a visdo construtivista e a consequente
“desmetodizacdo”, ou seja, ndo se utilizam métodos de alfabetizagdo, sendo o construtivismo
apropriado pela rede publica de ensino, desvalorizando as préticas tradicionais do ensino e
questionando as cartilhas, assim se tem uma disputas entre os defensores dos métodos
tradicionais e os defensores do construtivismo e que, no momento em que escrevemos esta
dissertagdo, mostra-se como a tentativa de imposicéo, pelo governo federal de Jair Bolsonaro,
do método fobnico como a solucdo para a alfabetizacdo no Brasil, numa comprovacdo do
argumento de Mortatti sobre a descontinuidade das politicas de alfabetizacdo e a submissao
dessa questdo educacional a interesses politicos imediatistas.

Tanto Soares (2003) como Mortatti (2010) enfatizam que a escola deveria ser um lugar
institucional que ensina ndo somente a ler e escrever, mas no qual o ler e o escrever fagcam parte
de um processo mais amplo de dominio do conhecimento e formacao das novas geragdes para
a participacdo consciente na préatica social.

Analisando criticamente a perspectiva construtivista em alfabetizagdo e adotando a

teoria pedagdgica histérico-critica, Martins e Marsiglia (2015) afirmam que:
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[...] no Brasil, que ainda ndo implantou seu Sistema Nacional de Educacéo e,
em consequéncia, ndo se conseguiu até agora universalizar o ensino
fundamental e zerar o analfabetismo, com agravante de que se encontra sob a
hegemonia de teoria pedagdgica que encaminha de forma equivocada o
processo de alfabetizacdo de nossas criancas e jovens (MARTINS;
MARSIGLIA, 2015, p. X-XI).

Martins e Marsiglia (2015) destacam que, ao longo dos anos tem sido constatada uma
regressdo escolar, gerada por formas de ensinar supostamente novas que ndo promovem um
efetivo desenvolvimento dos individuos. Desta maneira, o professor tem deixado de ser visto
como agente fundamental para que o processo educativo resulte, de fato, em alcance da
autonomia dos individuos em suas relagdes com os conhecimentos e com sua pratica social.

E o trabalho e a necessidade de producéo a raz&o do ser humano para viver, isto é, o que
nos diferencia dos outros animais, pois temos a necessidade de produzir e trabalhar, estas
diferengas e a formacdo do individuo sdo essenciais para vida em sociedade, criando o ser
humano mediante suas transformacdes, exigéncias e suas competéncias cognitivas (MARTINS;
MARSIGLIA, 2015).

E preciso transmitir & novas geracbes aqui que os seres humanos ja
desenvolveram e conquistaram ao longo da histéria humana, por meio de
trabalho. [...] é preciso desenvolver maximamente fungdes psicologicas
superiores que possibilitam aos individuos utilizar o patriménio humano-
genérico exitosamente fazendo das apropriacGes mediacGes entre 0s sujeitos e
a realidade (MARTINS; MARSIGLIA, 2015, p.29-30).

O sujeito tem se apropriado da histéria da humanidade para que dé continuidade a
histéria, tendo como base a realidade que ja existe, porém como ja sabemos, a escola nem
sempre foi para todos, em grande parte da histdria brasileira se dedicou apenas para uma parte
da sociedade, ligada as classes dominantes, mas com as mudancas recorrentes na sociedade e a
necessidade de qualificacdo para 0 mundo do trabalho houve a universalizacéo da escola, para
que, deste modo, houvesse o desenvolvimento da forca de trabalho no pais, porém acompanhada

de intensas mudancas no que é a escola.

[...] a educagdo escolar é aquela que desde as origens da sociedade moderna
até os nossos dias vem configurando-se como a forma de educacgdo
predominante, é preciso que ela fomente o desenvolvimento méaximo dos
individuos tendo como referéncia a apropriacdo da cultura (MARTINS;
MARSIGLIA, 2015, p.31).
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Para as autoras a escola tem ou deveria ter a obrigacdo de transmitir 0 conhecimento
sistematizado socialmente existente, o que remete a valorizacéo dos classicos das varias areas
de conhecimento e, igualmente, a valorizacdo do trabalho e da formacao dos professores como
profissionais que dominam esses classicos e as formas de fazer com que os alunos também
venham a domina-los. E nesse contexto mais amplo de uma escolarizacdo verdadeiramente
enriquecedora da formacgao das pessoas que as autoras analisam as diferencas entre a concepg¢ao
construtivista de alfabetizacdo e a concepgdo historico-critica, na qual a alfabetizacéo é vista
como um momento de grande importancia, mas que, como momento, € parte do processo mais

amplo de dominio do conhecimento em suas formas mais ricas.
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CAPITULO 3

OS ESTUDOS DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO (TDIC) NA ESCOLA E NA ALFABETIZACAO

Neste capitulo analisaremos quantitativamente as publicacfes de dissertagdes e teses
sobre o0 uso das Tecnologias Digitais de Comunicacgéo e Informacéo (TDIC) na escola e/ou no
processo de alfabetizacdo, para tal organizamos o capitulo do seguinte modo:

Primeiramente apresentaremos a metodologia utilizada para o levantamento
quantitativo das dissertagdes e teses relacionadas a TDIC na escola e/ou na alfabetizacéo.
Posteriormente traremos a andlise os anos, niveis e instituicdes, buscando entender o
desenvolvimento dos estudos sobre as TDIC nas escolas e no processo de alfabetizacdo, para

no préximo momento analisarmos diretamente as pesquisas sobre TDIC na alfabetizac&o.
3.1. Procedimentos para o levantamento das bibliografias

Com o intuito de levantar as dissertac@es e teses sobre TDIC nas escolas e/ou processo
de alfabetizacdo, iniciamos pelo acesso ao Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, realizando
a busca (em palavras-chave e titulo) com as palavras “alfabetizagdo tecnologias”, que
resultaram apenas em duas dissertacdes de mestrado encontradas.

Diante do baixo ndmero, experimentamos outros conjuntos de palavras com e sem
aspas®, tais como: “educacio tecnologica” que obtivemos 317 resultados, em seguida usamos
“educagdo tecnologia” como resultado 265, prosseguimos com ‘“alfabetiza¢do tecnologia”
quatro resultados e “alfabetizagdo tecnologias” com duas publicagdes.

Ainda nesta etapa de busca, decidimos inserir os termos “alfabetizagdo” ‘“novas
tecnologias” sem filtrar as areas, e datas, o que resultou em 17.823 publicagdes. Que por nivel
se distribuiram deste modo: Doutorado (3.391), Doutorado Profissionalizante (1), Mestrado
(11.946), Mestrado Profissional (2.265) e Profissionalizante (637).

Com vistas a especificar para as areas de ensino, de educacgéo e correlatas filtramos o

resultado a partir das seguintes areas: Educacdo (1.985 dissertacdes e teses), Educacdo de

3 A colocacdo de aspas no conjunto de palavras resulta na selegdo de dissertacdes e teses que contenham o conjunto
das palavras, por exemplo, no caso de “alfabetizagéo tecnologias™ serdo selecionadas apenas as teses e dissertacdes
que contenham as duas palavras nas palavras-chave ou no titulo, no caso de ndo usar aspas da busca — alfabetizacéo
tecnologias — serdo selecionadas teses e dissertacdes que contenham uma ou a outra palavra.
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Adultos (30), Educacdo em Periferias Urbanas (15), Educacdo Especial (13), Ensino (484),
Ensino-Aprendizagem (22), Politicas Publicas (6) e Tecnologia Educacional (6).

Vimos também que somente em 2013 surgiram pesquisas que incorporam
“alfabetizagdo e novas tecnologias” sendo que em: 2013 (275 dissertagdes e teses), 2014 (284),
2015 (396), 2016 (456), 2017 (455), 2018 (509) e 2019 (181). Ja por nivel académico séo assim
distribuidas: Doutorado (482), Mestrado (1.423) e Mestrado Profissional (651).

Os resultados foram organizados em planilha Excel, separadas por: autor (a), titulo, ano
de publicacéo, area e instituicéo.

Contudo, durante a elaboracdo do relatorio de qualificacdo e reunides de orientacdo
notamos a necessidade de afunilar o levantamento, associando aos termos TDIC e TIC, como
séo definidas as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo, deste modo realizamos
novamente a busca no Banco de Dissertacdes e Teses da CAPES com os termos: Alfabetizacao
TDIC TIC, sem aspas e filtros, tendo como resultado 5.012 dissertacGes e teses.

Mantendo o mesmo filtro sobre as areas de ensino, de educacdo e correlatas, obtivemos
0s seguintes resultados: Educativas (9), Educacéo (4.163), Educacdo de Adultos (37),
Educacdo Especial (16), Educacdo Rural (4), Ensino (593), Ensino-Aprendizagem (28),
Planejamento Educacional (80), Politicas Publicas (5) e Tecnologia Educacional (6).

Na etapa seguinte separamos somente com a palavra “Alfabetizacdo” obtendo 2.722
trabalhos, destes resultados separamos com a palavra-chave: Tecnologia Digital de
Comunicacdo e Informacdo TDIC (1), Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo TIC (1),
Tecnologias (14), Digital (15), deste modo, as dissertacdes e teses que contemplam os termos:
alfabetizacéo e tecnologias totalizaram 31 publicacdes.

A partir da selecdo das 31 dissertagfes e teses, analisamos 0s resumos, buscando
compreender como a pesquisa se desenrolou em torno da aplicacdo e uso de TDIC no processo
de alfabetizacéo.

Desta maneira, organizamos este capitulo do seguinte modo: inicialmente traremos uma
analise quantitativa sobre as 5.012 dissertacdes e teses selecionadas com os termos TDIC, TIC
e alfabetizacdo nas areas de Ensino, Educacéo e correlatas.

Posteriormente, apresentamos a andlise das caracteristicas das analises das 31

dissertagdes e teses que abordam especificamente o uso de TDIC no processo de alfabetizacao.



67

3.2. Analise das producgdes de TDIC - Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacéo, TIC - Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo na escola e no processo
de alfabetizacéo.

Selecionamos a anélise quantitativa sobre as teses e dissertagdes publicadas sobre TDIC,
TIC e alfabetizacdo em seis variaveis, sendo: a distribuicdo por nivel de graduacéo, areas do
conhecimento, quantidade de instituicGes publicas e privadas, niUmero de dissertacfes e teses
defendidas em instituicdes publicas e privadas e, por fim, o quantitativo de teses e dissertaces
por instituicdo, buscando trazer um panorama de onde e em que dimens@es de analise estdo
sendo realizadas as pesquisas sobre TDIC, TIC e alfabetizacdo nas areas de Ensino, Educacéao
e algumas correlatas.

Inicialmente veremos a distribuicdo das 5.012 publica¢bes por nivel académico,

separados por: Profissionalizante, Mestrado, Mestrado Profissionalizante e Doutorado:

Grafico 1
NuUmero de trabalhos de conclusédo de cursos: Profissionalizante, Mestrado Profissional,

Mestrado e Doutorado.
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Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes - CAPES

E possivel identificar o crescimento das publicacdes a partir de 2002, com 76 trabalhos
académicos, um crescimento de 24,5% em relacdo ao quantitativo de 2001, sendo que 11 sdo
teses de doutorado e 65 de dissertagdes de mestrado. O crescimento se acentua nos anos
posteriores alcangando em 2018, 85 teses de doutorado, 305 dissertacdes de mestrado e 132

dissertagdes de mestrado profissional, somando 522 publicag¢des, contudo nota-se em 2019 uma
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queda significativa no numero de trabalhos académicos tendo 73 teses de doutorado, 196 de
dissertacdes de mestrado e 75 de mestrado profissional, uma queda de 51% no quantitativo de
defesas e publicagdes.

Também se nota que € em 2007 o inicio das publicacbes de dissertacdes no
Profissionalizante, com trés publicacdes, aumentando em namero a partir de 2010 e alcancando
42 publicagbes somente no ano de 2012. Em 2013 emerge o Mestrado Profissional,
coincidentemente com a auséncia do Profissionalizante.

Podemos relacionar o ritmo da producédo académica a diferentes e diversas dinamicas
em ambito politico-econdmico, principalmente em relacdo ao aumento de defesas e publicacbes
a partir de 2002, com a emergéncia do governo do Partido dos Trabalhadores que perdurou até
2016, tem-se por um lado a minimizacdo das politicas neoliberais, com o aumento de
investimentos na criacdo e ampliacdo de Universidades e Institutos Federais, Programas de Pos-
Graduacao e Bolsas de Iniciacdo Cientifica, Mestrado e Doutorado via CAPES e CNPq. E por
outro lado, a acentuacédo de politicas neoliberais por meio da transferéncia de recursos publicos
a esfera privada, por meio dos programas PROUNI e FIES, que ampliou 0 acesso ao ensino
superior e programas de mestrado e doutorado em institui¢Ges privadas. De modo inconclusivo,
mas temos um indicativo de que o desenvolvimento de pesquisas académicas no ambito de
mestrado e doutorados estd diretamente associado ao aumento de recursos para as
Universidades, Instituigdes de pesquisa.

De modo mais restrito, em relacdo as publicacbes sobre as TDIC e TIC, podemos
associar 0 aumento a implantagdo de programas federais de “inclusdo digital” sendo eles: Banda
Larga nas Escolas, Portal do Professor e 0 PROINFO-Integrado.

Em relacdo ao Banda Larga nas Escolas, € implantado com o intuito de conectar as
escolas publicas urbanas as redes de internet em banda larga, aumentando o ritmo e qualidade
dos acessos. Também neste ano, € implantado o Portal do Professor, sendo um portal para que
os professores troquem experiéncias didaticas nos niveis médio e fundamental, bem como ter
acesso a plano de aulas, midias e noticias relacionadas a educacdo de modo mais agil. O
PROINFO-Integrado (Programa Nacional de Formagdo Continuada em Tecnologia
Educacional), foi implantado em 1997 e reestruturado em 2007 com vistas a promover 0 uso
didatico-pedagdgico das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) e Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no contexto escolar, atraves de recursos a
inclusdo digital aos profissionais da educacio. E importante ressaltar que os programas, ainda
gue parcialmente, contribuiram para a possibilidade de acesso as tecnologias digitais de
informacgédo e comunicacdo (ZANDONADI, 2017).
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Ainda em relacdo ao ritmo de producbes académicas, chama atencdo o declinio
acentuado de 2018 para 2019, sendo o primeiro ano com declinio na quantidade de publicacbes
desde 2002. Seria necessario aprofundar as analises em relagdo aos recursos destinados as
Universidades, Institutos e Coordenadorias de pesquisa, mas coincidentemente tal queda ocorre
com a ascensdo de politicas ultraneoliberais com a eleicdo do entdo governo Jair Messias
Bolsonaro, com cortes em recursos nos campos da ciéncia, cultura e educacdo, com a queda
acentuada do ndmero de bolsas de mestrado e doutorado, bem como recursos de custeio das
Universidades Publicas e Institutos Federais. Percebe-se, no caso das analises de nosso recorte,
a queda de 50% no numero de defesas e publicagbes, demonstrando evidente retrocesso nas
politicas publicas educacionais e cientificas.

Vejamos as publicacdes em relacéo as areas de conhecimento:

Graéfico 2
NUmero de area de conhecimentos: Ciéncia Politica e Relagdes Internacionais,

Educacéo. Ensino e Ensino de Ciéncias e Matematica.
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Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes - CAPES

Percebe-se que as publicacOes referentes ao ensino de TDIC e TIC na escola e/ou
alfabetizacdo aparecem nas areas de Educagdo, Ensino, Ensino de Ciéncias e Matemaética e
Ciéncias Politicas e Relagdes Internacionais. Sendo que, entre as teses de doutorado 852 sdo da
area de Educacgdo, 63 de Ensino e 1 na de Ensino de Ciéncias e Matematica. Quanto as
dissertacdes de mestrado, 3.084 sdo da area de Educacdo, 276 em Ensino e seis na area de
Ensino de Ciéncias e Matematica. Os trabalhos de conclusao de mestrado profissional tém cinco
na area de Ciéncia Politica e Relacdes Internacionais, 409 na Educacéo e 175 na &rea de Ensino.
E, por fim, os trabalhos de conclusdo dos cursos Profissionalizantes que sdo nove na area de

Educacéo, 68 na de Ensino e quatro no Ensino de Ciéncias e Matemaética.
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Ressaltamos que sdo nas areas de Educacdo e Ensino nas quais predominam as
publicacdes de dissertacdes e teses, entretanto, mesmo com baixo numero de publicacdes €
relevante observar estudos no campo da Ciéncia Politica e Relagdes Internacionais. Mesmo nao
nos debrucando sobre o conteudo, podemos associar o estudo das TDIC na escola e
alfabetizacdo com processos politicos, dinamicas internacionais e com a atuacao de grandes
conglomerados econdmicos, 0 que necessitaria de estudos e pesquisa a respeito.

E de se notar também a auséncia de trabalhos académicos em nivel de mestrado e
doutorado e nos outros niveis destacados, em programas envolvidos com as demais areas que
contemplam o ensino fundamental e médio, como por exemplo, Geografia, Fisica, Biologia,
Letras, Historia etc. Essa caréncia de trabalhos sinaliza a necessidade de novas investigaces
que pesquisem o ensino basico nas areas de conhecimento especificas.

Quanto ao predominio nas areas de Educacdo e Ensino, € necessario ressaltar que a
primeira se trata do processo educativo de ensino e de aprendizagem, como também da estrutura
escolar e politicas publicas na educacdo. Enquanto o “Ensino” trata-se diretamente da préatica

escolar.
Grafico 3

Numero de Instituices Educacionais com Teses e Dissertacfes sobre TDIC, TIC e
Alfabetizacdo defendidas até 2019.
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Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes - CAPES

O grafico 3 aponta o predominio de instituicGes publicas em relagdo as instituicoes
privadas na publicacdo de teses e dissertagdes associadas a TDIC, TIC nas escolas e/ou
alfabetizac@o. O que sinaliza, de modo geral, a concentracdo de pesquisas cientificas no campo

do ensino e educagdo em Instituicdes Publicas no Brasil.
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Vejamos o numero de publicagdes de teses e dissertagdes sobre o tema no ambito das

instituicdes publicas ou privadas:
Graéfico 4

Numero de Teses e Dissertacdes sobre TDIC, TIC e Alfabetizacdo defendidas por tipologia

de Institui¢cbes Educacionais até 2019.
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Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes - CAPES

O gréafico 4 complementa as informacg6es que vimos no grafico 3, pois as instituicdes
publicas tém entre teses de doutorado e dissertacbes de mestrado, mestrado profissional e
profissionalizante 3.668 publicacdes, enquanto as instituicdes privadas tém 1.231, ficando em
evidéncia que sao as instituicdes publicas que tém uma maior producdo cientifica em pesquisas
sobre TDIC, TIC na escola e/ou alfabetizacéo.

Destacamos que a desigual producdo ndo € apenas na quantidade, mas também na
proporcao entre as instituicdes pablicas e privadas, visto que as instituicGes publicas tém 75%
das publicacbes sobre TDIC, TIC na escola e/ou alfabetizacdo, enquanto s&o 63% das
instituicOes, e as instituicdes privadas tem 25% das publicagdes, sendo 37% das instituicdes que
publicaram sobre o tema, ou seja, tem-se uma discrepancia acentuada de producéo cientifica
entre as instituicdes publicas e privadas sobre tecnologias na educacao no caso brasileiro, o que
pode suscitar outras hipdteses, mas sobretudo, a da maior preocupacao publica na insercéo das

tecnologias do processo educativo.
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Grafico 5
Instituicbes Educacionais com teses e dissertacdes sobre TDIC, TIC e Alfabetizacdo
defendidas até 20109.
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O gréafico 5 acima permite observarmos a distribuicdo das publicacGes de teses e
dissertagdes sobre TDIC, TIC nas escolas e/ou alfabetizacdo pelas instituicdes de ensino,
destacamos a concentragdo de publicacGes de teses e dissertagfes em 10 universidades, com
aproximadamente 20% das publica¢bes. Contudo, ha de se destacar a USP — Sdo Paulo com
269 teses e dissertacdes e a PUC-SP com 154 teses e dissertacGes, como os dois grandes centros

de pesquisa sobre as TDIC, TIC nas escolas e/ou alfabetizacao.
3.3. Analise das teses e dissertacdes

Destacamos que dos 31 trabalhos selecionados para analise, 27 estdo disponiveis para
acesso online, os outros quatro ndo foram encontrados em nenhuma plataforma online, seja no
Banco de Teses e DissertacGes da Capes, ou mesmo nas instituicbes de origem.

Elaboramos um quadro apresentando os 27 trabalhos analisados, organizando a partir

do Titulo, Autor, Instituicdo. Ano e Area de Conhecimento:
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Quadro 1
Teses e dissertacdes sobre TDIC, TIC no processo de alfabetizagéo - 2021

Titulo Autor Instituicdo Ano Area

Sujeito em Processo de Universidade do Estado
Alfabetizacdo e sua Apropriacéo de Santa Catarina-

da Cultura Digital: um Estudo Deisi Cord UDESC Centro de 2017 Doutorado em Educacédo
Exploratério no | Segmento da Ciéncias Humanas e da

EJA da Rede Municipal de Ensino Educagdo — FAED

de Florianépolis/SC

Tecnologia da Formacdo Docente

no Curriculo dos Blogs Universidade Federal
Alfabetizacdo criados por Gabriela Silveira | de Minas Gerais 2017 Doutorado em Educagéo
Professoras-Alfabetizadoras: Meireles Faculdade de Educacgéo

saberes divulgados, relacdes de

poder acionados e sujeitos demanday

Potencialidade e Limites para o

Desenvolvimento de Situacdes de | Marinalva da Univates Centro Mestrado em Ensino
Aprendizagem Mediadas pelas Silva Ferreira Universitario Univates 2017

Tecnologias Digitais

da Informacdo e Comunicagéo n

o Ciclo de Alfabetizagdo

Programa TOPA/UNEB: formagéo

de alfabetizadores e perspectiva Adriana dos Universidade do 2009 Mestrado em Educagdo
para a incluséo sdcio -digital dos Santos Marmori | Estado da Bahia

jovens e adultos da Bahia Lima

O Processo de Alfabetizagdo com | Advanusia Santos

Criangas do Ensino Fundamental de Oliveira Universidade Federal 2018 Mestrado em Educagdo
Mediado pela Lousa Digital de Sergipe

Interativa

Alfabetizacdo Cientifica —

Tecnoldgica — Digital e Patricia dos Universidade do Vale 2006 Mestrado em Educagdo
Plataforma Lattes: Santos Nunes do Rios dos Sinos

Quais Possibilidades?

Alfabetizacéo Potencializada pela

Mediacéo Digital na Formagéo Ayala de Souza Universidade Federal 2014 Mestrado em Educagéo
de Alunos Iniciantes do Ensino Araljo de Sergipe

Fundamental: Implicaces

Politico - Pedagogica

A influéncia do letramento digital Universidade de Séo

no processo de alfabetizacéo: Claudia Helena Paulo Faculdade de 2018 Mestrado em Educacéao
contribuicdes para a aquisicdo Araujo Baldo Filosofia,

da escrita Ciéncias e Letras

Préaticas multimodais no aplicativo | Rebeca Schirmer | Universidade Federal de

WhatsApp: apropria¢do da cultura | de Souza Minas Gerais Faculdade | 2019 Mestrado em Educacéo
escrita digital por criangas em Vasconcelos em Educacéo

processo de alfabetizagdo

Entre o L&pis, o Papel e a Tela: A Universidade Federal

Presenca das TDIC nas Préticas de | Ana Paula de Ouro Preto Instituto

Alfabetizacdo e Letramento Cordeiro de Ciéncias Humanas 2013 Mestrado em Educagéo
em Escolas do Municipio de dos Santos e Sociais

Tiradentes - MG

Aprendizagem Movel

(M-LEARNING): um estudo Eliane Alves Universidade Federal 2015 Mestrado em Educagéo
acerca da aplicabilidade de de Freitas da Paraiba - UFPB

tecnologias méveis na

alfabetizacdo de jovens e adultos

Desenvolvimento de Objeto de

Aprendizagem para Alfabetizacdo Universidade Estadual de

de Criancas Surdas: Novas Janaina Cabello Campinas Faculdade de | 2015 Mestrado em Educacéo
Tecnologias e Préaticas Pedagdgicas Educacdo

A Tecnologia Assistiva Digital na | Josilene Souza Universidade Federal Mestrado em Educagéo
Alfabetizacdo de Criancas Surdas | Lima Barbosa de Sergipe 2011

Formacao de Professores: Faculdade de Ciéncias e

O Computador como Recurso Liliane Santos Tecnologias, UNESP/ 2011 Mestrado em Educacéo
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para o Processo de Alfabetizagao

Machado

Campus de Pres. Prudente

Integragdo de tecnologias ao
curriculo no Ciclo de

Natalia Andreoli

Pontificia Universidade
Catolica de Séo Paulo

Mestrado em Educacéo,
Curriculo

Alfabetizacdo: andlise de politicas | Monteiro PUC - SP 2016
publicas educacionais
Uso do Laboratério de Informatica
e a Cultura Digital no Processo de | Claudia Binotto Universidade 2014 Mestrado em Educacéo
Alfabetizacdo em Educacéo Federal do Parana
Municipais de Curitiba - PR
Letramento Digital: Percurso Rossana Braga Universidade de Mestrado em Educagdo
Autopoiético para Alfabetizacdo na| Pires Cavichioli | Santa Cruz do Sul — 2011
Complexidade UNISC
Curriculo, Tecnologias e
Alfabetizacédo Cientifica: Tatiana Souza Pontificia Universidade | 2015 Mestrado em Educacéo.
uma analise da contribuigéo da Luz Catolica de Séo Paulo Curriculo
da robdtica na formacéo de Stroeymeyte PUC - SP
professores
Tablets na Educagdo Infantil Ana Margarida Universidade do Vale Mestrado Profissional
Tecnologia em sala de aula e seus | Chivaro Machado | do Rio dos Sinos — 2014 em gestdo Educacional
beneficios para o processo de UNISINOS
alfabetizagdo
Ciclo de Alfabetizacdo e Narrativas;
Dialogo Possivel entre Tecnologias
Instituintes. Trabalho Izaura dos Santos | Universidade Federal 2019 Mestrado Profissional em
desenvolvido no projeto de Almeida Fluminense Diversidade e Inclusdo
Extensdo “As tecnologias na
formagao do pedagogo e nos anos
iniciais: artes de fazer e fazer-se
professor 2017”.
Contribuigdo da Literatura para a Mayara Boettcher | Universidade do Estado Mestrado Profissional
Alfabetizacdo Cientifica e Vasconcelos de Santa Catarina Centro { 2018 em Ensino de Ciéncias
Tecnoldgica Ciéncias Tecnologicas —

CCT
Ressignificando a Produgéo de Mestrado Profissional
Textos na Alfabetizagéo Natany Avelar Universidade Federal 2019 Formacéo de Professores
Experiéncias com a Silva de Lavras - MG
Retextualizacdo Digital
GAMEALFA: Jogo Digital como | Austonio Instituto Federal de Mestrado Profissional
Recurso Tecnoldgico para Alunos | Queiroz dos Educagdo, Ciéncias e em Ensino Tecnoldgico
em Processo de alfabetizacéo do Santos Tecnologia do Amazonas | 2018
Segundo Ano do Ensino
Fundamental
Avaliagdo do uso da Tecnologia da | Gustavo Henrique Mestrado Profissional
Informacéo e Comunicag&o na Goncalves Universidade de Ribeirdo | 2015 em Salde e Educagdo
Alfabetizacdo de Criancas Preto
Sondagem Digital da Escrita de Mestrado Profissional
Criangas em Fase de Alfabetizacdo:| Alessandra Universidade Tecnoldgica em Ensino de Ciéncias
Abordagem Tecnoldgica a partir da | Dedéco Furtado | Federal do Parana 2017 Humanas, Sociais e da
Psicogénese da Lingua Escrita Rossetto Natureza
O Programa Nacional de
Tecnologia Educacional Mestrado Profissional
PROINFO e a Alfabetizagdo nas Maria do Carmo | Universidade Federal de | 2014 em Gestdo e Avaliacdo da
Escolas Assistidas pelo Nicleo de | Abreu Educacéo, Faculdade de Educagdo Publica
Tecnologia Educacional de Monte Educacéo
Carmelo: Desafios e Entraves
Jogo Digital: Uma Possibilidade Roseli Aparecida | Universidade Estadual Mestrado Profissional em
Pedagdgica para a Alfabetizacdo e | Perina Sola Paulista “Julio Mesquita Docéncia para a Educacéao
o Letramento Filho” — Faculdade de 2019 Basica

Ciéncias, Campus de
Bauru

Fonte: Banco de Teses e Dissertagdes CAPES - 2020
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No quadro acima vemos que ha (2) teses de Doutorado em Educacdo, (1) Mestrado em
Ensino, (2) Mestrado em Educacdo Curriculo e (13) Mestrado em Educagdo, j& no Mestrado
Profissional nota-se diversas areas contempladas: (1) Mestrado Profissional em Diversidade e
Inclusdo, (1) Mestrado Profissional em Gestdo Educacional. (1) Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias, (1) Mestrado Profissional Formacdo de Professores, (1) Mestrado
Profissional em Ensino Tecnoldgico, (1) Mestrado Profissional em Saude e Educacéo, (1)
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza, (1) Mestrado
Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Publica, (1) Mestrado profissional em
Docéncia para a Educacéo Basica.

Também podemos observar que as primeiras analises sobre os temas se deram em 2006,
com a dissertacdo de Mestrado em Educacdo pela Universidade do Vale dos Rios dos Sinos,
intitulada “Alfabetizagdo Cientifica-Tecnologica-Digital e Plataforma Lattes: Quais
Possibilidades”, com autoria de Patricia dos Santos Nunes. E em 2009, com a dissertacdo de
Mestrado em Educagdo pela Universidade do Estado da Bahia, intitulada “Programa
TOPA/UNEB: formacgédo de alfabetizadores e perspectiva para a inclusdo sociodigital dos
jovens e adultos da Bahia”, com a autoria de Adriana dos Santos Marmori Lima.

E as mais recentes foram defendidas em 2019, sendo elas:

A dissertacdo de Mestrado em Educacéo pela Universidade Federal de Minas Gerais,
intitulada “Praticas multimodas no aplicativo WhatsApp: apropriagdo da cultura escrita digital
por criancas em processo de alfabetizacdo, com autoria de Rebeca Schirmer de Souza
Vasconcelos.

A dissertacdo de Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusdo pela Universidade
Federal Fluminense, intitulada “Ciclo de Alfabetizacao e Narrativas: um dialogo possivel entre
tecnologias instituintes — Trabalho desenvolvido no projeto de extensdo “As tecnologias na
formacdo do pedagogo e nos anos iniciais: artes de fazer e fazer-se professor — 2017, com
autoria de Izaura dos Santos Almeida;

A dissertacdo de Mestrado Profissional em Formacao de Professores pela Universidade
Federal de Lavras — MG, intitulada “Ressignificando a producdo de textos na alfabetizagio
experiéncias com a retextualizac@o digital”, com autoria de Natany Avelar Silva;

E, por fim, o Mestrado Profissional em Docéncia para a Educacdo Basica pela
Universidade Estadual Paulista “Julio Mesquita Filho” — Campus Bauru, intitulada “Jogo
Digital: uma possibilidade pedagdgica para a alfabetizacdo ¢ o letramento”, com autoria de

Roseli Aparecida Perina Sola.
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Outro dado relevante € que dos 27 trabalhos identificados, 20 foram produzidos e
defendidos em instituicbes publicas, enquanto sete foram em instituicdes privadas,
representando que as pesquisas sobre a insercdo e uso de TDIC e TIC no processo de
alfabetizacdo se concentram na esfera publica.

Uma andlise mais detalhada a partir dos resumos das teses e dissertacdes nos permitiu
visualizar que as palavras-chaves dos trabalhos que foram mais utilizadas s&o: alfabetizagéo,
educacéo, tecnologia, tecnologia digital de informacdo e comunicacéo (TDIC) e tecnologia da
informacdo e comunicacdo (TIC), notamos que aparece com maior frequéncia sdo:
alfabetizacdo que se repete 23 vezes, tecnologia 11 vezes, (TDIC) tecnologia digital de
informacdo e comunicagéo sete vezes, educacéo cinco vezes, e (TIC) tecnologia de informagéo
e comunicacdo duas vezes, assim como alguns dos trabalhos trazem palavras-chaves como
cultura digital, letramento digital, pratica docente, entre outros que ndo citamos, pois aparecem
em um ou outro trabalho. Assim, destacamos as que sdo usadas com mais frequéncia e
apontamos a consolida¢ao do termo “Tecnologias Digital de Comunicagdo e Informagdo”
(TDIC) na andlise sobre a inserc¢éo de novas tecnologias no processo educativo.

Em relacdo aos titulos, notamos que em sua grande maioria enfatizam a alfabetizacdo,
a tecnologia digital e as contribuicdes para o ensino e aprendizagem, em dois deles temos a
mencao sobre o ensino para surdos, um sobre blogs e curriculo, um sobre aplicativos, um sobre
formagéo de docentes e alfabetizadores, dois sobre jogos, contudo todos trazem a importancia
no desenvolvimento no ensino e na aprendizagem relacionados as tecnologias.

Quanto as metodologias abordadas nos trabalhos percebemos certa variedade, porém
com predominio da abordagem qualitativa, citada em 19 analises, seguida da anélise discursiva
trés andlises, exploratéria duas, analitica duas, as outras somente uma vez cada entre elas:
dialético, historico-cultural, analise documental, quantitativa, pesquisa — acdo e experimental.
Ao observarmos as metodologias € notdrio a auséncia a mencdo da perspectiva dialética e
histérico-cultural nos 27 trabalhos analisados.

Ja nos objetivos dos trabalhos analisados notamos que a maioria das pesquisas se
debrugam sobre o processo de alfabetizacdo e a compreensdo da cultura digital, como também
as propostas educacionais para o envolvimento e aplicacdo das tecnologias neste processo,
buscando compreender como a inser¢do destas tecnologias favorecem o processo de
alfabetizacéo das criangas. Deste modo, vemos que todos as pesquisas trazem uma preocupacao
com o processo de alfabetizacdo e as tecnologias, e do como e se estdo contribuindo neste
processo de alfabetizagdo, isto &, as reflexdes ndo contemplam o processo de alfabetizacdo em

si, mas sim tem como objeto central as tecnologias.
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Para o desenvolvimento das pesquisas percebemos que grande parte utilizaram
entrevistas, coletas de dados e levantamento bibliogréfico sobre o processo de alfabetizacao e
as tecnologias, algumas avancando para a cultura da escrita digital e o letramento digital no
ensino e aprendizagem na educacdo. Novamente, ressaltamos a auséncia de perspectivas que
reflitam ndo apenas sobre as tecnologias e seu uso, mas analises que também contemplem o
processo educativo em si.

Portanto, nota-se que a predominancia nos 27 trabalhos é da realizagdo de entrevistas
semiestruturadas e observacdes. Alguns dos trabalhos destacam que a técnica e a tecnologia
estdo ligadas ao ser humano, tendo e sendo desenvolvidas por ele. Em duas pesquisas notamos
uma reflexdo mais critica que trazem discussdes sobre quem tem acesso a escola e as tecnologias
na sociedade capitalista e neoliberal, entretanto na maior parte dos trabalhos as TDIC e TIC,
bem como as tecnologias de modo geral, promovem a autonomia do sujeito, proporcionando o
ensino e aprendizagem no processo de alfabetizacdo, isto €, veem as tecnologias como algo

positivo e capaz de melhorar e/ou salvar o aprendizado.
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CAPITULO 4

UM INICIO DE DIALOGO CRITICO COM OS TRABALHOS SELECIONADOS

N&o é nossa intencdo neste capitulo fazer uma analise critica exaustiva dos trabalhos
selecionados, mas tdo somente apresentar um esboco introdutorio do que chamariamos de um
didlogo critico com esses estudos. Os apontamentos que aqui apresentamos sao provisorios e
estardo sujeitos a revisdo a partir do aprofundamento dos nossos estudos posteriores ao
mestrado. Para tanto selecionamos trabalhos académicos que tinham relacdo direta e
contribuic6es sobre as TIC e TIDC no processo de alfabetizacdo. Separamos a analise por niveis
académicos, isto é, inicialmente as teses de doutoramento, posteriormente os mestrados stricto-
sensu e, por fim, os mestrados profissionais.

Na tese de doutorado em educacdo intitulada “Sujeito em processo de alfabetizacéo e
sua apropriacdo da cultura digital: um estudo exploratdrio no | segmento da EJA da rede
municipal de ensino de Florianopolis/ SC” (CORD, 2017) vemos que:

A tese defendida nesta investigacdo construiu-se, desse modo, a partir da
convicgdo de que mesmo existindo uma grande distancia entre os saberes da
experiéncia, forjados na vida cotidiana, e aqueles requeridos no mundo
grafocéntrico, os sujeitos pouco escolarizados encontram formas de se inserir
na e apropriar-se da cultura digital, de maneira a atender as suas necessidades
cotidianas. A forma de apropria¢do, entdo, foi discutida nessa pesquisa,
partindo do pressuposto de que a experiéncia, 0s saberes complexos
apropriados e desenvolvidos no dia - a - dia, ddo sustenticulos para esse
transito, considerando que, mesmo havendo especificidades no mundo digital,
a técnica e a tecnologia sdo inerentes ao ser humano, constituindo-o e sendo
constituidas por ele, ontologicamente (CORD, 2017 p. 229).

Essa pesquisa parece sugerir que as relacdes com a cultura digital e as tecnologias
digitais podem se desenvolver nas préaticas cotidianas de maneira funcional e criativa mesmo
para sujeitos com baixo nivel de dominio da cultura escrita. Também nos parece que a
pesquisadora considera que o0 conhecimento escolar tem sua importancia para o
desenvolvimento dos individuos, ainda que isso ndo deveria levar a uma supervalorizagdo do
papel da escola na aquisicdo de conhecimentos, havendo necessidade de reconhecimento do

valor das aprendizagens cotidianas mediadas pela cultura digital. Assim, nas palavras da autora:
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As buscas tedricas, reflexdes e os achados na coleta de dados, realizados no
decorrer da investigacdo, contrariam amplo espectro de producdes tedricas,
muitas vezes impregnadas de senso comum, quando afirmam a rarefacdo de
conhecimentos apropriados para (con)viver na sociedade contemporanea,
naturalizando a crenca no poder da escolarizacdo como fonte Unica da
construcado e afirmacgédo de saber. Ao mesmo tempo que reconheco, reiteradas
vezes, que 0s conhecimentos escolares e cientificos sdo um campo a que todos
deveriam ter vasto acesso, pois ampliam a capacidade reflexiva e cognitiva do
ser humano, também afirmo que, inteligentemente, 0s sujeitos pouco
escolarizados lidam com os recursos de que dispGem para ser e estar no
mundo, via de regra com muita competéncia. Nessa compreensao alargada,
entendo que a relacdo com a cultura digital se da porque sdo sujeitos em
relagdo com o mundo e suas coisas, todas as suas coisas. Uma relagdo muitas
vezes ndo problematizada, talvez repleta de vicios e podendo ser ampliada a
partir dos conhecimentos escolares, mas ha.

[...] Penso ter deixado explicito, no decorrer das escolhas tedricas e
explicativas que fiz, que a experiéncias ensinam. Desse modo, afirmo que o
uso (e ndo usos) que os sujeitos demonstraram dar as tecnologias digitais estdo
em consonancia com as mediacGes que consideraram pertinentes para o
momento vivido (CORD, 2017 p.230).

A0 que parece, a autora considera importante analisar as relacfes entre os sujeitos e a
cultura digital como algo que faz parte de um processo de aprendizagem espontanea que ocorre

como consequéncia das experiéncias de vida:

[...] As tecnologias podem prover a ampliacdo da visdo de mundo e as
possibilidades de relagdo com ele, contribuindo para a experiéncia, mas
principalmente, partindo da experiéncia, junto aos sujeitos pouco
escolarizados, ampliando a percepcdo da vida imprevista em movimento,
aprendendo a mover-se com ela, abrindo novas possibilidades tematicas,
terminologias, suportes, conceitos e formas de ver/viver que deveriam desse
mundo. Aprendi com o0s sujeitos que é mais simples do que conseguimos
imaginar. Viver e deixar viver (CORD, 2017 p.231).

Arriscamos aqui a interpretacdo de que a autora adota esse principio do “viver e deixar
viver”, isto €, a espontaneidade das experiéncias cotidianas como parametro para analise do
papel da cultura digital na vida das pessoas e, nessa direcdo, tende a considerar que 0 mundo

virtual produzido pela internet seria democratico e libertador por si mesmo:

[...] Com ainternet, “eu” posso ser a enunciadora. “Ele” pode ser o enunciador.
“Noés” podemos, sem necessidade de autorizagdo prévia, sem precisar pagar a
ninguém, sem precisar ser escolarizado para enunciar, para “dizer a sua
palavra”, como assertivamente diria Freire. O que estd em evidéncia ¢ a
possibilidade de ampliar os interlocutores, criar conteddos e interagir (idem,
p.231).
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Essa passagem parece indicar que a autora, a despeito de afirmar, como vimos, que 0S
conhecimentos escolares teriam seu valor para o desenvolvimento das pessoas, tende a
considerar que a educacéo escolar ndo seria condi¢do necessaria para o0s sujeitos “dizerem sua
palavra”. Talvez ndo seja condicdo necessaria se a palavra a ser dita se limitar ao nivel das
questdes proprias ao pragmatismo da cotidianidade. Mas indagamos se uma escolarizacao de
qualidade ndo seria necessaria para 0s sujeitos dizerem sua palavra conhecendo mais
profundamente as questdes sociais para alem das praticas cotidianas.

Na dissertacdo de mestrado: “Potencialidade e limites para o desenvolvimento de
situacbes de aprendizagem mediadas pelas tecnologias digitais da informacao e

comunicaciio no ciclo de alfabetizacao” (FERREIRA, 2017) vemos que:

As referidas analises demonstram que as Tecnologias Digitais da Informagao
e Comunicacdo estavam presentes na escola citada, que o principal enfoque
era o de recursos didaticos nas situacfes de aprendizagem com os discentes.
Percebi ainda que as TDICs eram compreendidas como fator de
desenvolvimento e mudancas, além de ferramentas que possibilitavam a
inclusdo, além de serem vistas como um dos desafios da contemporaneidade
para formacéo de professores (FERREIRA, 2017, p. 103).

A citacdo mostra que a escola analisada tendia a ver as TDIC como algo que produziria
desenvolvimento e mudangas nos processos educativos, ferramentas de inclusdo, mas parece
indicar que haveria uma certa dificuldade por parte dos professores na incorporacdo dessas
tecnologias ao processo educativo, ja que ressalta que essas tecnologias eram vistas “como um
dos desafios da contemporaneidade para formagdo de professores”. Indagamos se esse tipo de
preocupacdo ndo estaria na direcdo de visGes adaptativas da educacdo e do trabalho de
professores, isto é, visdes que analisam as relacbes entre os individuos e as mudancgas sociais
como sendo processos nos quais o desafio posto aos individuos seria o de se adaptarem a essas
mudancas, sem um questionamento critico em relacdo as origens e aos sentidos dessas
mudangas. Também indagamos se a ideia de que as TDIC seriam “ferramentas de inclusao” nao
estaria permeada da crenca ingénua de que as TDIC teriam por si s6 0 poder de incluir as pessoas
nos processos sociais, desconsiderando-se a realidade social capitalista na qual se insere a
producdo e o uso dessas tecnologias.

A pesquisadora também descreve dificuldades objetivas no uso das TDIC em
consequéncia da falta de certas condicdes objetivas:
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Durante toda a pesquisa-acdo, foi possivel perceber alguns limites, como a
falta de equipamentos, o que impediu o trabalho individual ou em grupos
menores; a auséncia de fones de ouvidos, que provocava ruidos sempre que se
ouviam sons; e a lentiddo da internet. Por vezes, pensei ndo ser possivel
supera-los, mas foram contornados pelo empenho das equipes e,
principalmente, pela coragem e determinagéo da professora Débora em usar
as TDICs em prol da aprendizagem das criangas, que demonstravam interesse
em trabalhar com a mediacdo das referidas tecnologias (FERREIRA, 2017
p.104).

Por um lado, a pesquisadora revela sua avaliagéo da gravidade da situacédo, ao expressar
que pensou ser impossivel superar os limites objetivos decorrentes da auséncia de condicoes
materiais adequadas para 0 uso pedagogico das TDIC mas, por outro, a autora acaba admitindo
que com o “empenho das equipes” e a “coragem e determinacdo” da professora, os limites
teriam sido “contornados”. Indagamos se ndo haveria ai a influéncia de uma mentalidade
bastante difundida no capitalismo neoliberal de que os individuos devem ser criativos e
proativos diante de situacdes de restricdo orcamentaria. Ndo estamos, com isso, desmerecendo
o0 esforgco da professora e da equipe escolar, mas apenas assinalando que talvez exista uma
dimensdo negativa nesse esfor¢o que é a da formac&o, nos trabalhadores da educacéo, da atitude
da transposicdo para seus ombros do peso de fazer com que as acBes escolares sejam bem-
sucedidas a despeito da precariedade das condicdes de trabalho.

Na dissertacdo de mestrado em educacdo intitulado “Programa TOPA/UNEB:
formacéo de alfabetizadores e perspectivas para a inclusdo socio - digital dos jovens e
adultos da Bahia” (LIMA, 2009), afirma:

Mesmo diante dos relatos dos alfabetizadores a respeito das deficiéncias de
infra - estrutura do Programa, como a falta de material didatico, de 6culos para
jovens e adultos, dentre outras demandas, ha que se considerar também as
dificuldades de transpor para a pratica diaria os conhecimentos difundidos nos
cursos de formacdo. Os resultados apontaram, ainda, para uma inclusdo
sociodigital dos alfabetizandos e para a necessidade de implementar acfes que
voltem-se também para o uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagédo
no contexto da alfabetizagdo. Os alfabetizadores consideram importante a
evolugdo da sociedade contemporénea e a necessidade de incluir os
alfabetizandos também na era digital (LIMA, 2017 p. 103).

Vemos novamente a questdo da precariedade material e a questdo de uma suposta
dificuldade dos alfabetizadores em colocar em préatica os conhecimentos ensinados nos cursos
de formacdo. Chamamos a atencdo para o fato de que em relacdo ao construtivismo na
alfabetizacdo sempre foi bastante frequente a acusacao lancada as professoras alfabetizadoras,

de que elas teriam dificuldades em colocar o construtivismo em pratica e que essas dificuldades
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seriam decorrentes da ndo compreensdo da visdo construtivista ou de resisténcias a aderir a essa
visdo. Indagamos se em relacdo as TDIC ndo haveria também uma tendéncia a se lancar mao
desse tipo de argumento para se justificarem os resultados pouco significativos em termos de
melhoria da qualidade do processo educativo.

Na passagem que citaremos a seguir a autora defende uma posicdo em relacdo a
democratizagdo do acesso aos bens materiais e imateriais existentes na cultura, incluindo-se as

tecnologias digitais:

Defendo a ideia de que a inclusdo sociodigital dos cidaddos, aqui entendida
como a democratizacdo do acesso dos homens e mulheres aos bens materiais
e imateriais produzidos ao longo da historia da sociedade, incluindo-se neste
campo os bens, as tecnologias digitais, ndo necessariamente se da pela
implementag&o de politicas publicas elaboradas em gabinetes ou por grupos
isolados, mas sim pelo processo educativo escolar e extramuros (LIMA, 2017
p. 104).

Como a autora se refere a politicas publicas “elaboradas em gabinetes ou por grupos
isolados”, esta implicita ai uma critica as politicas publicas feitas sem um amplo didlogo com
os professores. Defende entdo a autora a ideia de que o “processo educativo escolar e
extramuros” seria o que efetivaria a democratizagdo do acesso as TDIC. Nosso questionamento
é, porém, o de que as politicas publicas tanto podem criar condi¢Bes favoraveis a essa inclusao
sociodigital, como obstaculos praticamente insuperaveis.

Outra dissertacdo de mestrado em educacao analisada foi “O processo de alfabetizacio
com crian¢as do ensino fundamental mediado pela lousa digital interativa” (OLIVEIRA,
2018).

No resumo da dissertacéo |&-se o seguinte:

O processo de alfabetizacdo compreende os fatores intelectuais, sociais,
psiquico, emocional dos estudantes, levando-0s a experiéncia da leitura e da
escrita nas praticas sociais. Esta pesquisa intitulada “O processo de
alfabetizacdo com criangas do ensino fundamental mediado pela Lousa Digital
Interativa”, institui-se, epistemologicamente, no &mbito da Educacéo,
alicercando-se nas proposicdes piagetianas e ferreirianas da psicogénese da
lingua escrita, mediada pela Lousa Digital Interativa (LDI) na construgédo de
diferentes saberes tedricos e proposicdes praticas de fazeres, a luz da teoria
interacionista de Vygotsky. Para delinear uma linha de raciocinio, elegeu-se o
seguinte problema de investigacdo: como a Lousa Digital Interativa pode
viabilizar préaticas de alfabetizacdo das criancas do ensino fundamental
mediante 0 seu uso nos processos de ensino-aprendizagem? (OLIVEIRA,
2018).
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Foge as nossas possibilidades a analise do carater problematico da eclética mistura de
Vigotski com Piaget e Emilia Ferreiro, bem como a interpretagdo de que a teoria vigotskiana
seria interacionista, o que ja foi questionado por Newton Duarte em varios dos seus estudos.
Apenas assinalamos que a referéncia tedrica de Oliveira (2018) € a do construtivismo, como
fica explicitado no proprio resumo, ou seja, 0 aprender a aprender associado ao uso das
tecnologias digitais em educacdo. O resuma da referida dissertagdo prossegue da seguinte

maneira:

Como objetivo geral da pesquisa tem-se: investigar como a Lousa Digital
Interativa (LDI) pode viabilizar praticas de alfabetizacdo das criancas no
ensino fundamental 1 mediante 0 seu uso nos processos de ensino-
aprendizagem. A fim de atingir o objetivo posto, definiu- se os objetivos
especificos: identificar no plano de ensino piloto do 2° ano do ensino
fundamental 1, a¢bes que contribuam para o processo de alfabetizagcdo
mediado pela LDI; verificar como a mediagdo da LDI pode potencializar o
processo de alfabetizacdo e analisar a aplicacdo das atividades propostas no
plano de ensino piloto (OLIVEIRA, 2018).

Os objetivos da pesquisa centram-se na avaliacdo das possibilidades de acbes em
envolvam esse recurso tecnoldgico no processo de alfabetizacdo. A pesquisadora afirma que 0s

resultados mostraram a positividade do uso da lousa digital interativa para a alfabetizagao:

Os resultados obtidos evidenciam que: (a) os alunos sdo nativos digitais
(podendo ser considerados séabios digitais, pelas observacdes de Prensky
(2009)), sao protagonistas em atividades praticas individuais ou em grupo e
com excelente interacdo entre eles; (b) o uso da LDI no processo de ensino-
aprendizagem contribuiu para o aprendizado e aprimoramento da
alfabetizacdo dos alunos; (c) as interatividades da LDI nas aplicacdes das
atividades permitiram o enriquecimento da estrutura de linguagem,
configurando-se como mais um recurso para potencializar a comunicag&o e 0s
aspectos cognitivos dos alunos dentro da pratica pedagogica (OLIVEIRA,
2018).

N&o sera possivel analisar aqui essa visao dos alunos como nativos digitais. Sabemos da
existéncia de trabalhos de autores estrangeiros que fizeram a critica a essa visao, mas néo foi
possivel aprofundar essas leituras durante o mestrado. Apenas assinalamos que chama a atencao
0 tom bastante otimista da pesquisadora em relagcdo ao emprego dessa tecnologia digital no
processo de alfabetizacdo. Em outra passagem da dissertacdo também é visivel esse tom

otimista:
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Nesta perspectiva, a LDI foi peca fundamental para o desenvolvimento das
atividades/aulas no escopo desta pesquisa, pois agucou a curiosidade e
criatividade dos alunos, a partir da transformacéo da minha pratica pedagégica
no processo de ensino-aprendizagem, através do ambiente interativo da LDI,
infelizmente ndo foi possivel desenvolver tarefas em tempo real, devido ao
baixo alcance da rede wi-fi da escola (OLIVEIRA, 2018 p. 112).

Destaque-se nessa fala o fato de o recurso tecnoldgico ter agucado a curiosidade e a
criatividade dos alunos. Lembramos aqui o texto de Mazzeu et al. (2018) em que é feita a critica
ao deslumbramento com as tecnologias digitais que nao raro se torna o principal elemento
justificador do uso desses recursos no processo educativo.

Observemos a dissertagdo de mestrado em educagéo intitulada “Aprendizagem mével
(M-LEARNING): um estudo acerca da aplicabilidade de tecnologias moveis na
alfabetizacao de jovens e adultos” (FREITAS, 2015):

A autora faz uma reflex&@o sobre a insercdo e o uso de TDIC em ambiente escolar e na
necessidade de se pensar um processo de leitura e escrita fazendo uso das novas formas de
informagdo. Inicialmente, concordamos com a autora ao destacar que no mundo “globalizado”
e com mudancas rapidas e intensas se faz necessario a inclusao desses recursos tecnoldgicos em
todos os niveis de ensino, neste campo, a autora faz uma ressalva quanto a EJA, diante da
necessidade de desenvolver propostas para o uso das TDIC e como inseri-las de maneira que
realmente contribua para educacao destes sujeitos, pois com o mundo “globalizado” atualmente
diante de necessidades cotidianas para 0 uso das TDIC, ndo ha como ndo inseri-las. Assim
Ferreira (2015 p. 144) destaca que:

Ndo se tratando apenas de envolver certo tipo de tecnologia, numa
determinada préatica educativa, para um determinado educando. Entende-se
aqui a insercdo de dispositivos multifuncionais, a exemplo do celular e do
tablete, notoriamente incorporados as atuais necessidades de comunicagdo e
conexdo, em um processo de aquisi¢do da leitura e da escrita que precisa ser
repensado, frente as novas exigéncias sociais. Pensar uma educacdo voltada
para 0 uso das mais variadas fontes de informacdo, disponibilizadas em
lugares formais e ndo formais, se torna cada vez mais importante e urgente
para uma sociedade que se insinua “da informagdo”. E essa educacdo ¢
necessaria se efetivar em todos os niveis de ensino, reportando-se aqui a EJA,
que como foi percebido, visivelmente fica & margem de projetos e propostas
envolvendo recursos da tecnologia.

Freitas (2015) também destaca que muitos dos profissionais da educac¢do ndo tiveram
contato com TDIC em sua formacdo, no que concordamos. Também ressalta o esfor¢co dos
educadores de se apropriarem destas tecnologias para a producdo do conhecimento, como

também para utiliza-las para o ensino e para a contribui¢do do trabalho educativo, visto que,
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cada vez mais, estas tecnologias e seus dispositivos estdo presentes nas escolas e as escolas que
ndo facam uso dessas mediagdes tecnoldgicas sdo vistas como ultrapassadas.

Freitas (2015) notou dificuldades no uso das TDIC como ferramenta para a
alfabetizacdo, porém vé com esperanca seu uso, pois faz parte da evolucdo historica da
educacdo, assim como enfatiza que pesquisadores e educadores buscam métodos e recursos para
tentar sanar o fracasso nas praticas de alfabetizacdo que vem se acentuando nas Ultimas décadas.

Também analisamos a dissertacdo de mestrado em educacao intitulada “Alfabetizagio
potencializada pela mediacdo digital na formacdo de alunos iniciantes do ensino
fundamental: implicac¢des politico-pedagégica” (ARAUJO, 2014).

Nela, a autora evidencia que a tecnologia e seus dispositivos devem ser inseridos na
escola para contribuir no ensino, pois nao tem como fugir ou deixa-las de fora, isto é, as TDIC
ja fazem parte do cotidiano do sujeito. Nesse sentido, a autora busca refletir sobre como pode

ocorrer a implementacdo bem-sucedida dessa tecnologia na alfabetizacéo.

A escola tem absorvido as tecnologias que sdo produzidas na sociedade, porém
é preciso respeitar seu tempo de maturacdo. Ha um tempo contraditorio que se
estabelece entre o tempo escolar e o tempo da vida, entre as inovagdes
presentes na sociedade e aquelas que a escola consegue minimamente absorver
e introduzir (ARAUJO, 2014 p.110).

A despeito de toda complexidade que se estabelece na sociedade e vai para a
escola é possivel dizer que mediante todo esse processo a escola se move,
ainda que levemente, em pequenas, mas significativas e importantes
inovacBes. Ha situagbes que sinalizam mudangas, comprometimento,
responsabilidade do professor e aprendizado de algumas criangas. Indicam que
estdo tentando caminhar dentro do contexto de uma educacéo voltada ao nosso
tempo. Na mediacdo da aprendizagem e da alfabetizacdo com o uso das
tecnologias digitais (ARAUJO, 2014 p.111).

A autora alerta ao fato que as escolas estao absorvendo as TDIC, entretanto ha de se ter
cautela nesta implementacdo, tendo em vista que ha distingdes entre o tempo da escola e o
tempo da vida do sujeito, com as inovagdes tecnolégicas incorporando o cotidiano
anteriormente a escola, e que € necessario a mediacao, a alfabetizacdo e metodologias para a
insercdo das TDIC na escola.

Araljo (2014) defende o uso das TDIC para alfabetizagdo, desde que seja para que 0S
sujeitos utilizem para reflexdo critica e criativa e que nao seja utilizada na formacéo do sujeito

consumidor compulsivo, como destaca criticamente:
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A alfabetizacdo digital requer uma escola que contribua democraticamente
para que seus alunos, ao invés de consumidores compulsivos, utilizem de
maneira critica e criativa os meios digitais presentes em nosso cotidiano. A
escola, nesse caso aqui em defesa a escola publica, precisa assegurar a inclusdo
de todos seus alunos/as na sociedade em rede evitando, desta forma, a excluséo
educacional e consequentemente digital (idem, p.112).

Araljo (2014) também salienta que temos que valorizar a conquista da escola publica
para a classe trabalhadora, com o0 que concordamos inteiramente. Argumentamos que,
entretanto, a valorizacdo dessa conquista ndo nos deve impedir de vermos que as escolas
publicas estdo abandonadas pelo Estado, sem verbas necessarias para sua manutengdo e sem
infraestrutura. Isso torna bastante dificil a oferta de um ensino de qualidade, assim como de
condicdes melhores de trabalho para professores, para que assim possam ter incentivo para se
dedicarem a formacdo continuada que lhes auxilie no dominio critico dos usos possiveis das
TDIC no processo educativo.

Essa autora, empregando argumento semelhante ao de muitos estudos sobre a adocéo
das TDIC pela educagdo escolar, argumenta ser necessaria também a ado¢do de “novas”

concepcdes educacionais:

Para pensar e desenvolver uma alfabetizacdo efetiva no sentido dos alunos
além de dominarem o sistema de escrita alfabética, saberem utilizar a leitura e
escrita em diferentes contextos de usos e participagdo sociais, & preciso
repensar 0 sentido que se € atribuido a educacdo além de modificar nossas
concepcdes e ressignificar o processo de ensino e aprendizagem. Também se
faz necessario centrar as a¢fes educacionais nos alunos — sujeito aprendiz,
levando em conta suas possibilidades e necessidades reais. Em se garantir o
acesso e a participacdo de todos, independentemente das peculiaridades de
cada individuo. Na compreensdo de todos os alunos e alunas vém com
conhecimentos da realidade que ndo podem ser desconsiderados, porque
fazem parte de sua historia de vida, exigindo uma forma diferenciada de
escuta, de diadlogo no processo de ensinar e de aprender (ARAUJO, 2014
p.113).

A autora aponta que todas as mudancas devem ocorrer democraticamente, assim como
a pratica de alfabetizacdo deve ter como objetivo a humanizacdo e as TDIC devem ser
empregadas na alfabetizagdo numa perspectiva de aliadas das escolas publicas.

Vejamos a dissertacdo de mestrado em educagdo intitulada “A influéncia do
letramento digital no processo de alfabetizacdo: contribuicées para aquisicio da escrita”
(BALDO, 2018).

Na conclusdo desta pesquisa, a autora afirma que ndo podemos mais tratar o aluno como

migrante digital, assim como ndo podemos ignorar a chegada e a disseminacdo das TDIC, pois



87

com elas houve uma mudanca brusca na sociedade atual em relacéo a tempos anteriores. Sobre
a escola, que ja tinha seus desafios, as TDIC corroboraram para a acentuacao do desinteresse
do sujeito-estudante pelo conhecimento trabalhado de forma tradicional:

Assim, propomos um caminho que considere olhar para o sujeito-estudante da
contemporaneidade de forma diferenciada do que vem a escola fazendo, ao
ignorar as mudancas sécio-histdricas ocorridas na ultima metade do Século
XX, com o aparecimento e répida difusdo das Tecnologias Digitais de
InformacBes e Comunicacdes e todas as suas materialidades digitais, além de
desprezar as qualidades multimidias de seus alunos (BALDO, 2018 p.146).

Baldo (2018) reitera que se faz necessario atender a demanda da nossa sociedade e seus
“nativos digitais”, de inserir as TDIC nas escolas, porém garantir que estas possam contribuir
para o ensino e sem serem vistas como a solucéo dos problemas na educa¢do, como é divulgado

e pregado por diversos segmentos da midia corporativa.

Sabemos que, se por um lado a revolugéo digital destruiu os muros geograficos
do mundo, outros muros foram criados e as tensdes, os confrontos, continuarao
a existir, seja pelos diferentes niveis de acesso as TDIC, seja pelo
assujeitamento também constitutivo do mundo digital, que assim como a
escola, é ardilosamente arquitetada para servir poucos que “organizam” as
vidas do planeta, determinando a “funcdo” de cada Estado e seus cidadaos no
planeta (BALDO, 2018 p.148-149).

A autora faz uma critica a certas ideias que muitas vezes sdo difundidas sobre a
sociedade contemporanea, alertando para a existéncia de falsas liberdades de escolha que se
inserem numa visdo de mundo ultraneoliberal.

Na dissertacdo de mestrado em educagdo intitulada “Praticas multimodais no
aplicativo WhatsApp: apropriacdo da escrita digital por criangas em processo de
alfabetizacio” (VASCONCELOS, 2019), podemos observar que a autora argumenta que o
uso das TDIC fomentaria a atividade de escrita. 1sso ocorreria com a socializacdo entre
familiares e amigos através do aparelho celular, contudo o uso deste mecanismo deve ser
realizado conscientemente, para que contribua para escrita digital, assim como, enfatiza que o
fato das criangas terem contato e manusearem esse dispositivo faz com que as mesmas
desenvolvam competéncias que vao além da cultura da escrita digital.

E possivel notar diversas incongruéncias nesta interpretacio, primeiramente ao vincular
as TDIC como um mecanismo de aprendizagem de codificacdo e alfabetizacdo, segundo,

vincular o uso das TDIC as competéncias, 0 que nos remete a aspectos do Construtivismo e
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Pedagogia das Competéncias, em sintese, que o desenvolvimento do individuo esta diretamente
associado a manusear um aparelho celular.

Vasconcelos (2019) aponta que:

[...] E notavel que aprendem novas func@es e utilidades das tecnologias
digitais muito mais autonomamente, por tentativa e erro, por intuicdo e
manipulacdo dos dispositivos, do que sendo instruidas por adultos. Essa
caracteristica investigativa das criancas frente as tecnologias digitais
desenvolve competéncias que vdo além da apropriacdo da cultura escrita
digital, podendo tomar dimens@es cognitivas para outras relacfes do saber que
ndo restringem apenas a cogni¢cdo, mas, também, se dilatam para praticas
sociais. O que podemos dizer é que o fendbmeno de uma cultura escrita digital
parece acentuar os procedimentos de aprender por espécie de autodidatismo
(p.109).

A autora frisa que por meio de recurso tecnoldgicos se tem uma construcdo, aqui no
caso trata-se do WhatsApp, que a crianca ao ter acesso e manusead-lo consegue ler, assim
desenvolver outras habilidades como: oral, visual, verbal e as mensagens de dudio. Também
traz que quanto mais a crianca esta alfabetizada e tem compreensao ortogréafica mais ela avanga
no letramento digital e tende a se apropriar das situagdes de comunicacgéo digital, ou seja, na
etapa de alfabetizacdo a crianca lida com a construcdo das praticas multimodais de leitura e
escrita associadamente.

Discordamos da autora em diversos pontos de sua interpretacdo, primeiro, consideramos
que o simples fato da crianca manusear um dispositivo digital ndo a capacita para lidar com as
TDIC e com a realidade do mundo, um segundo ponto é que, sozinha ou autonomamente, a
crianca, ou quaisquer individuo, em diferentes faixas etarias, ndo consegue se apropriar da
leitura e escrita, pois trata-se de um processo mais complexo, em que o individuo necessita
compreender o sistema alfabético, e um terceiro ponto é que, mesmo ja alfabetizada ha de se ter
a compreensao das intencionalidades tanto em relacdo ao uso dos Apps, mas principalmente em
relacdo a difusdo e universalizacdo de determinados Apps, pois ressaltamos, mais uma vez, que
as TDIC e seus dispositivos devem ser usados como recurso, para o auxilio na e para 0 processo
educativo, levando em consideracao o conteudo ideoldgico que as acompanham.

Por fim, é facilmente reconhecido, através das conclusdes da anélise, a vinculacdo da
pesquisa e abordagens as pedagogias do “aprender a aprender”, pautadas, principalmente, em
nogdes do Construtivismo e da Pedagogia das Competéncias, as quais as TDIC s&o
caracterizadas como objetos educadores neutros, em que o individuo € unicamente responsavel

pelo conhecimento que ira construir a partir desses objetos.
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Outro trabalho de pesquisa analisado foi a dissertacdo de mestrado em educacao
intitulada “Entre o lapis e a tela: a presenca das TDIC nas praticas de alfabetizacio e
letramento em escolas do municipio de Tiradentes- MG” (SANTOS, 2013). A autora assim

caracteriza o desafio da educacdo na contemporaneidade:

A escola defronta-se, assim, com um novo desafio concebido pela integracdo
das TDIC em seu interior. Ao considerarmos que as novas tecnologias
demandam novos letramentos, buscamos elaborar uma reflexdo acerca da
tematica considerando a presenca cada vez mais constante desta nas escolas
publicas brasileiras (p. 145).

Vemos que a autora realca as dificuldades e desafios de integrar as TDIC nas escolas
publicas, pois como fazer com que professores e alunos deem conta de algo que para muitos
deles é restrito apenas ao ambiente escolar. Esse argumento contrasta com outro praticamente
oposto que é usado com frequéncia para se justificar a adocdo da TDIC pela escola, que é o
argumento de que as TDIC estariam presentes na vida cotidiana das pessoas e que se a escola
ndo trabalhar com essas tecnologias ficard defasada no tempo e ndo compreendera 0s nativos

digitais.

[...] visualizamos que ndo tem havido revolucéo tecnoldgica na educacéo, pois
ja se passaram duas décadas de interacdo das inovagdes tecnoldgicas nas
escolas e da difusdo em nosso pais das teorias construtivistas e
sociointeracionistas de ensino-aprendizagem em que o conceito de letramento
foi introduzido e os métodos “banidos” dos manuais e documentos que
oficializam as diretrizes do ensino brasileiro (SANTOS, 2013, p.147).

Devemos apenas lembrar, sem culpar o professor, que a alfabetizacéo ja é
complexa e, associada as tecnologias, fica mais complexa ainda, e que
arquitetar e colocar em préaticas mudancas e reformas na educacdo depende
impreterivelmente de empreendimentos politicos coesos e continuos
(SANTOS, 2013, p. 147)

A autora afirma que a revolucédo tecnoldgica, que ocorre ha décadas, ndo alcancou as
escolas. Neste ponto temos que chamar atencdo ao equivoco de abordar o periodo atual, com
avanco das TDIC, como revolugdo tecnoldgica, pois a tecnologia estd presente no
desenvolvimento humano desde os primérdios, o que temos atualmente é o desenvolvimento
da sociedade intermediada pelas TDIC, isto é, o novo sdo as tecnologias digitais para difusao
da informacédo e comunicagéo em escala global. Outro ponto a se destacar da abordagem de
Santos (2013) € que de fato as teorias construtivistas e das competéncias distanciaram a escola
do meétodo de alfabetizacdo e que a introducdo das TDIC complexifica ainda mais o processo

de alfabetizacdo nas escolas, tendo em vista que além do abandono de métodos, ha um novo
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elemento, as TDIC, que estd presente no cotidiano e no ambiente escolar, e que deve ser
utilizado, e ao mesmo tempo ser incorporado na pratica de alfabetizacdo, sem que haja
desenvolvimento de métodos.

Na dissertacdo de mestrado profissional em educacdo — intitulada “Ressignificando a
producio de textos na alfabetizacio: experiéncia com a retextualiza¢ao digital” (SILVA,

2019). Vemos que:

O desenvolvimento desta pesquisa permitiu uma observacao sistematica para
momentos de producdo de texto ao analisar 0s aspectos textuais e discursivos
utilizados por alunos em processo de alfabetizagéo, tanto nas acdes de escrita
mais frequentes, com recursos materiais simples (como lapis e papel), como
na utilizacdo de suportes digitais para reproducdo das retextualizaces
produzidas (p.92).

A autora enfatiza uma tecnologia marginalizada, que € o lapis e o papel, que no caso
analisado, é utilizado por criancas que estdo sendo alfabetizadas e védo ser utilizados como
recurso para reproducdo das retextualizac@es, sendo o professor visto como fundamental para
cada passo dessa acao, pois temos que concordar com a autora, ndo basta ensinar a decodificar
ou codificar as palavras, pois a alfabetizaco vai para além disso, a crianca tem que compreender
0 que ela esta escrevendo e porqué e qual o significado desta escrita, assim a alfabetizacdo deixa
de ser algo puramente mecanico, para se tornar complexa e abrir caminho a compreensdo da
realidade, e as TDIC podem assessorar tal processo e ndo serem fundamentais para tal.

[...] Nesse sentido, as a¢Oes didaticas realizadas e as reflexdes acerca delas,
aqui descritas e analisadas, permitem perceber percursos de possibilidades e
estratégias pedagogicas que podem ser considerados caminhos para a
realizacdo de retextualizacGes digitais com criangas em fase de alfabetizagéo.
A intencionalidade n&o foi criar modelos, mas contribuir com situagdes
didaticas que possibilitam que o professor reflita sobre sua pratica e amplie
suas concepgoes sobre o processo de producdo textual multissemiotico e sobre

a utilizacdo de recursos tecnologicos como aliados desse processo (SILVA,
2019 p. 94).

A autora ressalta que devemos refletir no &mbito das concepcdes pedagdgicas e usarmos
TDIC para auxilio no processo educativo, 0 que nota-se ser importante, pois consideramos
relevante, no processo educativo e principalmente na alfabetizagéo, o individuo compreender
que ha inimeras possibilidades de retextualizacoes.

A dissertagdo de mestrado profissional em ensino tecnoldgico intitulado
“GAMEALFA: jogo digital recurso tecnologicos para alunos em processo de alfabetizacao

do segundo ano do ensino fundamental” (SANTOS, 2018). Destaca que:
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Alfabetizacdo é um processo que emana sabedoria, conhecimento técnico e
afeto. Torna-se uma atividade que marca para sempre tanto quem ensina
guanto quem aprende, impactando e mudando a vida de ambos. Diferente de
outros processos de aprendizagem, alfabetizar transforma singularmente o ser
humano, pois no aprender a ler e escrever as pessoas observam, interpretam e
se comportam no mundo de maneira diferente. Refletir sobre esse processo,
portanto se faz necessario e fundamental, sobretudo se os alunos em processo
de alfabetizacéo séo criancas (SANTOS, 2018, p.115).

O autor salienta a importancia da alfabetizacao, assim como a funcéo da alfabetizacao
na transformacéo e o impacto na vida dos individuos, o que concordamos, pois 0 sujeito sem
dominio da leitura e escrita tende a viver segregado da sociedade letrada, portanto, o acesso a
leitura e a escrita realmente abre um novo mundo que, dependendo da maneira que lhe é
apresentado, pode sim transformar sua vida.

Santos (2018) afirma que o professor tem um papel fundamental para utilizar as TDIC
para 0 ensino, porém com que intuito? O autor d& énfase a expressdo “nativos digitais” aos

individuos nascidos a partir de 2000 em diante, frisando que:

Outra reflexdo que reforcamos é a aplicacdo e compreensdo da expressdo
nativos digitais, termo cunhado para designar a geragdo que nasce a partir do
ano 2000, e que, por conviver com as tecnologias digitais e com uso frequente
de games, possuem habilidades diferenciadas, se comparadas as geracdes
anteriores. Entretanto, cabe ressaltar que notamos neste estudo, com base na
observacdo da participacdo e desempenho de varios alunos participantes da
pesquisa, que ndo basta nascer e viver em uma sociedade permeada de recursos
tecnolgicos para desenvolver tais habilidades, como se as mesmas fossem
inatas, pois, as habilidades que sdo atribuidas aos nativos digitais, teve por
base o publico norte-americano e esse publico possui contato desde que
nascem com os mais diferentes recursos tecnolégicos, devido a sua condi¢ao
econdmica e social. Porém, 0 mesmo nédo ocorre com grande parte das criangas
brasileiras, jA que estes recursos ndo estdo disponiveis para uma parcela
significativa da populag&o brasileira (p.117).

E interessante que o autor insista na utilizac&o da ideia de existéncia de uma geracéo de
nativos digitais quando a propria pesquisa por ele realizada mostrou que muitas pessoas dessa
geracdo ndo teriam as habilidades que se afirma que os nativos digitais teriam.

Vejamos a dissertacdo de mestrado em educagdo intitulado “Avaliagdo do uso da
tecnologia da informacgéo de comunicacio na alfabetizagdo de criancas” (GONCALVES,
2015). O autor traz em sua conclusdo pontos relevantes e outros que consideramos, de certo

modo, ingénuos sobre as TDIC no processo de alfabetizacéo, veremos:



92

Ao longo dos anos os recursos das TIC passaram a fazer parte do ser humano
com maior frequéncia, facilitando os fazeres cotidianos, o trabalho e abrindo
oportunidade de trabalho, lazer, entretenimento, relagdes virtuais e até na area
educacional.

Neste contexto, propostas de ensino-aprendizagem sdo desafiadas pelos
educandos, estes “ligados” em tecnologia que esperam do educador uma
oportunidade para interacdo e uso das TIC com os recursos, por elas
oferecidos, no ambito escolar.

Comi isso, as criangas do primeiro ano do Ensino Fundamental estdo crescendo
com grande acessibilidade as TIC, providas por diversas ferramentas e
recursos, assim a utilizagdo da tecnologia no &mbito escolar possibilita uma
modernizagdo do processo de ensino-aprendizagem e um contexto
significativo

Com os resultados alcancados no estudo é perceptivel que as TIC podem
interferir no volume de informagfes Uteis para o ensino-aprendizagem das
areas, inclusive na melhoria dos niveis de alfabetizagdo (GONCALVES, 2015
p.67).

A ideia de modernizacdo do processo de ensino-aprendizagem fala por si mesma. Trata-
se da velha acusacgdo de que a escola emprega praticas e recursos anacronicos. Também merece
destaque a ideia de que o uso das TDIC na escola cria um contexto significativo de ensino e
aprendizagem pelo fato de que os alunos ja empregariam essas tecnologias no seu cotidiano e o
uso das mesmas na escola tornaria significativas as aprendizagens escolares. Temos ai 0
também antigo argumento de que a escola estaria distante do cotidiano dos alunos e que é
necessario um esforco para aproximéa-la a esse cotidiano.

Essas ideias nos parecem um tanto ilusorias, pois a professora alfabetizadora dos anos
iniciais do ensino fundamental, principalmente nas escolas publicas, ja tem vérios desafios:
como uma sala cheia, com algumas criangas que nunca tiveram contato com a escrita, como ja
mencionamos em outro momento, sobrecarregada de trabalhos burocraticos, recebendo um
salario baixo, sendo alvo de criticas e vigilancias, a cobranca por atualizacéo tecnoldgica torna-
se para essa professora mais um problema do que um auxilio para o seu trabalho de
alfabetizacéo.

Vejamos a dissertacdo de mestrado em educacdo intitulada “Desenvolvimento de
objetos de aprendizagem para alfabetizacdo de criangas surdas: novas tecnologias e
praticas pedagégicas” (CABELLO, 2015):

A autora aponta uma perspectiva bilingue de educacéo de surdos com o uso de recursos

tecnoldgicos, destacando que:
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Os resultados obtidos a partir das observacGes das relagdes entre um professor
Surdo e um grupo de criancas Surdas em fase de alfabetizacdo em lingua
portuguesa escrita, além de evidenciarem aspectos técnicos que limitaram
possibilidades de fazeres mais “descolados” de praticas consideradas ja
tradicionais e, portanto, ja consolidadas na/pela escola (por professores e
alunos), também ressaltaram questdes sobre modos escolarizados de ler,
escrever e produzir conhecimento, que muito se diferenciam dos modos como
as criancas (e os proprios professores) vém lendo e escrevendo em contexto
ndo-escolarizado, através da apropriacdo feita dos mais diversos recursos
digitais (CABELLO, 2015 p.131).

Assim como ocorre em relacdo a alfabetizacdo de criancas ouvintes, também em relacéo
as criangas surdas, como indica a citada pesquisa, se faz presente a critica ao que seria 0
distanciamento entre as praticas escolares, neste caso, 0s modos de ler e escrever, e as praticas
cotidianas ndo escolares. Como indica a passagem acima citada, repete-se o velho argumento
de que na vida cotidiana as criangas aprenderiam de forma menos tradicional e a escola teria
dificuldade em acompanhar os novos tempos. Esse ja antigo argumento é renovado e revigorado
pela ideia tdo difundida de que na atualidade as criancas desenvolveriam novas formas de
aprender a partir do uso cotidiano das TDIC.

A autora afirma que:

[...] Nesse sentido, as apropriagdes das tecnologias digitais carregam
implicagdes para as relagdes humanas estabelecidas nos mais diversos espagos
sociais, inclusive no espago escolar (visto que a escola ndo pode ser descolada
do meio social mais amplo que, como apresentado, atravessa e é atravessado
pelas novas tecnologias).

Entendendo que os modos de subjetivacéo se alteram e se modificam ao longo
do processo histérico, a compreensao do sujeito humano contemporaneo nao
é a mesma de décadas anteriores (tendo em vista justamente os impactos das
apropriacdes tecnoldgicas anteriormente destacadas) (CABELLO, 2015
p.132).

E nesse contexto que autora defende o uso de softwares livres como forma de
democratizacgdo de préaticas pedagdgicas que obtenham melhores resultados na alfabetizacdo de

criancas surdas:

Dessa forma, considerando ainda a necessidade de recursos que apoiem 0s
professores em suas préaticas para o ensino de lingua portuguesa escrita como
L2, explicitamos com o trabalho as possibilidades que os softwares livres que
trazem para a democratizacdo de praticas pedagdgicas mais efetivas para a
alfabetizacdo/letramentos das criancas Surdas reconhecendo, por outro lado,
que a tecnologia em si ndo é capaz de mudar as préticas pedagogicas, mas
pode proporcionar outras formas de ler e escrever que apoiem as criangas
Surdas em seus processos de alfabetizacdo (CABELLO, 2105 p.132).
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Cabello (2015) traz em suas consideragdes, reflexdes relevantes sobre as TDIC e seus
aparatos, destacando que ndo podem mudar o ensino que ja é consolidado, porém podem ser
utilizadas de maneira democrética para contribuir e dar apoio ao processo de alfabetizagdo e
letramento no caso aqui para criangas surdas, assim tomamos a liberdade de afirmar que
somente quando realmente for inserida uma inclusdo verdadeira nas escolas, com professores
bilingues ou com intérpretes, que possam dar suporte em sala de aula e no ambiente escolar, so
assim poderemos pensar em implementar inovagdes tecnoldgicas, tanto na alfabetizacdo de
criancgas surdas, como nos mais diversos niveis de ensino.

Na dissertacdo de mestrado em educacéo intitulada “A tecnologia assistiva digital na
alfabetizacao de criancas surdas” (BARBOSA, 2011):

A autora revela em suas contribui¢cdes em relacdo aos recursos da tecnologia assistiva

digital na aprendizagem de criangas surdas que:

Notou-se, também, que os softwares em Libras despertaram mais interesse nos
alunos, o0 que é natural, ja que se trata da sua lingua materna, embora
necessitem de um trabalho voltado para o aprimoramento desta. O ideal seria
que a escola disponibilizasse um instrutor de Libras, preferencialmente surdo,
para ministrar aulas para aqueles alunos, o que seria positivo, porque eles
estariam aprendendo e aperfeigoando a sua lingua materna, tendo contato com
um surdo adulto fluente em Libras. Tal profissional passaria a ser também um
modelo de surdo que ascendeu e que valoriza a cultura surda. Diante do
referencial tedrico e da préatica no cotidiano da educagdo de surdos, esta
pesquisadora pode afirmar que os resultados com a presenca desse profissional
sdo surpreendentes. Os alunos passam a ter mais motivacao para ler historias
infantis, histérias em quadrinhos, alguns comegam a produzir seus proprios
textos a partir do que é ensinado na aula de Libras e despertam para 0s assuntos
relacionados a sua cultura (BARBOSA, 2011 p. 161).

[...] “Analisar e discutir como a Tecnologia Assistiva Digital pode ser usada
como um recurso pedagdgico mediador na alfabetizagdo de criangas surdas” e
respondendo a questdo inicial da pesquisa pode-se afirmar que os recursos da
Tecnologia Assistiva Digital se tornam mediadores na aprendizagem quando
ha um planejamento adequado as necessidades educacionais dos alunos. Para
isso, o professor precisa conhecer o contexto educacional no qual o aluno esta
inserido, selecionar e aplicar as atividades mais propicias, sempre respeitando
os niveis de aprendizagem dos alunos, mas buscando desafia-los a avancgar nas
zonas de desenvolvimento propostas por Vygotsky. E bom ressaltar que a
analise, a discussao e a socializacdo dos resultados obtidos sdo importantes
para divulgar as contribuicdes desses recursos no processo de alfabetizacéo
dos surdos, j& que este € um dos grandes entraves na educacdo desse alunado.
Acredita-se que é necessario incentivo por parte dos 6rgaos competentes para
que haja mais pesquisas voltadas para esta tematica, visto que estudos nesta
area ainda sdo escassos no Brasil (BARBOSA, 2011, p.162).

Como n&o é nosso objetivo discutir nesta dissertacdo as interpretacdes da psicologia

vigotskiana, ja que tal psicologia ndo foi objeto de estudo em nosso mestrado, ndo discutiremos
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a interpretacdo que a autora incorpora de outros pesquisadores, de que em Vigotski existiria a
conceituagdo de trés zonas de desenvolvimento. Essa interpretagdo ja foi questionada por
Newton Duarte na década de 1990, mas, como dissemos, ndo nos propomos a discutir aqui essa
problematica. Da mesma forma, como nao dominamos os estudos e os debates sobre a educacéo
de pessoas surdas, preferimos nédo entrar na discusséo sobre questdes como a cultura dos surdos,
a LIBRAS entendida como lingua materna dos surdos e a alfabetizacdo na lingua portuguesa
vista como uma alfabetizacdo numa segunda lingua. Apenas assinalamos que a autora destacou,
na passagem supracitada, que o planejamento educacional para utilizagdo dos recursos de
Tecnologia Digital Assistiva deve estar adequado as necessidades educacionais dos alunos. 1sso
implica a necessidade de discusséo sobre quais seriam essas necessidades educacionais, quais
delas seriam especificas aos alunos surdos e quais seriam necessidades de todas as criangas em
fase de alfabetizacao.

Na pesquisa de mestrado em ensino de ciéncias humanas intitulada “Sondagem Digital
da escrita de criancas em fase de alfabetizacdo: uma abordagem tecnoldgica a partir da
psicogénese da lingua escrita” (ROSSETO, 2017), a autora enfatiza que o processo de
alfabetizacdo passa por muitas etapas e ocorre nos primeiros trés anos da educacao basica, e
nesses anos iniciais, o professor tem que estar atento ao que é proposto para os alunos e em
suas necessidades, para que estes se desenvolvam no processo de alfabetizacdo, o qual ndo
ocorre rapidamente. Rossetto (2017) destaca que:

[...] os resultados analisados, constatou—se que o aplicativo PEI respondeu aos
guestionamentos levantados para o estudo, pois foi possivel auxiliar o trabalho
dos professores alfabetizadores no que se refere a identificacdo do nivel da
escrita dos alunos, uma vez que foi realizada a sondagem da lingua escrita
digitalmente no tablet via aplicativo, em seguida, foi disponibilizado no
préprio aplicativo o relatorio com a fase hipotética da escrita que cada crianga
estava (p. 64).

As professoras participaram percebendo a necessidade de inserir as criangas
no meio da escrita digital, com intuito de facilitar e/ou aprimorar o processo
de leitura e escrita nesta fase do desenvolvimento infantil em que o ludico é
atrativamente significativo para a aprendizagem, e que o uso adequado de
tecnologias pode aproximar alunos e professores, otimizar o trabalho do
professor, desenvolver autonomia e protagonismo, além de ser Gtil na
exploracdo dos conteudos de forma mais interativa. O aluno passa de mero
receptor, que s6 observa e nem sempre compreende, para um sujeito mais ativo
e participativo (ROSSETO, 2017, p. 64).
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Dentro da perspectiva construtivista de Emilia Ferreiro, a pesquisa em questao analisou
o uso de um aplicativo para deteccdo da etapa em que a crianga se encontra na “psicogénese da
lingua escrita”. E argumentado que o uso dessa ferramenta tecnoldgica contribuiria para tornar
a crianga um sujeito mais ativo e participativo, trabalhando-se pedagogicamente de forma
ludica. Arriscamos aqui uma interpretacdo, apoiando-nos na caracterizacdo que o professor
Dermeval Saviani faz da pedagogia tecnicista, em que 0s processos pedagdgicos sao
objetivados da mesma forma que o processo produtivo fabril € objetivado, tornando os
professores meros executores do que é planejado por especialistas, da mesma forma que 0s
operarios sdo meros executores do que € planejado para a producéo fabril. Perguntamos: esse
tipo de aplicativo nédo transfere para a tecnologia uma parcela do que deveria ser o trabalho do
professor na perspectiva construtivista de alfabetizagdo?

A dissertacdo de mestrado em educacdo intitulada “Formac¢do de professores: o
computador como recurso para o processo de alfabetizacao” (MACHADO, 2011), a autora

explicita o que segue:

Assim, com as considera¢fes sobre os recursos selecionados e aplicados,
concluimos que sdo recursos que podem contribuir com o processo de
alfabetizacdo dos alunos, bem como com o trabalho docente, realizado de uma
maneira diferenciada (MACHADO, 2011, p.129).

A partir de tudo o que foi realizado nesta investigacéo, acreditamos que mais
pesquisas devem ser realizadas com a proposta de articular alfabetizagdo e TIC
na educacdo. A justificativa, para tanto, permanece a do inicio deste trabalho:
ainda é alto o nimero de analfabetos no Brasil e a alfabetizagdo requer um
olhar mais cuidadoso para que de fato, possa atingir a todos os alunos,
fazendo-os aprender a ler, escrever e se integrar ao mundo letrado; por outro
lado, os recursos do computador sdo atrativos, dotados de concepcbes
pedagogicas que podem complementar as aulas, aprofundar conceitos
curriculares, contribuindo, assim para uma maneira diferenciada de
contemplar o processo de alfabetizacdo. Para que isso aconteca, os professores
precisam preparar-se profissionalmente, para que possam fazer uso de todas
as possibilidades educativas existentes, contribuindo com seu trabalho docente
de como ensinar os alunos (MACHADO, 2011 p. 130).

A autora parece considerar, a partir da pesquisa que realizou, que recursos associados
ao uso de computadores na educagdo escolar seriam atrativos para o0s alunos, 0 que remete a
questdo do uso da tecnologia para despertar interesse e que esses recursos teriam o potencial de
enriquecer o trabalho pedagdgico com novas concepgdes pedagdgicas. Ressalta, porém, a
autora, que a exploracdo desse potencial dependeria de um bom preparo profissional dos

professores.
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No trabalho de mestrado em educagéo-curriculo intitulado “Integracio de tecnologia

ao curriculo no ciclo de alfabetizacdo: analise de politicas publicas educacionais”

(MONTEIRO, 2016), vemos que:

Ter todas as criangas na escola e ter internet banda larga e computadores para
0 uso dos alunos em todas as escolas publicas brasileiras sdo metas a serem
cumpridas neste decénio. Este € um passo necessario para possibilitar
caminhos para a integragéo das tecnologias de informagé&o e comunicagéo aos
curriculos das escolas de maneira justa e equitativa. Sem tal iniciativa e
incentivo, a integracdo das tecnologias ao fazer pedagdgico se apresenta
distante e possivelmente alheia a realidade de maior parte das escolas publicas
do pais (MONTEIRO, 2016, p.138).

Acreditamos que esta pesquisa tenha subsidiado a sistematizacdo dos
conhecimentos sobre as tecnologias de informacéo e comunicacdo existentes
nas politicas pablicas educacionais de &mbito nacional. A visdo dos niveis de
integracdo das tecnologias de informagdo e comunicagdo ao curriculo
relacionada aos relatos de pratica dos professores pode vir a ser um material
para formacdo de professores alfabetizadores, de forma a elucidar as
possibilidades de desenvolvimento para o uso de tecnologias em sua pratica
pedagogica. Ressaltamos, ainda, que a integracao das tecnologias ao curriculo
é um processo dindmico e multidimensional ja iniciado, segundo a analise das
politicas publicas educacionais, e seus caminhos estdo em construcéo
(MONTEIRO, 2016, p. 140).

Na abordagem a autora demonstra em suas consideragdes finais que as realidades das
escolas publicas no Brasil sdo bem distintas, assim como as dificuldades que se encontram além
dos muros das escolas, e que sem iniciativas advindas de politicas publicas dificilmente as TDIC
serdo inseridas nas escolas de maneira apropriada.

Entretanto, a existéncia de metas estabelecidas em politicas publicas ndo é suficiente
para garantir a implantacdo efetiva e generalizada das TDIC nas escolas publicas, da mesma
forma que a existéncia dessas tecnologias na escola ndo implicara, por si mesma, em melhoria
da qualidade do ensino, considerando-se o fato ja aqui abordado, de que a adogdo dessas
tecnologias na educacdo é acompanhada de um conjunto de ideias sobre conhecimento e sobre
educacdo gque ndo necessariamente valorizam a aquisicdo sistematica do saber sistematizado.

Na dissertacdo de mestrado em educagdo intitulada “Uso do laboratério de
informética e a cultura digital no processo de alfabetizagdo em escolas municipais de
Curitiba - PR” (BINOTTO, 2014), a autora ressalta que os estudantes j& fazem uso das TDIC
em seu cotidiano, portanto se faz importante estender seu uso para o ensino e aprendizagem

escolares, como no caso da alfabetizacéo e letramento.
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Contatou-se que os alfabetizando aprenderam utilizando-se da mediacdo
realizada pelo computador que disp6e de novas formas de acesso a
informacéo, tendo em vista que integram as diversas midias e suas respectivas
linguagens.

Notou-se, no entanto, precariedade na formagéo (continuada), dos professores
alfabetizadores para utilizagdo das tecnologias digitais, onde estes
demonstraram caréncia de conhecimentos para trabalhar com o0s recursos
tecnoldgicos, uma vez que os cursos de formacgdo continuada a respeito de
tecnologias sdo especificos para o professor responsaveis pelo laboratério de
informatica.

O mais adequado seria organizar espagos e tempos para a formagao continuada
contemplasse também os professores alfabetizadores regentes, integrando os
conteudos as ferramentas didaticas, uma vez que as tecnologias digitais fazem
parte das pessoas na contemporaneidade (BINOTTO, 2014, p.132).

Vé-se novamente o argumento de que o problema no uso das TDIC residiria no
despreparo dos professores e novamente o argumento de que as tecnologias precisam ser
incorporadas a alfabetizacdo porque ja fazem parte do cotidiano das pessoas. Fica a pergunta:
quais sdo as explicagOes para o fato de que, aparentemente, as TDIC se incorporam com
facilidade a vida cotidiana das pessoas, mas encontram obstaculos para se incorporarem as
praticas pedagogicas escolares?

Vejamos a dissertacdo de mestrado em educacdo intitulada “Letramento digital:
percurso autopoiético para alfabetizacdo na complexidade” (CAVICHIOLI, 2011). A
autora destaca que o aluno ndo pode ser mais visto como objeto, mas sim como sujeito que tem
autonomia e deve participar de seu proprio processo de aprendizagem. O que ja sinaliza a
filiagdo teorica as pedagogias do “aprender a aprender”, na qual o individuo é responsabilizado

por sua aprendizagem.

[...] Hoje o ambiente de trabalho permeado pelas tecnologias pode se
configurar ou vir a ser um outro local de aprendizagem pela possibilidade de
convivéncia com o outro e com o espaco de interagdo com diferentes formas
de linguagem. Tendo o foco na aprendizagem o aluno € visto como sujeito do
seu processo de construcdo, antes a educacdo via o aluno como objeto, um ser
passivo que olha, escuta, copia e presta conta. Agora, o aluno cria, modifica,
constroi, aumenta, e assim, torna-se coautor capaz de transformar seu proprio
percurso durante sua alfabetizagdo (CAVICHIOLI, 2011 p.79).

Precisamos pensar e agir dentro da nova conjuntura que domina nossas vidas,
a era digital. O presente estudo ndo substitui o processo pelo computador,
todavia acredita que a maquina seja uma ferramenta a mais para o professor
desenvolver e ampliar sua agdo pedagogica (CAVICHIOLI, 2011 p.80).
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Temos aqui novamente a critica a uma escola em que o aluno € passivo, “olha, escuta,
copia e presta conta”. Desde o movimento escolanovista no inicio do século passado vem se
repetindo a critica a esse aluno passivo dessa escola que supostamente existia antes da inovagdo
que esteja sendo defendida. No caso, a novidade que “domina nossas vidas” ¢ essa nova era, a
era digital.

Na dissertagdo de mestrado em educacdo intitulado “Jogo digital: uma possibilidade
pedagogica para a alfabetizacio e o letramento” (SOLA, 2019), a autora traz reflexdes da
contribuicdo da TDIC no processo de ensino no caso aqui, trata-se de um jogo utilizado para

alfabetizacéo:

Diante do panorama discutido acerca da geracdo tecnologia, refletimos como
se constitui a relacdo entre uma geracgdo cyber-infancia, a escola e a préatica
docente. Na maioria das vezes, professores e escola agem de forma analdgica.
Novos desafios emergem na educacdo contemporanea, permeados pela era
tecnoldgica que inclui pensar em inclusdo e letramento digital, insercdo de
novas propostas pedagégicas atreladas a novos saberes e competéncias dos
professores em atendimento a geracdo digital e, assim poder encarar as
mudancas proporcionadas pelas TDIC. Afinal, a funcdo da educacéo é maior
do que simplesmente ensinar a ler e escrever. E preciso ensinar as criangas a
interpretar e agir no mundo (cada vez mais tecnoldgico e digital) (SOLA, 2019
p.132).

[...] Paratanto, é necessario colocar a crianga como usuario ativa, participativa,
transformadora e criativa. E necessério instrumentaliza-la criativamente para
0 uso das tecnologias em ambientes educativos formais ou ndo. No entanto a
figura do professor como mediador e facilitador continua sendo essencial e
fundamental para o sucesso trabalho pedagdgico (SOLA, 2019 p.133).

Trata-se também de argumento muito empregado pela retorica que preconiza a
existéncia da era digital, esse de que os alunos pensam e agem de forma digital, ao passo que
os professores pensam e agem de forma analdgica. Também se evidencia a mistificacdo das
tecnologias digitais como sendo a marca distintiva da sociedade contemporanea. Ilgualmente se
destaca a visdo adaptativa, ou seja, 0 mundo tornou-se digital, cabendo a educacéo preparar as
pessoas para viverem nesse mundo digital. Parece, porém, haver ai uma contradi¢éo, pois se 0
mundo ja é digital e as pessoas ja vivem essa realidade digital em suas vidas cotidianas, por que
elas precisariam ser preparadas pela escola para essa realidade digital, especialmente
considerando-se 0 argumento t&o repetido de que a escola ainda ndo vive plenamente nessa era
digital?

Sola (2019) evidenciou que as TDIC contribuem para o0 processo de ensino e

aprendizagem, aqui, no caso, por meio de um jogo digital, um processo, no qual o professor é
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mediador e o sujeito/aluno o protagonista da acao. Essa visao do professor como “mediador e
facilitador” é explicitagd@o clara dos vinculos com as pedagogias do aprender a aprender.

Na dissertacdo de mestrado profissional intitulada “Tablets na educacao infantil
tecnologia em sala de aula e seus beneficios para processo de alfabetizacio” (MACHADO,
2014), a autora volta-se para o uso do tablet no processo educativo. No resumo da dissertacao

I&-se 0 que segue:

Esta pesquisa tem como principal objetivo favorecer a alfabetizacdo através
da inser¢do de tecnologia na educagdo infantil. Constitui-se em um estudo
qualitativo e quantitativo, fundamentado em observacdes de aulas e testagens
com alunos de Nivel B do Colégio Israelita Brasileiro, de Porto Alegre/RS.
Foi realizada uma coleta de dados em 2011, e assim foi possivel observar o
desempenho em relagdo a leitura e escrita. Este acompanhamento prosseguiu
em 2012, em um trabalho piloto com o uso do tablet na aula, em 2013, com
algumas insercOes do dispositivo, e finalizado em 2014, em um trabalho
efetivo da inclusdo das tecnologias. Tedricos como Fortuna (2001), Kishimoto
(2001), Huizinga (2004), Amante (2011), Tapscott (2010), Huizinga (2004),
Levy (1999), Ferreiro (1999), Vygotskty (1991), sustentam o embasamento
das afirmativas apresentadas sobre ludico, tecnologias educacionais e
alfabetizacdo. A analise dos dados revela que tablets em sala de aula podem
favorecer o processo de letramento de alunos de 5 a 6 anos, pois ampliam as
situagdes ludicas, bem como o contato com o ambiente letrado, percebendo-
se dessa forma, a tecnologia como forte aliada do professor na estruturacéo de
estratégias inovadoras e eficientes na aprendizagem (MACHADO, 2014).

Como se pode ver, a pesquisa foi realizada numa escola privada, com criancas de cinco
e seis anos de idade. Trata-se, portanto, de uma realidade socioeconémica bem distinta daquela
da alfabetizacdo em escolas publicas nos anos iniciais do ensino fundamental. Também pode
ser observado que embora pesquisas como essa adotem a critica a uma escola anacrénica, elas
correm 0 risco de se tornarem anacrdnicas muito rapidamente com o processo em que aparatos
tecnoldgicos rapidamente se tornam obsoletos.

Na dissertacdo de mestrado profissional intitulada “Ciclo de alfabetizacio e
narrativas: um dialogo possivel entre tecnologias instituintes” (ALMEIDA, 2019), a autora
considera que as TDIC junto a rodas de conversa contribuem para 0 ensino e para 0 processo
de alfabetizacdo, trazendo seguranga as criancas e dando suporte na escrita, cabendo ao docente

possibilitar meios para que este processo ocorra.
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Concluimos que o uso do teclado pelas criancas favoreceu o desenvolvimento
da escrita — outro objetivo especifico — isto porque o tablet tornou-se um
atrativo para a participacdo de todos no registro da Roda, superando a escrita
manual. Ou seja, o registro analégico do RC ocorrida, porém com a
inseguranca de alguns que se apresentam no inicio do processo de
alfabetizacdo, todavia com o uso do artefato digital, 0 medo de arriscar dessas
referidas criancas diminuia (ALMEIDA, 2019, p.159).

Acreditamos que as Rodas de Conversas implementadas em curso de
formacdo de professores poderiam contribuir com o crescimento profissional,
pois esta abre espaco para gque sejam expostos os conflitos e que busque
coletivamente caminhos para a superacao dos mesmos. O professor, ainda em
inicio de carreira, como tivemos em nossa pesquisa, seria agraciado com a
oportunidade de ouvir os mais experientes e colocar as suas questdes. Nao se
sentiria tdo solitario. Os professores mais experientes se alimentariam das
ideias inovadoras e das reflexdes sobre as diferentes experiéncias de formagéo
inicial que acontecem (ALMEIDA, 2019 p. 165-166).

A autora diz que o professor deve ter sensibilidade nas rodas de conversa para perceber
a necessidade das criangas, ter 0 seu tempo mais amplo para esta atividade, pois assim a
educacdo fica voltada para o didlogo e também para as experiéncias dos alunos, através da
construcdo de um conhecimento complexo junto aos saberes cotidianos.

Compartilhamos a ideia das rodas de conversa, pois representa a quebra do paradigma
da alfabetizacdo em massa, e da maneira que coloca, se for possivel, a implantacéo nas escolas
com uma quantidade menor de alunos, possibilitaria um ensino de qualidade e um alcance maior
para a alfabetizacdo, com a possibilidade de fundir conhecimentos teéricos e histéricos com as
experiéncias cotidianas dos alunos, pois, como vemos na légica de organizacdo escolar atual,
com as salas abarrotadas de alunos, o professor mal remunerado e sobrecarregado de burocracia,
tendo que ter diversas salas e atuar, por vezes, em mais de uma escola, alfabetizar, unir o
conhecimento histérico e tedrico com o cotidiano dos alunos, trata-se de uma missao
impossivel, assim como troca de experiéncias entres professores mais experientes, que tem anos
de trabalho educativo, com os professores que tem dominio na utilizacdo dos dispositivos
digitais, que poderia contribuir para a formacdo continuada dos professores e ao processo
educativo, pois o trabalho do professor, por vezes, é solitario e acelerado.

No mestrado profissional em gestdo e avaliagdo da educacdo publica intitulado “O
programa nacional de tecnologia educacional — PROINFO e a alfabetizacdo nas escolas
assistidas pelo nucleo de tecnologia educacional de Monte Carmelo: desafios e entraves”
(ABREU, 2014).

A autora destaca pontos que nos faz refletir, sendo eles:
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E preciso, portanto, repensar a formacdo continuada para que 0s
alfabetizadores se tornem capazes de integrar as TIC na sala de aula. A seguir,
analisaremos os principais desafios a serem enfrentados pelo NTE, bem como
as possiblidades de melhoria na implementacdo do PROINFO Integrado
(ABREU, 2014, p. 74).

[...] Assim o trabalho com os multiletramentos possibilita relacionar as
praticas sociais de leitura e escrita com o aprendizado da lingua, considerando
0 contexto social no qual o aluno em fase de alfabetizacdo esta inserido. E as
tecnologias podem ser aliadas do professor para garantir essa relacdo
(ABREU, 2014, p. 77).

A autora demonstra que enguanto ndo houver melhoria na formacao dos docentes e uma
reorganizacdo em politicas publicas, como exemplo traz o programa PROINFO — Integrado,
ndo ha como usar eficientemente as TDIC como apoio aos professores alfabetizadores. Para que
realmente as TDIC sejam utilizadas em ambiente escolar se faz necessario uma melhoria nos
cursos de formacdo, porém ndo podemos nos ausentar do debate sobre as condicGes de trabalho
e de vida dos professores e as possibilidades financeiras e de tempo para realizagéo de atividades
de formagdo continuada, estamos de acordo em relagdo a como os professores irdo ensinar e
desenvolver didaticas se 0s mesmos ndo tem conhecimento de como usar e ndo tiveram contato
de como utilizar como ferramenta em sua formacao inicial.

Diante dos 23 trabalhos aqui analisados, a saber, uma tese de doutorado, quatro
mestrados profissionais e vinte mestrados stricto sensu em educagdo, a maior parte destes
trabalhos concorda que as TDIC e seus aparatos digitais contribuem para a alfabetizacdo e
podem ser utilizados como ferramentas para o trabalho educativo. Porém, desses 23 trabalhos,
dois trazem uma reflexao critica de que as TDIC, da forma como esta sendo inserida nas escolas,
ndo contribuem com o processo educativo como um todo nem com a alfabetizacdo em
particular, e chega a ser perverso dizer que s6 o fato de ter contato com elas e utiliza-las faz
com que o sujeito ja esteja incluido na escola e na sociedade. Outras duas analises colocam as
TDIC como salvacdo, ndo sé para alfabetizacdo, como também para o sujeito, o que
consideramos tratar-se de uma grande iluséo e alerta para a necessidade de cautela na utilizagéo
das TDIC no processo de alfabetizagéo e educativo no sentido amplo.

Diante de todas essas colocacOes temos que salientar que a sociedade constréi a
educacdo e aeducacdo produz a sociedade, formando um par dialético e reciproco, pois ndo ha
como pensar tais esferas diferentes e separadas, bem como um processo educativo que nao
fomenta a alfabetizacdo plena ird se desdobrar em uma sociedade marcada pela presenga, por
vezes até hegemodnica do obscurantismo, como também uma sociedade marcada pelo

obscurantismo tende a formatar o processo educativo de modo precario, “criminalizando” o
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conhecimento histérico, tedrico, cientifico e erudito. Enquanto ndo houver uma mudanca tanto
na sociedade, quanto no processo educativo as perspectivas de uma sociedade libertaria e justa
se distanciam. Contudo ndo caiamos no utopismo de que as mudangas s6 advém das
transformacdes estruturais. Como afirma Santos (2008) as transformacdes podem vir dos de
baixo, das pequenas experiéncias educacionais, que visam a promocdo de uma alfabetizacéo
ampla, para que o sujeito ndo apenas aprenda ler e escrever, mas tenha um ensino reflexivo,
para que leve a pensar criticamente, para que compreenda a sociedade que ele faz parte e tenha
consciéncia de como utilizar as TDIC, como elas funcionam, quem as produzem e quem as

controlam, para o desenvolvimento do conhecimento e o favorecimento de sua emancipacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando iniciamos esta pesquisa a situacéo sanitaria mundial e do Brasil era diferente do
que encontramos hoje — maio/2021 -, em meio a angustias e anseios, é necessario explicitar que
o trabalho de pesquisa e redagdo foi um esforco arduo, pois o virus e a doengca COVID-19 que
paira pelo mundo escancarou as mais diversas perversidades da educacéo brasileira, bem como
de uma sociedade desigual.

A educacdo publica, em todos os niveis, teve acentuada sua conjuntura de precarizacao,
que j& vinha ocorrendo ha décadas. No contexto atual é notdrio que professores, alunos, pais e
responsaveis estdo sendo submetidos a cargas exaustivas de trabalho, buscando dar conta do
processo de ensino e de aprendizagem, sem que haja um processo formativo satisfatorio, em
meio a uma situacdo anormal de desequilibrio emocional, econdmico e politico, que escancarou
os ideais neoliberais no seu mais perverso modo de acdo, pautado na individualidade, na iluséria
e falsa nocdo de meritocracia e com a mercadoria-dinheiro, cada vez mais, com papel central,
ndo apenas para 0 consumo, mas sobretudo, para garantir a sobrevivéncia dos individuos.

Neste conjunto de questfes buscamos desenvolver esta pesquisa, tendo como objetivo
central a busca por entendimento de em que medida as TDIC — Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacgdo vem contribuir ou ndo ao processo de alfabetizacdo, visando, deste
modo, compreender os fundamentos das implica¢cdes do uso das TDIC na alfabetizacao a partir
da andlise de trabalhos académicos, em nivel de mestrado e doutorado, sobre a tematica.

Especificamente, buscamos analisar as bibliografias quantitativa e cronologicamente,
por niveis de analise, relacionadas ao processo educativo, principalmente na alfabetizacéo, e o
uso das TDIC. Investigamos, também, quais as metodologias mencionadas nessas producées
académicas, sobre 0 uso das TDIC no processo educativo e alfabetizacdo, bem como os
fundamentos tedricos das concepc¢des pedagdgicas que embasam tais metodologias, dando
énfase as que refletem metodologias vinculadas ao neotecnicismo (SAVIANI, 2008) e outras
variantes das pedagogias do “aprender a aprender” (DUARTE, 2001).

Inicialmente, partimos da hipdtese de que as TDIC sdo apropriadas e utilizadas no
processo educativo como instrumentos a conservacdo, propagacdo e extensdo do (neo)
tecnicismo e das pedagogias do “aprender a aprender”, isto ¢, como difusores de valores e ideais
neoliberais que visam, principalmente, reforcar o entendimento do mundo a partir da
centralidade do capital.

Como método para andlise, buscamos vincular esta investigagdo a abordagem

materialista histérica dialética, com vistas a identificar teoricamente 0s processos, mas também
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a historia, isto é, buscando compreender a relacdo dialética do que € singular e o todo
(MARTINS, 2006), isto €, ndo desassociarmos as TDIC, o processo educativo e a alfabetizacdo
do processo global de expansao da reproducdo do capital.

Martins (2006) contribui para tal entendimento ao destacar que na sociedade capitalista
a Unica prioridade é a conservacdo da reproducdo do capital. Para tal, € de suma relevancia a
manutencdo e disseminacdo da alienacdo. Mudancgas relevantes nesta ldgica s6 ocorreram
através da assimilacdo do conhecimento histérico e da préatica social, da integracdo do individuo
e a sua real condicdo de alienagdo, ou seja, somente com o saber real e verdadeiro, s assim
havera possibilidades para combater a perversidade e brutalidade do capitalismo e seus agentes,
em sua fase extrema, a (ultra) neoliberal.

Metodologicamente, mirando 0s objetivos propostos, realizamos levantamentos
bibliograficos para compreender caracteristicas da contemporaneidade, das TDIC, do processo
educativo e da alfabetizacdo. Realizamos busca de teses e dissertaces defendidas no Brasil,
relacionadas ao uso de TDIC no processo educativo de modo geral, e posteriormente,
especificamos a alfabetizagdo. A partir deste momento, realizamos o tratamento quantitativo
das publicacdes buscadas, filtramos as que se debrugaram sobre a alfabetizacao e analisamos as
metodologias abordadas nas analises e como foram expostos os modos de utilizacao das TDIC
na alfabetizacao.

Um primeiro ponto a destacarmos ao final desta andlise, é que entendemos que estamos
diante de um momento de mundializacdo do capital, no qual o valor de troca e a extracdo da
mais-valia atinge patamares espaciais globais, conjuntamente a tal processo, temos o discurso
da “globaliza¢do” na qual as tecnologias estdo, cada vez mais, articuladas ao trabalho e ao
consumo, promovendo a falsa impressao de liberdade tanto de consumo, como de melhorias no
mundo do trabalho, contudo o que é notério, como Santos (2008) afirma, o que temos é a
globalizacdo da precariedade, da pobreza e da miséria, que sdo as marcas da disseminacao dos
ideais neoliberais.

Neste contexto de globalizacdo, difunde-se a ideia de que vivemos uma nova era de e
para o consumo, problematizando o papel do Estado e das politicas de Bem-estar Social, vistas
como empecilho a expansdo da competitividade e do “empreendedorismo”, tais ideais recaem
diretamente no avanco das privatizagdes e no campo da educagéo, na degradacgédo da educacao
publica e gratuita. As pedagogias passaram a ser fomentadas por ideologias que as colocam em
patamares de produtos, ou seja, bens a serem consumidos, para tal, as TDIC entram em cena,
contribuindo para reforcar a ilusdo de igualdade de acesso e disponibilidade universal de

recursos e contetdos.
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Na conjuntura da mundializacdo do capital e avanco do neoliberalismo, as TDIC
intensificam a conjuntura de exploragdo dos menos favorecidos financeiramente, acentuando
0s numeros de desempregados em nivel global, a miséria, a fome, individuos em situacéo de
rua, portanto € notdrio que a globalizacdo promovida pelas TDIC e mediada pelo capital ndo
objetiva o bem-estar da sociedade, mas sim a exploracdo do ser humano pelo capital, de modo
cada vez mais alienado.

Um segundo ponto € que, vemos nas concepc¢des do trabalho educativo, construidas
historicamente, o campo fértil para reproducao dos ideais neoliberais. Mediante a discussdo dos
conceitos contemporaneos que associam o Construtivismo e a Pedagogia das Competéncias,
que séo hegemdnicas no trabalho educativo, no contexto brasileiro identificamos as pedagogias
do “aprender a aprender”, as quais promovem o individualismo, a competitividade e o desprezo
ao conhecimento histérico, fomentando a degradacédo do trabalho educativo e a construgdo de
saberes e conhecimentos vinculados ao desenvolvimento da sociedade. Em relacdo as TDIC —
0 uso de smartphones, notebooks, computadores, softwares e aplicativos — sdo postos como
instrumentos para acessar o conhecimento, o aprender a fazer, contribuindo com a ideia de que
0 processo educativo é individual e privado, e é nesta conjuntura que entendemos que a
alfabetizacao esta sendo “desenvolvida”.

Posteriormente, atraves da analise quantitativa das teses e dissertacbes sobre TDIC no
trabalho educativo e alfabetizacdo, notamos que mesmo diante de uma conjuntura de
“privatizagdo” do processo educativo, pelo menos no campo das TDIC — educagdo —
alfabetizacdo, a producdo de conhecimento e andlises se dao, principalmente e de modo
resistente, nas institui¢des universitarias publicas.

Contudo, ao analisar tal produgdo académica sobre a temética, € notéria a presenca nas
investigacdes de concepgodes pedagodgicas vinculadas as pedagogias do “aprender a aprender”,
com nuances de tecnicismo, com uma nova roupagem, dada a necessidade de aprendizagem no
manuseio das TDIC, o que Saviani (2008) chama de neotecnicismo. Como também hé presenca
de conceitos e nog¢Bes do construtivismo, de que o conhecimento do aluno é a parte central do
processo educativo, ndo contemplando a enormidade de conhecimento que foi produzido
historicamente e distante do cotidiano do educando.

Como consideragdes finais desta anélise destacamos que as TDIC sdo utilizadas,
principalmente, como base a chamada globalizacdo, apresentadas com o intuito de acelerar as
relagdes para que tenhamos uma falsa sensagdo de tempo, quando na realidade temos menos

tempo e menos qualidade de vida. Sdo também instrumentos que alienam amplamente a vida
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cotidiana dos individuos, em outras palavras, séo a representacdo maxima do que Santos (2008)
chama de dessincronizacdo da natureza humana.

Diante disso é importante ressaltarmos alguns aspectos que caracterizam as pedagogias
do “aprender a aprender”, tais como: a formagdo para a competicdo por emprego €
sobrevivéncia diante de um “mercado” de trabalho flexivel ¢ efémero, é necessario que 0s
individuos desenvolvam competéncias que os adaptem a qualquer situa¢do nova apresentada, e
é deste modo que, hegemonicamente, o processo educacional no Brasil se apresenta.

Em vista disso colocamos em questdo a estrutura escolar e a pratica de ensino tal como
eram conhecidas pelos professores, alunos, familias e sociedade em geral, com indmeros
enigmas em relacéo a inserc¢éo das TDIC, bem como as dificuldades de serem utilizadas, tendo
uma relacéo contraditoria com o processo pedagogico, transformando ora positivamente, ora
negativamente a aprendizagem, diante da inexisténcia de fundamentacdo pedagogica sobre sua
insercéo e utilizagdo.

Na contemporaneidade, as intensas mudangas na sociedade que resultam da
mundializagdo do capital e da chamada “globalizacdo”, levam a aceleracdo dos fluxos
mercantis, como também das relagdes humanas. E no bojo destas mudancas sociais que ocorre
ainclusdo das TDIC, que se da de modo incompleto em relagéo a sua utilizacdo no processo de
ensino, como também na aprendizagem e ao individuo. O que possibilitaria a libertacdo, a
promocao da autonomia e conhecimento do individuo, tendo em vista a possibilidade de acesso
a conteldos, tais como obras classicas, produc6es culturais, modos de vida, etc, de modo geral,
levou a busca incessante por entretenimento, que em vez de fomentar conhecimento, pelo
contrario, distraem e alienam o individuo, criam barreiras ao ensino e a aprendizagem,
produzindo em massa individuos aptos ao trabalho que ndo exigem qualificacdo, movido ao
estimulo intenso ao consumo.

Esta realidade sé tem possibilidades de mudancas a partir de alteracdes na escola, na
maneira de apropriacdo do ensino e da aprendizagem, no &mbito de mudancas sociais amplas.
Tanto a escola, como a universidade, como o professor devem promover, dentro das
possibilidades, um ensino pleno para que o individuo tenha consciéncia da realidade e
desenvolva suas capacidades intelectuais com base em teorias e conhecimentos contribuidos
historicamente, com a finalidade de promover a sua liberdade emancipatéria.

Partindo desta perspectiva, 0 que investigamos e revelamos até aqui possibilita
contribuir ao entendimento das pedagogias do “aprender a aprender” e a inser¢éo das TDIC, as
quais reforcam a negacdo da ciéncia, promovem como metodologias a necessidade de

professores “mediadores”, que ndo sdo responsaveis pela promog¢do do conhecimento, deste
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modo a educacdo escolar vem sendo utilizada como instrumento da alienacdo e da
desconstrucéo critica dos individuos, isto é, para que ele ndo tenha a compreensdo da sociedade
perversa e excludente em que esta inserido.

Com a pandemia do COVID-19, no caso brasileiro, diante da auséncia de politicas
publicas para frear a disseminacdo do virus, o ideal neoliberal se potencializa, ndo sendo
possivel a escolha entre a vida e o trabalho, isto é, a vida pautada no valor de troca e venda da
forca de trabalho para acessar os bens de consumo. A auséncia do Estado através dos governos
nas suas mais diversas escalas, da federal a municipal, visando a manutencao da vida, induz os
individuos a arriscarem suas vidas com vistas a vender sua forca de trabalho e acessar os bens
de consumo, contexto que resultou, no momento da redacao final desta dissertagéo, em 400 mil
individuos, oficialmente, mortos por COVID-19, sem grandes movimentos de resisténcia, o que
sinaliza o grau de alienacdo da sociedade brasileira.

Voltando a pertinéncia do uso das TDIC, vimos nos trabalhos académicos analisados,
que muitas destas analises as colocam como protagonistas no processo educativo, criando a
ilusdo de que o acesso as TDIC, por si s@, possibilitam o acesso ao conhecimento, de modo
imediato, ou seja, ¢ o “aprender a aprender”, descartando a importancia de métodos,
metodologias, conhecimento histérico, obras literarias, teorias e seus respectivos
desenvolvimentos. Entdo, como primeira consideracdo, vemos a necessidade de cautela na
insercdo das TDIC no processo educativo, questionando se s6 ter acesso a TDIC e seus
aplicativos fazem com que o individuo seja incluido. Diante disto, se faz necessario e urgente
propostas pedagdgicas histérico-criticas para o trabalho educativo, bem como metodologias a
incorporagdo das TDIC neste trabalho.

A anélise das teses e dissertacGes também nos trazem questionamentos sobre a ilusdo
de democratizacdo que as TDIC promovem, pois as metodologias e conclusdes apresentadas
ndo questionam o que esta sendo ensinado a partir do uso e manuseio das TDIC. Desta maneira,
vemos que o professor é colocado como simples mediador ou auxiliar das tecnologias, o aluno
como receptor e as TDIC como protagonistas e detentoras do conhecimento, evidenciando a
influéncia das vertentes do Construtivismo e Pedagogia das Competéncias nestas abordagens.

Este panorama do uso das TDIC sinaliza que, com relagdo a alfabetizacéo cria-se a
ilusdo de que ha possibilidades do individuo se auto alfabetizar pelo simples fato de um

aplicativo estar disponivel a ele, basta ele querer ou néo, ter capacidade ou néo, pois as TDIC
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“oferecem o contetido necessario para isto na palma da m&o*” e estdio “acessiveis” a todos. Isto
representa o apice do neoliberalismo no campo educacional, em que o Estado e a burguesia se
isentam e ndo assumem qualquer responsabilidade sobre a educagéo e alfabetizacdo, vinculando
tais processes ao mérito do individuo, que esta agora a sua propria sorte.

O que as pedagogias do “aprender a aprender” nos apontam, ¢ que nao héa necessidade
de um professor, ndo ha necessidade de teorias classicas, pois 0 mundo estd mudando t&o rapido
que as universidades e as teorias ndo déo conta de atuar no mundo contemporaneo. Sobre a
presenca das TDIC no trabalho educativo, elas reforcam o aprender a aprender, pois ndo ha
métodos e metodologias que embasam a sua utilizacdo no trabalho educativo. Deste modo, 0
individuo tdo pouco saberd acessd-la, bem como utiliza-la para acessar o conhecimento
verdadeiro, tornando-se apenas forca de trabalho liquida, pois se faz e se desfaz rapidamente.

Diante disto deixamos alguns questionamentos sobre as TDIC e seu uso “cego” de
metodologias no trabalho educativo. Questionamos de onde vem as TDIC? Quem as controlam?
Para onde v&o os dados fornecidos nas plataformas e aplicativos? E necessario ressaltar que n&o
ha producédo neutra, no capitalismo sabemos que tanto a ciéncia, como seus produtos, em sua
maioria, ndo resulta em um uso social, mas sim voltado a reproducdo do capital via,
principalmente, grandes corporacdes capitalistas.

Trazemos tais questionamentos porgue a pandemia de COVID-19 extrapolou o uso das
TDIC no trabalho educativo, o que futuramente demandara analises sobre 0s prejuizos ao ensino
e a aprendizagem, mas por outro lado, houve uma elevacgdo subita no preco de acdes no mercado
financeiro de grandes corporacfes que atuam no campo das tecnologias digitais, tais como
Microsoft, Google e Apple, ou seja, em meio as angustias que a pandemia trouxe a grande
parcela da populacdo mundial, as grandes corporagdes alcancaram niveis de lucratividade
elevadissimos.

Outro questionamento é sobre a investigacdo e construcédo tedrica sobre as TDIC, pois
em muitas abordagens académicas é notorio a confusdo entre os termos TDIC e TIC, quando
eles estdo abordando as TDIC. Deste modo, € importante ressaltar que ha diferenga tanto

4 Como vemos a partir da iniciativa do Governo Federal (Governo Bolsonaro — sem partido) através do Ministério
da Educacao (MEC) langa o aplicativo para auxiliar na alfabetizagdo, “[...] GRAPHOGAME utiliza sons para
desenvolver as habilidades fonoldgicas e a recomendagdo é ser utilizado em conjunto com o adulto. O jogo € voltado
para criangas de 4 a 9 anos e a recomendacao € de que seja utilizado até 15 minutos diarios. A ferramenta permite
que criancas desenvolvam habilidades relacionadas aos sons. O langamento é uma agdo do ministério, no ambito
da Politica Nacional de Alfabetizacio (PNA) e do programa Tempo de Aprender”. Extraido de
https://www.gov.br/casacivil/pt-br/assuntos/noticias/2020/novembro/mec-lanca-aplicativo-para-auxiliar-na-
alfabetizacao-decriancas.
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temporal, pois quando tratamos de TDIC estamos diante de tecnologias advindas e
universalizadas entre as décadas de 1980 aos dias de hoje, enquanto as TIC nos referimos a
tecnologias anteriores, ao réadio, a televiséo, ao telefone. Outra diferenga é espacial, pois em
relacdo as TDIC estamos diante de tecnologias de informacdo e comunicacdo que, em sua
grande maioria, sdo acessadas individualmente, diferente das TIC, que em grande parte, sao
acessiveis coletivamente.

Por fim, com a presente dissertagdo de mestrado, esperamos que surjam novas
possibilidades de analise sobre o uso das TDIC no trabalho educativo e na alfabetizacéo, tanto
em relacdo a necessidade de investigaces empiricas do uso das TDIC a partir de abordagens
criticas, como também em relacdo ao ensino amplo e a alfabetizacdo em meio a pandemia de
COVID-19, tanto em relacdo as condigdes de trabalho de professores, como a aprendizagem de

alunos.
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Teses e Dissertacoes Analisadas

Autor Deisi Cord

Nivel Doutorado

Titulo Sujeito em processo de alfabetizacao e sua apropriacéo da cultura digital: um estudo exploratério no | segmento da EJA da
rede municipal de ensino de Florianépolis/SC

Palavras-chave Sujeito em processo de alfabetizacdo e sua apropriacéo da cultura digital: um estudo exploratdrio no | segmento da EJA da
rede municipal de ensino de Floriandpolis/SC

Objetivo Objetivou investigar como os sujeitos em processo de alfabetizacdo compreendem sua relagdo com a cultura digital. Tornou

necessario caracterizar o saber da experiéncia dos sujeitos pouco escolarizados como um saber central na media¢do com o
mundo e suas complexas rela¢fes; compreender a relagdo ontoldgica entre 0 homem, a técnica e a tecnologia; investigar
como se da o uso social das tecnologias digitais no cotidiano dos estudantes em processo de alfabetizacdo, considerando
seus saberes da experiéncia.

Metodologia Com relagdo as questdes metodoldgicas, esta pesquisa se caracteriza como um estudo exploratério, no qual foram realizadas
entrevistas para a reflexao e sistematizacao dos dados, a partir de indicativos da analise de conteldo.
Desenvolvimento Explicita-se a concepgdo de pouco escolarizado, abordando 0s prejuizos causados a constituicdo dos sujeitos assim

definidos tendo em vista a crencga, que muitas vezes ndo se sustenta, no poder da escolarizagdo como via de formacdo do
cidaddo. Questiona-se, ainda, o preconceito a que sdo submetidos esses sujeitos tendo em vista sua escolarizacdo. Traz-se
a discussdo a relacdo entre ser humano, técnica e tecnologia, abordando ainda as especificidades da cultura digital.

Conclusao Conclui-se que a experiéncia, os saberes complexos apropriados e desenvolvimentos no dia-a-dia, ddo sustentaculos para
esse transito na cultura digital, considerando que, mesmo havendo especificidades no mundo digital, a técnica e a tecnologia
sdo inerentes ao ser humano, constituindo-o e sendo constituidas por ele, ontologicamente. Nesse sentido, as tecnologias
digitais, principalmente por meio das redes sociais virtuais, possibilitam aos sujeitos pouco escolarizados serem
enunciadores de suas palavras, de seu discurso, tendo em vista a possibilidade de se utilizarem de outras linguagens além
da lingua escrita para essa enunciacao.
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Autor Gabriela Silveira Meirelles
Nivel Doutorado
Titulo Tecnologia da formacéo docente no curriculo dos blogs sobre alfabetizacéo criados por professoras-alfabetizadoras: saberes

divulgados, relacdes de poder acionadas e sujeitos demandados

Palavras-chave

Curriculo — Alfabetizacdo — Blogs sobre alfabetizagdo — Tecnologia da Formagao Docente — Tecnologia de poder

Objetivo O objetivo da investigacdo empreendida para esta tese € o de mapear e analisar os saberes produzidos e divulgados, as
posicBes de sujeitos demandadas nos blogs sobre alfabetizacéo criados por professoras-alfabetizadoras bem como as relacbes
de poder envolvidas nesse processo.

Metodologia A metodologia adotada articulou conceitos e procedimentos da etnografia e da analise do discurso de inspiragéo foucaultiana.

Desenvolvimento

Para isso foram estudados 31 blogs educativos sobre alfabetizacao criados por professoras-alfabetizadoras, utilizando alguns
conceitos e elementos de andlise dos Estudos Culturais, do campo do Curriculo em sua perspectiva pos-critica e dos Estudos
Foucaultianos

Conclusao

A tese aqui defendida € a que a tecnologia da formacdo acionada no curriculo dos blogs sobre alfabetizagdo de professoras-
alfabetizadoras investigadas que funciona ativando relacdes de poder de diferentes tipos, acionando e divulgando saberes
especificos sobre a alfabetizacdo, tais como o saber dos métodos, da Psicogénese da Lingua Escrita, da Literatura, do
Letramento e dos Géneros textuais, e sobre variados temas considerados importantes para essa etapa do ensino que, por sua
vez, demandam uma professora-alfabetizadora que seja dedicada, afetiva, solidaria, compartilhadora, versatil e artesd e
alunos/as alfabetizados/as assimiladores/as, disciplinados/as. Ludicos/as. Saudaveis e morais.
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Autor Marianalva da Silva Ferreira

Nivel Mestrado em Ensino

Titulo Potencialidades e limites para o desenvolvimento de situa¢fes de aprendizagem mediadas pelas tecnologias digitais da
informac&o e comunicacéo no ciclo de alfabetizagéo

Palavras-chave Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo- TDICs. Projeto Politico. Pedagogico PPP. Plano de Ensino. Situagoes
de Aprendizagem. Ciclo de Alfabetizagdo

Objetivo O objetivo geral da pesquisa foi investigar as potencialidades e os limites que o professor do Ciclo de Alfabetizacdo tem

encontrado para o desenvolvimento de situacfes de aprendizagem mediadas pelas Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicagdo na Rede Publica Municipal de Imperatriz/MA

Metodologia Para tanto, a investigacdo foi realizada de acordo com a abordagem qualitativa, e, entre 0s varios tipos de pesquisa desta
abordagem, a opc¢éo foi por uma aproximacdo com a pesquisa-acdo de Barbier (2007) e Chiollent (2011), tendo como
finalidade e interacdo com a escola pesquisada e a Professora participante da pesquisa.

Desenvolvimento Como instrumentos, utilizaram-se a entrevista semiestruturada; a observacao participante ativa; o diario de itinerancia para
0s registros das concepgdes em todos 0s espacos e experiéncias vivenciadas, as reflexdes, dados pesquisados, curiosidades
percebidas durante todas as etapas do estudo. Ademais, usou-se a analise documental, que permitiu a aproximagao com o
Projeto Politico Pedagédgico da escola, e os Planos de Ensino da Professora pesquisada, além de registros fotograficos. A
investigacdo foi pautada em estudos que tratam o uso das TDICs na educagdo, como os de Levy (2011), Demo (2009),
Kenski (2015), Prensky (2001), Moran (2015), entre outros.

Concluséo Os resultados da pesquisa apontam que: a) No PPP da escola pesquisada, as TDICs sdo compreendidas como fatores de
desenvolvimento e mudancas e ferramentas que podem favorecer a inclusdo, além de serem tratadas como um dos desafios
da contemporaneidade para a formagédo de professores, No Marco Operacional do PPP, ndo ha referéncias ao uso das TDICs
nos Anos Iniciais, embora estejam presentes no Plano de Ensino da Professora pesquisada, que atuava no primeiro ano do
Ensino Fundamental; b) Apesar de alguns limites, como a falta de computadores em quantidade suficiente para um trabalho
individual e/ou em pequenos grupos, a auséncia de fanes de ouvido a lentiddo da internet, foi possivel observar vérias
possibilidades de uso das TDICs em situacdes de aprendizagem, a saber: o video, as Histdrias em Quadrinhos — HQ, as
planilhas eletronicas e o Software de apresentagdo. Destaca-se assim a importancia do uso pedagogico das TDICs nas
situacdes de aprendizagem, além de apontar a escola como local onde é possivel também aprender a utilizar socialmente as
tecnologias digitais.
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Autor Adriana dos Santos Marmori Lima

Nivel Mestrado em Educagéo

Titulo Programa TOPA/UNEB: formacédo de alfabetizadores e perspectiva para a inclusdo sdcio -digital dos jovens e adultos da
Bahia

Palavras-chave Politica Publica de alfabetizacdo de EJA. Formacdo de professores alfabetizadores. Tecnologias de informacdo e
comunicagdo

Objetivo Esta pesquisa € resultado de uma investigacdo sobre o programa TOPA — Politica Publica de Alfabetizacdo de Jovens e

Adultos do Estado da Bahia, uma parceria entre Secretaria Estadual de Educagdo e instituicbes formadoras/Universidades.
Por meio dele buscou-se compreender o processo da formacdo de professores alfabetizadores e a contribuigéo do trabalho
destes para a diminuigdo do alto indice de analfabetismo no Estado.

Metodologia Utilizamos enquanto método de pesquisa o estudo de caso que acumulou numa abordagem qualitativa

Desenvolvimento Para tanto procuramos entender o programa em dois momentos: iniciamos, através do aprofundamento bibliografico
inserindo-o em um quadro feral das politicas publicas para educacédo de jovens e adultos no Brasil e na Bahia e relacionando-
0 com as discussOes acerca da alfabetizagdo no mundo contemporéneo. Posteriormente, a partir da analise documental,
levantou-se as principais caracteristicas de sua organizacdo enquanto estruturante para a formacdo dos professores
alfabetizadores no ambito da UNEB, evidenciando as fun¢des dos sujeitos envolvidos, o curriculo do curso — que é de 60
horas, bem como o posicionamento desses sujeitos professores formadores e professores alfabetizadores sobre o Programa.
Nos estudos sobre os dois momentos, foram utilizados como instrumentos: os documentos oficiais, os relatérios dos cursos
de formacéo de professores alfabetizadores disponiveis no Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos (NEJA) como também
foram aplicados e tabulados os questionarios que apontaram resultados sobre o perfil dos alfabetizadores nas cidades de
atuacdo da UNEB (Universidade do Estado da Bahia).

Concluséo Os principais fatores relevantes destacados na pesquisa foram a forma de organizacdo do programa, considerando sua
abrangéncia geografica e quantitativa, possibilitados pela peculiaridade multicampi da instituicdo formadora pesquisada, 0s
critérios utilizados para acompanhar as atividades realizadas no nucleos de formagé&o do interior do Estado e finalmente, a
avaliacdo do processo de formacdo de professores alfabetizadores que poderd se reestruturar enquanto politica para
considerar as contribui¢des dos estudos sobre a inser¢do das tecnologias de informagdo e comunicagdo na educagdo, na
perspectiva de que programa também avance para a inclusdo sociodigital dos alfabetizandos.
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Autor Advanusia Santos Silva de Oliveira

Nivel Mestrado em Educacéo

Titulo O processo de Alfabetizagdo com criancas do ensino fundamental mediado pela lousa digital interativa

Palavras-chave Ensino Fundamental, Interatividade, Lousa Digital Interativa (LDI), Alfabetizacdo, Tecnologia Digital de Informagéo e
Comunicagéo (TDIC)

Objetivo Como objetivo geral da pesquisa tem-se investigar como a Lousa Digital Interativa (LDI) pode viabilizar praticas de

alfabetizacdo das criancas no Ensino fundamental I mediante o seu uso nos processos de ensino-aprendizagem, A fim de
atingir o objetivo posto, definiu-se os objetivos especificos: identificar no plano de ensino piloto do 2° ano do ensino
fundamental 1, agBes que contribua para o processo de alfabetizagéo e analisar a aplicacéo das atividade propostas no plano
de ensino piloto

Metodologia A abordagem metodoldgica escolhida é a da pesquisa qualitativa, fundamentada nas conjecturas de Bogdan e Biklen (1994),
baseada na Pesquisa Participante de Branddo e Streck (2006), fundamentada através dos procedimentos técnhicos
bibliogréafico, documental e estudo de campo, de cunho exploratério e descritivo de Gil (2010). Como instrumentos na coleta
de dados foram utilizados: questionario de Lundke e André (1986); observacéo participante de Lakatos e Marconi (2010);
diario de campo de Macedo (2010) e Bogdan e Biklen (1994).

Desenvolvimento As informag0es coletadas foram analisadas por meio da anélise de conteddos (BARDIIN, 2011), da qual emergiam quatro
grandes categorias: o perfil cibercultura dos alunos do 2° B; o potencial educativo da LDI na alfabetiza¢do do pesquisados;
a LDI como tatica para o desenvolvimento da estrutura da linguagem e 0s aspectos cognitivos na aquisi¢ao da alfabetizacdo.

Concluséo Os resultados obtidos evidenciam que a) os alunos sdo nativos digitais ( podendo ser considerados sabios digitais, pelas
observac@es de Prensky (2009), sdo protagonistas em atividades préaticas individuais ou em grupo e com excelente interagdo
entre eles; b) o uso da LDI no processo de ensino-aprendizagem contribuiu para o aprendizado e aprimoramento da
alfabetizacdo dos alunos; ¢) as interatividades da LDI nas aplicacfes das atividades permitiram o enriquecimento da estrutura
de linguagem, configurando-se como mais um recurso para potencializar a comunicag&o e 0s aspectos cognitivos dos alunos
dentro da prética pedagdgica.
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Autor Patricia dos Santos Nunes
Nivel Mestrado em Educacéo
Titulo Alfabetizacdo Cientifica -Tecnoldgica - Digital e Plataforma Lattes: Quais Possibilidades?

Palavras-chave

Alfabetizacdo cientifica/ Alfabetizacdo tecnoldgica/ Alfabetizacdo digital/ Ciéncia/ Cultura/ Inclusdo/ Plataforma
Lattes

Objetivo

Esta dissertacdo tem como objetivo problematizar a experiéncia pedagdgica que envolveu alunos e alunas de uma
Escola de Ensino Médio da rede publica estadual do Rio Grande do Sul, realizada durante o segundo semestre de
2006. A experiéncia teve como lécus o laboratério de Informatica. O objetivo principal foi envolver os estudantes
em atividades que utilizaram como recurso a Internet, mais especificamente, a Plataforma Lattes do CNPg, com
vistas ao processo de alfabetizacdo cientifica — tecnoldgica — digital dos mesmos, esta entendida como
possibilidade de realizar uma melhor leitura do mundo, através da linguagem da Ciéncia, aliada a capacidade de
lidar com os artefatos tecnoldgicos, em especial a Informética, o que permite uma apropriacdo critica dos codigos
digitais.

Metodologia

Apoiada em tal concepc¢éo, séo analisados os enunciados dos alunos, dando o sentido da pesquisadora para dados
pelos mesmos a experiéncia pedagogica vivida. Para tanto, fez-se necessario investigar o universo que permeia
a inter-relacdo entre Ciéncia, Tecnologia Cultura, Educacdo e Sociedade.

Desenvolvimento

A dissertacdo divide-se em cinco capitulo, nos quais busco responder a questionamentos através de
problematizacdo que envolvem o universo da teméatica em questdo, aliada aos tensionamentos da experiéncia
pedagogica vivida, Apresento, para analisar algumas “verdade provisorias” encontradas durante esta produgao,
trés unidades de sentido: 1) A alfabetizacdo cientifica-tecnoldgica —digital como instrumento de construcdo da
cidadania; 2) A alfabetizacdo cientifica-tecnoldgica-digital como forma de inclusdo (ciber) cultura e social; 3) A
plataforma Lattes como instrumento pedagdgica na Escola e no cotidiano de homens e mulheres que se envolvem
com Ciéncias.

Concluséao

Com esta pesquisa, espera-se contribuir para a incluséo cientifico-tecnologica-digital dos agentes envolvidos,
criados, através de uma experiéncia pedagogica que pode ser vista como pratica curricular, possibilidades de
exercicio de uma cidadania mais critica.
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Autor Ayala de Souza Araujo
Nivel Mestrado em Educacéo
Titulo Alfabetizacdo Potencializada pela mediacéo digital da formagdo de alunos iniciantes do ensino fundamental:

implicages politico-pedagogica

Palavras-chave

Alfabetizacdo com a rede. Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC), Didlogo, Formacdo de
Professor

Objetivo

O objetivo deste estudo, entdo, é analisar, a partir da realidade politica educacional, os efeitos da mediacéo digital
nos processos de alfabetizagdo na escola publica na perspectiva de compreender a influéncia e importancia do uso
do digital na alfabetizacdo, na formacdo dos/as alunos/as integrantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Metodologia

O caminho percorrido para construcdo da presente pesquisa, de indice qualitativo, ocorreu sob a égide da
abordagem praxioldgica do método dialético de par com fragmentos de uma abordagem de cunho etnografico.

Desenvolvimento

A investigacdo/coleta elegeu dois procedimentos essenciais a observacdo com filmagens e entrevistas
semiestruturadas com base em um roteiro flexivel, com criangas e professores.

Conclusédo

Os resultados obtidos, a partir da experiéncia realizada em campo, apontam para importancia de uma proposi¢ao
de alfabetizagdo com a rede, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, por contribuir para inser¢éo social,
participacao e vivéncia cidada dos/as mesmos/as em contextos de uso sociais da leitura e da escrita, dialeticamente.
Uma alfabetizacdo humanizadora atenta as necessidades reais da crianca e, ao lado disso, a altura, tanto quanto
possivel, da sociedade contemporanea. Este estudo, apresenta como marco tedrico os fundamentos sécio —
interacionista com base em Vigotski em didlogo com Paulo Freire entre outros autores em conformidade.
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Autor Claudia Helena Aradjo Baldo

Nivel Mestrado em Educacéo

Titulo A influéncia do Letramento digital no processo de alfabetizacdo: contribui¢Oes para a aquisi¢cdo da escrita

Palavras-chave Letramento digital. Alfabetizacdo. Analise de Discurso francesa

Objetivo Apresentamos resultados de pesquisa de mestrado, por meio da qual investigamos as contribuicGes do letramento
digital para o processo de aquisicdo da escrita de sujeitos-estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental I. As
TDIC ( Tecnologia Digitais de Informacdo e Comunicagéo), produziram mudancas na discursividade do mundo
nas relacOes historicas, sociais e ideoldgicas, na constituicdo dos sujeitos e das redes de sentidos, na forma dos
relacionamentos do trabalho, da modalidade e do fazer cientifico.

Metodologia Este estudo divide-se em cinco se¢des que abordam os fundamentos tedricos da AD; as especificidades da

alfabetizacdo e dos letramentos; um breve percurso histérico sobre linguagens e tecnologias; 0s aspectos
analiticos na perspectiva discursiva e, por fim, os gestos de interpretacdo das analises discursivas sobre o corpus.
O aparato tedrico-analitico mobilizado para esta investigacdo é constituido pela Anélise de Discurso de matriz
francesa (pecheuxtiana) e pela Teoria Socio -Histdrico do Letramento.

Desenvolvimento

O material que constitui corpus de andlise, resulta de entrevistas realizadas com professores-alfabetizadores,
producdes linguisticas escritas, questionarios semiestruturado e entrevistas realizadas com sujeitos-estudantes-
alfabetizados de uma escola privada do municipio de Ribeirdo Preto/SP, com intuito de verificar como o
letramento digital afeta o processo de aquisicdo da escrita pelo sujeito-alfabetizado.

Concluséao

Consideramos fulcral que a escola de descole da formagdo discursiva “onde se diverte, ndo se aprende” e
considere 0 uso de games e/ou sua arquitetura, como recursos digitais de forma critica, sem se deixar capturar
pela ideologia que ofusca a realidade de uma escola que continua servido como Aparelho ideoldgico de Estado,
sendo orquestrada por organizac@es internacionais que determinam quem tem acesso a escola a tecnologia e como
esse acesso acontece. Aos professores e aos estudantes € essencial que se oportunize o letramento digital, como
forma de resisténcia a reproducdo das condi¢cdes de producao na sociedade capitalista neoliberal.
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Autor Rebeca Schirmer de Souza Vasconcelos
Nivel Mestrado em Educacao
Titulo Préaticas multimodais no aplicativo WhatsApp: apropriacdo da cultura escrita digital por criangas em processo de

alfabetizacdo

Palavras-chave

Alfabetizagdo. WhatsApp. Cultura Escrita Digital.

Objetivo O objetivo de estudo desta pesquisa foi investigar como ocorrem as praticas de utilizagéo do aplicativo WhatsApp
por criangas em processo de alfabetizacao, visando compreender a sua apropriacdo da cultura escrita digital e as
capacidades que elas mobilizam para ler e produzir textos multimodas nessa ambiente.

Metodologia A metodologia foi um estudo qualitativo com levantamento de dados de uso e formas de aprendizagem relatadas

em entrevistas e questionarios, pelas criancgas e seus familiares, seguida de intervencao para interagdo de criangas
com a pesquisadora, por meio da troca de mensagens no aplicativo.

Desenvolvimento

A estratégia de interacdo via aplicativo teve como objetivo verificar como as criancas utilizam a linguagem verbal
escrita e em audio, assim como 0s demais recursos semidticos em suas conversas com a pesquisadora. Como
referéncias tedricas a pesquisa se valeu de diferentes estudos sobre cultura escrita digital, multimodalidade,
alfabetizacdo e letramento digitais e interatividade.

Concluséao

A analise dos dados coletadas permitiu evidenciar as formas como elas aprenderam a usas o aplicativo, seja por
observacao do seu uso ou por meio do ensino direto dos pais e familiares, o tipo de acesso ao suporte, suas
preferéncias de uso e de recursos semioticos, tais como audio, mensagens escritas, uso de emojis. Videos e
imagens. Ao interagir por meio de mensagens, as criangas revelam aspectos pragmaticos de uso do aplicativo,
mostram conhecimentos de recursos da multimodalidade tipica da tela, alternando ou hibridizando as linguagens
por sua funcionalidade e para a producdo de sentidos e, muitas vezes, as escolhas ndo dependem apenas das
habilidades de ler e escrever ja adquiridas.
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Autor Ana Paula Cordeiro dos Santos
Nivel Mestrado em Educacéo
Titulo Entre o l4pis, o papel e a tela: a presenca das TDIC nas préaticas de alfabetizacdo e letramento em escolas do

municipio de Tiradentes - MG

Palavras-chave

Prética de alfabetizacdo e letramento, laptop PROUCA, Mesa Educacional Alfabeto

Objetivo A pesquisa focalizou as praticas desenvolvidas em ambiente educacional contempladas com o programa Um
computador por Aluno (PROUCA) do governo federal; e também com a Mesa Educacional Alfabeto (MEA) da
empresa de Informatica Educacional Positivo.

Metodologia A abordagem metodoldgica escolhida foi o desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa, fundamentada nas

proposicoes de Borgdan e Biklen (1994).

Desenvolvimento

Aos dados coletados por meio de observagdes realizadas em salas de aula e entrevistas semiestruturas as docentes.
Apds o processo de analise de dados inferiu-se que a utilizacdo das novas tecnologias, no caso, o uso dos laptops
educacionais e seus ludicos e interativo, acabaram por contribuir para o ensino da lingua materna em seu aspecto
mecanico. No entanto, foi observado que o PROUCA necessita dispor de uma capacitacdo que enfoque agdes
pedagogicas préaticas, de modo a conferir um uso mais significativo que suas interfaces permitem, afinal esse
dispositivo foi elaborado para o uso educacional.

Concluséao

Com esses indicios, foi possivel verificar que as inovacGes tecnoldgicas, mesmo inseridas nos espagos escolares,
encontram-se distantes das praticas pedagdgicas, ou seja, seu uso se da de forma meramente instrumental, indice
resultante da falta de investimento na formagédo do professor.
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Autor Eliane Alves de Freitas
Nivel Mestrado em Educacao
Titulo Aprendizagem moével (M-LEARNING): um estudo acerca da aplicabilidade de tecnologia mdveis na

alfabetizacdo de jovens e adultos

Palavras-chave

Aprendizagem Movel(M-Learning), Tecnologias Mdveis, Alfabetizacéo de Jovens e Adultos, Educacéo Popular,
Educacdo a Distancia

Objetivo Nesta direcdo, a presente pesquisa foi desenvolvida objetivando sinalizar as possiveis tendéncias e propostas
educativas envolvendo a aplicacao de tecnologias mdveis na alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas.
Metodologia De caréter exploratorio, dado o estagio emergente do tema em questdo, este estudo pautou-se em principios do

método prospectivo como modelo de investigacdo cientifica, tendo como pressupostos epistemoldgicos
elementos da Pedagogia Critica

Desenvolvimento

Apresentamos 0 estado da arte no campo em questdo, foi realizado um levantamento sistematico a partir de
publicacBes académicas indexadas em trés eventos técnico-cientifico no contexto brasileiro no periodo de 2001
a 2013

Conclusédo

Mediante a rapida evolucéo das tecnologias mdveis e as novas demandas da sociedade contemporanea, as pessoas
seguem se educando dentro e fora das escolas, em diferentes lugares, em suas casas. Bibliotecas, cybercafés, nos
locais de trabalho, de tal maneira elas decidem o que querem aprender, quando e como se dara essa aprendizagem.
Nesse contexto, 0 conceito de aprendizagem com mobilidades (m-learning) insurge possibilitando oportunidades
e contextos educativos de forma que o processo de aprendizagem possa acontecer com mobilidade, flexibilidade
e ubiquidade. De tal modo, a aquisi¢cdo do dominio tecnoldgico torna-se condigdo imperativa para avangar nos
processos de ensino-aprendizagem aos quais sdo agregadas constantemente novas habilidades. Destarte, justifica-
se a necessidade de pesquisas acerca de tecnologias que auxiliem no desenvolvimento das competéncias
necessarias para a participacdo de todos nesta sociedade informatizada, contribuindo assim na geracdo e
reproducdo da informacdo e do conhecimento, de forma democrética.
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Autor Janaina Cabello
Nivel Mestrado em Educacao
Titulo Desenvolvimento de objetos de aprendizagem para alfabetizacdo de criangas surdas: novas tecnologias e pratica

pedagdgicas

Palavras-chave

Alfabetizacdo, letramento, objetos de aprendizagem, tecnologias na educacgéo. Surdez, Libras

Objetivo

A pesquisa bisca descrever as experiéncias vivenciadas por Surdos sinalizadores na sua interagdo com um recurso
digital, desenvolvido a partir de um software livre. Haja vista a singularidade linguistico de alunos Surdos
sinalizadores, cuja Lingua Brasileira de Sinais (libras) é oficialmente reconhecida como primeira lingua através
da Lei n° 10,436/2002 e do Decreto n° 5.626/2005 e pala consequente complexidade na apropriacdo da lingua
portuguesa escrita por esses alunos (que ocorrera como segunda lingua, considerando-se que a Libras (LI) € uma
lingua na modalidade visuogestual e a lingua portuguesa (L2) € oral-auditiva), foi desenvolvido um objeto de
aprendizagem (AO), entendido como um recurso digital que pode se reutilizado como apoio a aprendizagem,

Metodologia

Os pressupostos tedricos norteadores deste trabalho foram a perspectiva Bilingue na educacdo de Surdos e os
estudo nas perspectivas interlocutiva e historico-cultural

Desenvolvimento

As analises apontam que, mesmo com as potencialidades da midias digitais para o ensino na lingua portuguesa
escrita para criangas Surdas, existe uma tendéncia para que os recursos digitais sejam apropriados por professores
e alunos do mesmo modo como 0s recursos impressos, ndo sendo explorados quanto as suas possiblidade de
outros fazeres

Concluséo

O trabalho aponta ainda para uma aparente didatizacdo dos recursos imagético/multi-midiaticos no contexto
escolar, mesmo quando tais recursos poderiam oportunizar outros modos de apropriacdo da escrita que nao os ja
canonizados por préaticas pedagdgicas vigentes. Discute-se ainda sobre a necessidade da participacao dos sujeitos
Surdos (professores e alunos) no desenvolvimento das arquiteturas pedagdgicas de artefatos digitais para o apoio
a alfabetizacdo de criancas Surdas em lingua portuguesa, salientando-se necessidade e possibilidades de novos
trabalhos nesse sentido.
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Teses e Dissertacoes Analisadas

Autor Josilene Souza Lima Barbosa

Nivel Mestrado em Educacao

Titulo A tecnologia assistiva na alfabetizacdo de criancas surdas

Palavras-chave Educacdo, Especial, Educacdo de Surdos, Tecnologia Assistiva Digital

Objetivo O presente estudo objetiva investigar as contribuicbes da Tecnologia Assistida Digital no processo de
alfabetizacdo de criancas surdas.

Metodologia Adotou-se para esta pesquisa 0 método Estudo de Caso com abordagem qualitativa

Desenvolvimento

Como instrumento de coleta: a observacao espontanea, sistematica e participante; entrevistas com a professora
do laboratério de informatica e com a professora da sala de aula. Foram selecionados sete alunos surdos com
idade entre dez e doze anos, porém, trés destes apresentavam outras limitacdes associadas como: autismo,
deficiéncia intelectual, transtorno de déficit de atencdo/hiperatividade. Assim dos sete sujeitos, escolheu-se 0s
quatros alunos que tinham apenas a surdez para a analise dos dados.

Concluséo

Os resultados evidenciam que os recursos de Tecnologia Assistiva Digital descortinaram novas perspectivas e
possiblidades no processo de aprendizagem destas criangas. Por isso, estes recursos quando munidos de um
planejamento criterioso, pode se tornar um instrumento mediador importante para a mediacdo do conhecimento,
para elevar a auto - estima e despertar o interesse dos alunos para novas aprendizagens.
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Teses e Dissertagdes Analisadas

Autor Liliane Santos Machado

Nivel Mestrado em Educacdo

Titulo Formagdo de professores: o computador como recurso para 0 processo de alfabetizagdo

Palavras-chave Alfabetizacdo. Tecnologia de Informacéo e Comunicacdo. Formacdo de professores de Alfabetizacdo

Objetivo O objetivo norteador desta pesquisa investigou o uso do computador e seus recursos no processo de alfabetizagdo por meio
da formacdo de professores alfabetizadores. Recorreu-se como aporte tedrico, a estudos sobre alfabetizagdo e letramento,
processos de aquisicao da lingua escrita e formacéo de professores alfabetizadores, assim como a teorias sobre Informatica
Aplicada & Educacao.

Metodologia Para tanto, desenvolveu-se um pesquisa qualitativa, do tipo pesquisa-agdo com intervencéo, em uma sala de alfabetizacéo,

sendo os sujeitos vinte e oito alunos, um professor da sala de alfabetizacdo e um professor de Sala Ambiente de Informatica
(SAI).

Desenvolvimento

Inicialmente, realizaram-se observacdes de aula na SAI para diagnosticar o contexto e a abordagem do professor diante do
uso do computador. Com o diagnéstico obtido, efetuou-se a intervengdo por meio de uma formacdo continuada dos
professores para uma préatica docente diferenciada, mediada pelos recursos do computador. Tal pratica se constituiu na
apresentacdo de recursos, na manipulagéo destes pelos professores, na selegdo de alguns recursos e sua aplicacdo com 0s
alunos. Durante a etapa de aplicacdo, procedeu-se as observacdes, novamente, agora para identificar alteraces na postura
dos professores. Paralelamente, ao longo do ano, foram aplicadas quatro avaliagbes diagnosticas para identificar os niveis
de alfabetizacdo de cada aluno.

Concluséao

Com os resultados, chegou-se a concluséo de que a utilizagcdo do computador evidenciava a abordagem instrucionista, em
que o computador é usado apenas como uma maquina de ensinar, uma vez que as atividades proposta eram
descontextualizadas da realidade e interesse dos alunos. Com essa constatacéo, foi oferecida a formacéo dos professores
para o0 uso do computador e seus recursos de acordo com a abordagem construcionista, contextualizada e significativa, em
gue o aluno se torna construtor de seu conhecimento e o professor, mediador da aprendizagem, transformando, portanto, a
pratica docente. Os resultados observados diante da postura dos dois professores antes e ap0s a etapa de formacao foram
diferenciados: um deles buscou modificar a sua prética a partir da formagdo e o outro permaneceu do inicio ao fim do
processo com a mesma postura. No que se refere as potencialidades do computador para o processo de alfabetizacao,
concluiu-se que os alunos ficam mais motivados para realizar as atividades quando os recursos utilizados sdo interativos e
provocam um desafio a aprendizagem, e o professor se torna um mediador que estimula a criatividade e a imaginagé&o,
contribuindo para o processo de alfabetizagéo.
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Teses e Dissertacoes Analisadas

Autor Natalia Andreoli Monteiro

Nivel Mestrado em Educacéo

Titulo Integracdo de tecnologias ao curriculo no Ciclo de Alfabetizacao analise de politicas educacionais

Palavras-chave Curriculo; Tecnologias de Informacdo e Comunicacao; Alfabetizacdo; PNAIC; PNE

Objetivo Obijetiva refletir sobre a integracdo das tecnologias de informagdo e comunicagdo ao curriculo do Ensino
Fundamental publico, mais especificamente do Ciclo de Alfabetizacdo, buscando identificar os caminhos
apontados pelas politicas publicas.

Metodologia Para tanto, desenvolve uma anélise documental com abordagem qualitativa do Plano Nacional de Educacéo

(PNE) 2014-2024 e do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) - Cadernos de formacéo de
2015.

Desenvolvimento

Para a analise foi elaborada um conjunto de niveis de integracao das tecnologias ao curriculo.

Concluséao

As intencdes apresentadas revelam a necessidade de se colocar produtos e solugfes no centro das estratégias,
suscitando que professores e alunos sejam coadjuvantes do processo de ensino e aprendizagem. O Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) — Cadernos de formacdo de 2015 — indica, especialmente nos relatos
de prética do professor convidando-o pensar as tecnologias da mesma maneira que pensa dimensdes da cultura,
da ciéncia, da economia, da policia e de todos os aspectos que fazem parte da sociedade.
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Teses e Dissertacoes Analisadas

Autor Claudia Binotta
Nivel Mestrado em Educacao
Titulo Uso do laboratério de informética e a cultura digital no processo de alfabetizacdo em escolas municipais de

Curitiba - PR

Palavras-chave

Tecnologias aplicadas a Educacdo. Alfabetizacdo. Laboratério de Informatica. Praticas docentes

Objetivo

Esta pesquisa consiste em investigar e analisar o impacto do uso do laboratorio de informéatica no processo de
alfabetizacdo dos educandos nos anos iniciais. Os objetivos especificos propdem investigar as percepcdes dos
professores sobre sua formacao e preparo para utilizar as tecnologias digitais; identificar as praticas pedagdgicas
dos professores no laboratério de informética, no processo de alfabetizacdo. analisar a influéncia do uso do
laboratdrio de informatica pelos educandos, na percepc¢do dos professores.

Metodologia

A pesquisa utilizou-se de uma abordagem qualitativa (Alves-Mazzotti; Gewandsznajder,2004; Bagno, 2004;
Lessard-Heébert; Goyette; Boutin. 1994; Gil, 2008 Vianna, 2003, tendo como encaminhamento metodoldgico dois
momentos: entrevista estruturadas(com quinze professores de 1° e 2° anos e de laborat6rios de informaética);
observacao estruturada com os alfabetizadores destas turmas.

Desenvolvimento

A investigacdo teve inicio no ano de 2012 com o estudo exploratério e transcorreu até 2013 com analise e
interpretacdo dos dados. A partir das andlises, das entrevistas e da observacdo identificou-se que 0s
alfabetizadores consideram o uso do computador como mais um recurso para reforcar os contetidos apresentados
aos alfabetizando-se, deste modo, auxiliar na constru¢do do conhecimento, afirmando que o uso do laboratorio
traz contribuicdes para a alfabetizagdo por ser um recurso interativo, ludico e que desperta o interesse dos
alfabetizandos, facilitando, assim a aquisi¢do de conhecimentos.

Conclusédo

Estes fazem referéncia aos saberes e habilidades que os estudantes adquirem, como: a melhora na leitura e na
oralidade; o reconhecimento de letras; origem de letra, palavras e textos; a coordenacdo motora; a atengéo; o
raciocinio e suas producoes.
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Teses e Dissertacoes Analisadas

Autor Rossana Braga Pires Cavichioli

Nivel Mestrado em Educacao

Titulo Letramento Digital: Percurso Autopoiético para Alfabetizacdo na Complexidade

Palavras-chave Letramento Digital. Complexidade. Autopoiesis. Cogni¢do

Objetivo O objetivo da pesquisa é abordar as tecnologias como potencializadoras de ensino/aprendizagem em rede no
AVA. Observar o processo de como ocorre o letramento digital a luz de conceitos complexos construidos no
Paradigma da Complexidade e da Biologia da Cogni¢cdo/Autopoiesis de Matura e Valera, aliados as concepcdes
de complexificacdo e convivéncia no amor.

Metodologia A proposta metodolégica foi desenvolvida a partir da abordagem qualitativa, criou-se um ambiente desafiador

onde foram gerados os dados da pesquisa.

Desenvolvimento

Esses dados sdo de duas ordens: parto de observadora e pesquisadora, envolvida no processo de
ensino/aprendizagem e andlise dos dados durante a construgdo de conhecimento das criangas no laboratério de
informatica e as autonarrativas dos mesmos, que foram interpretados e relacionados com autores que trabalham
esses conceitos, posteriormente analisados por marcadores operatorios, sem separar o ser/fazer/conhecer.

Conclusédo

De acordo com o paradigma adotado, a constru¢cdo do conhecimento/sujeito esta intrinsecamente ligada ao
processo de experimentacdo. Durante a pesquisa, percebeu-se um avanco na leitura e escrita dos alunos, na
relacdo sujeito/maqguina, uma maior autonomia.
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Teses e Dissertacoes Analisadas

Autor Tatiana Souza da Luz Stroeymeyte
Nivel Mestrado em Educacao
Titulo Curriculo, Tecnologias e Alfabetizacdo Cientifica: uma andlise da contribuicdo da robotica na formagdo de

professores.

Palavras-chave

Curriculo; Novas tecnologias na educagao; Alfabetizacdo cientifica; Robdtica; Ensino de Ciéncia

Objetivo

Tem como objetivo investigacdo a articulacdo entre o Curriculo de Ciéncias da Natureza do Estado de Séo Paulo
e os temas das tecnologias (robdtica educacional) para a proposi¢do de um programa de formacéo de professores
com foco no ensino investigativo e no desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica de compreender se a robdtica
educacional integrada ao curriculo de Ciéncias da Natureza aplicada nos anos finais do ensino fundamental pode
contribuir para o desenvolvimento da Alfabetizacao Cientifico.

Metodologia

A pesquisa possui abordagem qualitativa e investiga a integracdo das Tecnologias Digitais Informacdo e
Comunicacdo ao Curriculo por meio de uma pesquisa bibliogréafica e documental e de uma pesquisa de campo
com professores que atuam com a robdtica aplicada ao ensino de Ciéncias em Escolas pertencentes ao Projeto
Escola de Tempo Integral da rede publica do Estado de Sdo Paulo tem como principais interlocutores tedricos,
Gimeno Sacristan, Antonio Cachapuz, Philippe Perrenoud e tendo como referencial os principios da teoria
freiriana.

Desenvolvimento

Os principais resultados deste trabalho foram: a constru¢do de uma matriz que articula as areas de aplicacdo da
robotica com os eixos tematico do curriculo de Ciéncias e a construcdo de programa de formacao continuada para
professores dos anos finais do ensino fundamental.

Concluséao

Conclui que a robotica possui um grande potencial para o desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifico. Possui
potencial para o desenvolvimento do ensino por investigacdo, para o desenvolvimento se uma educacdo
emancipadora em que o individuo € consciente de seu papel transformador e para aplicacdo do método cientifico
servindo como aproximacado da sala de aula com a pesquisa cientifica.
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Teses e DissertacGes Analisadas

Autor Izaura dos Santos Almeida
Nivel Mestrado Profissional
Titulo Ciclo de Alfabetizagdo e Narrativas: Um Dialogo possivel entre Tecnologias Instituintes (Trabalho desenvolvido

no Projeto de Extensdo “As tecnologias na formacéo do pedagogo e nos anos iniciais: artes de fazer e fazer-se
professor 2017)

Palavras-chave

Alfabetizacdo — roda de conversa — novas tecnologias - inclusao

Objetivo O presente trabalho pretendeu desenvolver estudos sobre o papel da narrativa dos alfabetizandos e alfabetizadores
mediada por roda de conversa, durante o processo de alfabetizacdo
Metodologia Com a metodologia de pesquisa-acao, por meio de desenvolvimento de um projeto com os professores das turmas

de alfabetizacdo de uma escola da Baixada Fluminense Inicialmente desenvolvemos pesquisa bibliografica,
observacdes anotadas em didrio de campo e entrevistas semiestruturadas

Desenvolvimento

Utilizamos, para o registro das conversas, um dispositivo movel do tipo “tablete”, por meio de um aplicativo
editor de imagem. A roda de conversa como tecnologia social e enquanto atividade de rotina buscou favorecer a
interacdo professor-aluno e aluno-aluno, a autoestima, o aumento e a diversificacdo do vocabulario da crianca, a
inclusdo de todos e o respeito a diversidade, fortalecer o relacionamento alfabetizador-alfabetizando, o que por
consequéncia potencializou o processo de alfabetizagéo.

Concluséo

Embora tenhamos encontrado dificuldades internas e externas para a realizagdo da investigacdo proposta, 0
estudo foi aceito pela maioria da equipe da escola e observamos a metodologia apresentada com a pesquisa, ser
inserida gradativamente na rotina escolar. A conversa e o registro contribuiram para potencializar o processo de
alfabetizacdo e a formacdo de professores.
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Teses e Dissertacoes Analisadas

Autor Mayara Boettcher VVasconcelos

Nivel Mestrado Profissional

Titulo Contribuicdo da literatura para a alfabetizacdo cientifica e tecnologica

Palavras-chave Alfabetizacdo Cientifica e Tecnologia, Leitura, Literatura, Ensino de Ciéncias

Objetivo A luz objetivou elaborou-se como, Produto Educacional, um livro de Literatura Infantil, em formato de diario,
abordando temas de Ciéncias e propondo atividades que contribuissem para a utilizacdo de Autonomia,
Comunicacao e Dominio, o qual foi aplicado em turma de sexto ano do Ensino Fundamental.

Metodologia A pesquisa é qualitativa

Desenvolvimento

Utilizou-se 10 aulas para aplicacdo do diario, uma vez que este era constituido por 10 relatos da personagem, em
cada aula foi lido e discutido um deles. Observou-se que os atributos de alguém alfabetizado cientifica e
tecnologicamente vinham acompanhados de caracteristicas de um Leitor Competente

Concluséao

Percebeu-se que para os atributos de Autonomia, Comunicagdo e Dominio sejam desenvolvidos a partir de um
Livro de Literatura Infantil, ndo basta pensar somente no contetudo do livro, mas em atividades que explorem a
utilizacdo da alfabetizagéo.
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Teses e Dissertacoes Analisadas

Autor Natany Avelar Silva

Nivel Mestrado Profissional

Titulo Ressignificando a producgéo de textos na alfabetizacdo: experiéncia com a retextualizagéo digital

Palavras-chave Alfabetizacdo. Multiletramentos. Retextualizagdo. Produgdo de texto. Formagdo de professores

Objetivo Nesta direcdo. A presente dissertacdo tem por objetivo analisar os aspectos textuais e discursivos utilizados por
alfabetizandos no processo de producéo de retextualizacdo de contos

Metodologia A metodologia utilizada foi analise discursiva, que possibilitou a unitarizacdo de duas categorias inerentes ao

contexto da pesquisa: a apropriacdo do sistema linguistico e a organizacao textual discursiva.

Desenvolvimento

A andlise dos dados se pautou em uma abordagem interpretativa dos textos produzidos pelos alunos, uma vez
que avaliar a escrita de criancas ndo deve se limitar a verificagdo do dominio de questdes linguisticas formais,
mas deve considerar as dimensdes discursivas que constituem as interacdes entre sujeitos em constituicao.

Concluséao

Os resultados desta dissertagdo se circunscrevem no ambito de uma discussdo tedrica acerca da producdo de
textos na alfabetizacdo, da importancia do redimensionamento do ensino da producéo textual na perspectiva dos
multiletramentos e do papel do professor no encaminhamento de préaticas educativas que favorecem a formacao
de alunos-autores. Além disso, este trabalho disponibiliza, como produto, um projeto de intervencdo que
contemplou a articulacdo entre praticas de linguagem (oralidade, leitura, producéo de textos e analise linguistico-
semidtico-discursiva), bem como uma reflexdo acerca dos usos de recursos tecnoldgicos nas préaticas de producéo
do texto.
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Teses e Dissertacoes Analisadas

Autor Austonio Queiroz dos Santos
Nivel Mestrado Profissional
Titulo GAMEALFA: Jogo Digital como recurso Tecnologico para Alunos em Processo de Alfabetizagdo do Segundo

Ano do Ensino Fundamental

Palavras-chave

Games; alfabetizacdo; habilidades de consciéncia fonoldgica

Objetivo A pesquisa investigou o0 uso de game como recurso facilitador da alfabetizagéo, por meio do desenvolvimento de
habilidades de consciéncia fonoldgica em aluno do segundo ano de ensino fundamenta, em uma escola publica
de Manaus

Metodologia Durante o percurso metodol6gico, adotamos a abordagem qualitativa tendo a pesquisa-agdo como método

Desenvolvimento

A observacao participante e o questionario adaptado em formato de testes. Como principal recurso foi criado um
game durante o percurso investigatorio e aplicado junto a turma de alunos. Por meio da aplicagdo de um protétipo,
foram coletadas as sugestfes dos alunos e da professora da turma e aplicado novamente com as alteracfes
sugeridas, buscando com isso um processo colaborativo de investigacéo e de criagcdo do produto

Conclusédo

Os resultados verificados foram satisfatérios, pois indicam o desenvolvimento de habilidades de consciéncia
fonolégica na maioria dos alunos participantes da pesquisa, a partir do uso do GameAlfa como recuso
tecnoldgico.
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Teses e Dissertacoes Analisadas

Autor Gustavo Henrique Gongalves
Nivel Mestrado Profissional
Titulo Avaliacéo do uso da Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo na Alfabetizagdo de Criangas

Palavras-chave

Alfabetizacdo. Tecnologia da Informacdo em Comunicagdo. Objetos de Aprendizagem Processo de Ensino-
Aprendizagem

Objetivo Com objetivo geral de diagnosticar as contribuigdes do uso da Tecnologia da Informagéo e Comunicacdo (TIC)
por meio de objetos de aprendizagem na alfabetizacdo de criangas de uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental | do interior paulista

Metodologia Trata-se de um estudo experimental, com a abordagem qualitativa

Desenvolvimento

O estudo consistiu em analisar as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas por criangas do primeiro
ano do Ensino Fundamental I, um periodo de dois meses, na utilizacdo dos dois recursos selecionados para uma
turma de vinte e cinco educandos, sendo um de numeros e outros de letras, do software Socrates para aquisi¢do
das habilidades e competéncias definidas e, posteriormente avaliacdo da contribuicdo. A amostra foi composta
por 50 criangas matriculadas no primeiro ano do ensino fundamental | da Escola Municipal Artur Parada de S&o
Joaquim da Barra, estado de S&o Paulo, no caso as criangas que comportaram a mostra estdo lotadas em duas
salas distintas, sendo, que apensa uma sala utilizou os Objetos de Aprendizagem no processo de ensino-
aprendizagem. Apos dois meses houve uma avaliacdo formal com 0s sujeitos que constituiram a amostra.

Concluséao

Os resultados desta pesquisa revelaram uma contribuicdo efetiva que o software Sdcrates pode ser uma
ferramenta com potencial ludico e didatico, capas de motivar os educandos e possibilitar um ensino-
aprendizagem significativo, melhorando os niveis de alfabetizacdo dos educandos que utilizam as TIC.
Evidenciando que as TIC podem interferir no volume de informacdes Uteis para o ensino-aprendizagem das areas
dos conhecimentos em seus mais diversos niveis e segmentos, inclusive na melhoria dos niveis de alfabetizac&o.
Portanto, tais iniciativas promovem a inovacdo do processo de ensino-aprendizagem na escola e podem
proporcionar aos educandos do primeiro ano do Ensino Fundamental oportunidades de alfabetizacdo durante o
desenvolvimento escolar.
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Teses e Dissertacdes Analisadas

Autor Alessandra Dedéco Furtado Rossetto
Nivel Mestrado Profissional
Titulo Sondagem digital da escrita de criancas em fase de alfabetizagdo: uma abordagem tecnoldgica a partir da

psicogénese da lingua escrita

Palavras-chave

Alfabetizacdo. Avaliacdo digital. Aplicativo movel. Tecnologias. Psicogénese da Lingua Escrita

Objetivo

Neste sentido, pretende-se alcancar os seguintes objetivos: produzir um aplicativo para identificar por meio
digital o nivel da escrita das criangas em fase de alfabetizacdo mediante os critérios de tempo que as criangas
levaram para completar cada fase, nUmero de abstencGes e classificacdo da faze em cada criancas se encontra;
aplicar o prot6tipo a criancas de uma escola municipal da cidade de Londrina- PR; analisar se os resultados desta
avaliacdo digital sdo os mesmos do diagnostico manual; e conhecer a opinido das professoras alfabetizadoras
sobre o aplicativo

Metodologia

Para isso utilizamos pesquisa bibliografica, de campo, experimental e analitica.

Desenvolvimento

Foram realizadas duas etapas de aplicacdo, em 36 criancas de uma escola municipal da cidade de Londrina-PR.
Em ambas, os dados, mostraram que o aplicativo produzido, Psicogénese da Escrita Infantil (PEI), apresentou
em seu relatério a fase hipotética da lingua escrita de acordo com a teoria da Psicogénese da Lingua Escrita
proposta for Ferreiro e Teberosky (1999)

Concluséao

Os resultados validaram a eficécia do aplicativo, uma vez que se mostraram compativeis com a avaliacdo manual
realizada pelas professoras alfabetizadoras. As professoras alfabetizadoras consideraram o produto com um
potencial pedagdgico. As professoras alfabetizadoras consideram o produto com um potencial pedagogico de
insercdo em seu trabalho que proporcionaria uma mediacdo da aprendizagem por meio da tecnologia
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Teses e DissertacOes Analisadas

Autor Maria do Carmo Abreu
Nivel Mestrado Profissional
Titulo O Programa nacional de Tecnologia Educacional — PROIFO e a Alfabetizacdo nas Escolas assistidas pelo Nucleo

de Tecnologia Educacional de Monte Carmelo: Desafios e Entraves

Palavras-chave

TIC — alfabetizacdo — formacdo continuada

Objetivo A presente dissertacdo investigou as a¢bes do Proinfo Integrado como uma politica publica voltada para a
insercdo das TIC na educacdo, por meio das atividades do Nucleo de Tecnologia Educacional em cinco escolas
da Superintendéncia Regional de Ensino de Monte Carmelo (MG)

Metodologia A metodologia utilizada na pesquisa foi qualitativa

Desenvolvimento

Tendo como instrumentos para coleta de dados questionarios para gestores e professores e entrevistas
semiestruturadas para um professor de cada escola.

Conclusao

Os resultados indicaram que s@o necessarias melhorias no desenho dos cursos oferecidos pelo NTE e na formagéo
continuada do Proinfo. Assim, o final desse trabalho traz uma proposta de reestruturacdo das ac6es de formacao
continuada oferecidas pelo NET de monte Carmelo.
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Teses e Dissertacoes Analisadas

Autor Roseli Aparecida Perina Sola
Nivel Mestrado Profissional
Titulo Jogo Digital: uma possiblidade pedagdgica para alfabetizacéo e o letramento

Palavras-chave

Alfabetizacdo. Sistema de Escrita Alfabética. Jogos Digitais Educacionais. Tecnologias Digitais da Informatica
e Comunicagéo

Objetivo

Desta forma, o trabalho, pretende contribuir com 0s processos de ensino e aprendizagem, especialmente, o
desenvolvimento do SEA no ciclo da alfabetizagdo. Para tanto, apresenta o protétipo do jogo “pirata Pirado”
fundamentados teoricamente nos pressupostos socioconstrutivista; em concepgdes sobre desenvolvimento da
escrita escolar, no conceito de diferentes letramentos e em tedricos defensores da aprendizagem baseada em jogos
digitais.

Metodologia

Desse modo, utilizamos as contribuicdes da pesquisa qualitativa com enfoque no desenvolvimento de um
prototipo de um jogo digital educacional com perspectiva de inovacao.

Desenvolvimento

Para atingir o proposto, delinearmos como objetivos: 1) realizar um levantamento bibliografico para identificar
e analisar producgdes académicas focadas no tema de investigacdo; 2) Identificar as caracteristicas/elementos doas
jogos digitais que os tornam atrativos e fascinantes; 3) Selecionar e compreender as principais caracteristicas
possiveis de serem implementadas em jogo virtual/digital educativo, visando o carater lidico e interativo; 4)
Aliar as caracteristicas levantadas aos objetivos educativos da Alfabetizacdo e Letramento, mais especificamente,
o desenvolvimento do SEA; 5) desenvolver um matéria de apoio para apresentacdo e informacGes sobre o0 jogo
virtual educativo,

Conclusao

Como contribuicdo essa dissertacdo abre novas perspectivas para debates, discussoes e reflex&o sobre utilizagao
dos jogos digitais educacionais, para auxiliar o processo de ensino e aprendizagem no ciclo da alfabetizacéo, e,
sobretudo, motive docentes a desenvolverem 0s seus proprio jogos, integrados cada vez mais, as tecnologias na
educacdo




144

Teses e DissertacOes Analisadas

Autor Ana Margarida Chiavaro Machado
Nivel Mestrado Profissional
Titulo TABLETS na Educacdo Infantil Tecnologia em sala de aula e seus beneficios para o processo de alfabetizacdo

Palavras-chave

Tecnologia educacional. Tablet na sala de aula. Alfabetizacdo. Ludico. Educacdo Infantil. Acompanhamento de
Processos Pedagogicos

Objetivo Esta pesquisa tem como principal objetivo favorecer a alfabetizacdo através da insercdo de tecnologia na
educacdo infantil.
Metodologia Constitui-se em um estudo qualitativo e quantitativo

Desenvolvimento

Fundamentado em observacdo de aulas e testagens com alunos de Nivel B do Colégio Israelita Brasileiro, de
Porto Alegre/RS. Foi uma coleta de dados em 2011, e assim foi possivel observar o desempenho em relacdo a
leitura e escrita,

Concluséao

A andlise dos dados revelam que tablets em sala de aula podem favorecer o processo de letramento de alunos de
5 a 6 anos, pois ampliam as situa¢des ludicas, bem como o contato com o ambiente letrado, percebendo-se desta

forma, a tecnologia como forte aliada do professor na estrutura de estratégia inovadoras e eficientes na
aprendizagem.









