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saogabriel@cascavel.pr.gov.br

CMEI SELONY BUENO DREHMER
Rua Socrates, 406 - Taruma
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CMEI SONHO DE CRIANCA
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CENTRO EDUC. JOVENS E ADULTOS PAULO FREIRE
Rua Pres. Juscelino Kubitscheck, 373 - Alto Alegre
eja@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA EMILIA GALAFASSI
Rua Cassiano J. Fernandes, 1129 - Jardim Social
emiliagalafassi@cascavel.pr.gov.br

CLINICA ESCOLA JUDITHA PALUDO ZANUZZO ESCOLA DA TRANSPARENCIA

Av. Guaira, 510 - Recanto Tropical
cetea@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA ADOLIVAL PIAN
R. Paranagua, 2479 - Sao Cristévao
adolivalpian@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA ALMIRANTE BARROSO
Rua Mal. Floriano, 3634 - Centro
almirantebarroso@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA ALOYS JOAO MANN
Rua Salgado Filho, 3533 - Cancelli
aloysmann@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA ANA NERI
Rua Ap? dos Portos, 559 - XIV de Novembro
ananeri@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA ANIBAL LOPES DA SILVA
Rua Siriema, 234 - Floresta
aniballopes@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA AQUILES BILIBIO
Br 277 - Km 578 - Centralito
aquilesbilibio@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA ARTHUR OSCAR MOMBACH
Rua Maria Madalena Hoff, 285 - Sede Alvorada
arthurmombach@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA ARTUR CARLOS SARTORI
Rua Cabo Hermito de S&, 1011 - Sta. Felicidade
arthursartori@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA ATILIO DESTRO
Rua Portugal, 1230 - Jardim Nova Itélia
atiliodestro@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA CARLOS DE CARVALHO
S3o Salvador, s/n°
carloscarvalho@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA DIVAVIDAL
Rua Jaime Duarte Leal, 464 - J. Maria Luiza
divavidal@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA DIVANETE ALVES BRITO DA SILVA
Rua Guaiba, 214 - Periolo
divanetesilva@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA DULCE PERPETUA PIOREZAN TAVARES

Rua Copacabana, 1222 - Brasilia Il
dulcetavares@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA EDISON PIETROBELLI - CAIC I
Avenida Tito Muffato, 2581 - Santa Cruz
edisonpietrobelli@cascavel.pr.gov.br

Rua Panama, 3323. Bairro Floresta
escolatransparencia@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA FLORENCIO CARLOS DE ARAUJO NETO

Rua dos Trevos, 580 - Guaruja
florencioneto@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA FRANCISCO VAZ DE LIMA
Avenida Interlagos, 541 - Interlagos
franciscovaz@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA HERCOLES BOSQUIROLLI
Rua José do Patrocinio, 125 - Regido do Lago |
hercolesbosquirolli@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA HERMES VEZZARO
Rua Caigangues, 482 - Santo Onofre
hermesvezzaro@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA INGLACIR LOURDES FARINA
Rua Presidente Kennedy, 3631 - Aclimacao
inglacirfarina@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA IRENE RICKLI
Rua Munique, s/n - Cascavel Velho
irenerickli@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA ITA SAMPAIO
Rua Acécia, 206 - Parque Verde
itasampaio@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA JOSE BALDO
Rua Publio Pimentel, 1003 - Jardim Palmeiras
josebaldo@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA JOSE BONIFACIO
Rua Botafogo, 270 - Rio do Salto
josebonifacio@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA JOSE DE ALENCAR
Espigao Azul
josealencar@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA JOSE HENRIQUE TEIXEIRA
Rua Serra das Furnas, 1462 - Parque Morumbi
josehenrique@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA JOSE SILVERIO DE OLIVEIRA
Rua Acécia, s/n° - Séo Jodo do Oeste
josedeoliveira@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA JUSCELINO KUBITSCHECK
Rua Pard, 290 - Jardim Paraiso
juscelinok@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA LUIS CARLOS RUARO
Rua Corbélia, 2243 - Cj. Res. Gramado
luiscarlos@cascavel.pr.gov.br



ESCOLA LUIZ VIANEY PEREIRA
Rua Filosofia, 325 - Jardim Maria de Lourdes
luizvianey@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA MANOEL LUDGERO POMPEU
Rua Graciliano Ramos, 1099 - Alto Alegre
manoelpompeu@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA MARIA FANY QUESSADA DE ARAUJO
Rua Francisco Beltrdo, 711 - Pacaembu
mariaaraujo@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA MARIA MONTESSORI
Rua Parana, 5635 - Coqueiral
mariamontessori@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA MARIA TEREZA ABREU DE FIGUEIREDO
Rua Xavantes, 1389 - Santa Cruz
mariafigueiredo@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA MARIO PIMENTEL DE CAMARGO
Rua Angelo Godoi, 479 - Santos Dumont
mariopimentel@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA MAXIMILIANO COLOMBO
Rua Domiciliano T. Bresolin, 1255 - Brasilia |
maximilianocolombo@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA NEIVA EWALD
Rua Emilio de Menezes, 290 - J. Presidente
neivaewald@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA NICANOR SILVEIRA SCHUMACHER
Rua Salgado Filho, 225 - Vila Tolentino
nicanorsilveira@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA NOSSA SENHORA DA SALETE
Rua Guilherme Piovesan, 98 - Brasmadeira
nssalete@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA PROF° ADEMIR CORREA BARBOSA
Rua Jurandir Antonio Zanluck, 159 - Esmeralda
ademircorrea@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA PROF? ARMINDA TEREZA VILLVVOCK
Rua Medianeira, 604 - Jardim Colméia
armindavillvvock@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA PROF? DILAIR SILVERIO FOGACA
Rua Gurgel, 1210 - Jardim Panoramico
dilairfogaca@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA PROF® DULCE ANDRADE SI-
QUEIRA CUNHA - CAIC |
Rua Cardeal, 1309 - Residencial Clarito
dulcecunha@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA PROF? GLADIS MARIATIBOLA
Rua Sao Paulo, 80 - Centro
gladistibola@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA PROF? IVONE VARELA DOS PASSOS
Rua Edi D. Dallacosta, 544 - Pioneiros Catarinense
ivonevarela@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA PROF? KELLY CHRISTINA CORREA TRUKANE
Rua Europa, s/n° Bairro Morumbi
kellymiranda@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA PROF? MARIA APARECIDA FAGNANI SOARES
Rua Caieiras, 282 - Conjunto Riviera
profmariasoares@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA PROF® MARIA DOS PRAZERES NERES DA SILVA
Rua André de Barros, 849 - Jardim Unido
mariadasilva@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA PROF? MARIA FUMIKO TOMINAGA
Rua Leonardo da Vinci, 858 - Taruma
mariafumiko@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA PROF?* MICHALINA KICULA SOCHODOLAK
Rua José de Sa Cavalcante, 622 - Jardim Claudete
michalinasochodolak@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA QUINTINO BOCAIUVA
Rua Getulio Vargas, 326 - Jardim Cataratas
quintinobocaiuva@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA REVERENDO DARCI MIRANDA GONCALVES
Rua Ver. José de Oliveira, 520 - Bela Vista
darcigoncalves@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA ROBERT FRANCIS KENNEDY
Rua Mato Grosso, 1040 - Jardim Primavera
robertkennedy@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA ROMILDA LUDWIG WIEBBELING
Estrada Rio da Paz, Km 3 - Recreio Paraiso
romildaw@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA RUBENS LOPES
Rua Manoel Ribas, 1255 - Jardim Guanabara
rubenslopes@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA SAO FRANCISCO DE ASSIS
BR 369 - KM 511
saofrancisco@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA TEOTONIO VILELA
Rua Itaqui, 130 - Jardim Canada
teotoniovilela@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA TEREZA PERICO BERNARDINI
Av. Castelo Branco, 400 - Juvindpolis
terezabernardini@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA TEREZINHA PICOLI CEZAROTTO
Rua Francisco Alves, 590 - Jardim Esteves
terezinhapicolli@cascavel.pr.gov.br

ESCOLATOMAZ ANTONIO GONZAGA
Jangada Taborda
tomazantonio@cascavel.pr.gov.br

ESCOLA ZUMBI DOS PALMARES
BR 277 - Km 572
zumbidospalmares@cascavel.pr.gov.br
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INTRODUCAO

Este Curriculo representa a materializacdo do estudo e do anseio dos professores,
professores de educacao infantil e profissionais que atuam na Rede Publica Municipal de En-
sino de Cascavel, que objetivam, ndo apenas ter um Curriculo sistematizado, mas um docu-
mento que oriente as acdes educativas, reflete o esforco coletivo de muitas maos, mas uma
so direcdo: assegurar uma Educacao Infantil de qualidade a todos os bebés e criancas, tendo
como horizonte sua humanizacao plena.

A elaboracdo desse documento tem uma trajetéria marcada pela producdo coletiva
com participacdo dos professores e profissionais da educacdo em sua formulacdo e na defini-
cao dos pressupostos filoséficos, psicoldgicos e pedagogicos, os quais contemplam todos os
aspectos para o desenvolvimento humano, e que teve seu ponto de partida no ano de 2004,
culminando com a publicacdo em 2008 do Curriculo para Rede Publica Municipal de Ensino
de Cascavel, passando a orientar o trabalho pedagégico nos Centros Municipais de Educacéo
Infantil - CMEI's e nas Escolas Municipais, fundamentado na perspectiva tedrica da Pedagogia
Histdrico - Critica e na Teoria Historico-Cultural.

E relevante destacar que a revisio, atualizacio e ampliacdo do Curriculo para Rede
Publica Municipal de Ensino de Cascavel, ocorreu para atender as determinacdes nacionais,
estaduais e as metas | e Il do Plano Municipal de Educacdo (PME, Lei n°® 6.496 de 24 de junho
de 2015-2025) que trata sobre a necessidade de aprofundamento e de reestruturacido do do-
cumento. Justifica-se também, que apds uma década da publicacdo da 1° edicdo do Curriculo,
ocorreram mudancas significativas nas legislacdes, nas pesquisas educacionais, no aumento do
numero de alunos, professores, professores de educacao infantil e profissionais da educacao.

De acordo com Zodia (2007), a neccessidade de reestruturacao curricular “[...] refere-
-se a quem sao os alunos da escola publica hoje, e principalmente compreender a sociedade
em que vivemos e a sociedade que pretendemos [...]" e que a acdo desse movimento de atua-
lizacdo é necessaria, porém, precisa “[...] ser uma préatica consciente, sistematizada e cientifica,
que tenha como pressuposto a participacao democratica dos sujeitos envolvidos no processo
educacional” (ZOIA, 2007, p. 359).

Considerando esta revisdo, a primeira desde sua implantacdo no ano de 2008, bus-
cou-se reafirmar o compromisso com a sistematizacdo de um arcabouco cientifico, pautado
nos pressupostos tedricos e metodolodgicos da Pedagogia Histérico-Critica e da Teoria Histo-
rico-Cultural, com o aporte filosdfico no Materialismo Histdrico-Dialético, reiterando a con-
cepcao de educacao, de ser humano e de sociedade, com a finalidade de garantir a todos
os alunos a apropriacdo do conhecimento cientifico e, para isso, é fundamental identificar e
compreender os elementos culturais que precisam ser assimilados, bem como a forma mais
adequada para desenvolver o trabalho pedagogico que favoreca o desenvolvimento das fun-
coes psiquicas superiores, com vistas a emancipacdo humana.

Partindo do documento base de 2008, nesta revisdo, atualizacdo e ampliacdo mante-
ve-se a transcricdo fidedigna de alguns paragrafos, porém, as alteracdes visam complementar
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e aprofundar alguns conceitos, além de fazer adequacoes necessarias para atender a realidade
do municipio e as legislacoes vigentes.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 210, indica a necessidade de fixar
contetidos minimos de maneira a assegurar formacao béasica comum, reforcado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio (Lei n® 9.394/1996), no Art. 26, determinando a adocio de
uma Base Nacional Comum para a Educacao Bésica. As Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica (Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010), em seu Art.14, retomaram essa pretensdo
e determinaram como Base Nacional Comum os conhecimentos, os saberes e os valores pro-
duzidos culturalmente e expressos nas politicas publicas.

O Plano Nacional de Educacdo de 2014 (Lei n® 13.005/2014) sinalizou a importan-
cia de estabelecerem estratégias para alcancar as metas que versam sobre a universalizacao e
a qualidade do ensino, enfatizando a necessidade de uma Base Nacional Comum. O Governo
Federal em 2017, publicou a Base Nacional Comum Curricular® - BNCC (Resolucdo CNE/
CP n°® 2/2017), que, apds a homologacdo, passa a ter um cardter normativo, definindo aos
estados e municipios a construcao ou adequacao de seus curriculos em consonancia com esse
documento, estabelecendo prazos para o cumprimento dessa determinacao.

A BNCC (BRASIL, 2017) define um conjunto de aprendizagens essenciais para as trés
etapas da Educacéo Bésica: Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio que os
alunos deverao desenvolver no decorrer em sua trajetoria de escolarizacao assegurando seus
“‘direitos de aprendizagem”, desenvolvimento e “‘competéncias gerais’, que se inter-relacionam
e se desdobram em encaminhamentos tedrico-metodoldgicos, articulando na construcao de
conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacdo de atitudes e valores. De
acordo com o disposto na Resolucdo CNE/CP n°® 2/2017, o municipio de Cascavel no ano de
2018, iniciou estudos e discussdes com os profissionais da Rede Publica Municipal de Ensino
a respeito da BNCC e do Referencial Curricular do Paranad?: principios, direitos e orientacdes
(PARANA, 2018), a fim de conhecer as novas orientacoes previstas para educacio nacional e
contribuir com a elaboracdo dos documentos estadual e municipal.

Diante dessa conjuntura, a Secretaria Municipal de Educacdo de Cascavel promoveu,
reunides, grupos de estudos nas Instituicdes de Ensino, formacoes, seminarios, evidenciando
os limites e os desafios desse cenario, que resultaram no fortalecimento tedrico-metodoldgico
frente as pesquisas atuais referente a primeira infancia e infancia, principalmente no tocante
a triade conteudo - forma - sujeito, a periodizacdo do desenvolvimento psiquico da crianca, a
relacdo entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento, planejamento de ensino na educacao
infantil, articulado aos aspectos centrais da Pedagogia Historico - Critica, no sentido de eluci-
dar a génese desta pedagogia e buscar sua materializacao.

A Secretaria Municipal de Educacéo, no inicio de 2018, organizou o processo de

1 ABase Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que regulamenta quais sdo as aprendizagens essenciais a
serem trabalhadas nas escolas brasileiras publicas e particulares de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio
para garantir o direito a aprendizagem e o desenvolvimento pleno de todos os estudantes.

2 O Referencial Curricular do Parana: principios direitos e orientagdes foi construido a partir de um regime de colabora-
¢do entre estado do Parand e municipios, tendo representatividade da SEED, Undime, Uncme, Consed, sendo elaborado a
partir da BNCC. Esse documento passa a ser o orientador para a elaboragdo ou atualizagdo dos curriculos das redes muni-
cipais e estadual.




revisao, atualizacao e ampliacdo do Curriculo, com acdes que complementassem e subsidias-
sem o estudo do professor, a opinido critica, o conhecimento da legislacdo, das novas pesqui-
sas e da teoria adotada pela Rede.

Inicialmente, possibilitou aos professores momentos de estudo da Base Nacional
Comum Curricular, com leituras e analise durante a hora-atividade. Na sequéncia realizou-se
leitura e analise comparada da BNCC e do Curriculo de 2008, com a finalidade de identificar
possiveis conteldos que constavam no documento federal e ndo estavam contemplados no
documento norteador do municipio de Cascavel.

Apods esse momento, as Instituicdes de Ensino encaminharam os apontamentos e as
consideracoes para a Secretaria Municipal de Educacao, que por meio dos grupos de trabalho
- GTs, realizou estudo e andlise e insercdo das contribuicdes no documento, que posterior-
mente foi enviado ao consultor para as devidas correcoes.

Buscando garantir a unidade tedrico-metodoldgica na conducdo do processo de sis-
tematizacao dos pressupostos tedricos e pedagdgicos e a relacdo com a especificidade de cada
componente curricular, objeto de estudo, contelidos e objetivos de aprendizagem, organizou-
-se o Il Seminéario de Educacdo: Teoria e Préatica, no final do més de julho de 2018, visando
formacao tedrica na fundamentacdo deste documento e na especificidade dos componentes
curriculares, para toda a Rede Publica Municipal de Ensino, com a finalidade de instrumenta-
lizar as equipes escolares, orientando o trabalho pedagdgico, na producdo do documento, e
nas acoes coletivas desenvolvidas nas Instituicdes de Ensino.

As discussdes no ambito coletivo continuaram no més de agosto, quando da disponi-
bilizacdo da consulta publica sobre o Referencial Curricular do Parana. Priorizou-se a discus-
sdo desse documento com os profissionais da Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel,
0S quais participaram em grupos, durante uma semana, envolvendo-se em estudos sobre a
versao preliminar do Referencial Curricular do Parand: principios, direitos e orientacées.

Outra acdo coletiva na esfera das discussoes foi a realizacdo do Forum Municipal de
Educacdo que abordou sobre os desafios da revisao do Curriculo para a Rede Publica Munici-
pal de Ensino de Cascavel.

Concomitante as acoes coletivas elencadas, ocorreram encontros presenciais para
os grupos de trabalho e muitas horas de estudo fora do ambiente escolar, para compilar os
apontamentos e contribuicdes dos profissionais da Rede.

No inicio de 2019 realizou-se o | Seminéario de Educacdo, com palestras envolven-
do os consultores de cada componente curricular, bem como da fundamentacdo tedrica do
Curriculo.

No decorrer do processo de revisado, atualizacdo e ampliacdo, o documento foi se
estruturando e se constituindo com a participacdo de todos, por meio do acesso as versoes
preliminares dos textos sistematizados. As contribuicdes das Instituicdes de Ensino ocorreram
em todas as etapas:

1?) Fundamentos Tedricos, Histérico e a Concepcao dos Componentes Curriculares;
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2?) Objetivo Geral e Encaminhamentos Tedrico - Metodoldgicos dos Componentes
Curriculares;

3%) Contelidos, Objetivos de Aprendizagem e a Avaliacdo dos Componentes
Curriculares.

Posteriormente a essas contribuicdes, realizou-se o Il Seminario de Educacdo, em
julho de 2019, com a apresentacéo da versao preliminar do documento, pelos consultores dos
componentes curriculares.

Para a conclusdo do trabalho de revisao, atualizacdo e ampliacdo, realizou-se a Mos-
tra de Educacdo com as palestras dos professores: Dermeval Saviani e José Carlos Libaneo,
reiterando a teoria presente no documento. Apds todo esse processo e trajetdria de estudos,
constitui-se a versao preliminar, a qual foi disponibilizada para Consulta Publica on-line e Au-
diéncia Publica. Dessa forma, este Curriculo traduz o resultado do trabalho coletivo da Rede
Publica Municipal de Ensino de Cascavel-PR.

O documento é composto pelo Volume | - Educacao Infantil, Volume Il - Ensino
Fundamental - Anos Iniciais, Volume Il - Fundamentos da Educacao Especial, Volume IV - Edu-
cacao de Jovens e Adultos e Volume V - Diretrizes da Educacdo em Tempo Integral.

No Volume | da Educacdo Infantil a primeira parte contempla: Fundamentos Teori-
cos - Aspectos Historicos e Legais da Educacdo Infantil; Pressupostos Filosoficos - Concepcdo de
Ser Humano Sociedade e de Educacdo; Escola Publica e Curriculo; Concepcdo de Desenvolvimento
Humano; Pressupostos Pedagégicos - A Especificidade da Organizacdo do Ensino na Educacdo
Infantil e Transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental - Anos Iniciais.

A segunda parte do documento destina-se a organizacdo dos Componentes Curri-
culares: Arte, Ciéncias, Educacdo Fisica, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa e Matemdtica.
Cada texto especifico dispde sobre caracteristicas das diferentes &reas de conhecimento re-
digidas na perspectiva da Pedagogia Histérico - Critica e da Teoria Historico-Cultural, con-
templando os seguintes itens: Histérico, Concepcdo, Objeto de Estudo, Objetivo Geral, Enca-
minhamentos Tedrico - Metodoldgicos, Conteldos, Objetivos de Aprendizagem, Avaliacdo e
Referéncias Bibliograficas.

Nesta edicdo foram incluidas imagens que expressam parte do trabalho desenvolvido
pelos profissionais da Educacao da Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel, que atuam
nos Centros Municipais de Educacdo Infantil e nas Escolas Municipais, resultado da Formacao
Continuada na perspectiva tedrica, o que representa as discussdes efetivadas, valorizando as
conquistas e os avancos no ambito das praticas pedagogicas. Cabe ressaltar que as imagens
utilizadas foram devidamente autorizadas para uso neste documento.

Frente as discussdes sobre a periodizacado do desenvolvimento infantil, ocorreram
alteracdo da nomenclatura das turmas, referente a primeira infancia e infancia, sendo definidas
da seguinte forma: de Bercério alterou-se para Infantil e Infantil I, de Maternal | para Infantil
Il, de Maternal Il para Infantil lll, de Pré-Escola | para Infantil IV e de Pré-Escola Il para Infantil
V. E importante destacar que as criancas matriculadas de O a 3 anos sio atendidas exclusiva-
mente nos Centros Municipais de Educacao Infantil e as criancas de 4 e 5 anos atendidas nos
Centros Municipais de Educacado Infantil e nas Escolas Municipais.




Esse documento foi criteriosamente estudado, sistematizado e organizado, com a
firmeza de uma concepcao de Desenvolvimento Humano ancorada na Pedagogia Historico
-Critica e na Teoria Histérico-Cultural, que fundamenta os pressupostos tedricos e pedago-
gicos orientadores dos componentes curriculares, que desmembram-se em eixos, conteldos
especificos e objetivos de aprendizagem, como sintese das producdes humanas historicamen-
te acumuladas.
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De posse do Curriculo Para Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel - Edu-
cacao Infantil - Volume I, reafirma-se o compromisso de que este documento terd efetividade
quando vivenciado na pratica da sala de aula, e cabe aos professores e profissionais da Rede
Publica Municipal de Ensino de Cascavel, avalid-lo constantemente, revisando-o e atualizan-
do-o, visando a assegurar a qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem em um
movimento vivo e continuo.







FUNDAMENTOS TEORICOS

ASPECTOS HISTORICOS E LEGAIS DA EDUCAGCAO INFANTIL

As concepcdes de crianca e de Educacao Infantil sdo resultado de um processo his-
térico marcado por diversas lutas em busca do reconhecimento da infancia como um periodo
permeado por especificidades, no qual o sujeito requer cuidados e praticas educativas que
permitam, ao mesmo tempo, o seu desenvolvimento fisico, psicolégico, intelectual e social.

A anélise historica aponta que até meados do século XllI a crianca era vista como um
ser despreparado e sem experiéncia, sem a devida atencao por parte do adulto, o que significa
que ndo exercia nenhum papel representativo na sociedade.

Ariés (2012) destaca que a arte representava a crianca como adulto, demonstrando
que a diferenca entre ambos era apenas o tamanho, ou seja, a crianca era considerada como
um “adulto em miniatura”. Segundo o autor, “E mais provavel que nido houvesse lugar para a
infancia nesse mundo” (ARIES, 2012, p. 17). Nesse periodo o trabalho infantil era comum,
criancas e adultos desenvolviam as mesmas tarefas, sem distincdo de papéis sociais. Porém,
por possuir menor forca fisica a crianca era vista como um ser inferior, incompleto. Essa falta
de atencdo a infancia fez com que a mortalidade infantil fosse comum, e muitas vezes até
desejavel, como forma de controle populacional (ARIES, 2012).

Em decorréncia disso, surgiram as primeiras instituicbes de guarda, que recebiam
criancas cujos 0s pais por alguma razao ndo as podiam criar, eram deixadas em salas de asilos
e orfanatos. Esses locais que abrigavam as criancas eram conhecidos como “Roda dos Expos-
tos” dirigidas por religiosos.

A “Roda dos Expostos” era considerada uma instituicdo, que ao longo do tempo foi
se consolidando com o intuito de cuidar e criar até a crianca se fazer independente. Saviani
(2007) afirma que esses estabelecimentos foram se materializando no decorrer do tempo por
meio de um grupo interessado nesse espaco.

Para satisfazer necessidades humanas as instituicoes sao criadas como uni-
dades de acdo. Constituem-se, pois, como um sistema de praticas com seus
agentes e com 0s meios e instrumentos por eles operados tendo em vista
as finalidades por elas perseguidas. As instituicdes sdo, portanto, necessa-
riamente sociais, tanto na origem, ja que determinadas pelas necessidades
postas pelas relacdes entre os homens, como no seu proprio funcionamento,
uma vez que se constituem como um conjunto de agentes que travam rela-

coes entre si e com a sociedade a que servem (SAVIANI, 2007, p. 25).

A “Roda dos Expostos” se perpetuou no Brasil até meados do século XX, com a
finalidade de preservar a vida das criancas abandonadas, ocultando da sociedade burgue-
sa a miserabilidade social, essa forma de atendimento as classes menos favorecidas crescia
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amplamente, gerando conflitos entre o Estado e a lIgreja devido a auséncia de manutencao
dessas instituicoes, cuja precariedade no atendimento elevava as taxas de mortalidade infantil.

Nessas entidades, as criancas recebiam instrucdo religiosa preparando-se para o tra-
balho, tendo como objetivo principal reduzir a pratica do infanticidio. Ja com relacdo aos filhos
da classe burguesa, o contexto de cuidados e de educacéo era direcionado pela familia sob a
responsabilidade dos servicais (amas e escravos).

As primeiras discussdes sobre a infancia ocorreram na Europa no século XV, no Brasil
o primeiro modelo educacional teve seu principio ainda na colénia com os padres jesuitas, que
realizavam o atendimento com o objetivo de catequizar os habitantes da terra recém-des-
coberta. Porém, com a expulsdo da Companhia de Jesus no século XVIII, o Brasil ficou sem
nenhuma referéncia educacional.

A Constituicdo do Império do Brasil de 1824 néo fazia mencao a protecado de crian-
cas e de adolescentes, tdo pouco sobre a Educacdo. O mesmo ocorreu com a Constituicdo do
ano de 1891, que nada trouxe para amparar os menores.

A Constituicdo de 1934, foi a primeira a citar, mesmo que timidamente, o amparo dos
direitos de criancas e de adolescentes. E importante destacar que somente na Constituicio
de 1937 ¢é que essa protecao aparece de maneira mais clara, responsabilizando o Estado pela
protecdo do sujeito em formacao (OLIVEIRA, 2013).

Segundo Kuhlmann Jr. (1998), o primeiro Jardim de Infancia publico surgiu em Sdo
Paulo, em 1896. Apesar de publica, essa escola nao atendia as criancas de nivel socioecondmi-
co mais baixo; nela foram matriculados os filhos da clpula do Partido Republicano e parte da
elite da cidade, simultaneamente, instaurou-se na cidade do Rio de Janeiro o primeiro jardim
de infancia privado.

Nesse periodo da histdria, as instituicdes filantropicas prestavam somente o atendi-
mento de guarda, de cuidado e de assisténcia, enquanto as maes desenvolviam trabalho nas
fabricas que se expandiam durante a Revolucéo Industrial. Existia a preocupacdo de compen-
sar as caréncias econdmicas e culturais, portanto, visava-se escolarizar, antecipar e preparar
para a educacao primaria, ou seja, o ensino compensatorio.

A primeira legislacdo brasileira, que abordou especificamente sobre a Educacdo In-
fantil foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB n° 4.024/1961, mencionava que essa
etapa da escolarizacdo seria ofertada em escolas maternais e Jardins de Infancia.

Na década de 1970, a Lei n°® 5.692/1971 incluiu o paragrafo 2° no Artigo 19 da
LDB de 1961, explicitando que “os sistemas de ensino velardo para que as criancas de idade
inferior a sete anos recebam convenientemente educacdo em escolas maternais, jardins de
infancia ou em instituicdes equivalentes” (BRASIL, 1971, art. 19). Contudo, ndo esclareceu
como ocorreria a ampliacao e a fiscalizacao dessas instituicoes.

Somente a Constituicdo Federal de 1988 reconheceu as creches e as pré-escolas
como instituicdes educativas. Conforme descrito no artigo 211: “A Unido, os Estados, o Dis-
trito Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboracdo seus sistemas de ensino”
(BRASIL, 1988, art. 211). No que tange o atendimento a infancia, esse artigo foi determinante




na formulacao de politicas publicas para expansdo de ofertas de vagas na Educacao Infantil,
buscando ampliar a qualidade do ensino e o respeito aos direitos sociais das criancas.

Em consonancia com a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/1990, é uma das mais importantes politicas voltadas a crianca
e ao adolescente, em seu Art. 53, o qual retifica o Art. 205 da Constituicdo Federal de 1988,
dispde: “A crianca e o adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho [...]”" (BRA-
SIL, 1990, art. 53). A compreenséo desse dispositivo salienta que a educacdo ndo deve ter
como finalidade apenas o cuidado, mas estabelecer uma relacdo intrinseca entre o educar e o
cuidar, sobretudo nas instituicdes escolares.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN n° 9.394/1996, em seu
Art. 29, considera a Educacao Infantil como a primeira etapa da Educacao Basica, assegurando
o desenvolvimento integral da crianca até os cinco anos de idade em seus aspectos fisico, psi-
coldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade. Atribuiu-se
as Secretarias Municipais de Educacao a sua manutencao direta ou conveniada e a supervisao
das instituicdes privadas.

Para atender as exigéncias da LDBEN n° 9.394/96, no que tange aos aspectos pe-
dagdgicos, o Ministério da Educacdo (MEC) formulou, no ano de 1998, o Referencial Curri-
cular para a Educacéo Infantil (RCNEI), com a finalidade de instrumentalizar os educadores
de creches e pré-escolas, direcionando o trabalho educativo dos profissionais, buscando a
integracao entre cuidar e educar. Conforme esse documento,

Cuidar da crianca é sobretudo dar atencao a ela como pessoa que estd num
continuo crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua singularidade,
identificando e respondendo as suas necessidades. Isso inclui interessar - se
sobre o0 que a crianca sente, pensa, o que ela sabe sobre si e sobre 0 mundo,
visando & ampliacdo deste conhecimento e de suas habilidades, que aos pou-
cos a tornardo mais independente e mais auténoma. (BRASIL, 1998, p. 25).

Além das politicas publicas educacionais, varios movimentos sociais apés 1990, den-
tre eles o Movimento Interforuns de Educacao Infantil do Brasil-MIEIB, tiveram como bandeira
a luta em defesa do direito a Educacao Infantil em condicdes de qualidade. Esse movimento
formado por pesquisadores e especialistas da Educacdo Infantil viabilizou pautas que envol-
viam tematicas relacionadas a infancia, culminando em Féruns de debates sobre a defesa da
Educacao Infantil como um direito e como politica educacional. O referido movimento trouxe
muitas conquistas, dentre elas, o fomento a ampliacao de vagas na rede publica, a definicao
de critérios de convénios com entidades privadas sem fins lucrativos e a insercdo no Fundo de
Desenvolvimento da Educacao Bésica - FUNDEB (KRAMER, 2006).

Em 2009, o Conselho Nacional de Educacdo fixou, mediante a Resolucao CEB/CNE
n°® 5/2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. O documento teve
por finalidade a organizacdo de propostas pedagodgicas para a primeira etapa da educacao
basica. A Resolucao, em seu artigo 2°, assegurou a articulacdo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica, reunindo os principios, os fundamentos e os procedimentos
definidos pela Camara de Educacado Basica do Conselho Nacional de Educacdo, orientando
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as politicas publicas educacionais com relacao a elaboracdo, ao planejamento, a execucao e a
avaliacado de propostas pedagdgicas e curriculares.

Breve Historico da institucionalizacdo da Educacdo Infantil em Cascavel

Entre as décadas de 1950 e 1960, com o crescimento do municipio de Cascavel, im-
pulsionada pela urbanizacdo, muitos colonizadores e desbravadores passaram a habitar nessa
regiao.

Como a ocupacao e colonizacao da regido Oeste do Parana ocorreram, exce-
to em alguns pontos esparsos da regiao, apds 1930 e a colonizacao propria-
mente dita a partir do final da Segunda Guerra Mundial, consolidando-se nas
décadas de 1950 e 1960, a escola da regido Oeste do Parana foi constituida
no contexto amplo do desenvolvimento das forcas produtivas nacionais, da
divisdo do trabalho determinado pelo modelo econémico urbano-industrial

capitalista, da modernizacdo do Estado e de seus servicos e da definicdo das
classes sociais nas relacdes de producao (EMER, 2012, p. 34).

Até a década de 1970, o atendimento a crianca ocorreu por meio de parcerias com
as Associacoes de Moradores de alguns bairros da cidade, de forma lenta e informal, geral-
mente com os cuidados voltados as criancas acima de 3 anos. Conforme a sociedade se orga-
nizava, crescia e se urbanizava, as associacdes também se constituiam para o atendimento das
criancas menores de 3 anos em carater filantropico, mantidas pelos préprios moradores ou por
segmentos da sociedade de forma assistencialista.

A trajetdria do atendimento as criancas pequenas foi evidenciada em diferentes mo-
mentos. O Jardim de Infancia era ofertado pelo setor privado e a pré-escola ofertada por
instituicdes privadas e por algumas escolas da rede publica. As criancas também eram cuida-
das informalmente pela prépria comunidade em suas casas, por entidades beneficentes, por
Associacdo de Protecdo a Maternidade e a Infancia - APMI, e Associacdes de Moradores.
Porém, pela luta da populacao criou-se a primeira creche em 1979, no bairro Sao Cristévao.

No ano de 1980 a legislacdo educacional nao definia claramente uma designacao
para a educacao infantil, tratando-a de forma genérica, ndo contribuindo para a expansao
desta pelos organismos publicos e nem uma definicdo clara da formacao do profissional que
atuaria nestes espacos. Tanto que no periodo mencionado, de acordo com Plano Municipal de
Educacdo, o municipio realizou concurso publico para a contratacdo de funcionérios, embora
sem exigéncia de formacdo na area educacional. (PAGNONCELLI, 2013, p.26)

Com o advento da Constituicado de 1988 ocorreu a insercdo de novos enfoques no
ambito do atendimento a infancia, entre eles a garantia de direitos sociais e serem vistos como
individuos capazes de se desenvolverem e, assim, era necessario investir nos pequenos desde
cedo.

Foi nesse periodo que a responsabilidade pelas creches existentes no municipio de
Cascavel foi assumida pela Secretaria de Saude e apds pela Secretaria de Assisténcia Social,
com um carater predominantemente assistencialista.

Em 1994, a oferta do ensino pré-escolar foi legitimada pelo Decreto Municipal n°




3.980/1994, com o parecer do Conselho Estadual de Educacdo que oficializou a regularizacao
e instituiu o Sistema Estadual de Registro Escolar (SERE).

No ano de 1998 com aprovacdo do Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil- RCNEI, emergiram discussoes que deram subsidio aos primeiros Projetos Politico-Pe-
dagogicos (PPPs) das instituicoes de ensino, bem como os planejamentos e as organizacoes
pedagodgicas das creches do municipio de Cascavel - PR.

No infcio dos anos 2000, a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) assumiu a
administracdo de 25 creches. Com o Decreto Municipal n° 5.166/2002, essas unidades pas-
saram a ser denominadas Centros de Educacdo Infantil (CEls). Ao serem reconhecidas pela
Secretaria Estadual de Educacdo (SEED), foram renomeadas para Centros Municipais de Edu-
cacdo Infantil (CMEls), e passaram a atender a criancas de O a 3 (zero a trés) anos na etapa
creche e de 3 a 6 (trés a seis) anos na pré-escola. O atendimento a pré-escola de 5 a 6 (cinco a
seis) anos de idade, gradativamente, se estendeu as Escolas Municipais.

Como orientava o Plano Nacional de Educacdo, em julho de 2004 foi aprovado o
Plano Municipal de Educacao de Cascavel por meio da Lei n°® 3.886/2004 para o periodo de
2004-2014. Tal documento estabelecia, entre as metas e as estratégias, acdes que vislum-
bravam a ampliacdo do atendimento na Educacao Infantil, bem como a garantia da finalidade
pedagodgica dessa etapa de ensino, deixando de lado a funcdo meramente assistencialista.

Com relacdo ao trabalho voltado ao atendimento pedagdégico, destaca-se que, até
2004, a Educacao Infantil dos CMEls era atendida por profissionais sem formacao especifica.
No entanto, a partir da Lei n° 3.800/2004, criou-se o cargo de monitor educacional, para
atendimento especifico a Educacao Infantil com escolaridade minima de Formacdo de Docen-
te, em nivel médio, na modalidade normal.

Entendendo a importancia da escola e de sua funcao social enquanto responsavel
pelo conhecimento cientifico, o municipio de Cascavel sentiu a necessidade de organizar o
sistema de ensino. Para a efetivacao dessa acdo a SEMED iniciou grupos de estudos com 0s
coordenadores administrativos e pedagodgicos dos CMEIs, buscando reforcar e compreender
a fundamentacao teodrica do Curriculo Basico do Estado do Parana e os documentos que nor-
teavam a Educacdo Infantil. Esta acdo despertou importantes concepcdes no campo da edu-
cacao infantil, que abrangem desde a necessidade de um professor para atuar com o aluno,
formacdo académica e continuada desse profissional, principalmente de uma concepcao de
ensino para esta etapa.

A partir daquele momento de estudos e reflexdes acerca do ensino, buscou-se uma
proposta pedagogica solida, pautada na Pedagogia Histdrico-Critica e na Teoria Histérico-Cul-
tural, e ja no ano de 2004, realizou-se estudos, debates e reflexdes acerca de uma concepcao
que garantisse a unidade tedrica e metodoldgica na Rede, transpondo avancos na qualidade
do ensino ofertado, por meio de um Curriculo proprio.

Nesse contexto, iniciou-se uma ampla discussdo coletiva acerca dos fundamentos
que explicitam a concepcao de homem, de sociedade e de educacao embasada no método
Materialista Historico-Dialético. Desencadeou-se, assim, um trabalho coletivo dos profissio-
nais do magistério da Rede, resultando, em 2008, na efetivacdo do Curriculo Para a Rede
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Publica Municipal de Ensino de Cascavel dividido em trés volumes: Educacéo Infantil - Volu-
me |, Ensino Fundamental - Volume Il e Educacdo de Jovens e Adultos Fase | - Volume Il1.

O Curriculo para a Educacao Infantil resultou em uma série de conquistas importan-
tes que direcionou o trabalho no dmbito pedagdgico, tais como: calendario escolar, adequa-
cdo do quadro funcional, formacoes continuadas, assessoramento pedagogico pela equipe da
SEMED, materiais pedagogicos, adequacdo dos espacos fisicos, reorganizacdo do PPP e do
Regimento Escolar.

Com a aprovacao do Parecer n® 06/2005 da Camara de Educacao Bésica do Conse-
Iho Nacional de Educacdo, que aprovou as normas nacionais para ampliacdo do Ensino Fun-
damental para nove anos, e das Deliberacées do Conselho Estadual de Educacado do estado
do Parana n°® 03/2006 e 02/2007, implantou-se na Rede Publica Municipal de Ensino de
Cascavel, no ano de 2007, o Ensino Fundamental de nove anos (séries iniciais).

No ano de 2009, com a aprovacao da Emenda Constitucional n® 59/2009, determi-
nou o prazo até 2016 para a matricula obrigatéria de criancas de 4 (quatro) anos de idade na
Educacao Infantil.

Em 2010, a Lei Municipal n® 5.694/2010 disp6s sobre a criacdo do Sistema Muni-
cipal de Ensino de Cascavel - PR e, concomitantemente, instituiu o Conselho Municipal de
Educacdo, que tem por objetivo dar autonomia para definir normas, organizar, deliberar leis
em consonancia com as legislacbes nacionais e garantir um projeto coerente, articulado com
maior participacao do coletivo municipal e controle social mais direto e efetivo.

A Lei n® 6.008/2012, em seu artigo 1°, alterou a nomenclatura do cargo de Monitor
Educacional para Professor de Educacao Infantil, bem como dispds sobre as funcoées do cargo.
No ano 2014, foi aprovada a reestruturacdo do Plano de Cargos, Carreiras, Remuneracédo e
Valorizacao dos profissionais do Magistério - Lei n® 6.445/2014, contemplando o cargo de
Professor de Educacao Infantil.

Em 2013, o Conselho Municipal de Educacado de Cascavel - PR instituiu a Delibera-
cao n° 004/2013, que define as normas complementares para a Educacao Infantil, asseguran-
do os objetivos e a organizacao do funcionamento da matricula, da frequéncia, da organizacao
curricular, dos profissionais da educacao, do padrdo de qualidade, da gestao democrética e da
Educacdo Especial, com vigéncia a partir do ano de 2014.

Nesse mesmo ano, a Lei n® 12.796/2013, no artigo 6°, normatizou a obrigatorieda-
de de matriculas na Educacédo Bésica para criancas a partir de 4 (quatro) anos. Para atender
ao disposto nessa lei, a Secretaria Municipal de Educacdo- SEMED, por meio Deliberacdo n°
001/2015 do Conselho Municipal de Educacdo - CME assegurou o atendimento a criancas
com idade de 4 (quatro) anos em pré-escola nos CMEIls e nas Escolas Municipais. Nesse pe-
riodo houve um aumento significativo de matriculas nessa etapa de ensino, em virtude das
criancas com idade de 4 e 5 (quatro e cinco) anos que ainda no frequentavam os CMEls que
passaram a integrar a Rede Publica Municipal de Ensino.

Com a aprovacao do Plano Municipal de Educacdo 2015-2025 - Lei n°® 6.496/2015,
propds, na Meta |, a universalizacdo da Educacao Infantil na pré-escola. A Secretaria Municipal




de Educacao tem desenvolvido um trabalho de ampliacdo das vagas ofertadas, visando alcan-
car a universalizacdo da Educacéo Infantil.

Paralelamente, retornaram-se as discussdes referente aos conteldos curriculares,
com forca de regulamentacdo de norma, atendendo aos preceitos legais elencados na Cons-
tituicdo Federal de 1988, conforme o Artigo 210: “Serdo fixados contetidos minimos para o
Ensino Fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais [...]" (BRASIL, 1988), assim como consta no Plano
Nacional de Educacdo (PNE):

[...] A Lein. 13.005, de 25 de junho de 2014, regulamenta o Plano Nacional
de Educacdo (PNE), com vigéncia de 10 (dez) anos. O Plano tem 20 metas
para a melhoria da qualidade da Educacdo Bésica e 4 (quatro) delas falam so-
bre a Base Nacional Comum Curricular) [...]. (BRASIL, 2014).

Além, do que prevé o Artigo 26 da LDB, na redacao dada pela Lei n® 12.796/2013, a
qual estipula que:

[...] os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino mé-
dio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos [...]. (BRASIL, 1996).

A Resolucdo CNE/CP n°® 02/2017 instituiu e orientou a implantacdo da Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC), dispondo que as instituicbes de ensino ou redes escolares e
seus respectivos sistemas de ensino poderdo adotar formas de organizacdo e de propostas
de progressao que julgarem necessarias (BRASIL, 2017), conforme apresentam os seguintes
artigos:

Art. 52 A BNCC é referéncia nacional para os sistemas de ensino e para as
instituicoes ou redes escolares publicas e privadas da Educacao Basica, dos
sistemas federais, estaduais, distrital e municipais, para construirem ou revi-
sarem os seus curriculos. (BRASIL, 2017, p. 5).

Art. 15. As instituicoes ou redes de ensino podem, de imediato, alinhar seus
curriculos e propostas pedagoégicas a BNCC. Pardgrafo Unico. A adequacao
dos curriculos 8 BNCC deve ser efetivada preferencialmente até 2019 e no
maximo, até inicio do ano letivo de 2020 (BRASIL, 2017, p. 11).

No ano de 2018, o MEC lancou a verséo final da BNCC, que constitui-se ‘“em um
documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendiza-
gens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacdo Bésica” (BRASIL, 2018, p. 7, grifos no original). Ainda de acordo com o Ministério
da Educacao, esse documento, conforme previsdo da LDBEN n® 9.394/1996, “deve norte-
ar os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também as
propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil” (BRASIL, 1996).

A organizacao curricular a partir do patriménio cultural da humanidade expres-
so em conhecimentos assegura os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento, tal como
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estabelecido no Art. 10 da Resolucdo CNE/CP n°® 2, de 22/12/2017, permitindo que as prati-
cas pedagogicas possibilitem aos bebés e as criancas diversos direitos de aprendizagem.

Esses Direitos de Aprendizagem serdo traduzidos em experiéncias humanizadoras e
praticas sociais que permitam a todos os bebés e as criancas aproximarem-se dos conheci-
mentos cientificos, ampliando a compreensdo de mundo, dos objetos e dos fendémenos da
realidade, apropriando-se das producoes humanas sistematizadas.

Nao obstante, o Plano Municipal de Educacdo, com vigéncia 2015-2025, no Art. 1°,
Inciso XX, assegura o aprofundamento tedrico em carater permanente.

Dessa forma, a partir de 2018, iniciaram-se os grupos de trabalho para a revisdo, atu-
alizacdo e ampliacdo do Curriculo, possibilitando a participacdo efetiva dos profissionais que
atuam na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, bem como a garantia
da linha tedrica j& adotada pela Rede Publica Municipal de Ensino, assegurando os conheci-
mentos cientificos, artisticos e filoséficos por meio dos componentes curriculares (Arte, Cién-
cias, Educacao Fisica, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa e Matemética), os quais dialogam
com os campos de experiéncias da BNCC e do Referencial Curricular do Parana.

Essa organizacdo curricular foi resultado das decisdes coletivas da Rede Publica Mu-
nicipal de Ensino, considerando a autonomia do Sistema de Ensino pautado nos pressupostos
tedricos e metodolégicos da Pedagogia Histérico-Critica e da Teoria Historico-Cultural, com o
aporte filoséfico no Materialismo Histérico-Dialético, reiterando a concepcao de educacao, de
ser humano e de sociedade.

A trajetdria histdrica e legal permite perceber as alteracdes vivenciadas na Educacao
Infantil, no que se refere ao atendimento das criancas O a 5 (zero a cinco) anos de idade. Dessa
forma, salienta-se a importancia da defesa da educacao publica de qualidade para todos, o
que significa possibilitar o acesso ao conhecimento ja produzido pela humanidade, contribuin-
do para o pleno desenvolvimento das possibilidades humanas em cada sujeito.




PRESSUPOSTOS FILOSOFICOS

A conscientizacdo de que todas as acdes humanas estdo vinculadas as condicoes
concretas de existéncia e a uma visdo de mundo que permite aos grupos humanos avaliar,
priorizar e/ou desconsiderar certos aspectos da realidade. A acao de formar outros seres hu-
manos, seja na familia, na escola ou em outros espacos, também esta vinculada as condicoes
existentes e a concepcdo de universo, que, de forma consciente ou inconsciente, orientam as
acoes formativas.

Compreende-se que a humanidade produziu ao longo da histdria e de sua existén-
cia uma cultura que lhe permitiu distanciar-se das condicdes naturais e instintivas, elevando
suas funcdes psiquicas elementares, as superiores. Essa cultura, como afirma Leontiev (1978),
representa:

[...] conquistas inesgotaveis do desenvolvimento humano que multiplicaram
por dezenas de milhares de vezes as forcas fisicas e intelectuais dos homens;
0s seus conhecimentos penetram os segredos mais bem escondidos do Uni-
verso, as obras de arte ddo uma outra dimensao aos seus sentimentos. (LE-
ONTIEV, 1978, p. 274).

Desse modo, processos pedagoégicos, como a elaboracdo de um Curriculo, consti-
tuem-se também resultado de um entendimento determinado que busca formar sujeitos em
uma perspectiva determinada. Em toda proposta curricular, as definicbes de quais conheci-
mentos priorizar (conteddos) e a forma de transmiti-los (metodologia) sdo guiadas pela con-
cepcao de ser humano e de mundo que indicam as transformacdes que se desejam produzir
nos alunos em direcdo a formacao almejada.

Por essa razdo, Saviani (2005) reitera que 0 acesso aos conhecimentos e aos elemen-
tos culturais produzidos pela humanidade precisam ser assimilados pelos sujeitos como condi-
cdo para que se tornem humanos. O trabalho educativo, desse modo, visa a producdo direta
e indireta das conquistas alcancadas no processo de desenvolvimento dos grupos humanos.

Conforme o autor supracitado, é com base no “saber sistematizado que se estrutura
o curriculo da escola” (SAVIANI, 2005, p. 15), que deve, por sua vez, conter elementos pri-
mordiais e essenciais que ¢ a “linguagem dos nimeros, a linguagem da natureza e a linguagem
da sociedade” (SAVIANI, 2005, p. 16). Na mesma direcdo, Malanchen (2016) afirma que o
curriculo escolar é constituido com base no “saber objetivo organizado e sequenciado” (MA-
LANCHEN, 2016, p. 166), e é o documento que direciona a forma como o trabalho educativo
deve ser conduzido em sala de aula.

O Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel fundamenta-se na
Pedagogia Historico-Critica e na Teoria Historico-Cultural, teorias que objetivam a formacao
omnilateral, ou seja, possibilitam uma formacdo humana integral, preocupada com o desenvol-
vimento dos alunos. Por essa razdo, o documento propicia analisar e refletir sobre concepcao
de ser humano, de sociedade e de educacdo, permitindo identificar a vinculacdo entre a con-
cepcao teodrica assumida e a acao pedagogica realizada.

De acordo com Martins (2015), “essas teorias evidenciam a necessidade de superacao
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da ordem econdmica fundada na propriedade privada dos meios de producdo” e afirmam a
educacado escolar “como um processo ao qual compete oportunizar a apropriacdo do conheci-
mento historicamente sistematizado” (MARTINS, 2015, p. 272).

A necessidade em definir os preceitos filoséficos, psicolégicos e pedagdgicos que
dao suporte ao trabalho educativo realizado nas unidades escolares decorre da compreensao
que toda a acdo educativa ndo € neutra, nem mesmo deve se pautar em um ecletismo teo-
rico. E preciso, portanto, “garantir a efetivacdo de objetivos que possibilitem uma educacdo
humanizadora, compreendida nas relacdes complexas envolvendo o homem e a sociedade”

(CASCAVEL, 2008, p. 9).

Um curriculo pautado nesses principios teoéricos prima pelo classico, pela transmis-
sao! do conhecimento cientifico, artistico e filosofico, compreendendo como atividade central
da escola a socializacdo dos instrumentos culturais produzidos na historia da humanidade.
Para Saviani (2005), o “classico na escola é a transmissdo-assimilacdo do saber sistematizado”
e “para existir a escola ndo basta a existéncia do saber sistematizado é necessério viabilizar as
condicdes de sua transmissao e assimilacado” (SAVIANI, 2005, p. 18).

A razao para a valorizacdo dos conhecimentos sistematizados pelas diferentes areas
do conhecimento - Ciéncias, Filosofia e Arte - expressa a educacao, a sociedade e o ser huma-
no que se almeja, tal concepcao, compreende a necessidade do acesso ao conhecimento para
todos os grupos humanos e ndo somente a uma classe social.

Nessa perspectiva, compreende-se que o desenvolvimento histdrico dos homens
ocorreu e ainda ocorre por meio de um processo conflituoso em um cenario amplamente
marcado pela contradicdo entre o desenvolvimento das forcas produtivas e as relacdes sociais
de producao, e a escola estd situada no ambito dessas contradicoes.

Assumir esse método como orientador do trabalho educativo significa compreender
que hd uma relacdo de interdependéncia entre os seres humanos (sujeito) e os objetos (instru-
mentos, signos), e ambos podem sofrer “transformacdes durante o processo, que é contradito-
rio, dinamico e histérico” (SOUZA; MAGALHAES: SILVEIRA, 2014, p. 251).

Compreender como ocorre o processo que direciona a humanizacao de cada indivi-
duo leva ao reconhecimento de que a luta por uma escola publica que priorize 0 acesso ao
conhecimento cientifico a todos os alunos ¢ um meio de posicionar-se contra a desigualdade
social.

Martins (2015) afirma que, para o homem se humanizar, é necessaria “a insercao de
cada individuo particular na historia do género humano” e, para isso, precisa “de educacdo, da
transmissao da cultura material e simbdlica por parte dos outros individuos” (MARTINS, 2015,
p. 10), que ocorre pelo ato educativo. Portanto, a humanizacdo é um processo historico e
social que transforma o homem em ser humano.

1 De acordo com Martins (2016, p. 19), a pedagogia historico-critica destaca a necessidade do conhecimento universal,
em sua forma mais elaborada, ser transmitido, e isto significa concomitantemente considerar “as caracteristicas da ativida-
de educativa, isto é, a dialética entre forma e conteddo”. Ver mais em: MARTINS. Ligia Marcia; ABRANTES. Angelo Antonio;
FACCI. Marilda Gongalves Dias. Periodizagdo histérico-cultural do desenvolvimento psiquico: do nascimento a velhice.
Campinas, SP: Autores Associados, 2016.




Compreende-se, desse modo, que “a funcdo da escola e, consequentemente, dos
professores € ensinar [...], e possibilitar que [os processos de ensino e de aprendizagem] ocor-
ram com qualidade para a classe trabalhadora” (CASCAVEL, 2008, p. 11). Todavia, em um
processo educativo intencional, para que se trabalhe com o conhecimento é imprescindivel
reconhecer a sua objetividade, a sua universalidade, o seu carater histérico e seu tratamento
cientifico na organizacdo de uma proposta curricular e a sua vinculacdo com as exigéncias
tedricas e praticas da formacao dos individuos.

De acordo com Vieira Pinto (1979), “todo saber é histérico, [...] porque decorre do
fluxo do tempo, do passado existente em cada momento presente” (VIEIRA PINTO, 1979, p.
520). Além disso, o conhecimento é resultado das relacbes entre o ser humano e o meio, e,
por intermédio do trabalho cristalizado, é repassado as novas geracdes. Como a sociedade e
0 proprio ser humano estao em constante movimento, em um processo continuo por novas
descobertas e conquistas, deve-se considera-los a partir da totalidade de suas inter-relacdes.

Concepcao de Ser Humano, de Sociedade e de Educacao

Com base nos pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica, compreende-se que
0 ser humano € um sujeito histérico, produto e produtor da cultura, se constitui por meio
das relacoes sociais provocadas e impulsionadas pelo trabalho, acdo essa que promove o seu
desenvolvimento.

Para Leontiev (1978), o ser humano, “sujeito do processo de trabalho”, é definido de
acordo com duas leis: a bioldgica e a sécio-histérica?. A primeira é necessaria para conduzir o
desenvolvimento da segunda, que o define como homem. Nesse sentido, os homens “ndo sao
definidos pela natureza [...] ao contrério sdo determinados pelo modo de organizacdo social.
QOu seja, sdo produtos sociais” (ORSO, 2014, p. 172).

Com base nessas premissas, compreende-se que o homem é parte integrante da na-
tureza, com necessidades bioldgicas e sociais. Na condicdo de um ser, humano, dotado de
caracteristicas particulares, com necessidades de sobrevivéncia semelhantes aos demais ani-
mais, precisa alimentar-se, proteger-se dos perigos, reproduzir-se. No entanto, para além das
questoes bioldgicas, historicamente, ampliou sua condicao de sobrevivéncia e nesse processo
criou novas necessidades e produziu meios para sua satisfacdo, como a linguagem e 0s meios
de producao.

Leontiev (1978), ao pesquisar os processos de desenvolvimento do homem, di-
ferencia hominizacdo e humanizacéo. Para o autor, o homem comeca a produzir e a utilizar
instrumentos com a finalidade de se defender, ou para obter algo, ou ampliar as possibilidades
para suprir as suas necessidades. Nesse movimento, ele tanto interviu e modificou a natureza,
como internalizou as conquistas e as consequéncias de suas acoes. Esse processo relacional

2 “[...] em primeiro lugar, as leis bioldgicas, em virtude das quais os seus 6rgdos de adaptam as condigdes e as neces-
sidades da produgdo; em segundo lugar, as leis socio-histéricas que regiam o desenvolvimento da prépria producdo e os
fendmenos que ela engendra” (LEONTIEV, 1978, p. 263).
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entre homem e natureza, com influéncias mutuas, de maneira que ambos se modificam, ocor-
re por meio da atividade humana, isto é, o trabalho.

O aparecimento da atividade de “trabalho é a primeira e fundamental condicdo para
a existéncia do homem, condicdo esta que acarretou a transformacdo e a hominizacao do
cérebro, dos orgdos de atividades externas e dos érgaos dos sentidos” (CASCAVEL, 2008, p.
12). Conforme define Leontiev (1978), “a explicacdo da natureza da consciéncia reside nas
caracteristicas peculiares da atividade humana que criaram a necessidade dela - no objetivo
das atividades, no seu carater produtivo” (LEONTIEV,1978, p. 59). A hominizacéo &, portanto,
0 processo de evolucao bioldgica que resulta na espécie humana.

A hominizacao culmina no surgimento do Homo Sapiens como espécie. Chegado a
esse ponto, o ser humano ndo deixou ou deixa de se desenvolver; porém, esse desenvolvi-
mento j& nao resulta no aparecimento de uma nova espécie. O processo de desenvolvimento
do ser humano, posterior ao processo de hominizacdo, é denominado de processo de humani-
zacao e vem acompanhado da existéncia de um salto, em que o ser bioldgico e natural evoluiu
para o ser social. De acordo com Duarte (2003), “esse salto ndo estabelece uma ruptura total,
mas configura o inicio de uma esfera ontologica qualitativamente nova, a da realidade humana
enquanto realidade sécio-histérica” (DUARTE, 2003, p. 23). Ou seja, o resultado da hominiza-
cao é conferido ao individuo no cédigo genético, mas isso ndo assegura Ihe os resultados do
processo de humanizacao.

O processo de humanizacdo pode ser compreendido por meio de dois outros pro-
cessos: a objetivacao e a apropriacao. A interacado do ser humano com a natureza resulta na
producdo de conhecimentos que ele, posteriormente, sistematiza, permitindo a ampliacdo de
seu dominio sobre o mundo natural, por meio do trabalho. Concomitante ao mundo natural
constitui-se o mundo humano, composto por tudo aquilo que é resultado da acdo dos ho-
mens e que passa a determina-los historicamente. A cultura que decorre desse processo pode
ser reelaborada e ampliada atendendo as especificidades e as novas necessidades do préprio
homem.

Como explicam Sforni e Oliveira Junior (2018), “o processo de objetivacdo ndo ocor-
re com os demais animais” (SFORNI; OLIVEIRA JUNIOR, 2018, p. 179), somente com o ser
humano, ja que ele é o “processo em que a atividade fisica e a mental dos seres humanos
transferem-se para os instrumentos fisicos e para a linguagem” (SFORNI; OLIVEIRA JUNIOR,
p. 178). Portanto, a objetivacdo, nas palavras de Duarte (2016), “é a transferéncia de atividade
dos sujeitos para os objetos”, quando os sujeitos deixam “encarnados” nos objetos a atividade
é possivel por meio deles. Assim, objetivacdo é compreendida como “um processo de acumulo
de experiéncia, € uma sintese da préatica social” (DUARTE, 2016, p. 65-66) que permanece nos
instrumentos e na linguagem.

A humanizacao ocorre por meio da apropriacdo da cultura material e intelectual his-
toricamente acumulada, ou seja, pela apropriacdo dessas objetivacdes humanas. Para ser hu-
manizado, ndo basta ter as caracteristicas bioldgicas definidoras da espécie humana, é preciso
apropriar-se do que a coletividade j& produziu. De acordo com Leontiev (1978),

O homem nao esta evidentemente subtraido ao campo de acdo das leis bio-
l6gicas. O que é verdade € que as modificacoes bioldgicas hereditarias nao




determinam o desenvolvimento sdcio-histérico do homem e da humanidade;
este é doravante movido por outras forcas que ndo as leis da variacdo e da
hereditariedade bioldgicas. (LEONTIEV, 1978, 264).

Assim, fazer parte das relacdes estabelecidas coletivamente implica assimilar as for-
mas de atividade material e cultural historicamente elaboradas. Quanto mais o individuo apro-
pria-se da cultura material e intelectual produzida, mais ele se humaniza.

Nesse sentido, Duarte (2004) explicita que “o processo de objetivacdo da cultura
humana nao existe sem o seu oposto e ao mesmo tempo complemento, que é o processo de
apropriacdo dessa cultura pelos individuos” (DUARTE, 2004, p. 50). Essa apropriacdo tem ca-
rater ativo, uma vez que implica ndo sé na proépria reproducao dos tracos da atividade humana
acumulada no objeto, mas também é por meio da apropriacdo da cultura que sdo reproduzidas
no individuo as fungdes especificamente humanas formadas historicamente.

O processo de apropriacdo, segundo Leontiev (1979), ocorre “no decurso do desen-
volvimento de relacdes reais do sujeito com o mundo” (LEONTIEV, 1979, p. 257) e, essas “sdo
determinadas pelas condicées histéricas concretas, sociais”, de modo que, cada “individuo é
colocado diante de uma imensidade de riquezas acumuladas” (LEONTIEV, 1979, p. 267). A
principal caracteristica do processo de apropriacao, para esse autor, é de desenvolver ao maxi-
mo em cada individuo as suas funcoes psiquicas.

E necessario compreender que a dinamica relacdo entre objetivacdo e apropriacio
¢ cumulativa, pois “no significado de um objeto ou fendémeno cultural estd acumulada a ex-
periéncia histérica de muitas geracdes”. Nesse sentido, “[...] contém o trabalho objetivado da
pessoa ou das pessoas que participaram de sua producdo e a experiéncia histdrica de uso
daquele objeto” (DUARTE, 2004, p. 51).

A interacdo do ser humano com a natureza resulta na producdo de conhecimentos,
0s quais permitem a ampliacdo de seu dominio sobre o mundo natural, por meio do trabalho.
Ao lado do universo fisico, vai sendo constituido o mundo humano, composto por tudo aquilo
que é resultado da acdo dos homens e que passa a determind-los historicamente. A cultu-
ra, que decorre desse processo, pode ser reelaborada e ampliada porque é legada as novas
geracoes.

Ao nascer, a crianca esta inserida em um universo historico-cultural, ou seja, em meio
a uma trama de processos sociais. A forma como sera vestida, alimentada, protegida, a lingua
com a qual serd saudada, o rito a que sera submetida e os projetos que os adultos fardo por
ela estardo determinados pela cultura que os envolve. A situacdo de dependéncia completa
do bebé, para a paulatina e relativa autonomia do ser humano no mundo, vai ocorrer por meio
desse processo educativo, em que o individuo se apropria da cultura, adquirindo com ela for-
mas de comportamento e de pensamento que superam sua relacdo instintiva e imediata com
o mundo.

A intervencdo do homem na natureza para satisfazer suas necessidades tem um ca-
rater dindmico, pois a cada interferéncia novas necessidades sao criadas, possibilitando ao
homem a producdo de novos conhecimentos. Dessa forma,
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[...] ao adquirir novas necessidades e ao desenvolver novos modos de produ-
cdo, o homem explicita essa atividade num terreno inteiramente novo e no in-
terior de novas conexoes (por exemplo, através dos experimentos cientificos).
Tudo isso tem como resultado que o homem chega a um conhecimento cada
vez mais completo do mundo dos objetos. (MARKUS, 1974, p. 63).

O conhecimento produzido com base na préatica social ndo necessita ser recriado pe-
los novos individuos para que eles possam interagir com o mundo. Ele pode ser transmitido/
socializado por quem ja os domina. Ao se compreender que o conhecimento j& produzido pela
humanidade esta objetivado na linguagem, entende-se a sua relacao com o desenvolvimento
mental de cada ser humano, conforme esclarece Leontiev:

A apropriacao da linguagem constitui a condicdo mais importante do seu de-
senvolvimento mental, pois o contelido da experiéncia histérica dos homens,
da sua prética sécio-historica, ndo se fixa apenas, é evidente, sob a forma de
coisas materiais: estd presente como conceito e reflexo na palavra, na lingua-
gem. (LEONTIEV, 1978, p. 327).

Compreende-se que a linguagem, ao mesmo tempo em que possibilita a comunica-
cao entre os individuos, também cumpre a funcao de organizar o pensamento, manifestado
pela consciéncia, resultante da acdo do homem sobre a natureza e da sua relacdo com outros
homens.

O ser humano, ao nascer, é pura singularidade e se torna social em um processo
formativo; ademais, & medida que Ihe for proporcionado acesso as objetivacdes ja existentes,
constroi sua subjetividade, que é elaborada a “partir das objetivacdes existentes e no conjunto
das interacdes em que o singular se insere”, portanto, “a riqueza subjetiva de cada homem
resulta da riqueza das objetivacdes de que ele pode se apropriar” (NETTO; BRAZ, 2008, p.
47). Assim, quanto mais condicdes de socializacdo da producdo material existente lhe forem
possibilitadas, ou seja, do conhecimento historicamente produzido pela humanidade, maior a
possibilidade de desenvolvimento do individuo. De acordo com Leontiev,

Cada geracao comeca, portanto, a sua vida do mundo de objectos e de fe-
ndémenos criados pelas geracoes precedentes. Ela apropria-se das riquezas
deste mundo participando no trabalho, na producdo e nas diversas formas
de actividade social e desenvolvendo assim as aptiddes especificamente hu-
manas que se cristalizaram, encarnaram nesse mundo. (LEONTIEV, 1978, p.
265-266).

O autor afirma que, para se apropriar das objetivacdes humanas, produzidas pelas
geracoes precedentes, o individuo precisa participar desse mundo (no trabalho, na producéo e
nas diversas formas de atividade social).

Ao longo da histéria, a humanidade chegou a dominar o conhecimento de varios
objetos e fendbmenos. Entretanto, alguns desses conhecimentos chegam a um nivel de com-
plexidade que ndo podem ser apropriados nas interacoes cotidianas de modo espontaneo, por
isso, necessitam desenvolverem-se por meio de uma linguagem propria e passam a compor o
repertério das diferentes ciéncias, exigindo intencionalidade e método adequado. Em outras
palavras, muitos conhecimentos produzidos pela humanidade podem ser apropriados pela
convivéncia entre pares, na interacdo com objetos e fendbmenos presentes na vida do sujeito,




mas algumas objetivacoes, para serem apropriadas, precisam ser formalmente ensinadas, como
¢ 0 caso da linguagem cientifica, filosofica e artistica.

Para a Pedagogia Histdérico-Critica, € na escola, por meio do processo educativo, que
as objetivacdes humanas sao transmitidas pelo professor, em forma de contelido ao aluno. A
escola tem, desse modo, a funcdo social de transmitir e socializar o conhecimento em suas
formas mais elaboradas, haja vista que é o espaco no qual os sujeitos apropriam-se dos ele-
mentos constituintes da cultura humana por meio de uma acdo denominada trabalho educati-
vo. Ou seja, pelo ato educativo, o aluno apropria-se das objetivacdes humanas em sua forma
sintética.

A educacdo, como forma de transmissao e de socializacdo da cultura, € uma prética
essencialmente humana e é por ela que os homens podem adquirir conhecimentos que |lhes
permitem ampliar a vida e também o controle sobre o mundo natural e social. Assim, é a edu-
cacao escolar que possibilita aos homens a apropriacao do resultado histérico da humanidade.

A educacdo escolar tem a finalidade e a funcdo especifica de “transmitir a cada indi-
viduo os elementos culturais necessarios a sua humanizacao” (ROSSLER, 2007, p. 94). Esses
instrumentos simbolicos que devem ser transmitidos exigem dominio tedrico-metodoldgico de
quem assume a funcado de transmiti-los.

Apesar de ser essa a especificidade da escola, nem sempre ela cumpre essa funcao
porque esta situada no ambito das contradicdes proprias de uma sociedade de classes, dentre
elas as vinculadas a producao e a socializacao dos bens materiais e culturais da humanidade.

Enquanto a producéo da vida material, por meio do trabalho, se amplia, sdo desenvol-
vidas as forcas produtivas, isto é, desenvolve-se a capacidade de objetivacao material humana.
De acordo com Vazquez (1977), “o trabalho produz ndo apenas objetos em relacdes sociais,
com um carater alienante em ambos 0s casos, como produz igualmente o préprio homem”
(VASQUEZ, 1977, p. 137). O desenvolvimento do trabalho deveria resultar na liberacio gene-
ralizada dos seres humanos das atividades voltadas imediatamente para a reproducdo material
da sociedade. Isso possibilitaria ao homem produzir-se e reproduzir-se cada vez mais omnila-
teralmente, desenvolvendo todas as potencialidades humanas.

De acordo com Orso (2014), a sociedade “se constitui num complexo de individu-
os, relacoes, condicoes e movimentos diferenciados, divididos e conflituosos, decorrente da
propria organizacao social” (ORSO, 2014, p. 173-174), assumindo diferentes formas de orga-
nizacdo no decorrer da historia e expressando necessariamente o modo de producao, ou seja,
como a sociedade produz e reproduz a materialidade da vida humana. Ao longo da histéria, o
homem criou e aperfeicoou diversas formas de vida em sociedade, sendo que, desde o apare-
cimento da propriedade privada, os diferentes modos de producdo tém-se caracterizado pela
divisdo em classes antagonicas e pela luta entre elas.

O modo de producao da vida material dos homens condiciona a sua vida social, po-
litica e espiritual, e as formas de relacdes sociais estabelecidas se modificam e se distinguem
temporalmente. As relacdes sociais devem ser compreendidas a partir da perspectiva dos in-
dividuos produzidos em sociedade. Esse desenvolvimento é continuo e diferenciado, uma vez
que as distintas fases do desenvolvimento produtivo decorrem de tipos também especificos
de organizacao social.

L N

T
C
5
>
<
m
Z
-
O
(2]
-
m
o
2
0
O
w

>

SO2I40SO11d SO1SOdNSS3dd




A sociedade é cindida entre os que detém os meios de producdo e 0s que vendem a
sua forca de trabalho, considerando que existem contradicdes entre as classes, em virtude de
seus interesses antagdnicos. A classe dominante, por deter os meios de producédo, utiliza-se de
mecanismos de regulacdo, desempenhando uma funcdo ideoldgica no ambito de manutencao
dessa ordem. Ha, por exemplo, como elemento constitutivo da sociedade capitalista, a defesa
da igualdade entre os seres humanos, que esté circunscrita apenas no plano juridico, manten-
do-se, assim, as caracteristicas que a definem como uma sociedade de classes.

Os bens materiais e culturais produzidos ndo sao distribuidos entre as pessoas de
maneira igualitaria. Sado apropriados por uma classe social, deixando a outra a margem das
objetivacoes que poderiam resultar em seu desenvolvimento. Além disso, ao invés de produzir
o homem omnilateral, produz a desumanizacao, j& que todo desenvolvimento é direcionado
a aumentar a producdo de mercadorias e, consequentemente, do lucro. Conforme esclarece
Duarte (2001), o fato de existirem condicdes para a plena e rica humanizacdo dos seres hu-
manos, por meio da apropriacao das objetivacdes produzidas pela atividade social, ndo implica,
todavia, melhorias nas condicoes de vida da maioria dos seres humanos. Para o pesquisador,

O trabalho de milhdes de seres humanos tem possibilitado que objetivacdes
humanas como a ciéncia e a producao material gerassem, nesse século, possi-
bilidades de existéncia livre e universal sem precedentes na histéria humana,
mas isso tem se realizado de forma contraditodria, pois essas possibilidades
tém sido geradas a custa da miséria, da fome, da ignorancia, da dominacao e
mesmo da morte de milhdes de seres humanos. Nunca o homem conheceu
tdo profundamente a natureza e nunca a utilizou tdo universalmente, mas
também nunca esteve tao proximo da destruicdo total da natureza e de si
proprio, seja pela guerra, seja pela degradacdo ambiental. (DUARTE, 2001,
p. 23-24).

Atualmente, afirma-se que se vive na “sociedade do conhecimento” e que o0 acesso
ao conhecimento estaria amplamente democratizado e universalizado; contudo, o interesse
da classe dominante é determinado pelo aumento de riquezas e do capital. A difusdo do co-
nhecimento também segue essa logica, limitando-se ao que gera lucro e, na maior parte das
vezes, o que é disponibilizado ao grande publico sdo informacdes sobre variados assuntos, ndo
exatamente conhecimento no sentido abordado nesse curriculo, isto &, “aguele que expressa
as leis que regem a existéncia de determinado fenémeno” (SAVIANI, 2013, p. 57). O conhe-
cimento nao se confunde com informacao cientifica isolada, mas é a ferramenta que permite
a compreensao dos nexos e do vinculo interno das coisas entre si e com a realidade. Assim,
com a suposta “sociedade do conhecimento”, sem as mediacdes que formam o pensamento
tedrico que permite compreender 0s nexos e as contradicoes que regem os fendbmenos, mais
superficiais vdo se tornando as necessidades intelectuais dos individuos, produzindo, dessa
maneira, a derrota do conhecimento sistematizado e contribuindo para o esvaziamento inte-
lectual desses.

Nesse contexto, a escola tem um papel politico essencial, que é o de lutar pela trans-
missdo e pela socializacdo do conhecimento cientifico, para que esse esteja ao alcance de
todos, possibilitando cada vez mais o enriquecimento intelectual dos individuos. Assim sendo,
a finalidade da escola é garantir que os conhecimentos ultrapassem o pragmatismo da vida co-
tidiana, que se limitam ao uso do pensamento empirico, e aproxime os individuos da producao




cultural mais elevada j& produzida pela humanidade, promovendo o desenvolvimento do pen-
samento tedrico.

O conhecimento nado é neutro, mas apropriado por uma classe e colocado a servico
dela. A ndo neutralidade do conhecimento ndo implica a impossibilidade de, por meio dele, se
conhecer cada vez mais objetivamente a realidade natural e social. O avanco do conhecimento
é, em sua tendéncia geral, algo positivo para a emancipacao da classe trabalhadora e, com ela,
de toda a humanidade. Entretanto, nem sempre o conhecimento é usado em prol da classe
trabalhadora. Essa precisa se apropriar do conhecimento para colocé-lo a servico da emanci-
pacdo de toda a humanidade.

O conhecimento escolar refere-se a apenas uma parte dos conhecimentos ou das
producoes cientificas, os quais se tornaram conteldos escolares e foram deliberadamente
constituidos como tal. Como ndo poderia deixar de ser, em se tratando de uma sociedade de
classes, a ciéncia também revela o resultado dos embates dessas classes antagdnicas. Ocorre
que, pela situacao de dominacao, na qual a classe trabalhadora esta posta perante os deten-
tores dos meios de producao, as ideias dominantes expressam a perspectiva desta classe. A
ciéncia €, desse modo, resultado das tensoes internas da sociedade de classes. Por essa razao,
estd tendencialmente a servico da classe proprietaria dos meios de producdo, mas ndo sem
contradicoes e nao de forma monolitica ou homogénea.

Ao entender que o desenvolvimento das forcas produtivas, expresso pela tecnologia,
¢ decorréncia do avanco da ciéncia, percebe-se como o espaco de producdo e de difusao
de conhecimentos é espaco fundamental de luta, visto que, da mesma maneira que permite
a manutencdo e a conservacdo da estrutura social vigente, também ¢é, contraditoriamente,
ferramenta de autonomia e de fortalecimento para a classe trabalhadora.

Mesmo quando transformadas em ferramentas de dominacdo, as forcas produtivas
expressam a ampliacdo da acdo humana sobre o mundo e é, assim, uma heranca de toda a
humanidade. Sdo os seres humanos, em seu processo historico — e também nos embates de
classe -, que permitem o acumulo cultural; logo, a todos deve-se legar tal acimulo.

Duarte (2003) considera um grande equivoco contrapor a ideia de desenvolvimento a
uma visdo critica da riqueza socialmente produzida, como se essa tivesse que necessariamente
negar o desenvolvimento e o progresso. O problema estd no fato de que o capitalismo, ao
mesmo tempo em que produziu um desenvolvimento sem precedentes da riqueza intelectual
e material, também produziu formas de alienacao sem precedentes na histdéria da humanidade.

Assim sendo, é imprescindivel preservarmos as conquistas do capitalismo, como 0s
avancos cientificos, tecnoldgicos entre outros, partindo da ciéncia que dispomos para dar um
salto qualitativo para uma nova ciéncia, com a compreensao de que tal salto ndo serd dado
sem a apropriacao da ciéncia ja existente.

A apreensao sistematizada de tais conhecimentos contribui para a humanizacdo do
ser humano na medida em que, por meio dessa apropriacao, desenvolvem-se maiores con-
dicbes de organizar o pensamento e compreender a realidade objetiva, tornando o individuo
mais autdnomo e consciente de si mesmo e das relacdes sociais existentes.

A sociedade capitalista encerra em sua génese o caradter que procura romper e
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superar com o modo de producao feudal, o qual, em determinado momento histdrico, havia ja
esgotado suas possibilidades de desenvolvimento das forcas produtivas. A burguesia em as-
censao fez a defesa rigorosa da igualdade natural de todos os seres humanos, contrapondo-se
3 organizacdo social feudal e a sua correspondente ideologia, segundo a qual todos nasceriam
diferentes uns dos outros. Foi com base nessa defesa, da igualdade essencial dos homens, que
se estruturou a escola burguesa, entendida como condicdo necesséria para a consolidacao da
ordem democratica e a necessidade de escolarizar a todos, conferindo, assim, um significado
revoluciondrio a escola burguesa na sua forma tradicional. Nao obstante, isso ndo se fez sem
contradicoes, pois na escola burguesa tradicional a igualdade estava reduzida a uma igualdade
de oportunidades, apresentando-se essa escola como o espaco no qual os seres humanos, por
mérito proprio, definem o lugar que ocuparao na sociedade. A escola burguesa, na realidade,
reforcou a logica meritocratica e, consequentemente, o individualismo. A esse respeito, Saviani
alerta que:

[...] na medida em que a burguesia, de classe em ascensdo, portanto, classe
revolucionaria, se transforma em classe consolidada no poder, ai os interes-
ses dela ndo caminham mais em direcdo a transformacao da sociedade; ao
contrério os interesses dela coincidem com a perpetuacao da sociedade. (SA-
VIANI, 1983, p. 52).

Ao tornar-se classe reacionéria, a burguesia mudou sua ideologia para a educacao e
passou a defender uma escola na qual o pressuposto bésico ndo era mais o da igualdade entre
0s seres humanos, mas sim que as diferencas e as aptiddes individuais deveriam estabelecer a
direcdo e os limites do processo educativo.

Nessa discussdo sobre a concepcdo de ser humano, de sociedade e de educacéo,
busca-se, mesmo que sucintamente, esclarecer o motivo de, neste curriculo, ser defendido o
desenvolvimento humano integral como objetivo principal da educacdo escolar, bem como a
razao de ser eleito o conhecimento sistematizado - cientifico, artistico e filoséfico - como
elemento central de referéncia para a organizacao do ensino na escola publica.

Estado, Escola Publica e Curriculo

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN n°® 9394/1996 - é pon-
tual gquando determina que é dever do Estado tornar a Educacao Béasica obrigatéria e gratuita
dos 4 aos 17 anos; dessa forma, cada ente federativo tem responsabilidades. Além disso, essa
mesma lei normatiza, em linhas gerais, a educacdo em todos os niveis, etapas e modalidades.

Compreende-se que a escola publica como parte constituinte do Estado - em seu
ambito federal, estadual ou municipal - constitui-se como conquista da coletividade; é tam-
bém espaco de construcdo de consciéncia, que tem por funcao possibilitar acesso aos conhe-
cimentos sistematizados pela humanidade, imprescindiveis para a formacao integral do aluno.

Como resultado de lutas historicas, a escola publica se constituiu investida dos adjeti-
vos pelos quais se conhece ainda hoje: universal, laica, obrigatoria e gratuita. Porém, a Escola,




apesar de descrita na legislacdo como dever do Estado e direito de todos, ndo é capaz de
garantir, por si so, a aprendizagem dos sujeitos que nela estdo inseridos, pois para isso requer-
-se um trabalho sistematizado, planejado e que seja realmente capaz de emancipar os alunos,
contribuindo na sua formacdo como homem.

A multiplicidade de relacdes que envolvem a sociedade e a diversidade de condicoes
faz com que nem todos tenham o mesmo acesso ao conhecimento cientifico, de modo que a
escola publica precisa afirmar seu papel na socializacdo de tais conhecimentos, garantindo que
todos os que por ela passem tenham contato com o resultado do desenvolvimento humano
ao longo da histdria, transformado em conhecimento e sistematizado por meio do trabalho do
professor.

Nesse sentido, a concepcdo de um curriculo adequado as necessidades de emancipa-
cdo dos alunos faz-se premente, pois é esse documento que norteard toda a pratica pedagdégi-
ca no interior da escola, de modo que precisa ter uma concepcao clara do tipo de sujeito que
deseja formar e qual serd o papel dele dentro da sociedade. O curriculo deve ir ao encontro
das especificidades da escola publica e dos alunos que nela séo atendidos, somente assim po-
derd cumprir seu papel de redimensionar a pratica docente, tornando a escola um verdadeiro
espaco de aprendizagem e de desenvolvimento de consciéncia, tornando-a a mola propulsora
das transformacdes sociais almejadas.

Os conteldos transmitidos nesse l6écus nao devem se guiar e se pautar por praticas
cotidianas e espontaneistas, ao contrario, devem ser intencionais, planejados e deliberados,
compreendendo que nao ha um conhecimento que pertenca a este ou aquele, logo, os conhe-
cimentos nao devem assumir feicoes ou funcdes dispares.

A guisa de conclusdo, reafirmamos que a escola deve assegurar aos alunos a trans-
missao dos conhecimentos cientificos mais elaborados, pois sdo esses que efetivamente
possibilitardo a autonomia e a tomada de consciéncia, tendo como enfoque principal “o que
ensinar’, aproximando-os da riqueza intelectual produzida historicamente. Essa finalidade da
escola deve determinar os métodos e os processos de ensino e de aprendizagem.
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DESENVOLVIMENTO HUMANO

Como ja afirmado, neste curriculo defende-se que a educacdo escolar deve promover
o desenvolvimento integral dos alunos. Nesse sentido, faz-se necessario explicitar o que se
entende por desenvolvimento humano, bem como destacar a sua vinculacdo ao processo
de ensino e de aprendizagem no contexto escolar. Esse entendimento é pautado na Teoria
Histdrico-Cultural justamente por ser uma teoria, no campo da psicologia, que esta em sintonia
com a concepcao de ser humano, de sociedade e de educacdo assumida por este documento.

De acordo com a Teoria Histérico-Cultural, todo individuo nasce com um aparato
biologico, mas esse aparato nao é suficiente para que nele seja desenvolvida a linguagem
verbal, formas de conduta, raciocinio e sentimentos que sao proprios do ser humano. A apro-
priacao das aquisicoes historicas e sociais, objetivada na cultura humana, é condicao para o
desenvolvimento dessas caracteristicas essencialmente humanas. Ou seja, o desenvolvimento
psiquico ndo ocorre de forma natural ou espontanea, ocorre pela atividade do sujeito com
outras pessoas na relacdo com os instrumentos fisicos e simbodlicos produzidos pela cultura.

Essa abordagem tedrica fundamenta-se na producdo dos autores: Lev Semionovitch
Vigotski (1896-1934), Alexis Nikolaevich Leontiev (1903-1979), Alexander Romanovich Luria
(1902-1977), Daniil Borisovich Elkonin (1904-1984) e Vasili Vasilievich Davidov (1823-1885),
entre outros, que com base nos pressupostos filoséficos do Materialismo Historico Dialético,
procuraram alicercar principios psicologicos e metodoldgicos para a elaboracdo de uma psi-
cologia concreta do ser humano. Esses autores partiram da centralidade do trabalho® como
produto da acdo do homem para explicar o principio e o percurso histérico do desenvolvi-
mento psiquico. Além disso, consideraram que é necessario o dominio tedrico da realidade
para a estruturacdo do psiquismo, como amalgama dos processos requeridos a formacéo da
imagem subjetiva da realidade objetiva. Fundamentada em tedricos do marxismo, Lazaretti
(2013) afirma que o trabalho “é um processo de objetivacdo e de transformacédo da natureza
pelo homem, de acordo com as necessidades e condicdes concretas da realidade”, de modo
que o ser humano, na condicado individual e coletiva, transforma-se “ao se relacionar com a
totalidade das relacoes historicas” (LAZARETTI, 2013, p. 23).

No processo de apropriacdo das objetivacdées humanas, o homem produz sua
formacdo subjetiva e esse movimento, que ndo € linear, possibilita a ele desenvolver-se
omnilateralmente. Segundo Leontiev (1978), as transformacdes do homem e da natureza
foram provocadas historicamente pela producao de instrumentos e pela criacdo dos signos, o
que permite afirmar que o desenvolvimento humano esta centrado na atividade do trabalho.

Compreender o desenvolvimento humano, na perspectiva da Teoria Historico-
Cultural, e os processos formativos do sujeito implica considerar que as mudancas histoéricas
existentes na sociedade devem ultrapassar as dicotomias entre a natureza dada e a

3 Para um aprofundamento tedrico sobre a “Centralidade do Trabalho”, sugere-se a leitura e o estudo das seguintes
obras: MARX, Karl. O Capital. v. 2. 3. ed. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1988. MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. Texto sobre educagdo
e ensino. Sdo Paulo: Moraes, 1992.
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natureza adquirida histdrica e culturalmente; deve-se, consequentemente, compreender o
desenvolvimento psiquico com base na totalidade do sujeito.

Desse modo, a caracteristica fundamental do desenvolvimento psiquico esta centra-
da na atividade social, resultante do processo de interacao do sujeito com o mundo por meio
da mediacdo dos instrumentos (ferramentas) e dos signos (simbolos) produzidos pela humani-
dade. Esses elementos - instrumentos e signos — inicialmente estdo presentes na cultura, ou
seja, de modo externo ao sujeito, e, ao serem apropriados, passam a fazer parte da sua ativida-
de interna. Leontiev (1978) elucida que “A passagem do externo para o interno da lugar a uma
forma especifica de reflexo psiquico da realidade” (LEONTIEV, 1978, p.92), isso porque esses
signos passam a ser mediadores no modo de pensar e de atuar do sujeito sobre o mundo. Isso
significa que a realidade passa a ser refletida psiquicamente de modo diferente daquela que é
captada diretamente pelos sentidos.

Os signos, para Martins (2015), “sdo meios auxiliares para a solucdo de tarefas psico-
logicas”, tal como “as ferramentas ou os instrumentos técnicos de trabalho” (MARTINS, 2015,
p. 45), para que sejam utilizados pelos seres humanos, exigem que o comportamento seja
adaptado a eles, processo que conduz a transformacao psiquica, ja que a interacao do sujeito
com o mundo passa a nao ser mais provocada pelo estimulo direto do ambiente, mas princi-
palmente pelo significado apropriado que se interpde entre ele e 0 meio. A internalizacdo dos
signos e dos instrumentos pressupde, necessariamente, a interacdo com pessoas que ja 0s
dominam. E na acdo conjunta com essas pessoas, no plano interpsiquico, que os instrumentos
e 0s signos sao internalizados, tornando-se parte da propria individualidade, ou seja, torna-se
intrapsiquico.

Figura 1: Processo de internalizacdo dos signos e dos instrumentos

INTERNALIZACAO

INSTRUMENTOS

INTERPSIQUICO E INTRAPSIQUICOS
SIGNOS

Fonte: Elaborado pelo Grupo de Trabalho (2019).

A apropriacdo da cultura comeca a ocorrer no plano interpsiquico, na relacdo com
outros pares mais experientes, por exemplo, o professor e os demais sujeitos do convivio so-
cial, para o plano intrapsiquico, como conquista da individualidade da crianca. Assim, como
os instrumentos fisicos tornam-se mediadores nas relacées externas que o sujeito realiza no
meio social, os signos sdo mediadores que, internalizados, modificam-se e transformam-se em
instrumentos psicoldgicos, isto é, passam para o plano intrapsiquico. De acordo com Leontiev
(1987), a crianca, no contato com o adulto, assimila gradativamente os modos humanos, que



sao socialmente constituidos, e, dentre eles, as formas de comunicacdo como uma das expres-
sdes para o dominio da linguagem oral.

Garantida a mediacado no plano interpsiquico, a crianca comeca a aplicar a si propria a
mesma forma de comportamento do adulto e comeca a fazer uso da linguagem para expressar
as suas acoes. Por exemplo, ao brincar com a boneca, a crianca verbaliza: "Agora estou dando
mama para o bebé” Essa fala representa a tomada de consciéncia sobre suas acdes, haja vista
que a linguagem auxilia na organizacdo do pensamento que guia a sua acdo. Por isso, o psi-
quismo pode ser compreendido como produto da atividade humana.

E importante destacar que o desenvolvimento psiquico ocorre & medida que as fun-
cOes psicoldgicas elementares passam a ser voluntarias, dominadas pelo proprio sujeito, e, por
essa razdo, denominadas de funcdes psicoldgicas superiores. As funcdes psicoldgicas elemen-
tares sdo naturais, garantidas pela natureza e préprias dos animais, incluindo o ser humano.

As funcoes psiquicas possibilitam captar e interpretar a realidade objetiva. Por exem-
plo, por meio das funcoes de sensacao e de percepcdo, € possivel captar sons e imagens exis-
tentes no meio. Pode-se focalizar um dentre os varios estimulos existentes, o que é possivel
pela atencdo. Esses estimulos podem ser fixados pela memoria durante determinado tempo
em nossa mente. Sensacao, percepcao, atencao e memaria sao exemplos de funcdes psico-
l6gicas. No caso dos seres humanos, elas podem passar a ser de dominio do proprio sujeito,
como a atencao voluntaria, a memaria logica, assim como a linguagem, o pensamento, a imagi-
nacdo, a emocao e os sentimentos (MARTINS, 2013).

O desenvolvimento das funcdes psicoldgicas elementares rumo a superiores ocorre
por meio da apropriacdo dos signos e dos instrumentos que foram produzidos historicamen-
te pela humanidade. Nesse sentido, a apropriacdo dos produtos da cultura humana é o que
garante a humanizacao de cada novo membro da espécie. Esse processo direciona o desen-
volvimento biolégico do ser humano, determinando a propria constituicdo cerebral e a forma-
cdo de sistemas funcionais. Para exemplificar, considere-se a funcdo psiquica atencao, a qual,
inicialmente, tanto no homem quanto no animal € involuntaria e de natureza bioldgica, ou seja,
elementar (atos reflexos imediatos); entretanto, no ser humano, por meio das intervencoes e
mediacoes, torna-se voluntaria, uma funcao psiquica superior (MARTINS, 2017).

Martins (2017), ao discorrer sobre as teorizacdes de Vygotsky, explicou que as

[...] funcoes psiquicas elementares pautam as respostas imediatas aos estimu-
los e expressam uma relacao fusional entre sujeito e objeto. Delas resultam
os atos reflexos imediatos, que em certa medida, nao diferenciam substan-
cialmente a conduta humana dos demais animais. (MARTINS, 2017, p. 15).

As funcoes psicolodgicas superiores, por outro lado,

[...] ndo resultam formadas como computo de dispositivos biolégicos heredi-
tarios, mas das transformacoes condicionadas pela atividade que sustenta a
relacdo do individuo com seu entorno fisico e social, ou seja, resulta engen-
drada pelo trabalho social. (MARTINS, 2017, p. 15).

Martins (2017) destaca como funcoes psicoldgicas a sensacdo, a percepcao, a aten-
cdo, a memoria, a linguagem, o pensamento, a imaginacao, a emocao e o sentimento, que sao
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organizadas em sistemas funcionais nos quais a finalidade é organizar adequadamente a vida
mental de um sujeito em seu meio.

Compreende-se que ndo basta somente a insercdo do sujeito na sociedade, para
o desenvolvimento de suas funcoes psicoldgicas superiores, é necessaria a apropriacdo de
instrumentos e de signos que permitam a compreensdo e a insercado consciente na realidade
que cerca o individuo. De acordo com Tuleski (2002), as funcdes psicolégicas superiores ndo
estdo prontas, pois, a priori,

[...] elas possuem um componente primitivo, bioldgico, instintivo a principio,
que com a insercao da crianca em sociedade vai se modificando e assumindo
um carater diferenciado. Ocorre, um salto qualitativo interno, provocado pelo
meio externo, que redimensiona as funcdes elevando-as a patamares supe-
riores, pois o individuo passa a ser controlado por elas (funcdes) e também a
controla-las conscientemente. (TULESKI, 2002).

Promover o desenvolvimento dessas funcoes psicologicas requer a participacdo do
sujeito em processos planejados, mediados e intencionais. A educacdo escolar, por seu con-
teuido, constitui-se no processo que tem maior impacto na promocédo da aprendizagem e do
desenvolvimento humano. Martins (2017) defende que as acdes de ensino desenvolventes
nao sao aquelas que meramente reproduzem a vida cotidiana, mas aquelas que requerem e, ao
mesmo tempo, promovem a complexificacao das funcdes psicolégicas superiores.

Para Leontiev (1987)% a escola, ao exigir da crianca o dominio das ideias e de conhe-
cimentos produzidos pela humanidade, subsidia o desenvolvimento da psique do aluno. Além
disso, como um espaco privilegiado para a transmissao de todo o acervo cultural produzido
pela humanidade, possibilita que sejam desenvolvidas as funcoes psicolégicas superiores dos
alunos, atuando, concomitantemente, na formacao de sua personalidade e promovendo, des-
sa maneira, a sua humanizacao.

Como ja afirmado, o desenvolvimento do sujeito depende da atividade que ele rea-
liza com os instrumentos fisicos e simbdlicos na acdo conjunta com os mais experientes. Isso
significa que as particularidades e as especificidades de cada idade devem ser levadas em
conta nas possibilidades de desenvolvimento, a depender da atividade possivel ao sujeito em
cada periodo da vida. Conforme argumenta Facci (2006), “[...] as condicoes histérico-sociais
concretas exercem influéncia tanto sobre o conteldo concreto de um estagio individual do
desenvolvimento como sobre o curso total do processo de desenvolvimento psiquico como
um todo” (FACCI, 2006, p. 21).

A relacdo entre o estdgio individual e a atividade promotora do desenvolvimento
é também destacada por Martins (2017) ao tratar da importadncia do conceito de atividade
dominante: “[...] se faz necessario esclarecer o conceito de atividade dominante de cada etapa
do desenvolvimento infantil, pois é ele que coloca em relevo a complexa relacdo entre o de-
senvolvimento da crianca em unidade dialética com o meio social que a envolve” (MARTINS,

4 “Na aprendizagem na escola ndo somente exige que a crianga domine um determinado conjunto de ideias e conheci-
mentos e tenha alcangado certo nivel no desenvolvimento de suas forgas fisicas, mas que também apresente uma série de
requerimentos quanto ao desenvolvimento de sua psique, as caracteristicas de sua memoria, percepgdo e outros muitos
processo” (LEONTIEV, 1987, p. 64).




2017, p. 44). O conceito de atividade denominada de principal marca a periodizacdo de de-
senvolvimento presente na Teoria Historico-Cultural. Nas traducdes brasileiras, o conceito
também pode ser encontrado como atividade principal, atividade dominante ou atividade guia,
neste curriculo, o termo utilizado serd atividade principal.

Periodizacao do Desenvolvimento Humano

N3 concep(;éo de desenvolvimento Figura 2: Triade: contetdo-forma-sujeito

humano, ancorada na Teoria Histérico-Cultural,
encontramos subsidios para explicitar o processo
de periodizacao, o que é fundamental para orien- SUJEITO
tar as acoes educativas. Neste texto, destacam-
-se 0s periodos no desenvolvimento psiquico da
crianca, que abarcam desde a Educacdo Infantil
ao Ensino Fundamental, garantindo a especifici- CONTEUDO FORMA
dade na pratica pedagdégica fundamentada pela
triade®: contetdo-forma-sujeito.

No que tange a triade contetido-forma- ,

L. : B Fonte: Adaptada de Lazaretti (2017) pelo Grupo de
-sujeito®, é necessaria a compreensdo dos seus Trabalho (2019).
elementos, “[...] como uma unidade, consideran-
do a esséncia de cada elemento, assim como a
relacdo de interdependéncia existente entre
eles” (MARSIGLIA; SACCOMANI, 2017, p. 345) para a elaboracdo e a execucdo de um pla-
nejamento de ensino com objetivos claros e rigor cientifico. Para tanto, € imprescindivel o co-
nhecimento da periodizacdo do desenvolvimento infantil. Conforme assevera Martins (2015),

[...] afirmacdo da educacao escolar calcada nos conhecimentos classicos nao
se identifica com nenhuma proposta “conteudista” centrada unilateralmente
na transmissao do contelido cientifico em si e por si mesmo. A triade forma-
conteldo-destinatario se impde como exigéncia primeira no planejamento de
ensino. Como tal nenhum desses elementos esvaziados das conexdes podem,
de fato, orientar o trabalho pedagégico. (MARTINS, 2015, p. 297).

A periodizacdo demarca “momentos, fases ou etapas do desenvolvimento huma-
no” (TULESKI; EIDIT, 2017, p. 35), subsidiando de forma significativa o trabalho pedagogico
com vistas & promocdo do desenvolvimento. Ancorada nesses pressupostos, Lazaretti (2013)
sintetiza:

[...] cada periodo singular e qualitativamente especifico da vida humana im-
plica uma situacado social de desenvolvimento que corresponde a uma de-

5  Essa triade (Conteldo-Forma-Sujeito) é objeto de discussdo neste curriculo, especificamente nos pressupostos peda-
gbgicos.

6  Conteudo: Conhecimento Cientifico, artistico e filosofico; Forma: Encaminhamentos Tedrico- Metodoldgicos; Sujeito:
sujeito a quem se destina o trabalho pedagdgico-aluno.
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terminada atividade principal, e em cada atividade surgem e se desenvolvem
novas formacoes psicolégicas. [...] a atividade principal, como fundamento da
periodizacdo, passa a ser compreendida tal como ela se forma nas condicoes
concretas dadas na vida da crianca. Sdo as condicoes historicas, concretas e
objetivas que exercem influéncia no contetido de determinado periodo do
desenvolvimento como no transcurso geral do desenvolvimento psiquico.
(LAZARETTI, 2013, p. 45-46).

Leontiev (1978) parte do principio que cada periodo do desenvolvimento humano
€ marcado por uma atividade principal, a qual desempenha funcéo central na forma de rela-
cionamento da crianca com a realidade. Compreende-se por atividade principal aguela que
interfere decisivamente no desenvolvimento psiquico da crianca, por meio da qual o individuo
estabelece relacdes com a realidade externa, tendo em vista a satisfacdo de suas necessida-
des; além disso, dependendo das transformacdes e dos aprendizados fundamentais de dado
periodo evolutivo, ela aperfeicoa e impulsiona os progressos posteriores. Conforme explica
Leontiev, citado por Sforni (2004), “A atividade dominante é [...] aquela cujo desenvolvimento
condiciona as principais mudancas nos processos psiquicos da crianca e as particularidades
psicolégicas da sua personalidade, num dado estdgio do seu desenvolvimento” (LEONTIEV
apud SFORNI, 2004, p. 21).

Alguns tracos caracterizam a atividade principal: a) surgem e se diferenciam novos
tipos de atividade; b) formam-se ou reorganizam-se os processos psicolégicos particulares; c)
promovem-se mudancas psicolégicas fundamentais da personalidade. Uma atividade principal
¢ qualificada pela importancia que desempenha nas principais conquistas do desenvolvimento
e porque, no interior dela, surgem novos tipos de atividade. Por isso, a atividade principal deve
ser entendida como o modo central de relacionamento do sujeito com o mundo.

Elkonin (1969) procurou periodizar o desenvolvimento infantil a partir do conceito
de atividade principal de Leontiev (1978), explicando que as atividades principais propiciam
mudancas que caracterizam os periodos de desenvolvimento em cada individuo. No entanto,
em cada periodo da vida do sujeito, é preciso considerar a situacdo social de desenvolvimento,
ou seja, o lugar objetivamente ocupado pela crianca na relacdo crianca-adulto e a posicdo dela
na sociedade que regula todo o seu modo de vida com o entorno social (VIGOTSKI, 1996).
Assim, € a situacdo social de desenvolvimento que determina o contetido e as condicoes da
atividade principal, por meio da qual ocorrem as principais novas formacoes no psiquismo e na
personalidade do sujeito.

Embora haja, em cada periodo de desenvolvimento, uma atividade principal geradora
de novas formacoes, ndo significa que nao desenvolva outras atividades que também atuam
sobre o desenvolvimento, principalmente, acarretando novos motivos e novos interesses na
crianca. Isso significa que, em cada atividade principal, ha atividades que sao secundarias, que
atuam na linha acessoria do desenvolvimento (VIGOTSKI, 1996). Essas atividades secundarias,
que surgem em um ou outro periodo, a depender dos motivos e das necessidades infantis,
podem ocupar o papel de principal, enquanto as demais continuam a existir no curso do de-
senvolvimento, provocando a passagem de um periodo ao outro.

Nesse processo, 0s periodos de passagens modificam as acdes das criancas diante
de suas relacdes com a realidade e marcam reorganizacoes nessa relacao, caracterizadas por




rupturas, saltos e superacoes. Sao essas as condicoes para a transicao periddica da atividade
principal: “[...] surge uma contradicdo explicita entre o modo de vida da crianca e suas po-
tencialidades, as quais ja superaram este modo de vida. De acordo com isso, sua atividade é
reorganizada e ela passa, assim, a um novo estagio no desenvolvimento de sua vida psiquica”
(LEONTIEV, 1988a, p. 66). Elkonin (1987) definiu os periodos do desenvolvimento psiquico,
considerando as épocas, os periodos e a atividade principal.

As épocas sao: primeira infancia, infancia e adolescéncia. Cada época é composta por
duas atividades principais, que se inter-relacionam, conforme a ilustracao:

Figura 3: Periodos do desenvolvimento psiquico

EPOCA ATIVIDADE PRINCIPAL

Comunicacao Emocional Direta

Atividade Objetal Manipulatéria

1° Infancia

Brincadeira de Papéis Sociais

Atividade de Estudo

Comunicacio intima Pessoal

Adolescéncia
Atividade Profissional/Estudo

Fonte: Elaborado pelo GT (2019).

Para fins de discussao neste curriculo, destacam-se, na sequéncia, as duas primeiras
épocas, explicitando as caracteristicas da comunicacado emocional direta, objetal-manipulaté-
ria, brincadeira de papéis sociais e atividade de estudo.

Comunicacgdo emocional direta

A atividade  principal do  nascimento  até  aproximadamente  um
ano € a comunicacdo emocional direta, que tem como principal caracteristica a intensa rela-
cao entre bebé e o adulto, mediada pelas manifestacbes emocional-afetivas. A condicao de
dependéncia fisico-bioldgica do bebé requer atencdo e cuidados provenientes do adulto, que
atenda as suas necessidades fisiologicas, e nesse processo, produz-se uma especial forma de
comunicacdo entre bebé e adulto. Essa comunicacdo ocorre por diferentes manifestacoes:
choramingos, choros, balbucios, gritos, gestos e movimentos de bracos e pernas, reagindo a
sons e luzes, entre outros, a fim de comunicar suas sensacoes. Essa comunicacdo € denomina-
da por Elkonin como “complexo de animacao” (ELKONIN, 1969, p. 505), sendo essa a primeira
reacao emocional do bebé.

Essas manifestacoes sdo interpretadas pelo adulto mais proximo, que aprende a
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reconhecer, atende aos anseios e se dirige ao bebé, falando, acolhendo e afagando, procuran-
do compreender e interpretar suas necessidades. O primeiro ano de vida € marcado pela de-
pendéncia total de cuidados e de atencdo por parte dos adultos, tendo em vista a insuficiéncia
dos mecanismos de adaptacdo do organismo ao nascer. Para atender a essas necessidades
que sao os reflexos incondicionados de alimentacao, de defesa e de orientacao, é indispen-
savel & interacdo adulto-bebé, permeada pelos diferentes estimulos para adaptacdo as novas
condicoes de vida (MUKHINA, 1996).

Ao nascer, a crianca traz consigo alguns reflexos incondicionados que se
caracterizam por acdes inatas devido ao desenvolvimento dos segmentos inferiores do sistema
nervoso e, posteriormente, dos hemisférios cerebrais, que ocorrem ainda na vida intrauterina.
O bebé ja nasce com a medula espinhal, o bulbo e os centros subcorticais em um alto grau de
desenvolvimento.

Para Vygotski (1996), “[...] o inicio da vida psiquica ja esta presente no recém-nascido,
mesmo que de maneira rudimentar [...]". Ademais, o autor destaca que “[...] as emocoes ja
estdo presentes no bebé desde o primeiro ano de vida e sdo fundamentais para o seu desen-
volvimento [...]" (VYGOTSKY, 1996, p. 284). Vygotsky (1996) complementa ainda que ha no
primeiro ano de vida uma sociabilidade totalmente especifica e peculiar, devido a uma situ-
acao social de desenvolvimento Unica, irrepetivel, de grande originalidade, determinada por
dois momentos fundamentais: o primeiro consiste em um conjunto de peculiaridades do bebé
que é imediatamente percebido e se define quase sempre como uma total incapacidade biolo-
gica. O bebé ndo é capaz de satisfazer uma sé de suas necessidades vitais. Suas necessidades
mais importantes e elementares podem ser satisfeitas somente com a ajuda dos adultos que o
rodeiam. De acordo com o autor supracitado, “[...] A segunda peculiaridade que caracteriza a
situacdo social do desenvolvimento, ainda que a crianca dependa por completo do adulto, es-
teja imerso no social, precisa, todavia da comunicacdo social na forma da linguagem humana”
(VYGOTSKY, 1996, p. 284-285).

Nessas primeiras semanas de vida, hd mecanismos inatos que garantem a sobrevi-
véncia e tém importancia no desenvolvimento da crianca, sendo eles: reflexos de orientacédo;
reflexos de succao; reflexos de preensao; reflexo de impulso. O primeiro consiste nas reacoes
que orientam o bebé a girar em direcdo a luz, orientar-se para a posicao de mamar, guando
esse direciona a cabeca para o peito da mae e faz movimentos de succao. Os reflexos de
preensdo referem-se a reacoes, por exemplo, quando tocada a palma da mao, o bebé tenta
agarrar os dedos de quem o tocou. J4 os reflexos de impulso referem-se as reacoes de toque
na pele. Esses mecanismos formam as premissas para o desenvolvimento dos 6érgdos dos
sentidos. Primeiramente, a audicdo e, a0 mesmo tempo ou um pouco mais tarde, o vestibular’,
depois a visdo e, por ultimo, a percepcao tatil. Pode-se dizer que quando aparecem esses
reflexos em quase todos os érgaos dos sentidos encerra-se o periodo do recém-nascido.

Os sistemas sensoriais sdo uma das principais conquistas do primeiro ano de vida e
se desenvolvem antes do movimento das maos, ou seja, a crianca vé, percebe os objetos e as

7  Vestibular é o nervo do vestibulo, localizado no ouvido que transmite as informac&es sobre a posigdo, 0 movimento e
o equilibrio fisicos. (Revista Pesquisa de Conhecer. O corpo humano. p. 35. Fretelli Fabri Editori, Mildo Italia Tradugdo 1985,
Abril S. A. Cultural, Sdo Paulo, Brasil).




pessoas, mas ndo tem percepcao viso-motora para a manipulacdo. No entanto, ao apalpar os
objetos, desenvolve a condicdo para o posterior ato de preensdo, formacdo do primeiro ato
voluntario do bebé, uma vez que as primeiras tentativas de agarrar sdo feitas com movimentos
desordenados e movimentos reiterativos®, que sdo tentativas que a crianca faz de pegar os
objetos levando a mdo de forma desordenada (palmadas).

Segundo Lazaretti (2013), “[...] esses primeiros movimentos, até a conquista de segu-
rar e apalpar o objeto, estdo voltados para um intenso desenvolvimento e com inimeras possi-
bilidades de relacdo entre a crianca e o adulto” (LAZARETTI, 2013, p. 52). Do ato de preensao
surgem outras acoes que precisam ser apreendidas e incentivadas por meio da atividade con-
junta e compartilhada entre bebé e o adulto: segurar, chacoalhar, balancar, levar a boca, passar
de uma mao a outra, jogar, arremessar, sacudir, apalpar e outros. Esses movimentos tornam-se
cada vez mais intensos, surgindo os movimentos concatenados’. Figurim e Denisova, que sdo
citados por Elkonin (1998), afirmam que esses movimentos ndo se diferem muito e ocorrem
sob o controle dos érgdos da percepcao.

Para Cheroglu e Magalhdes (2017), “[...] a execucdo de movimentos reiterativos e
concatenados com objetos realiza-se mediante contemplacéo ativa, revelando o vinculo fun-
damental entre o desenvolvimento dos processos sensoriais, em especial a visdo, e 0s pro-
cessos motores” (CHEROGLU; MAGALHAES, 2017, p. 106). Assim sendo, a crianca examina
0 objeto com o movimento reiterativo dos olhos, comparavel a sua apalpacdo, de modo que
tanto os movimentos reiterativos quanto os concatenados ocorrem de modo geral simultanea-
mente no ato de examinar o objeto. Nesse periodo, é importante que a crianca tenha contato
com objetos de diversas caracteristicas, que permitam a exploracdo de cores, de formas, de
tamanhos, de texturas, de sons e de cheiros, permitindo que suas funcdes sejam apropriadas
pela crianca no ato da manipulacdo, por meio da intervencao do adulto.

A acao da crianca sobre o objeto, nesse periodo, é espontanea e ocorre indepen-
dente do tipo de material. Inicialmente, sdo os movimentos reiterativos e concatenados, em
seguida, a crianca passa a sacudir todo o objeto que pega, depois passa a bater uns contra os
outros ou os atira para alguma direcao.

Essa reacdo desencadeada é fundamental para o desenvolvimento do movimento
de manipulacdo e de funcdes mais simples para funcdes mais complexas. Isso proporciona o
aperfeicoamento progressivo da atividade do cortex cerebral, permitindo o desenvolvimento
intenso dos érgaos dos sentidos, o que possibilitard & crianca diferenciar, comparar, observar e
realizar outras funcoes psiquicas.

O desenvolvimento da percepcdo viso-motora, que permite agarrar um objeto, por
exemplo, inicia-se com o complexo de animacao, que consiste na primeira forma especifica de
reagir ao adulto que interage com a crianca. Isso ocorre quando a crianca fixa o olhar no adul-
to, ouve a sua voz, sorri e se expressa por meio de movimentos rapidos de bracos e pernas.

8 Movimentos reiterativos sdo aqueles que a crianga faz com as mdos por meio de palmadas e que vdo gradativamente
tornando-se variados (ELKONIN, 1998).

9 Movimentos concatenados referem-se a uma série de movimentos soltos e diferenciados que se sucedem estritamente
uns aos outros (ELKONIN, 1998).
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Essa reacao so ocorre diante do contato com quem convive diretamente com ela e ndo com 0s
objetos ou outras pessoas.

O ato de pegar os objetos possibilita o desenvolvimento da coordenacao viso-motora,
pois pegar é uma das primeiras reacoes intencionais e dirigidas da crianca. Na sequéncia, ela
desenvolve a condicdo de mudar da posicao deitada para gradativamente poder se sentar,
tendo possibilidade de acompanhar com os olhos os movimentos das maos. Apds os seis
meses de vida do bebé, esses movimentos se intensificam, permitindo que examine os objetos
por mais tempo, interagindo com eles e tenha a possibilidade de observar outras coisas no
ambiente, descobrindo, ao mesmo tempo, formas, cores e sons dos objetos, o que possibilita
a formacao das imagens.

Se as acdes de ensino forem adequadas, na segunda metade do primeiro ano de
vida, a crianca ja tem possibilidade de se movimentar sozinha. Ao engatinhar e ao andar, ela
amplia as suas possibilidades de locomocéo e de percepcao, pois entra em contato direto com
0s objetos, 0 que antes so era possivel com ajuda do adulto. Nesse momento, a participacao
do adulto altera-se, e a énfase deve ser na comunicacao, no direcionamento e no modelo de
acoes.

A compreensao primaria da linguagem humana ja se desenvolveu; agora a expressao
oral, por meio da pronuncia das primeiras palavras, ganha importancia. A crianca busca nomear
0s objetos expressando sua curiosidade pelo mundo que a cerca, ampliando seu conhecimen-
to do mundo fisico.

Evidencia-se, dessa forma, que o primeiro ano de vida do bebé é caracterizado por
uma dependéncia do adulto que garante a satisfacdo de necessidades fisioldgicas e progressi-
vamente amplia o seu contato com a realidade circundante, aproximando dos objetos e fend-
menos que serdo mediadores na formacao de sua psique.

Segundo Beatén (2001), a intervencao pedagdgica para promover o desenvolvimento
infantil exige conhecimentos, consciéncia e intencionalidade por parte do adulto que educa a
crianca, considerando também que o profissional que planeja e propde as acdes de ensino so
o fara com qualidade se tiver clareza da concepcdo de desenvolvimento infantil, do processo
de aprendizagem, de sociedade e de educacdo. Esses pressupostos revelam que a acdo educa-
tiva ndo é neutra nem estética, e que o ser humano sé se humaniza a partir da apropriacao dos
conhecimentos acumulados historicamente.

E fundamental também a atividade conjunta e compartilhada do professor junto ao
bebé, em uma acdo educativa intencional e intensa. Nesse momento, € imprescindivel que
o professor valorize todas as formas de acoes, de reacdes e de expressdes da crianca, pois
essas consistem em comunicagdo direta com o adulto e possibilitam encaminhamentos para a
ampliacao do desenvolvimento.

Como mostra a Figura 4, a professora, em atividade conjunta e compartilhada, realiza
movimentos e a crianca, em intensa relacao, imita-a, aprimorando a sua capacidade de obser-
var, de reproduzir e, com isso, internaliza uma acdo: a de brincar de achar e esconder.

Quanto mais os professores efetivarem intervencoes qualitativas e quantitativas para




o desenvolvimento dos 6rgaos dos sentidos, com imagens, sons, cores, cheiros e barulhos
diversificados, ocorrerd um processo mais intenso do desenvolvimento desses érgaos.

Na Figura 5, por exemplo, a professora direciona a atencdo das criancas para a
imagem, que se refere a um dos colegas e, nessa relacdo, nomeia, direciona e as criancas
aproximam-se dos significados sociais do nome (seja proprio como de objetos e fendémenos),
contribuindo para aprimorar a linguagem oral.

As principais conqguistas no primeiro ano de vida sdo premissas da linguagem oral,
com a emissao dos primeiros signos em forma de balbucios, surgindo os primeiros fonemas,
por meio da imitacdo, originando novos motivos de comunicacdo na relacdo crianca-adulto;
aprimoramento do ato de se deslocar, principalmente com o dominio da marcha ereta - o
andar, que amplia a capacidade da crianca na exploracdo, na orientacao e no deslocamento
no espaco, alcando seus intentos na busca de objetos e, esses, por sua vez, convertem-se em
objetos de seu conhecimento, procurando apreender suas propriedades e funcoes.

Essas conquistas marcam a transicdo de motivos e de interesses da atividade de co-
municacao emocional direta para a objetal-manipulatéria. Com isso, evidencia-se que o profes-
sor deve planejar diferentes acdes de ensino de forma intencional e sistematizada, viabilizando
a concentracao da crianca no objeto ou, ainda, aproximando-o de forma que ela o alcance,
promovendo o desenvolvimento da preensdo e seu posterior aperfeicoamento.

A passagem da atividade da comunicacdo emocional direta para a atividade objetal
manipulatoria acontece pela mudanca nos motivos e nas necessidades inseridos pela relacdo
da crianca com o adulto. Essa mudanca estd aliada as préprias conquistas do primeiro ano, que
sdo: 0 andar, a compreensdo e a assimilacao primaria da linguagem e, de maneira mais intensa,
o desenvolvimento da atividade objetal-manipulatéria (ELKONIN apud LAZARETTI, 2013).

E por meio da comunicacdo emocional direta com o adulto que serdo produzidas,
gradativamente, novas formas de relacdo da crianca com o meio social. Nesse contexto sur-
gem novos interesses e, consequentemente, a proxima atividade principal, que é a manipula-
cdo de objetos.

Como exemplificado na Figura 6, as criancas manipulam os objetos que agora podem
ser alcancados e explorados, e, com a intervencao do professor, passara a compreender a
funcao social desses.

Atividade Objetal-Manipulatoria

A atividade principal que marca o periodo compreendido aproximadamente entre o
1° e 0 3° ano de vida é a manipulacido de objetos, denominado por Elkonin (1969) de ativida-
de objetal-manipulatéria. Nesse periodo,

[...] a comunicacdo emocional direta da crianca com os adultos é substituida
por uma forma especial, de nova qualidade, que se desenvolve na atividade
conjunta com os adultos mediante as manipulacbes com os objetos. A comu-
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nicacdo emocional direta “crianca-adulto” cede lugar a indireta “crianca-acoes
com objetos-adulto”. (ELKONIN, 1969, p. 214).

Quando, no desenvolvimento infantil, uma nova atividade eleva-se a categoria de
principal, em momento algum a anterior deixa de existir. No caso em questdo, a comunicacao
emocional direta ndo deixa de ter importancia, atuando como uma linha acessoria no desenvol-
vimento e, como protagonista, desenvolve-se a manipulacao objetal. Os objetos que as crian-
cas manipulam carregam contetidos sociais, culturais, morais e éticos, pois foram produzidos
ao longo da histéria humana. Ademais, ressalta-se que a crianca nao captara o conhecimento
da nossa historia social, que estéd contida nos objetos, com a simples manipulacdo espontanea.

O adulto exerce papel imprescindivel nesse momento, pois é quem apresenta a crian-
ca os objetos, ensinando-lhe a sua utilizacdo e manipulacao; e a crianca, por sua vez, aprende
por meio da observacado e da imitacdo. Assim, quanto maior o contato da crianca com objetos
e brinquedos de caracteristicas diversificadas, maior serd a possibilidade de apreensdo da cul-
tura na qual a crianca se encontra inserida.

Durante o primeiro ano de vida, o bebé ja atua com objetos, mas a manipulacdo é
externa e de maneira aleatodria, da mesma maneira que usa a colher, o lapis e os demais ob-
jetos, ou seja, age de acordo com as propriedades externas e suas acoes sao reiterativas e de
exploracao.

A depender da qualidade da intervencao, da possibilidade de manipular e de agir com
diferentes objetos, como mediadores nesse processo de aprendizagem, por meio da imitacao
e da observacdo das acdes dos adultos e de pares mais desenvolvidos, a crianca comeca a do-
minar a acao manipulatoria do objeto, lidando com os procedimentos operacionais que cons-
tituem o objeto fisicamente. Por exemplo, consegue segurar uma colher, um pente e outros
objetos do seu entorno.

Com o dominio operacional do objeto, apreendido durante o primeiro ano, a crianca
comeca a compreender a funcao social do objeto. Pode-se ilustrar esse ponto com o objeto
colher, que serve para se alimentar. A crianca chega a essa compreensdo do uso do objeto
porque vé o adulto utilizad-lo e, consequentemente, o imita. Ganha-se o dominio fisico do ob-
jeto, apreende-se a sua funcdo social e comeca a orientar-se para saber: Para que serve esse
objeto? Como pode ser utilizado? O que se pode fazer com isso? Essas perguntas passam a guiar
as acoes das criancas na aprendizagem com os objetos, principalmente, as acdes correlativas e
instrumentais.

As acoes correlativas referem-se a atividade de estabelecer uma relacao espacial re-
ciproca entre dois ou mais objetos ou entre suas partes, exigindo acdes de empilhar, encaixar,
de tampar, entre outros, de acordo com as propriedades dos objetos: tamanho, cor, forma e
demais atributos. Entretanto, nas primeiras acdes com esses objetos, muitas vezes, as criancas
nao se atentam a essas propriedades, realizando combinacdes aleatdrias; ao empilhar um jogo
de argola, por exemplo, ndo notam as suas propriedades (ordenar por tamanho e forma) e
empilham de qualquer maneira. Essa é uma primeira acdo de ensino: permitir que as criancas
explorem os objetos e realizem combinacoes de acordo com critérios préprios e também para
conhecer e agir com o brinquedo.




Quando a crianca esgotou a manipulacao, uma segunda acao de ensino pode ser
realizada quando o professor manipula junto com ela, mostrando e direcionando a sua atencao
para as propriedades e para a ordem do empilhamento, armando e desarmando as argolas,
permitindo a realizacdo de uma atividade conjunta e compartilhada. Fazendo isso, o professor
poderd introduzir atributos conceituais para comparar tamanhos (maior e menor), ordem (pri-
meiro, segundo) e realizar estimativas, testando hipoteses. Ao aprender sobre essas proprieda-
des conceituais contidas nos objetos, desenvolve-se ativamente a percepcéo visual e auditiva
(MUKHINA, 1996).

As acoes instrumentais sdo aquelas nas quais a crianca usa uma ferramenta como ins-
trumento mediador para agir sobre outro objeto, e sua acao depende da forma do objeto. Por
exemplo, pegar a comida com a colher é muito diferente de fazer o mesmo diretamente com
a mao, ou seja, na acdo de apanhar o alimento para levar a boca, a colher passa a ser o instru-
mento mediador, reorganiza todo o movimento da mao, dirigindo sua acao. Essa reorganizacao
da mao exige o estabelecimento de uma relacdo entre o instrumento e os objetos sobre os
quais dirige sua acdo, tais como: pa e areia; pincel e tinta; lapis e papel; colher e comida, além
de outras relacdes (MUKHINA, 1996).

As acoes correlativas e instrumentais atuam no desenvolvimento do pensamento
ativo da crianca, exige que ela estabeleca relacoes, compare, resolva problemas e comece a
generalizar acoes com outros objetos que tenham caracteristicas comuns.

Observando as acdes dos adultos com os objetos, o pequeno se apropria das
formas humanas da atividade préatica objetivada. Na acdo com os objetos, a
crianca descobre que muitos deles podem ser utilizados de modo similar. Este
tipo de descoberta conduz a generalizacdo nao somente dos objetos similares
(por alguma caracteristica), como também a generalizar a experiéncia da ativi-
dade (MUJINA, 1979, p. 54).

Esse processo € marcado pela formacao da generalizacdo na utilizacdo do objeto,
bem como na apreensdo de sua forma fisica (ndo existe somente um modelo de colher em
nossa sociedade). A generalizacdo surge primeiramente na acao e fixa-se, progressivamente,
na palavra que os adultos ensinam as criancas, sempre na relacdo palavra-objeto. O adulto
indica o objeto com o gesto e emite 0 nome do objeto, e, nessa relacdo, ocorrem as primeiras
generalizacbes: “as palavras que o adulto ensina a crianca a compreender e a utilizar sempre
contém uma generalizacdo” (MUKHINA, 1996, p. 137). A crianca aprende a atribuir a palavra
as caracteristicas do objeto; por exemplo, aprende que a colher ¢ um objeto de cabo com uma
parte concava, podendo ser de plastico, de madeira, de aluminio, grande, pequena, de cores
diferentes. Embora as vezes apresentem atributos externos distintos, o nome do objeto garan-
te a sua funcdo social comum: utensilio criado para levar alimentos a boca.

A linguagem oral, por meio da aprendizagem das palavras relacionadas aos objetos
e as acoes com eles executadas, é desenvolvida por meio das relacdes sociais estabelecidas
entre a crianca e o adulto. Para Chaves e Franco (2016),

O dominio da linguagem, mediado pelo outro, possibilita uma nova configu-
racao da consciéncia. Por ser a linguagem essencial no desenvolvimento da
principal neoformacao desse periodo, frisamos quanto o ensino serd impres-
cindivel nessa conquista. “A comunicacdo com adulto que da a conhecer o
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mundo a crianca - destacando a multiplicidade de signos que o constitui ensi-
nando a atuar com ele e por meio deles (Martins, 2013, p. 299)". As primeiras
palavras irdo originar-se dos sons que a crianca consegue assimilar, por imita-
cao da fala do adulto. (CHAVES; FRANCO, 2016, p. 121, aspas no original).

A etapa pré-linguistica do desenvolvimento do psiquismo, que ocorre no primeiro
ano de vida, antecede o dominio da linguagem. Os primeiros sons do bebé sao apenas ruidos,
tais como o préprio choro, seguidos de murmurios e balbucios. Viygotski (1996) ressaltou:

[...] arelacdo entre atividade objetal manipulatéria e o desenvolvimento da lin-
guagem na primeira infancia, afirmando que a crianca é capaz de pronunciar
alguns sons e palavras ou equivalentes funcionais das palavras ja no primeiro
ano de vida, mas é no periodo de dois a trés anos que se verifica ampliacdo de
seu vocabulario por meio do dominio da face fonética da palavra. (VYGOTSKI,
1996 apud CHAVES; FRANCO, 2016, p. 114).

Mukhina (1996) frisa que ha uma relacdo entre a atividade objetal-manipulatéria e
a linguagem na crianca, pois, no primeiro ano de vida, j& € capaz de pronunciar alguns sons.
Contudo, entre dois e trés anos observa-se o desenvolvimento do vocabulario.

Na medida em que a atividade principal objetal-manipulatoria surge na crianca, ha
maior interesse nos objetos e, consequentemente, nas funcdes sociais que esses desempe-
nham. Por isso, a ampliacdo de vocabulédrio permite expandir a compreensado da linguagem
oral emitida pelo adulto, atendendo aos pedidos, dirigindo-se conforme é chamado, agindo
conforme indicacdes verbais dos adultos, e, concomitantemente, essa propria linguagem da
crianca se desenvolve ativamente, comunicando-se cada vez mais aprimorada por meio de
palavras e frases (MUKHINA, 1996).

O desenvolvimento do pensamento e da linguagem surge no decorrer do processo
historico, por meio da mediacdo com o outro. O adulto da nome aos objetos para a crianca e
apresenta-lhe os significados. A partir do momento que comeca a falar as primeiras palavras,
dé-se inicio ao

[...] processo de construcao de seus significados e sentidos, comeca a perce-
ber o mundo dos objetos nas categorias generalizadas e a pensar através de
acoes representacionais corporais com uso de suportes materiais ou pivos
que articulam a expressado oral, o repertorio gestual e o grafismo infantil. (DA-
VYDQV, 1988, p. 41).

As conquistas da crianca no que diz respeito ao conhecimento dos objetos e a sua
exploracdo por meio da atividade objetal-manipulatéria, junto ao desenvolvimento da lingua-
gem, permitem criar possibilidades para uma nova forma de atividade, que se tornara atividade
principal no periodo seguinte.

Elkonin (1969) salienta que o adulto ensina a crianca como se devem manusear as
coisas e no decorrer da aprendizagem. A crianca ndo somente conhece as qualidades dos
objetos, mas assimila também a experiéncia da humanidade para utiliza-los na pratica.

Para tanto, as intervencoes pedagodgicas devem visar o pleno desenvolvimento das
criancas e devem ser pensadas, refletidas, discutidas e planejadas, pois todas as acdes de-
vem ter intencionalidade. Cabe ao professor, nesse periodo, oportunizar aos alunos materiais




diversificados, que tenham cores, texturas, tamanhos e formas variadas, fazendo relacées com
a funcado social dos objetos e das imagens.

A crianca aos poucos vai transferindo uma acdo realizada sobre um objeto, a qual foi
aprendida em uma dada situacao, por exemplo: usa a colher de tomar sopa em outras situa-
¢Oes, como usar a colher para comer sobremesas, iogurte, cozinhar, entre outros.

Quando a manipulacdo objetal comeca a perder o status de atividade principal, a
crianca inicia o uso de situacdes imaginarias ao manipular os objetos. Passa a desejar manipu-
lar cada vez mais os objetos utilizados pelos adultos; contudo, na maioria das vezes, ndo pode
fazé-lo. O recurso para superar esse obstaculo reside na substituicdo do objeto real e ideal
(no momento inacessivel) para a realizacdo daquela acdo por outro que o substitua, momen-
taneamente. Exemplificando: a régua se torna um pente que a crianca passa pelos cabelos da
boneca na inexisténcia do objeto pente. Nesse momento, ela separa o objeto real do esquema
da acao, utilizando-se da situacdo imaginaria. Para ela, é suficiente executar com o objeto
substitutivo as acdes que costumam ser feitas com os objetos para esse fim desenvolvidos.
Isso ocorre porque o objetivo da crianca € executar a acdo da forma mais proxima possivel da
realizada pelos adultos.

Nesse periodo, ndo ha sequéncia logica como nas acoes sociais realizadas pelos adul-
tos com os objetos, a crianca faz mecanicamente o ato e pode repeti-lo vérias vezes. “Somen-
te com o fim do primeiro perfodo da infancia, entre os dois e trés anos, comecam a aparecer
jogos que constituem uma concatenacao vital de acbes” (ELKONIN, 1998, p. 229), ou seja, a
sequéncia logica da acdo ludica comeca a refletir a sequéncia logica da vida das pessoas, as
quais sdo premissas para a brincadeira de papéis sociais.

Brincadeira de Papéis Sociais

Devido ao crescente desenvolvimento da linguagem simbdlica, e da ampliacao da ati-
vidade anterior de manipulacdo dos objetos, criam-se novas possibilidades para o surgimento
de uma nova atividade principal: a brincadeira de papéis sociais. Para Lazaretti (2017),

Na acdo e manipulacdo com os objetos, na primeira infancia, estd o embrido
da brincadeira de papéis sociais. Os adultos, pela atividade conjunta com as
criancas, ao organizarem e dirigirem acoes com objetos inserem nessa ativi-
dade, também, os modos sociais de utilizar determinados instrumentos e fer-
ramentas que se formaram ao longo da histéria e encontram-se cristalizados
no uso desses objetos. Como nesses objetos ndo estd inscrito ou indicado
diretamente os modos de seu emprego a crianca ndo pode descobri-los por
meio de simples manipulacdes sem a orientacdo do adulto, sem o modelo de
acdo. E condicio para aprendizagem das acoes com os objetos a intervencao
direta dos adultos, e é na atividade prética cotidiana que a crianca aprende e
desenvolve habilidades e capacidades para isso. (LAZARETTI, 2017, p.130).

A brincadeira de papéis sociais surge, no cerne da atividade objetal-manipulatoria
que vai se extenuando como fonte de desenvolvimento, no entanto, ndo basta apenas a
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apropriacao dos procedimentos sociais de acdo com o objeto, pois a crianca passa a demons-
trar interesse pelo sentido social das acdoes com os objetos, pelas relacdes sociais no interior
das quais os objetos da cultura sdo utilizados pelos adultos. Deste modo a atencdo volta-se
novamente para as acoes das pessoas, fazer o que o adulto faz serd o tema da brincadeira de
papéis, atividade que emerge como guia na transicdo a idade pré-escolar.

Figura 7: Brincadeira de papéis sociais Na Figura 7, os alunos estao brincando de
médico e de paciente. Quando assume o papel em
uma brincadeira, o aluno a conduz de acordo com
as regras de acdo latentes aquela funcéo social. E
nesse contexto que se desenvolve o autocontrole
ou a autorregulacdao da conduta ao se submeter
as exigéncias do papel com suas funcoes e regras

estabelecidas.

Segundo Pasqualini (2014) a crianca apren-

de a conter seus impulsos imediatos, desenvolvendo

Fonte: Centro Municipal Educacio Infantil Professora 9 capacidade de domina-los durante o tempo da

Aracy Lopes Pompeu (2019). brincadeira, assumindo papéis com condutas pro-

prias. Assim a intervencao intencional do professor

¢ essencial para que a brincadeira de papéis sociais se torne o meio para o desenvolvimento
dos alunos na pré-escola.

A brincadeira de papéis apresenta uma estrutura que se inicia por uma acdo ludica
isolada com determinado objeto real. Na auséncia desse objeto, surge o substitutivo do real,
que é o objeto imaginério, inserido em uma acdo IUdica que se articula as acdes de acordo
com uma légica entre si que reflete as acdes reais cotidianas da vida das pessoas, que sao
reproduzidas no interior da brincadeira de papéis.

Dessa forma, o motivo da brincadeira é representar pessoas em suas acoes e rela-
coes, tendo como conteldo a atividade humana, apropriando-se de conhecimentos, valores,
normas sociais, regras de comportamento, e ocorre de acordo com procedimentos peculiares
tais como: escolher enredo (motorista e passageiro; vendedor e comprador; médico e pacien-
te, entre outros); assumir o papel de uma pessoa adulta e de suas funcoes sociais de trabalho;
reproduzir e generalizar agdes com os objetos; transferir o significado de um objeto ao outro
e executar as acoes ludicas de acordo com o modelo de papel assumido, utilizando-se de
diferentes meios representativos - fala, acdo, mimica, gesto, trejeitos e a respectiva atitude em
face do papel - que seguem uma continuidade logica de acdes tais como ocorre no dia a dia
das pessoas em suas atividades sociais (ELKONIN, 1998: LAZARETTI, 2016).

Para que ocorra o enriquecimento e o aprimoramento dessa atividade principal, é
fundamental que a escola e, em especifico, o professor enriquecam, ampliem e diversifiquem
contetdos de enredo e de argumentos por meio de : a) acdes dirigidas - propor espacos,
materiais e enredo de brincadeiras; b) acdes compartilhadas - inserir-se nas brincadeiras das
criancas, brincando com elas, assumir o enredo, provocando didlogos, hipdteses, de acordo
com o contetudo e papel assumido. Na pratica pedagdgica, momentos para brincadeiras de




papéis devem ocorrer todos os dias, como tarefas permanentes e inseridas no planejamen-
to docente, alternando espacos, materiais, horadrios em acoes dirigidas, compartilhadas ou
opcionais.

Por meio da brincadeira, além das relacdes sociais, ampliam-se as acdes de indepen-
déncia, aprimorando os dominios sobre os fendbmenos, sobre os objetos e sobre a realidade
social. De acordo com Martins (2007), “As atividades empreendidas pela crianca permitem-lhe
o desenvolvimento da consciéncia sobre os fendbmenos e também sobre si mesma. Portanto,
suas conquistas sobre o mundo surgem como consequéncia da qualidade de sua participacao
sobre ele” (MARTINS, 2007, p. 65).

Esse periodo requer ampliacdo e enriquecimento das atividades com vistas a suprir a
curiosidade infantil por meio da exploracdo de possibilidades e de limites, propiciando a crian-
ca a “ampliacdo do universo de significados adquiridos” (MARTINS, 2007, p. 64).

A intervencao educativa do adulto € decisiva para que ocorram as mudancas proprias
ao desenvolvimento psiquico, pois, a partir do quinto ano de vida, a crianca vai paulatinamente
compreendendo a complexidade das atividades e das funcdes sociais que os adultos desem-
penham. Essa acdo possibilita-lhe a execucado de acdes que garantem o desenvolvimento de
novas propriedades psicomotoras, afetivas, cognitivas e sociais.

Além disso, nesse periodo mantém-se o status das brincadeiras de papéis sociais
como atividade principal, mas origina-se na crianca o interesse por atividades produtivas, tais
como: producoes graficas, modelagem, construcdo de objetos, trabalhos manuais e outros.
Esse ¢ um momento de grande desenvolvimento psiquico. A énfase esta na representacdo do
papel, isto é, em agir sobre os objetos da forma como um determinado adulto age (dar de co-
mer com a colher como a mae faz, por exemplo). Conforme vai se desenvolvendo, a crianca se
torna cada vez mais exigente quanto as suas interpretacdes de papéis, realizando-os com mais
veracidade e forca de conviccdo, imprimindo as experiéncias advindas de suas percepcoes.

Para Lazaretti (2017), “a tarefa do professor consiste em, gradativamente transitar o
motivo das criancas da atividade ltdica para atividade produtiva” (LAZARETTI, 2017, p. 136).
Tais atividades requerem a proposicao de conteldos e de objetivos que permitam o avanco
significativo no processo de aprendizagem, produzindo o novo em seu desenvolvimento e a
capacidade de construir conhecimentos que vao além da simples reproducao.

Mukhina (1996) trata do desenvolvimento das formas produtivas de atividades, sobre
dois aspectos: atividades plésticas e atividades construtivas. Nas atividades plasticas, a autora
ressalta as producdes graficas. Para a crianca, o desenhar é uma brincadeira na qual, inicial-
mente, retrata tracos genuinamente imitativos; posterior e progressivamente, a crianca come-
ca a aperfeicoar e a ter consciéncia de que essa acao tem um significado e que o resultado
dessa atividade expressa uma ideia, a depender da qualidade das intervencoes pedagogicas.
Nas palavras da mesma autora,

Esse aperfeicoamento passa por um longo processo: o desenho infantil reline
distintas experiéncias que a crianca adquire através da manipulacdo e obser-
vacao dos objetos e também de sua propria atividade plastica e dos ensina-
mentos transmitidos pelo adulto. (MUKHINA, 1996, p. 167).
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Ademais, no processo de ensino, o professor deve propor aos alunos a observacao e
o contato tatil de diferentes elementos para que possa sentir e perceber as formas, fazendo
com que sejam ampliadas as possibilidades de representacdo dos alunos, bem como as suas
impressoes acerca do objeto, adicionando novos elementos que lembrem o objeto real.

A atividade construtiva se reporta a uma construcdo que se assemelha ao desenho e
a modelagem, mas com linhas explicitas préprias, que, segundo Mukhina (1996), “requer uma
organizacao diferente da do desenho” (MUKHINA, 1996, p. 173). Nesse sentido, a utilizacdo
de materiais diversificados é essencial para desenvolver a capacidade criadora, propondo-se,
por exemplo, construir uma casa, um carro, um barco, mdéveis com diferentes materiais nao
estruturados, como caixas, pedacos de tecidos, papéis, material reciclavel, entre outros. Para
Mukhina (1996), “A construcao para brincar torna as criancas mais solidarias, pois as acostuma
a discutir o plano, a acatar a decisdo da maioria e defender suas ideias” (MUKHINA, 1996, p.
177).

Assim como o desenho, a colagem e a modelagem exigem do aluno a elaboracao de
estratégias que antecedem a sua construcdo, pois ele precisa imaginar e planejar a execucao.

Por meio das brincadeiras de papéis sociais e das atividades produtivas, a crianca
amplia seu sentimento de pertenca social ao mesmo tempo em que adquire autonomia em
suas acoes. Diante disso, indaga-se: Por que brincar e realizar atividades produtivas é tao im-
portante na educacao infantil?

Para Vygotsky (1991), que foi citado por Ottoni e Sforni (2012), a brincadeira é a ati-
vidade que promove a criacao de uma fonte de desenvolvimento das criancas pré-escolares,
denominada zona de desenvolvimento proximal. Segundo o autor russo, tal desenvolvimento
ocorre pelo fato de que, na brincadeira, a crianca tenta se aproximar ao maximo das acoes do
adulto, agindo por assim dizer como se fosse o proprio adulto.

Dentre as funcdes psicoldgicas superiores desenvolvidas por meio da brincadeira,
Ottoni e Sforni (2012) assinalam o pensamento abstrato. Sobre ele, destaca-se o marco do
substituto ludico, pois, “a medida que a crianca opera com o significado das coisas, substituin-
do as proprias coisas, é possibilitada a génese do pensamento abstrato” (OTTONI; SFORNI,
2012, p. 2401).

Considerando a importancia da brincadeira para o desenvolvimento psiquico infantil,
Ottoni e Sforni (2012) destacam outros motivos pelos quais a atividade lGdica pode ser consi-
derada como aquela que mais influencia o desenvolvimento da crianca pré-escolar. Ressaltam-
-se alguns pontos principais:
1) E no interior da propria atividade ltdica que podem surgir os motivos para
a atividade de estudos [...].

2) Ao imitar as acdes humanas, a crianca ativa funcoes psiquicas como, aten-
cdo, percepcdo, memoria, imaginacao, raciocinio [...].

3) Aimitacdo/criacao de diferentes papéis sociais que se fazem presentes no
‘faz-de-conta” permite a crianca a ampliar seu conhecimento sobre a ativida-
de humana [...]. (OTTONI; SFORNI, 2012, p. 2402-2403).

Lazaretti (2017), a partir do entendimento de como se processa o desenvolvimento




da crianca no periodo pré-escolar, frisa a importancia de se considerar a brincadeira de papéis
sociais e as atividades produtivas no trabalho educativo e apresenta alguns direcionamentos
sobre qual ensino deve ser destinado nesse periodo escolar. A autora destaca que “[...] A cen-
tralidade da brincadeira de papéis sociais € a relacdo crianca — adulto - social e tem como
nucleo o mundo das pessoas e suas relacdes” (LAZARETTI, 2017, p.132), e continua:

Uma premissa importante a se considerar: compreender esse periodo do de-
senvolvimento e suas caracteristicas € importante e essencial, porém nao é
suficiente para se organizar o ensino. Esse conhecimento responde a uma das
faces desse processo, ou seja, quem ¢ o SUJEITO a quem destino o ensino?
A partir dessa pergunta é preciso refletir sobre outras questdes fundamentais:
Quais contelidos sdo essenciais para que o ensino possa potencializar esse
DESENVOLVIMENTO? Quais OBJETIVOS sio representativos para essa ta-
refa? Quais RECURSOS e ESTRATEGIAS sio mais adequados? Para respon-
der a essas questdes uma palavra sintetiza: CRITERIO. (LAZARETTI, 2017, p.
145, destaques no original).

Como destaca a pesquisadora, nesse periodo, as acoes realizadas pelas criancas su-
jeitam-se ao argumento e ao papel social desempenhado. Ressalta-se que a execucao desse
papel ndo é um fim em si mesmo, mas tem sempre um sentido auxiliar na formacdo de seu
intelecto.

A encenacao que é quando a crianca atua por intermédio do brinquedo e a interpre-
tacdo pessoal das tarefas sociais pela prépria crianca contribuem para o desenvolvimento do
argumento, o qual depende da afinidade do tema IUdico com a experiéncia da crianca. A falta
de experiéncia e das nocoes decorrentes dessas atividades constitui-se em um obstaculo para
que se desenvolvam os temas das brincadeiras. Quanto mais estreito for o circulo da realidade
com que a crianca tem contato, mais monotonas e pobres serdo as tramas de suas represen-
tacdes. Por essa razdo, Moya, Sforni e Moya (2019) afirmam que a atuacdo pedagogica sobre
a brincadeira de papéis deve visar a ampliacdo do repertério cultural da crianca, propiciando,
assim, condicbes para que ela tenha ricos contetidos para imitacdo e criacdo. As autoras ainda
ressaltam:

Nao se trata de interferir diretamente na brincadeira da crianca, definindo do
que e como ela deve brincar, mas de propiciar o seu enriguecimento cultural
para que o conteldo de suas brincadeiras nao fique restrito as atividades
humanas mais imediatas ou aqueles modelos de acdo que sdo apresentados
pela midia. (MOYA; SFORNI; MOYA, 2019, p. 132).

Deve-se considerar que todo processo de mudanca é necessario e impulsiona o de-
senvolvimento de neoformacdes psiquicas, as quais, quando recebem intervencoes coerentes,
desencadeiam o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores. Ndo obstante, esse
nao é um processo tranquilo, pois quando, no decorrer dessa transicdo, ocorrem momentos
criticos em que rupturas e mudancas nao sao superadas de forma adequada, acontecem os
momentos de crises.

O periodo de transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental é compre-
endido como um periodo de crise, considerando as contradicdes nos motivos e nos sentidos.
A crianca ainda brinca, mas a brincadeira j& representa os motivos genuinos: nao basta fazer
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0 que o adulto faz, por meio da brincadeira; agora a crianca quer saber o que o adulto sabe,
inserindo-se novos interesses em conjunto de obrigacdes e regras essenciais que compdem a
organizacao escolar, como responsabilidade, disciplina, pontualidade, apreensao e sistematiza-
cdo de conhecimentos novos, aspectos esses que se tornam essenciais para a crianca iniciar
sua atividade principal: a atividade de estudo. Para Asbahr (2017),

[...] entender a atividade de estudo como atividade principal nesse periodo
significa compreendé-la como uma atividade que promove o desenvolvimen-
to humano e que tem como caracteristica produzir a constituicdo de uma
neoformacao psicoldgica essencial ao processo de humanizacdo: a formacao
do pensamento tedrico. Assim nao podemos confundir a atividade de estudo
com as acoes realizadas cotidianamente pelas criancas na escola (leitura de
textos, realizacdo de exercicios para a fixacao de conteldos, avaliacdes, co-
pias, entre outras). (ASBAHR, 2017, p. 171).

Compreende-se, assim, que essas sao ferramentas essenciais, mas que nao agem por
si s para a objetivacdo do pensamento tedrico, sendo necessaria a mediacao realizada pelo
professor entre signos e instrumentos, a fim de que o aluno compreenda a importancia da
atividade de estudo para o seu desenvolvimento.

Embora na idade pré-escolar a crianca ja se encontre em uma fase inicial e tenha
contato com atividade de estudo, essa ainda ndo se apresenta como atividade principal, sendo
necessario pensar em acoes dirigidas que resultem em uma nao ruptura dessa passagem, bus-
cando maior integracado dentro da Educacdo Béasica. Marega (2010) cita as palavras de Elkonin,
que “alerta que nao sdo todas as criancas que estdo preparadas para o estudo” (MAREGA,
2010, p. 89), haja vista que muitas ainda tém os aspectos externos da escola como interessan-
tes, como as salas de aula, o prédio da escola etc. e ndo propriamente o contetido que ali se
trabalha. Por isso, considera-se que o professor tem papel imprescindivel na insercao do aluno
no processo de escolarizacao e deve sensibilizar-se quanto aos estudos e a necessidade de
compreender como ocorre o desenvolvimento integral do aluno.

Na medida em que a crianca é colocada em brincadeiras que simulem situacoes co-
tidianas, ela supera os obstaculos impostos por meio dos argumentos oriundos das relacoes
em que a crianca estabelece em seu entorno, pode-se considerar a possibilidade de avanco no
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores. Nesse sentido, a crianca torna-se cada
vez mais voluntaria as tarefas que requerem atencdo, memoria e percepcao.

Conforme propde Vygotsky (apud FACCI, 2003), esse interesse ndo ocorre espon-
taneamente, mas requer uma organizacdo do processo pedagogico. Essa organizacdo deve
ocorrer por meio das atividades produtivas, pois se exige dos alunos a elaboracdo de um pla-
nejamento para execucdo de acdes que irdo se complexificando no decorrer de seu desen-
volvimento. Ao se propor um jogo como amarelinha, gato e rato, bola ao cesto, acerte o alvo,
boliche, os alunos inicialmente brincam, e para que essa acdo possa ser visualizada como uma
atividade produtiva, eles devem almejar um resultado/produto, ou seja, deve haver a inter-
nalizacdo das regras do jogo. Outro exemplo desse processo no qual o aluno passa a tomar
consciéncia das finalidades das acées é o desenho, como destaca Mukhina (1996):

Quando uma crianca desenha e tenta fazer com que saia um desenho boni-
to, esta brincando, ndo esta realizando atividade produtiva. Mas, quando nas




aulas de desenho se propde a desenhar melhor do que antes, tracar as linhas
retas ou colorir bem o desenho, suas acdes ganham carater de aprendizagem.
(MUKHINA, 1996, p.179).

As atividades produtivas fazem parte das acoes significativas que promovem
o desenvolvimento no processo de ensino e de aprendizagem na Educacao Infantil. Nesse
sentido,

Os contelidos, ao serem desafiadores, potencializam a atividade criadora da
crianca, ampliam suas experiéncias culturais, agregando elementos que en-
riguecem e aprimoram as func¢des psicologicas superiores, como atencao,
memoria, pensamento, imaginacdo entre outras. (LAZARETTI, 2017, p. 137).

E importante destacar que as atividades produtivas ndo devem ser propostas com o
fim em si mesmas, ou seja, modelar, desenhar e construir apenas para executar tais acoes, mas
essas atividades devem ser inseridas, assim como outras, no interior de tarefas articuladas a
conteudos curriculares.

O desenho, a pintura e a modelagem apresentam conteldos a serem ensinados, no
componente curricular de Arte, mas também os registros de conteldos de outros compo-
nentes podem ser realizados por meio dessas atividades. Por exemplo, no componente cur-
ricular de Geografia, ao trabalhar o contetdo de localizacdo espacial entre diferentes acoes,
como conhecer e representar o espaco por meio de desenho, pode-se também construir uma
maquete com diferentes objetos. Essa acdo envolve uma atividade produtiva que favorece o
desenvolvimento da percepcao espacial, entre outras.

Esse processo ndo ocorre de forma natural, mas precisa da intervencdo pedagdgica
do professor para desenvolver a capacidade de planejar as proprias acoes, ou seja, precisa ser
formada na crianca, por meio do ensino, a capacidade decisiva para a atividade de estudo. E
importante destacar que o professor, por meio de acdes intencionais, provocara no aluno a
necessidade e o habito de estudo.

Atividade de Estudo

A atividade de estudo ¢ a atividade principal do desenvolvimento na idade escolar,
periodo marcado pelo ingresso da crianca no Ensino Fundamental, quando ela passa a intera-
gir com conceitos cientificos por meio do ensino sistematizado, assumindo o papel de aluno. A
partir dessa atividade, seu psiquismo requalifica-se, resultando em modificacdes importantes
em seu desenvolvimento e na formacdo de sua personalidade. Para Elkonin (1986),

A atividade de estudo é fundamental na idade escolar, porque, em primeiro
lugar, através desta se realizam as relacoes basicas da crianca com a socieda-
de; em segundo lugar, na escola se leva a cabo a formacao tanto das quali-
dades fundamentais da personalidade da crianca de idade escolar, como dos
distintos processos psiquicos. (ELKONIN, 1986, p. 99).
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Esse mesmo entendimento pode ser observado nas palavras de Davydov e Mérkova:
‘no ensino escolar a atividade da crianca para assimilar a experiéncia socialmente elaborada se
realiza na atividade de estudo” (DAVYDOV; MARKOVA, 1987, p. 323). Além disso,

O conteldo principal da atividade de estudo é a assimilacdo dos procedi-
mentos generalizados de acdo na esfera dos conceitos cientificos e as trocas
qualitativas no desenvolvimento psiquico da crianca, que ocorrem sobre esta
base (DAVYDOV; MARKOVA, 1987, p. 324).

As criancas nao chegam ao Ensino Fundamental com o desenvolvimento do pensa-
mento e condutas necessérias a apropriacao desse contetido principal da atividade de estudo,
mas isso ocorre a medida que o ensino € organizado com a intencao de propiciar esse desen-
volvimento. Inicialmente, as criancas tém curiosidades sobre diversos assuntos, o que deve ser
estimulado para que sejam transformados em motivos para aprendizagem. Os alunos iniciam
no primeiro ano do Ensino Fundamental na expectativa de ler, escrever e aprender novos
conhecimentos, elementos que os impulsionam para atividade de estudo.

Nesse periodo, outras atividades se fazem presentes na vida das criancas e também
contribuem para o desenvolvimento delas; sdo as atividades acessorias como o jogo e o traba-
Iho (ajuda nas tarefas domésticas). As criancas ndo deixam de brincar; essa atividade continua
presente, pois, segundo Elkonin (1978), as criancas apreciam especialmente jogos de movi-
mento, com regras e que, em sua grande maioria, sao coletivos.

Nesses jogos sao desenvolvidos tracos, como o autodominio da conduta, a capacida-
de de observar e de se orientar, a ajuda mutua, a disciplina, entre outros. Sobre a colaboracéo
da crianca nas tarefas da familia, Elkonin (1978) considera que ela desenvolve na crianca uma
atitude responsavel diante de suas obrigacoes, e “Aprende a levar em conta as necessidades
dos demais, se sente membro do grupo familiar e coloca sua parte no trabalho geral da familia”
(ELKONIN, 1978, p. 528). Essas atividades, porém, sdo consideradas acessorias, sendo a ativi-
dade de estudo a principal para o desenvolvimento da crianca nesse periodo da vida.

A centralidade da atividade de estudo no desenvolvimento estd vinculada a relacao
entre pensamento e linguagem. A palavra, na qualidade de conceito, sejam eles cotidianos
ou cientificos, traz subjacentes abstracoes e generalizacbes que sdo realizadas por meio de
raciocinios logicos. A linguagem, a principio externa ao sujeito, vai aos poucos constituindo a
forma e o conteldo do pensamento individual (SFORNI, 2004). Todavia, ao ter contato com
conhecimento cientifico, o aluno comeca a desenvolver a capacidade de abstracdo e de gene-
ralizacdo mais amplas do que as oferecidas pela vida cotidiana.

E importante nao confundir toda prética realizada por alunos e professores na escola
como atividade de estudo, assim como nao sdo denominados dessa forma todos os modos de
ensino e de aprendizagem de conceitos cientificos, mas somente aqueles que possibilitam a
autotransformacao do aluno. Isso fica mais claro ao observar que o conteldo principal da ati-
vidade de estudo é a apropriacdo das acdes mentais com os conceitos cientificos, que levam a
formacao do pensamento tedrico. Davydov (1988) assevera a esse respeito:

No curso da formacdo da atividade de estudo, nos escolares de menor idade
se constitui e desenvolve uma importante neoestrutura psicoldgica: as bases
da consciéncia e do pensamento tedrico e as capacidades psiquicas a eles




vinculados (reflexdo, andlise, planificacdo [plano interior das acoes]). (DAVY-
DOV, 1988, p. 176).

O autor supracitado ainda destaca que h& dois tipos de pensamento: o pensamento
empirico e o pensamento tedrico (DAVYDOV, 1988). O pensamento empirico surge por meio
da observacdo e da comparacao entre os fendmenos e 0s objetos; o conhecimento, desse
modo, ndo esta orientado para o aprofundamento ao ponto de superar simples aparéncia do
objeto estudado e chegar a sua esséncia. Os conceitos espontaneos sdo elaborados dessa
forma, basta pensar no modo como se formam os conceitos como de calcado, de mobilia, de
material escolar, dentre outros. De acordo com Sforni (2004),

[...] as associacdes sdo guiadas apenas por atributos externos. Por isso, o es-
quema empirico de generalizacdo e abstracdo serve como organizador do
real, porém nao contribui para a criacdo de novos conhecimentos; apenas
diferencia e classifica os objetos e fendbmenos e os denomina com novos
termos. (SFORNI, 2004, p. 65).

Exclui-se, assim, a funcao essencial do conceito no ato mental, que consiste em “as-
segurar a abertura de novas facetas do objeto e do avanco para seu contetido, e ndo em com-
parar 0s objetos com tracos ja conhecidos” (DAVYDOQV, 1982, p. 115). J&4 o conceito tedrico
da-se mediante um processo que busca analisar o objeto dentro de um sistema conectado de
fendmenos e de objetos, o qual é observado em seu processo de transformacdo e ndo apenas
em seu resultado final. Esse movimento de pensamento parte do aspecto mais abstrato do
objeto para atingir o seu aspecto mais concreto.

O problema apontado por Davydov (1982) é que muitas vezes a escola ensina con-
ceitos cientificos que exigem um pensamento tedrico, com procedimentos que sao proprios
do pensamento empirico. Desse modo, os conceitos ficam presos a definicdo e & apresentacao
de exemplos que ilustram o conceito, como se conceitos fossem apenas nomes que sao dados
30s objetos e aos fendmenos.

A formacdo do pensamento tedrico requer do aluno a realizacdo de procedimentos
cognitivos mediados pelo contetido. Para que isso se efetive, destaca-se a atividade investi-
gativa, que busca solucdes de problema em que o aluno se coloca na atividade de aprender
realizando acdes mentais possibilitadas pelos contelidos de ensino. Os componentes funda-
mentais da consciéncia tedrica sao: a reflexdo substancial, a andlise, o planejamento (plano
interior das acoes). Essas acdes mentais sdo partes da atividade de estudo no trabalho com o
objeto de ensino. Os componentes da consciéncia tedrica sao explicitados a seguir:

Reflexao: ‘consiste na tomada de consciéncia por parte do sujeito das razoes de suas
acoes e de sua correspondéncia com as condicdes do problema” (SEMENOVA, 1996, p. 166).
Como afirma Sforni (2004), esse é pensamento ausente na acdo mecanica ou instintiva, quan-
do os alunos apenas repetem procedimentos repassados pelo professor. Isso significa que,
na atividade de estudo, ndo basta que o aluno resolva de modo adequado a tarefa proposta
pelo professor, mas que compreenda as razoes de resolvé-la de um determinado modo. Nesse
sentido,
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Observar a promocao dessa capacidade nos alunos implica estar atento ao
plano intrapsiquico, a presenca e a qualidade das negociacdes entre os pro-
prios alunos e destes com o professor acerca dos critérios utilizados na reso-
lucdo das tarefas. (SFORNI, 2004, p. 117).

Analise: “visa levantar o principio ou modo universal” (SEMENOVA, 1996, p. 166)
para a resolucao de diferentes tarefas. Por meio da analise, o aluno chega a uma estrutura
conceitual basica que o possibilita fazer generalizacdes conceituais e aplica-las a casos parti-
culares. De acordo com Sforni (2004), a capacidade de anélise desenvolve-se a medida que os
conceitos ndo sdo apresentados pelo professor de modo rigido, apenas vinculados a definicao
verbal, mas quando sao apresentados de forma vinculada as atividades humanas que podem
ser compreendidas por meio do conceito apresentado.

Plano interior das agdes: ¢ onde se evidencia a capacidade de operar mentalmente
com o conceito que foi objeto de ensino. O plano interior das acbes é o que “assegura a
sua planificacdo e a sua efetivacdo mental” e constitui-se na “capacidade de antecipar acoes’
(SEMENOVA, 1996, p. 166), ou, como explica Sforni (2004), “é o conhecimento conceitual
presente como contetido e forma do pensamento, é a sua efetivacdo como instrumento do
pensamento” (SFORNI, 2004, p. 117).

O resultado desse processo € o desenvolvimento da capacidade de operar mental-
mente com os conceitos, de modo que eles se transformam em conteldos e instrumentos do
pensamento, ferramentas mentais que modificam a imagem subjetiva da realidade objetiva,
propiciado ao aluno maior inteligibilidade do real.

Para Davydov (1988), os conhecimentos de um individuo e as suas acbes mentais
(abstracéo, generalizacao etc.) formam uma unidade, de modo que o dominio desses conheci-
mentos supde a atividade cognitiva do sujeito. Em outras palavras, enquanto forma conceitos
cientificos, o individuo incorpora as acdes mentais, as capacidades e os procedimentos logicos
ligadas a esses conceitos e vice-versa. Agregando a discussdo, Davydov (1988) complementa
dizendo que,

Os conhecimentos tedricos que formam o contelido da atividade de estudo,
também constituem a necessidade da atividade de estudo. Como se sabe, a
atividade humana corresponde a determinada necessidade; as acdes corres-
pondem aos motivos. Na formacado dos escolares pequenos, é da necessida-
de da atividade de estudo que deriva sua concretizacdo na diversidade de
motivos que exigem das criancas a realizacdo de acoes de aprendizagem. [...]
Portanto a necessidade da atividade de estudo estimula as criancas a assimi-
larem os conhecimentos tedricos e, os motivos, assimilar os procedimentos
de reproducao ativa destes conhecimentos por meio das acdes de aprendi-
zagem, orientadas para a resolucao de tarefas de aprendizagem. (DAVIDOV,
1988, p. 26).

No processo de apropriacdo dos conhecimentos tedricos, ndo apenas as funcoes psi-
quicas superiores se requalificam, mas também a prépria conduta. Por conta dessa caracteris-
tica percebe-se que, aos poucos, a crianca passa a dominar o préprio processo de assimilacao
dos conhecimentos, ja que adquire 0os motivos e 0s meios necessarios ao seu cumprimento.

Para Davydov e Markova (1987), os meios de organizar os conteldos escolares




determinam o pensamento que se quer formar. [...] “se o que se deseja formar é o pensamento
tedrico, desde os anos iniciais € indispensével o desenvolvimento das capacidades intelectivas
superiores proprias desse tipo de pensamento e a capacidade para o estudo”. (DAVYDOV; MA-
RKOVA, 1987, p.177).

Em outras palavras para formar nas criancas uma auténtica atividade de estu-
do na escola é necessério introduzir desde o primeiro ano cursos sistematicos
de linguistica, matematicas e outras disciplinas escolares. Sobre a sua base é
indispensavel, desde o comeco mesmo, estruturar nos alunos do primeiro ano
as formas iniciais do pensamento abstrato, tedrico. (DAVYDOV; MARKO\/A,
1987, p.177).

A atividade de estudo é dependente de um processo de ensino intencional, plane-
jado, sistemético e que tenha como contelido o conhecimento cientifico, na intencdo de que
se desenvolva o pensamento tedrico. Entretanto, para que isso se efetive, o ensino deve estar
organizado para que os alunos assimilem os objetos de conhecimento, desenvolvendo um
pensamento que opera com base em conceitos cientificos.

Na atividade de ensino, compete ao professor promover o desenvolvimento de seus
alunos e propiciar condicdes para o dominio dos processos mentais para a interiorizacdo dos
contetdos, formando em sua mente o pensamento tedrico-cientifico que também estabelece
na crianca motivos de acoes para a aprendizagem. Como indicam Moura et al. (2010),

As acoes do professor na organizacdo do ensino devem criar, no aluno, a
necessidade do conceito, fazendo coincidir os motivos da atividade com o
objeto de estudo. O professor, como aquele que concretiza objetivos sociais
objetivados no curriculo escolar, organiza o ensino: define acoes, elege instru-
mentos e avalia o processo de ensino e aprendizagem. (MOURA et al., 2010,
p. 2016).

Desse excerto é possivel concluir a importancia do papel do professor na atividade
de ensino, por meio de uma intervencao significativa com aluno na atividade de estudo, for-
mando uma atividade dialética, pois apresenta motivos apropriados no processo de humaniza-
cdo. Bernardes (2006), referindo-se as atividades de ensino, argumenta:

No caso da atividade de ensino, o motivo é determinado pela necessidade de
o educador ensinar o conhecimento tedrico - cientifico elaborado sécio -his-
toricamente, promovendo a humanizacao e a transformacao dos alunos por
meio de acoes conscientes e intencionais definidas na organizacao do ensino.
Na atividade de aprendizagem, o motivo é definido pela necessidade de o
aluno se apropriar do conhecimento sécio histérico tornando-se herdeiro da
cultura humanizando-se. (BERNARDES, 2006, p. 239).

Outra caracteristica importante da atividade de estudo ¢é ativida-
de conjunta e coletiva, essencial da atividade de ensino, pois a assimilacdo
do conhecimento tem em sua génese a atividade conjunta. Assim, defende-se a formacao dos
coletivos infantis como uma possibilidade de potencializacdo do desenvolvimento do pensa-
mento tedrico, das funcdes psicoldgicas superiores e da geracdo de motivo a atividade de
estudo. Isso se dé, de acordo com Moura et al. (2010),
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[...] quando aos individuos sdo proporcionadas situacdes que exijam o com-
partilhamento das acdes na resolucdo de uma determinada situacdo que sur-
ge em certo contexto. Garantir que a atividade de estudo dos educandos
se de prioritariamente dentro de um coletivo, busca concretizar o principio
ou lei de formacdo das funcoes psiquicas superiores elaborado pela Teoria
historico-cultural em acordo com o que preconiza Vigotski. (MOURA et al.,
2010, p. 225).

E de suma importancia que o planejamento de ensino contemple a sistematizacio
das atividades conjuntas e coletivas, pois 0s alunos se tornam cada vez mais independentes
no espaco escolar, haja vista que surgem novas preocupacoes, Nnovos interesses e novas inte-
racoes pessoais.

Frente aos aspectos da atividade de estudo e a sua constituicdo, destacam-se ele-
mentos para que se possa dar sequéncia a periodizacdo do desenvolvimento humano. O
primeiro estad diretamente ligado a organizacdo do ensino, com vistas a efetivacdo da apren-
dizagem, a qual promove o desenvolvimento do aluno. Nesse processo, cabe ressaltar que
apropriacdo dos conhecimentos tedricos nao ocorre de forma passiva, mas sim por meio de
um ensino sistematizado, organizado, intencional, tendo a atividade de estudo um aspecto
propulsor da capacidade de estudo. No processo de desenvolvimento, emerge a proxima ati-
vidade principal, a comunicacdo intima pessoal. Nesse fase, as relacdes entre os adolescentes
tém uma caracteristica peculiar entre seus pares e os adultos. A seguir, essa atividade é abor-
dada de modo mais detalhado.

Comunicacao Intima Pessoal

No inicio da adolescéncia, a atividade principal é a comunicagdo intima pessoal, por
meio da qual as relacoes das pessoas adultas sdo reproduzidas pelo jovem no grupo que esta
inserido. Os companheiros do grupo interagem e definem normas de convivio social. O ado-
lescente manifesta seu ponto de vista no que diz respeito ao mundo e a interacdo entre os
sujeitos, desenvolvendo perspectivas de mudancas. Em decorréncia disso, busca no grupo
uma afirmacao pessoal diante das questdes que a realidade Ihe impode.

Essa forma de comunicacao intima reproduz com os companheiros relacées existen-
tes entre as pessoas. Convencionam-se regras, normas morais e éticas no grupo e forma-se
seu carater voluntario. Seu desenvolvimento intelectual apresenta grande avanco, pois passa
a pensar por conceitos abstratos, o que se torna suporte para a formacao da consciéncia so-
cial, para ampliacdo do conhecimento nas diversas areas: Ciéncia, Arte, Filosofia, Matematica,
Cultura, entre outras. Ao estudar esse periodo do desenvolvimento, Belieri (2017) afirma que,

Elkonin considera que é na adolescéncia que a vida dos alunos adquire um
novo sentido e que eles comecam a se preparar para a vida futura. Nesse
periodo, ndo s aumenta o circulo de convivéncia social desses jovens como
também surge a necessidade de se atribuir um novo sentido a vida. (BELIERI,
2017, p. 64).




Isso é expresso por Elkonin ao considerar que, geralmente,

Ao aproximar-se o final dos estudos na escola se apresenta um novo senti-
do social dos conhecimentos adquiridos e do estudo. A aquisicao de conhe-
cimentos aparece como uma condicdo indispensavel para tomar parte com
todos os direitos na vida de trabalho e de relacdes sociais. (ELKONIN, 1969,
p. 552).

A relacao do adolescente com o conhecimento é também discutida por Leontiev, que
afirma:

Do ponto de vista da consciéncia, esta passagem a Ultima idade escolar é mar-
cada pelo desenvolvimento de uma atitude critica em face das exigéncias, das
maneiras de agir, das qualidades pessoais dos adultos e pelo aparecimento
de interesses novos pela primeira vez verdadeiramente tedricos. Nos alunos
maiores, aparece a necessidade de conhecer ndo apenas a realidade que os
rodeia, mas igualmente o saber que existe sobre esta realidade. (LEONTIEV,
2004, p. 309).

O contetdo do seu pensamento se converte em conviccao interna, descoberta de
interesses, de desejos e de propositos. Ele forma pontos de vista gerais sobre o mundo, as
relacoes entre as pessoas, sobre o futuro e estrutura-se o sentido pessoal da vida.

Os periodos do desenvolvimento humano podem acontecer mais cedo ou mais tar-
de com relacdo aos tempos aqui aproximados, além disso, na transicdo de um periodo do
desenvolvimento para o outro podem ocorrer as crises. Em decorréncia dessas, produzem-se
mudancas bruscas, rupturas na personalidade, ou seja, € um processo gue ocorre por via revo-
lucionaria e ndo por via evolutiva. Esse processo se apresenta com caracteristicas indefinidas
e é dificil determinar o momento de seu comeco e fim. As crises sdo indicios de necessidade
interna de mudanca de um periodo para outro e refletem a contradicdo entre o modo de vida,
as suas interacdes e as suas possibilidades de ampliar as suas capacidades.

Para Anjos e Duarte (2017), “Nao obstante as crises que o adolescente enfrenta mar-
cam o surgimento de uma nova maneira de pensar, engendrada pela atividade-guia de estudo,
ou seja: 0 pensamento por conceitos e a consequente estruturacdo da personalidade e da
concepcao de mundo” (ANJOS; DUARTE, 2017, p. 197).

A organizacao do trabalho pedagodgico ndo deve se dar de forma isolada, pois, nesse
periodo, destaca-se que a atividade principal comunicacdo intima pessoal valoriza grandemen-
te a formacao de grupos. Nessa perspectiva, a escola deve trabalhar questdes que envolvam
o grupo, atendendo as especificidades da coletividade, considerando que essa é de grande
importancia para os adolescentes. Anjos e Duarte (2017) destacam que “[...] se o processo
educativo estiver bem organizado pelo professor, serd um potente meio para educacdo desen-
volvente” (ANJOS; DUARTE, 2017, p. 201).

Posteriormente, a atividade principal passa a ser a atividade profissional/estudo, na
qual o sujeito se apropria dos conhecimentos necessarios a sua atuacao profissional e passa a
ocupar um novo lugar na sociedade: o de trabalhador.

Partindo dessas premissas, originam-se novos motivos de atividade, isto é, o carater

=

T
C
5
>
<
m
Z
|
O
(2]
-]
m
o
2
0
O
w
)
m
%)
L
Z
<
9
<
<
m
Z
_|
O
I
C
<
>
Z
O




da atividade de estudo volta-se para os aspectos profissionais. Anjos e Duarte (2017) conside-
ram que

A escola, desse modo, deve fazer o seu papel para o desenvolvimento psiqui-
co do adolescente, produzindo necessidades de conhecimentos sistematiza-
dos nos alunos, considerando-se até mesmo o importante papel das etapas
da escolarizacdo da criacdo de tais necessidades. (ANJOS; DUARTE, 2017,
p. 202).

Nessa secdo, destacaram-se os principais conceitos ligados ao desenvolvimento hu-
mano; na sequéncia, objetiva-se discorrer sobre os pressupostos pedagogicos que fundamen-
tam este Curriculo.




PRESSUPOSTOS PEDAGOGICOS

A Especificidade da Organizacao do Ensino na Educacao Infantil

O Curriculo para a Educacao Infantil aborda a concepcado de desenvolvimento huma-
NoO Como um processo socio-histérico, haja vista que este ndo é determinado somente pelas
leis bioldégicas, mas dependente da qualidade da apropriacdo da cultura historicamente acu-
mulada, que ocorre mediante o trabalho e a educacéo escolar.

Para atender a especificidade e organizar o ensino na Educacdo Infantil, é preci-
so clareza quanto as concepcdes que orientam as acdes pedagogicas e, neste documento,
estdo fundamentadas com base nos preceitos da Teoria Histérico-Cultural e da Pedagogia
Historico-Critica.

Considerando as especificidades do trabalho pedagdgico na Educacao Infantil, Marsi-
glia e Saccomani (2016) afirmam que:

O trabalho educativo ndo somente interfere no desenvolvimento, mas é de-
terminante na medida em que Ihe confere caminhos e direcées. O desenvol-
vimento, portanto, ndo é decorrente de qualquer tipo de ensino, mas depen-
de dos conteldos e das formas como o ensino é organizado. Para que haja
aprendizagem e desenvolvimento, ha que existir acoes educativas intencio-
nalmente orientadas a essa finalidade. (MARSIGLIA; SACCOMANI, 2016, p.
346-347).

Dessa forma, para que a pratica pedagdgica na Educacao Infantil se efetive de manei-
ra a contribuir com o aprendizado, sdo necessarios alguns questionamentos que devem guiar
a organizacao do trabalho do professor: Quais conteldos e formas sdo mais adequados para
garantir o aprendizado? Quais recursos, materiais e acoes serdo mediadores para o desen-
volvimento? Como organizar o tempo e o espaco nos diferentes grupos etérios na Educacao
Infantil? O que propor as criancas diariamente? Como organizar o ensino de acordo com o
grupo de criancas? Essas perguntas e outras que possam surgir durante o processo de estudo,
de planejamento, de intervencao e de avaliacdo do professor objetivam guiar as escolhas e os
critérios nas acoes de ensino propostas aos bebés e as criancas, a partir dos principios teori-
cos que fundamentam este documento.

Para que o trabalho pedagogico se concretize na primeira infancia e na infan-
cia'l®, o professor precisa ter clareza e distinguir, dentre os elementos culturais objeti-
vados na pratica social, quais sdo os conteldos principais e secundarios, entre o es-
sencial e o acessorio, organizado intencionalmente em torno do ensino sistematizado.
Saviani cita que é necessario “[...] definir prioridades, decidir sobre o que é védlido e o que

10 Entendem-se, neste documento, Primeira Infancia o periodo de 0 a 3 (zero a trés ) anos de idade e Infancia de 3a 6
(trés a seis) anos aproximadamente.
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ndo ¢ valido” (SAVIANI, 2000, p. 35). Assim, no planejamento de ensino, nao
“cabe qualquer coisa” ndo é uma tarefa simples e, ao definir: Por que ensinar?, é necessario
demarcar as prioridades das acoes.

Nesse contexto, as Instituicdes de Ensino que atendem do Infantil ao Infantil V garan-
tirdo o trabalho educativo partindo dos contelidos nucleares elencados em cada componente
curricular - Arte, Ciéncias, Educacao Fisica, Geografia, Histéria, Lingua Portuguesa e Matemati-
ca -, sistematizados no planejamento de ensino. Ressalta-se que os componentes curriculares
devem ser articulados, de modo que assegurem a totalidade do conhecimento, promovendo,
assim, o movimento dos contelidos ao longo do ano letivo. Dessa forma, é imprescindivel que
o professor compreenda a Periodizacdo do Desenvolvimento Infantil para que, entao, elabore
o planejamento, contemplando a trfade contetdo-forma-sujeito, a fim de promover saltos
qualitativos e desenvolver as funcdes psicoldgicas superiores.

Sobre os elementos da triade proposta por Martins (2016), o CONTEUDO refere-se
ao trabalho com os conhecimentos historicamente sistematizados, por meio de uma organiza-
cdo sequencial dos conhecimentos convertidos em conteldos escolares, de modo a garantir
apropriacao por todas as criancas. O que ensinar nao se refere a qualquer contelido, mas sim
aos conhecimentos essenciais que a humanidade ja produziu, os contetudos classicos, isto é,
que se firmaram como fundamental para a humanizacao do sujeito.

Na Educacdo Infantil, os contelidos e as acdes de ensino devem ser organizados,
levando em consideracdo o periodo do desenvolvimento em que a crianca se encontra. Eles
devem provocar e instigar na crianca novos interesses e motivos para integrar-se nas relacoes
sociais, aproximando-a dos conceitos cientificos. Tais acdes propiciardo as criancas experimen-
tar, vivenciar, observar, perceber, sentir, de modo a descortinar os fendémenos, os objetos e as
acoes humanas como fonte do conhecimento cultural e cientifico, qualificando a relacao das
mesmas com a realidade social.

Em posse desses conhecimentos, cabe ao professor sistematizar e organizar a FOR-
MA de ensino, buscando acdes adequadas para explorar os conteldos. Para isso, destaca-se a
organizacao do tempo destinado as acdes de ensino, o espaco no qual serdo realizadas as inter-
vencoes pedagogicas, os elementos mediadores utilizados e a organizacdo do grupo de criancas;
tais aspectos, quando articulados, contribuem com a aprendizagem e desenvolvimento.

A clareza quanto a forma auxilia o professor a atingir os objetivos presentes no pla-
nejamento de ensino, considerando as caracteristicas atuais do psiquismo da crianca e do seu
vir a ser. Nas acoes de ensino, o professor, ao planejar, seleciona os elementos mediadores
que enriguecerao a relacao crianca-mundo. Segundo Lazaretti e Mello (2017), os elementos
mediadores envolvem os objetos, as outras criancas, os outros adultos, os espacos e o tempo,
visto que esses interferem na organizacdo intencional do ensino, ampliando possibilidades de
interesse e aprendizagens na crianca.

As acoes pedagogicas planejadas intencionalmente, alternadas e repetidas com va-
riados recursos, asseguram a crianca a ampliacdo, a compreensao e o modo de agir diante
das relacoes sociais estabelecidas em diferentes contextos nos quais esta inserida. Cabe aqui
ressaltar que, durante as praticas de ensino, o professor é o modelo de acdo, permitindo a
crianca apropriar-se da pratica social humana, por meio das acoes dirigidas e compartilhadas.




O SUJEITO refere-se a crianca do ato educativo, ou seja, a quem se destina o ensino.
E fundamental, portanto, o entendimento da especificidade do desenvolvimento desse sujeito
em cada periodo e as maximas condicoes para promover aprendizagens. A concepcao de de-
senvolvimento e as particularidades especificas de cada periodo da vida dos bebés e criancas
devem orientar as escolhas e as acdes que sejam mais adequadas.

Em consonancia com Martins (2016), é preciso saber o qué ensinar (contetdo); como
ensinar (forma); para quem ensinar (sujeito), com o objetivo de provocar mudancas no psiquis-
mo e, consequentemente, o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores. De acordo
com a autora supracitada, considera-se a triade como uma unidade, prevalecendo a esséncia
de cada elemento, bem como a relacdo de interdependéncia existente entre eles. Portanto,
para garantir a triade, articulada aos pressupostos tedricos deste documento, seguem, algu-
mas orientacdes para a organizacao do ensino na Educacao Infantil.

Organizacao do Ensino na Educacao Infantil

Para efetivar uma pratica pedagogica coerente com os pressupostos da Pedagogia
Historico-Critica e da Teoria Histoérico-Cultural, é importante assegurar algumas orientacoes
que direcionem as escolhas do professor nas acdes de estudo, de planejamento, de interven-
cao e de avaliacao.

O professor da Educacao Infantil deve atuar de maneira a garantir o trabalho funda-
mentado cientificamente, com a funcdo de apresentar a producdo cultural humana e torna-la
acessivel ao grupo de criancas pelo qual é responsavel. Nesse sentido, o estudo deve ser uma
necessidade do professor, por isso, ele precisa ser um assiduo leitor e pesquisador para que
suas escolhas sejam fundamentadas e direcionem o ato de planejar.

Considerando a funcao social da escola, da natureza e da praxis que orientam o tra-
balho educativo, Gamba (2016) salienta que

O espaco escolar deve ser cuidado como ambiente que proporciona (ou li-
mita) possibilidades de desenvolvimento e, por isso, os adultos observam e
registram as relacoes ali estabelecidas e intervém intencionalmente para pro-
porcionar a apropriacao destes objetos de conhecimento - este é papel da
escola e tarefa do professor infantil. (GAMBA, 2016, p. 586).

Ao pensar em um ambiente escolar que proporcione desenvolvimento, a acolhida
dos bebés e das criancas € parte importante do trabalho pedagdgico, o que também requer
planejamento e intencionalidade. A crianca, ao ingressar nesse espaco, se depara com o des-
conhecido, vivendo um processo de adaptar-se & nova realidade. Assim, algumas delas neces-
sitam trazer consigo objetos com os quais tém contato no ambiente familiar, denominados de
objetos de transicdo: cheirinho, chupeta, bichinho de pelicia e outros. Esses objetos portam
significados afetivos para o bebé e para a crianca e, na medida em que ela apresente seguran-
ca no contexto escolar, é possivel afasta-la progressivamente deles até atingir o distanciamen-
to total, desde que ndo gere estresse e ansiedade. Além da necessidade do uso dos objetos de
transicao pode ocorrer, ainda, choro, birra e questionamentos como parte desse processo de
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transicao familia-escola. Tal comportamento deve ser visto como uma manifestacao de insegu-
ranca e de mudancas frente a esse momento. E claro que essas manifestacbes ndo devem ser
ignoradas, mas sim compreendidas e mediadas.

A relacdo entre professor e criancas ocorre inicialmente com vistas ao atendimento
das necessidades bioldgicas e organicas, no entanto, gradativamente, surgem necessidades
sociais. Desse modo, o desenvolvimento psiquico da crianca comeca a se formar no processo
de educacao, efetivado pelos adultos que, além de satisfazerem as necessidades imediatas
da crianca, organizam sua vida e criam condicoes para que seja formada a experiéncia social
(MUKHINA, 1996).

Na relacdo social que se estabelece entre o adulto e a crianca, as diferentes formas
comunicativas precisam ser interpretadas pelo professor para também incentivar novas formas
de comunicacao, como o toque, o olhar e a linguagem oral. Conversar e informar a crianca a
respeito das acdes que estdo sendo realizadas nas praticas de cuidado (no banho quando ne-
cessario, na troca, na alimentacao, no descanso) também sao formas de garantir o bem-estar e
a seguranca, aspectos que promovem vinculos na relacado crianca-adulto.

A dimensao do cuidado com os bebés é complexa e envolve acolher por meio de ges-
tos, de toques e de falas que comunicam seguranca, conforto e zelo, garantindo a integridade
fisica da crianca nos diversos momentos da rotina, tais como: ao alimentar-se, ao repousar, ao
ser cuidado, ao expressar suas necessidades e, assim, adentrar nas praticas culturais humanas.
Nessa perspectiva, Mello (2018) esclarece que

A regularidade dos acontecimentos e a estabilidade das situacoes de cuida-
do e de atividade autbnoma criam uma constancia nas situacoes vividas na
creche e essa constancia é percebida pelos bebés. Se dia apos dia, a pessoa
adulta que cuida e educa o bebé adota uma sequéncia de movimentos estu-
dados e realizados como uma coreografia de gestos no cuidado de seu corpo,
e 0s anuncia ao bebé, aos poucos, ele comeca a antecipar esses gestos e pode
iniciar uma colaboracdo com a educadora e com o educador. Para promover
esse envolvimento do bebé que estd aprendendo a concentrar sua atencao,
a educadora ou o educador sempre anunciam o proximo movimento e espe-
ram o gesto da crianca; sempre observam a iniciativa da crianca. Em outras
palavras, quando a pessoa adulta ndo impoe um gesto sem a colaboracéo da
crianca, quando sempre faz um convite & participacdo da crianca qualquer
que seja sua idade, a crianca vai aprendendo a participar de seus cuidados e
a gostar disso. (MELLO, 2018 p. 2).

Acolher, cuidar e garantir o bem-estar sdo praticas fundamentais que ndo se
restringem a uma rotina inflexivel e estatica, mas sim referem-se a uma organizacao intencio-
nal que possibilitam a crianca a sensacao de seguranca em relacdo aos acontecimentos diarios.
Desse modo, tais praticas colaboram para que a sala de aula de Educacdo Infantil seja um
ambiente que proporcione motivos e necessidades para a aprendizagem e para o desenvolvi-
mento. Como afirmam Pasqualini e Silva (2016),

Cuidar nao é algo apartado do educar, mas parte do préprio processo educati-
vo. A construcao da autonomia da crianca tem como ponto de partida os cui-
dados recebidos do outro. Ser cuidado por alguém possibilita que eu aprenda
a cuidar de mim mesmo, o que configura uma condicao fundamental para o




desenvolvimento humano e para a conquista da autonomia. (PASQUALINI;
SILVA (2016) apud BAURU, 2016, p. 569).

Diante disso, tais acdes ndo podem ser realizadas de qualquer forma, devem ser cui-
dadosamente planejadas, executadas e avaliadas diariamente pelos profissionais que atuam
com bebés e criancas, com a devida atencdo que esses momentos exigem. A rotina deve ser
estruturada de forma que atenda a todas essas necessidades, bem como a sistematizacdo
dos conteldos, sendo esses dois pontos intimamente ligados, garantindo o efetivo trabalho
pedagdgico.

Na organizacao da rotina, os horarios devem ser pensados considerando o tempo
da crianca, que ¢é diferente do tempo do adulto. Esse tempo deve envolver diferentes formas
de organizacao das acoes de ensino para que permita a ela localizar-se temporalmente nessa
rotina e, progressivamente, ampliar a sua percepcdo temporal. E importante nomear e identi-
ficar (por meio de figuras, simbolos, cartazes, quadros e objetos) a funcdo dos ambientes, bem
como os horarios, os cardapios, os informativos, as convencoes do estabelecimento, entre
outros, possibilitando que a crianca interprete a rotina.

Uma préatica que favorece essa organizacdo do tempo é a construcdo de um painel de
rotina com fotos das criancas realizando as acoes. Esse painel deve ficar ao alcance delas para
que visualizem a regularidade das acdes diarias e, progressivamente, organizem-se no tempo
institucional. Esse tempo institucional precisa ser dialogado com as criancas, momento no qual
o professor explicard sobre as normas, debaterd o que pode ser negociado e o que precisa ser
respeitado para o bom funcionamento institucional e para o bom convivio entre as pessoas
que vivenciam e participam desse local. Essa acdo de ensino abrange uma série de objetivos
e de conteldos e, concomitantemente, favorece o bem-estar da crianca na instituicao ao par-
ticipar do planejamento das acoes diarias, faz com que ela sinta-se pertencente ao espaco e
seja sujeito das acdes com significado para a pratica social vivenciada e garante o direito da
crianca em participar, decidir, expressar, escolher e conviver.

No intuito de organizar a rotina no espaco escolar, é necessario o planejamento das
acoes didaticas, levando em consideracdo quem € a crianca, seus pares e a particularidade
da turma. Para garantir a unidade na Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR, o
planejamento escolar deve contemplar os contelidos de ensino, os objetivos de aprendizagem,
as acoes de ensino, os elementos mediadores e a avaliacdo da aprendizagem, assegurando a
relacdo da triade.

Para que o planejamento escolar se efetive de maneira a contribuir com o aprendiza-
do, as acoes realizadas em conjunto pelas criancas deverao estar vinculadas a intencionalidade
pedagdgica do professor, compreendendo toda a rotina dentro do espaco escolar, desde a
acolhida até a chegada dos pais, bem como o planejamento precisa expressar as estratégias
de ensino que estardo asseguradas por meio dos contelidos especificos em cada componente
curricular, considerando a especificidade da Educacao Infantil.

Um exemplo para ilustrar um planejamento, considerando a unidade da triade em
relacdo aos principios defendidos neste documento, é o componente curricular de Lingua
Portuguesa, que esta organizado em trés eixos: oralidade, leitura e escrita. Para atingir o obje-
tivo geral do componente curricular, é fundamental que o professor, ao planejar, compreenda
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como ocorre o desenvolvimento da linguagem oral na crianca, sendo esse um momento de
estudo necessério.

Com relacdo a linguagem oral, a crianca desde o nascimento estabelece formas de
comunicacdo com o adulto; inicialmente, isso é feito de forma rudimentar (choro, murmurios
e balbucios), mas, a medida que o adulto intensifica sua relacdo por meio da linguagem verbal,
evidenciando o nome dos objetos e as respectivas funcdes sociais, estabelece nessa acdo a
atividade conjunta, promovendo o desenvolvimento da linguagem oral na crianca.

E possivel visualizar nas Figuras 8, 9 e 10 a realizacido de uma atividade conjunta e
compartilhada; nela o professor disponibilizou um objeto para as criancas manipularem, ao
passo que, direciona a observacao. Isso ocorre por que ela estd assimilando suas acoes com
a fala do professor, logo, é o adulto quem atribui significados as acdes das criancas, que o
observam, o imitam e reproduzem tais acoes.

Figura 8: Apresentacédo de objeto de uso  Figura 9: Manipulacdo de objeto de uso Figura 10: Exploracdo de objeto de uso
social na atividade compartilhada social na atividade compartilhada. social na atividade compartilhada

Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Centro Municipal de Educacao
Infantil Dra. Zilda Arns Neuman (2019).  Infantil Dra. Zilda Arns Neuman (2019).  Infantil Dra. Zilda Arns Neuman (2019).

No planejamento de ensino, alguns aspectos precisam ser considerados, tais como o
tempo, o espaco, os elementos mediadores e a organizacdo do grupo de criancas. O tempo é
um elemento que precisa ser pensado com cautela, pois, nos momentos das refeicoes, no des-
canso e na higiene, precisa ser considerado de acordo com a particularidade de cada crianca e
de seu processo de desenvolvimento. Além disso, a crianca esta inserida em uma pratica social
e, paulatinamente, aprenderd a controlar as acdes de acordo com o tempo dimensionado pe-
los adultos, por meio de diferentes instrumentos: calendario, jornada do dia - manhg, tarde e
noite, relogio, entre outros. Ao discutir essas acdes de rotina coletivamente com as criancas,
o professor oportunizard a compreensao e o controle do tempo mediante a vivéncia dessas
tarefas. Nesse sentido, o docente pode indagar: O que faremos hoje? O que fizemos ontem?
O que podemos fazer amanha? O que foi feito antes? O que vamos fazer depois? Nas rodas
de conversas, ele também pode instigar as criancas para que relatem sobre o dia anterior,
organizem suas ideias e suas acdes no tempo, provocando a pensar o que fardo amanha. O
calendario, o relégio e outros instrumentos de controle do tempo sdo importantes e podem
ser inseridos nas acdes diarias, desde que facam sentido e sejam mediadores para a aprendi-
zagem. A medida que esses aspectos vao sendo atendidos, é possivel ampliar as relacées das
criancas e diversificar as acdes de ensino no tempo e no espaco educativo.




Do mesmo modo, um exemplo de organizacdo do tempo sdo os momentos das refei-
coes. Essas acoes didrias e planejadas no ambito da instituicdo de Educacdo Infantil também
contribuem para a organizacdo temporal das criancas. Os profissionais devem conduzir esse
momento de forma tranquila, possibilitando que cada crianca alimente-se no seu tempo, in-
centivando a experimentar todos os alimentos. Durante o ato de alimentar-se coletivamente,
o professor pode sentar-se & mesa com as criancas, aproveitando o momento para orientar,
compartilhar e estreitar vinculos afetivos, compreendendo o periodo da alimentacdo como
uma pratica social que estd repleta de significados culturais; assim, o docente pode incentivar
progressivamente o uso dos talheres, como a colher, até que conquistem a autonomia de
servirem-se e alimentarem-se sozinhas.

Outra acdo diaria que precisa ser cuidadosamente pensada é o momento de descan-
so dos bebés e das criancas. O planejamento da rotina visa garantir o bem-estar das criancas,
considerando o tempo de permanéncia na instituicdo. Nesse momento especifico, € neces-
sario organizar um ambiente acolhedor, arejado, com iluminacdo natural e confortavel para o
descanso. Dessa forma, as acdes de ensino que ocorrem durante a rotina estdo atreladas aos
contelidos dos componentes curriculares.

Quando se planeja uma correta organizacdo do ensino na Educacéo Infantil, ndo se
pode deixar de pensar nos espacos que a crianca explora. Segundo Gamba (2016),

[...] a escola infantil € um espaco que deve ser organizado por ndés, professo-
res, para que a crianca seja ativa; € um espaco para o protagonismo da crianca
e também dos adultos que ali se encontram: nés adultos devemos ser sujeitos
da atividade de organizar o espaco para que a crianca seja sujeito da acao.
(GAMBA, 2016, p. 588).

Esse espaco deve ser pensado para acolher, explorar, brincar e conhecer, por
isso, organizar de modo funcional, a fim de que provoque aprendizagens, tenha acessibilidade,
possibilite acoes diversificadas e o envolvimento entre diferentes grupos de criancas, variando
e sendo reformulado sempre que houver necessidade do grupo. Os espacos externos das ins-
tituicoes de ensino deverdo ser planejados intencionalmente utilizando-se de elementos me-
diadores a fim de promover aprendizagens. E importante ressaltar que o tempo de exploracdo
desses espacos nao deve ser muito reduzido ao ponto da crianca ndo aproveitar e o professor
nao conseguir explorar o contelido trabalhado. Ademais, ndo deve ser muito extenso tornan-
do-se enfadonho para a crianca. Segundo Magalhaes e Lazaretti (2019),

E preciso ter clareza de que, no ato de planejar e de organizar o espaco, algu-
mas acoes de ensino desempenham maior forca, isto €, sdo mais potencializa-
doras que outras. Por isso, o espaco, como componente do ensino, nao é um
simples lugar de passagem, de decoracao, de simples exposicdo de materiais
produzidos pelos professores, de anexar tarefas executadas pelas criancas,
muitas vezes padronizadas e estereotipadas, mas sim, um revelador de quais
contelidos estdo sendo explorados. (MAGALHAES; LAZARETTI, 2019, p.
150).

Para exemplificar a importancia dos espacos, nas figuras 11 e 12 ha algumas possibi-
lidades de trabalho:
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Figura 12: Atividade conjunta, adulto e

Figura 11: Utilizacdo do espao externo crianca, no espaco externo com uso de
para registro (desenho) materiais variados

Fonte: Centro Municipal de Educacao Fonte: Centro Municipal de Educacdo
Infantil Vicentina Guisso (2019). Infantil Sol Nascente (2019).

Fica evidente nas figuras apresentadas que a organizacao do tempo, do espaco, do
grupo de criancas e dos materiais favorece as intervencoes pedagogicas. Essas acdes demons-
tram que o professor estd agindo com intencionalidade, organizando praticas mediadoras que
possibilitam desenvolver na crianca a convivéncia social, condutas e normas coletivas, respeito
a si préprio, ao outro e ao ambiente.

Dando continuidade as reflexdes, outro aspecto que merece destaque refere-se ao
conhecimento que as criancas ja tém ao chegarem a escola. O ensino escolar ndo deve ignorar
os conhecimentos cotidianos nas aprendizagens das criancas, pois, na relacdo com outros gru-
pos sociais, elas formulam as primeiras aproximacdes em forma de conceitos cotidianos, esses
conceitos ndo sao estaticos, haja vista que, no percurso da aprendizagem, os significados dos
conceitos interagem entre si, modificando-se continuamente, a medida que se enriquece a
pratica social mediada por contelidos sistematizados.

O plano de aula é outro elemento a ser considerado no trabalho diario do professor.
Nesse registro, hd que se priorizar o tempo de execucao de todas as tarefas diarias desenvol-
vidas no ambiente escolar, inclusive as de higiene, o que envolve a lavagem das méaos, a troca
de fraldas, o uso do banheiro, a higiene bucal e a troca de roupas. No entanto, as praticas de
higiene ndo devem ser automatizadas, mecanicas e pautadas em condutas espontaneas, mas
precisam ser orientadas por acoes formativas na crianca que, progressivamente, apropria-se
das formas culturais da nossa sociedade, compreendendo o significado social das praticas de
higiene, como producéo cultural que precisa ser ensinada, por meio do contetudo curricular, e
vivenciada nas acoes didrias da instituicdo, permitindo ampliar a compreensao cientifica dessa
acao humana. Esses atos sao intencionais e tém a finalidade de desenvolver a autonomia da
crianca para cuidar-se, conhecer-se e aprimorar a sua compreensdao de mundo e das praticas
culturais, que, inicialmente, sdo dirigidas pelo adulto, para que depois consiga realizar sozinha,




considerando a particularidade dos processos individuais de desenvolvimento. De acordo com
Arce (2013),

Cuidar significa também ensinar, produzir o humano no proprio corpo da
crianca e sua relacdo com ele, passando pela alimentacéo, pelo andar, movi-
mentar-se, etc., ou seja, o professor cria na crianca sua “segunda natureza’, é
parteiro do seu nascimento para o mundo social. (ARCE, 2013, p. 33).

Considerando a importancia das tarefas diérias realizadas pela crianca dentro da
instituicio como promotoras do desenvolvimento, apoia-se no conceito de Saviani (2005),
para que haja aprendizagem, € necessario que se adquira um habitus, ou seja, uma disposicao
permanente para o aprendizado: “[...] adquirir um habitus significa criar uma situacéo irrever-
sivel [...] Para isso, é preciso ter insisténcia e persisténcia [...] O automatismo é condicdo da
liberdade e ndo é possivel ser criativo sem o dominio de determinados mecanismos” (SAVIANI,
2005, p. 19).

A medida que se estabelece a rotina no plano de aula do professor, é possivel orga-
nizar as acdes de ensino no tempo e no espaco educativo. Para auxiliar, essas acoes podem
ser pensadas a partir de algumas reflexdes: Quais acoes serdo propostas e dirigidas pelo pro-
fessor? Quais acdes poderado ser compartilhadas entre criancas e professor? Quais acdes a
crianca pode decidir e escolher? A primeira pergunta refere-se aquilo que o professor propoe
e dirige, com objetivo claro de acordo com algum conteldo. Envolve, desse modo, uma siste-
matizacao de estudo e de planejamento para direcionar e organizar as acdes desenvolventes, a
partir dos componentes curriculares.

As outras duas questdes, porém, também precisam ser consideradas se de fato
vislumbra-se o desenvolvimento da crianca, ampliando a sua compreensao de mundo, com
levantamento de hipdteses, movimentando o pensamento e mobilizando suas funcoes psiqui-
cas. Nessa perspectiva, o professor pode propor o estudo de algum artista, mas as criancas
podem participar, escolher e votar qual(is) obra(s) sera(do) trabalhada(s), escolher quais ma-
teriais utilizardo, em que local irdo expor a producdo final, quem vird contempla-la, dentre
infinitas possibilidades de se pensar o ensino como uma acdo compartilhada.

No momento da recepcdo dos alunos e no periodo em que aguardam a chegada dos
pais, podem ser propostos diferentes jogos, livros e materiais, além de dispor um espaco para
brincar com diferentes roupas, objetos, utensilios; ou seja, a ideia é permitir que as criancas
escolham com o que e como brincar, possibilitando condicoées para a brincadeira de papéis
sociais. Além disso, a cada dia, nesses momentos, as atividades podem ser conduzidas de ma-
neiras alternadas, propondo-se: jogos de mesa, massa de modelar, livros, bem como alternar
espacos internos e externos com brincadeiras dirigidas ou livres, sendo essencial o planeja-
mento e a participacao dos profissionais.

As Figuras 13, 14 e 15 refletem uma acéo planejada e direcionada pelo professor: ha
tarefas individuais e coletivas com os alunos; o professor € o modelo de acdo; ha também ta-
refas no espaco externo com varios elementos que visam a autonomia das criancas na escolha
durante a execucdo dessas atividades.
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Figura 13: Tarefa individual com uso de Figura 14: Exploracdo do espaco na Figura 15: Tarefa em que a crianca se
elementos mediadores. brincadeira compartilhada, adulto e expressa, convive, escolhe e decide em
crianca. qual participar.

Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Centro Municipal de Educacdo
Infantil Alzira Pires Stocker (2018). Infantil  Maria Dulce Pizani Boareto Infantil Pedro Dambros (2019).
(2019).

Refletir sobre os aspectos da organizacdo do ensino, mencionados neste documento,
enriquece a compreensdo da totalidade no processo de ensino, assumindo que as possibilida-
des educativas encontram-se na forma do professor elaborar, executar e avaliar, direcionando
acoes de ensino de modo a favorecer o desenvolvimento da autonomia, da capacidade cria-
dora e das funcoes psiquicas. Nas acdes compartilhadas e de participacdo, a crianca se vé
como sujeito do processo, produzindo uma imagem de pertencimento e de responsabilidade
com o espaco da instituicao de ensino, favorecendo o autodominio da conduta. Vale ressaltar,
ainda, que a cooperacéo e a participacado sao atitudes em formacdo, isto €, ndo estdo dadas na
infancia. A crianca aprende a participar, a cooperar, a liderar, a trabalhar em grupo, mas essas
acoes precisam ser ensinadas.

Para atender a especificidade do ensino na Educacao Infantil, faz-se necessario pen-
sar também na avaliacdo como um dos elementos que constitui o planejamento escolar. Nesse
ambito, é preciso discutir como atribuir significado as manifestacées das aprendizagens e do
desenvolvimento das criancas, com o objetivo de assegurar qualidade ao trabalho pedagogico
realizado nas instituicdes de ensino que atendem a primeira infancia e a infancia.

As teorias utilizadas neste Curriculo amparam o professor em todas as discussoes
sobre o ensino e a aprendizagem. Nessa perspectiva, a concepcao vigotskiana sobre a apren-
dizagem ampara-se no pressuposto de que o bom ensino antecede o desenvolvimento. Nesse
percurso, estdo envolvidos o professor, o conhecimento e a crianca, sendo o adulto mais ex-
periente que tem a possibilidade de identificar o processo de desenvolvimento infantil. Vigot-
ski (1993, p. 244-255) argumenta que ensinar o que a crianca ja domina é tdo ineficaz quanto
ensinar aquilo que ela ainda ndo é capaz de aprender, considerando o nivel de desenvolvimen-
to em que se encontra.

Assim sendo, o ato de avaliar deve ser um processo continuo e sistematico do apren-
dizado que ocorre durante as acdes de ensino. Segundo Luckesi (2014),

Avaliar é um ato de investigar a qualidade da realidade, o que subsidia, se
necessario, a decisdo de uma intervencao tendo em vista obter um resultado




mais satisfatorio da nossa acao; mais satisfatério do que o ja conquistado.
(LUCKESI, 2014, p. 193).

No ambito legal da Educacdo Infantil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDBEN) 9394/1996, no artigo 31 orienta a “avaliacdo mediante acompanhamento e registro
do desenvolvimento das criancas, sem o objetivo de promocédo, mesmo para o acesso ao en-
sino fundamental” (BRASIL, 1996, art. 31). Isso expressa que a avaliacdo ocorrerd por meio de
acoes e de multiplos registros do desenvolvimento das criancas, sendo garantida a expedicao
de documentacao que permita acompanhar os processos de desenvolvimento e aprendizagem
da crianca, assegurando seu carater processual e ndo classificatorio. Ainda sobre avaliacéo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil - DCNEI - (BRASIL, 2010), em seu
artigo 12, regulamenta que as instituicoes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos
para o acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliacdo do desenvolvimento das
criancas, sem objetivo de selecdo, promocdo ou classificacdo.

Partindo dos documentos legais, bem como da concepcdo de avaliacdo defendida
neste documento, é necessario pensar nos instrumentos que fardo parte do processo avalia-
tivo. A definicdo desses instrumentos avaliativos deve preconizar a observacdo, os multiplos
registros do desenvolvimento da crianca e a possibilidade de reflexdo da pratica pedagdgica.
Nessa direcdo, Moro e Souza (2018) asseveram que,

Ao observar diariamente a crianca, os professores conseguem conhecer seu
desenvolvimento, historicizando suas conquistas e avancos em termos de
aprendizagens, ampliacdo de conhecimentos e desenvolvimento. O que foi
observado, precisa ser registrado, pois o registro materializa as observacoes
feitas e legitima a tomada de decisdo acerca das mudancas necessarias ou
da manutencdo das praticas educativas que estdo sendo realizadas. (MORO;
SOUZA, 2018 p. 73).

Os registros do acompanhamento devem transparecer o percurso do aprendizado
das criancas, seus avancos, suas conquistas, mas também necessita apontar quais aspectos o
professor precisa investir mais para potencializar aprendizagens ainda ndo efetivadas. Isso indi-
ca que avaliar nao € uma mera atribuicdo burocratica, mas sim um componente essencial para
0 processo educativo, iminentemente necesséario para efetivacdo de um trabalho pedagogico
comprometido com a aprendizagen da crianca. Tais registros devem evidenciar a efetivacao
do planejamento de ensino, favorecendo uma anélise e uma reflexdo do processo de modo a
redimensionar a pratica sempre que necessario.

Para que a avaliacdo tenha esse carater de acompanhamento, de investigacdo e de
redimensionamento da pratica pedagdgica, sdo necessarias acoes coletivas dos professores no
ambito da préatica educativa, pois eles sao responsaveis por planejar e organizar espacos que
promovam aprendizagens e desenvolvimento, com 0s quais 0s bebés e as criancas possam
participar de situacdes que proporcionem interacao, vivéncias e experiéncias, ampliando, des-
se modo, suas relacdes sociais.

A avaliacdo da aprendizagem, na Educacao Infantil, requer algumas reflexdes referen-
tes a pratica educativa: O que deve ser avaliado e quando? Devem ser avaliados os conheci-
mentos e as conquistas ja efetivados pela crianca, as relacdes que ela estabelece com outras
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pessoas e com o meio, bem como as diversas formas de expressar-se, mediante o contelido
explorado, a partir dos objetivos previamente tracados, como meta do processo educativo.
Como avaliar? Devem ser avaliadas as particularidades do desenvolvimento de cada crianca,
considerando a atividade principal, de acordo com os objetivos e os conteldos elencados no
planejamento anual, que se subdivide em semestral, bimestral e semanal. Para isso, é preciso
munir-se de instrumentos e de procedimentos elaborados pelo coletivo de professores e de-
mais profissionais, tendo como principio a observacao e a investigacdo do professor sobre as
criancas nas praticas educativas planejadas intencionalmente, bem como as producoes realiza-
das pelos alunos (portfdlios; fotos, videos, painéis, tarefas coletivas; individuais), considerando
0 tempo, o espaco e a relacdo que estabelece entre seus pares (crianca - crianca, crianca -
adulto), e com os objetos no interior da pratica social humana. Para qué e para quem avaliar?
O ato de avaliar deve servir para refletir sobre o que foi observado e esta observacao pode
envolver os demais profissionais da instituicao por meio de dialogo.

O professor deve registrar essa avaliacado, a partir de situacoes vivenciadas cotidiana-
mente, como um diario de impressodes, de inquietacoes e de observacoes coletivas da turma
e das criancas individualmente. Além desse didrio do professor, pode ser produzido um livro
ou diario da turma, em que se registram, junto com as criancas, as principais experiéncias,
acoes realizadas, os conhecimentos explorados e registrados com a escrita do professor, com
imagens dessa vivéncia, além de registros de falas, desenhos e impressdes das criancas sobre
as principais coisas a serem “guardadas”. Esse livro da turma pode ser semestral e/ou anual
e, inclusive, mostrado, debatido e refletido com o grupo de criancas, de tempos em tempos,
acompanhando o percurso da turma e de suas aprendizagens como meio de produzir e guar-
dar a memoria, seja individual ou coletiva.

Diante do trabalho desenvolvido no contexto da instituicdo, a avaliacdo interativa
(escola-familia) € uma das formas de revelar e de mostrar as criancas, aos familiares e aos
demais profissionais da instituicdo o que estad sendo ensinado na escola, a fim de expressar as
conquistas e os saltos qualitativos alcancados ao longo do periodo, bem como de documentar
o fazer educativo.

Ademais, a avaliacdo precisa estar sempre atrelada a concepcdo de educacdo, de
desenvolvimento humano e aos objetivos de aprendizagem, conceitos expressos neste do-
cumento. Partindo dessa concepcdo de avaliacdo, cada componente curricular trard também
as suas contribuicoes e as suas especificidades para a sistematizacdo dessa pratica docente,
fundamental para o processo de ensino e de aprendizagem.

Os aspectos discutidos até aqui visam contribuir com os momentos de estudos, de
planejamento e das praticas de ensino dos docentes da Rede Publica Municipal de Ensino
de Cascavel - PR, para que sejam fruto de intensa reflexdo com seus pares na instituicdo,
debatendo-se, propondo-se e viabilizando-se novas acoes e, principalmente, experiéncias e
vivéncias significativas para todas as criancas.




Transicdo da Educacao Infantil para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

A Educacao Infantil, primeira etapa da educacdo bésica, requer uma organizacao es-
pecifica do ensino, que considere as peculiaridades do periodo do desenvolvimento da crian-
ca, desta forma os Centros Municipais de Educacao Infantil - CMElIs e as Escolas Municipais,
devem asseverar uma estreita relacdo com as familias, de modo que a transicdo da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental ocorra sem rupturas nas acdes pedagdgicas, isso implica
considerar aspectos que vao além da adaptacao fisica e estrutural, para acolher as criancas de
seis anos no Ensino Fundamental.

De acordo com as implicacoes da Lei 11.274 de 06/02/2006, que se refere a amplia-
cdo do Ensino Fundamental para nove anos, periodo no qual as criancas de seis anos migram
para o primeiro ano do Ensino Fundamental, acentua-se a necessidade de novos arranjos fisi-
cos e administrativos nas instituicbes de ensino em atencao as especificidades da infancia no
processo de ensino e aprendizagem.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil - DCNEI (BRASIL, 2010),
no artigo 13, sugere que o processo de transicdo para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental
deve prever formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e de desenvol-
vimento das criancas.

Com a Lei 12.796 de 04/04/2013, passa a vigorar a educacdo basica obrigatoria e
gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade. O desafio preconizado por essas leis
consiste em realizar a transicao sem que ocorram interrupcdes, contudo ha uma preocupacao
quanto aos conteldos, a organizacdo do espaco fisico, a concepcao de trabalho pedagdégico
que permeia o ensino. Isso envolve pensar, planejar e organizar praticas pedagdgicas que asse-
gurem essa mudanca de forma articulada e coerente, mantendo o foco no processo educativo
organizado e intencional.

A crianca passa por processos de transicao, a iniciar pela vida uterina, depois para a
vida familiar e ao ingressar em uma instituicao de ensino, a cada ano vivencia modificacdes de
grupo, de professor, de espaco, dentre outros aspectos. Cada mudanca promove inquietacdo,
desconforto, inseguranca e desafio, mas também pode se constituir como um momento de
novidade, de curiosidade e de interesse para novas experiéncias. Portanto, a equipe pedagdgi-
ca precisa refletir, com olhar atento e cuidadoso, sobre o que significa essa transicao: ruptura
ou possibilidades de desenvolvimento?

Neste Curriculo, defende-se a finalidade do ensino escolar desde a Educacao Infantil,
salvaguardando as especificidades do desenvolvimento dos bebés e das criancas. Por isso,
reforca-se a importancia de se refletir acerca dos espacos, dos tempos, da composicdo dos
grupos e de outras diretrizes para um trabalho educativo propulsor de desenvolvimento. E
importante destacar que as prerrogativas legais supracitadas ndo devem ferir os principios e as
diretrizes que sustentam este documento.

Além da legislacdo mencionada, atualmente é possivel recorrer a literatura especia-
lizada sobre essa tematica, que sustenta a defesa de que o essencial é “[...] questionar a que
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ponto de qualidade a atividade na qual a crianca se insere esta contribuindo para o acesso
ao conhecimento e para o desenvolvimento das funcoes psicoldgicas superiores” (MARTINS;
FACCI, 2016, p. 165).

Dessa forma, a transicao da Educacao Infantil para os Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental precisa ser articulada, a fim de superar uma falsa dicotomia entre o brincar e o apren-
der, essa articulacdo se caracteriza como uma necessidade, que visa a contribuir para transicao
sem rupturas das praticas pedagogicas, respeitando as especificidades da Educacdo Infantil.
Esse processo deve ser planejado, adequado e articulado, considerando a crianca e a neces-
sidade de diadlogo entre familia e a instituicdo de ensino. Isso implica considerar aspectos que
vao desde a adaptacao fisica e estrutural ao acolhimento das criancas no CMEI e na Escola.

Para que essa articulacdo se efetive de forma a garantir o desenvolvimento psiquico
adequado, ha necessidade de compreender que a Educacdo Infantil ndo é uma etapa prepa-
ratoria para o Ensino Fundamental, uma vez que cada periodo tem objetivos proprios. Nessa
direcéo, é necessario um Curriculo que permita entendé-la como parte do processo de desen-
volvimento do sujeito, no sentindo amplo, e que perpasse pela compreensdo da periodizacao
do desenvolvimento do psiquismo.

Esses periodos precisam ser respeitados considerando a crianca de forma integral
e ndo apenas no local fisico em que se encontram, por exemplo: ao ingressar na escola, ja
pensar em encaminhamentos tedrico-metodolégicos com aspectos voltados para atividade de
estudo, com tarefas padronizadas, carteiras enfileiradas, transmissado verbal de conceitos, pra-
ticas que nao garantem, muitas vezes, nem a especificidade da atividade de estudo, conforme
explicitado no topico sobre desenvolvimento humano.

Por isso, quando as criancas migram para o espaco da escola, algumas acoes precisam
ser pensadas de maneira coletiva e articulada: a) Enquanto frequentam o CMEI, podem ser
organizadas visitas as escolas da comunidade, montar maquetes para apresentar aos alunos o
novo espaco fisico; b) A escola que recebe os alunos da Educacdo Infantil precisa organizar a
disposicao dos mobilidrios, os materiais a serem disponibilizados na turma, brinquedos, jogos,
parque e os arranjos do tempo institucional como os momentos de higiene e de alimentacao;
c) O professor deve ter clareza dos principios teéricos definidos neste Curriculo para organizar
e planejar o ensino.

Desta forma a organizacdo dos CMEls e das Escolas devem considerar esses aspec-
tos e levar em conta que as condicdes de aprendizagem da crianca sao as mesmas, indepen-
dente do local em que ela estd inserida. As criancas que ingressam na Educacdo Infantil aos
quatro anos de idade ndo sao do Ensino Fundamental e ndo tém da atividade de estudo como
atividade principal do seu desenvolvimento; sdo criancas da e na Educacao Infantil, que apren-
dem e se desenvolvem por meio da brincadeira de papéis sociais e de atividades produtivas. A
mudanca de espaco fisico ndo promove a transicdo imediata da brincadeira de papéis sociais
para a atividade de estudo, isso precisa ser formado no interior das acdes de ensino adequa-
das e em consonancia com as diretrizes para a organizacdo do trabalho pedagogico expressas
neste documento.

Por isso, € imprescindivel respeitar as particularidades no desenvolvimento das
criancas, com intervencdes pedagoégicas adequadas e sistematicamente desenvolvidas nos




diferentes momentos de transicdo vividos por elas, sem a antecipacdo de conteldos ou de
rotinas préprias dos grupos de criancas mais experientes.

Com clareza das condicoes de aprendizagem da crianca, € necessario que o profes-
sor, ao atendé-las no Ensino Fundamental, ndo perpetue acdes de manutencao de praticas
que ja foram superadas, como fazer o aluno permanecer sentado durante todo o periodo de
aula, individualmente e com uma série de atividades a serem cumpridas (fazer cépias, exerci-
cios de fixacdo, preencher lacunas, avaliacdes etc.). Compreende-se que a aprendizagem nao
ocorre somente por meio de livros, cadernos e lapis quando o sujeito € a crianca.

O periodo de transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental precisa ser
mediado por praticas pedagogicas coerentes e pela articulacao via didlogo com as criancas e
com seus interlocutores. Assim, as atividades pedagdgicas devem ser pensadas para que nao
haja rupturas, mas uma transicdo necessaria para o processo do desenvolvimento psiquico.

E significativo também que a escola incorpore o brincar como uma atividade ge-
nuina da infancia, haja vista que, para as criancas menores, inseridas na Educacao Infantil, é
a atividade principal; para as maiores, que j& estdo no Ensino Fundamental, é uma atividade
secundaria. Todavia, o brincar ndo deve ser compreendido como mero entretenimento, pas-
satempo, recreio ou um intervalo entre um ou outro horario de aula. Explicitando a distincao
entre Educacao Infantil e Ensino Fundamental, Saviani (2012) argumenta:

[..] o que distingue a educacdo infantil do ensino fundamental ndo esta na
contradicdo espontaneo versus sistematizado (brincar, jogar, versus estudar),
mas nos patamares e dimensdes da mediacado. A sistematizacao, a organiza-
cdo, a disciplina estdo presentes também no brinquedo e no cotidiano das
criancas. (SAVIANI, 2012, p. 71).

Pode-se concluir essa secdo afirmando que ha muito a se fazer para que a transicao
da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental ocorra de maneira que considere as condi-
coes de aprendizagem das criancas e o seu processo de desenvolvimento. Os profissionais da
educacao que atuam nos CMEls e nas Escolas necessitam instrumentalizar-se tedrica e me-
todologicamente dessa transicdo, acolhendo e informando a familia, assumindo coletivamente
processos de troca articulados, com sistematizacdes e registros que permitam visualizar os
esforcos e refletir sobre eles, tendo em vista o desenvolvimento da crianca.

Familia e Escola: relacoes, aproximacoes e apontamentos para acoes
efetivas

Um assunto a ser destacado é a relacéo entre a familia e a escola e as interferéncias
dessa relacdo no processo de aprendizagem das criancas. Sabe-se que nem sempre esse vin-
culo é tranquilo. Muitas duvidas pairam sobre o assunto e poucas medidas sdo eficazes para
superacao dos conflitos; em decorréncia disso, na intencdo de auxiliar no enfrentamento de
possiveis dificuldades nas acoes efetivas para abordar essa tematica, alguns questionamentos
sdo necessarios: Qual a funcdo da familia no processo educativo da crianca? De qué familia
se trata? De que instituicao se fala e qual a sua funcdo? Para a familia, esta clara qual € essa
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funcao? E para a escola, é compreensivel a funcao social da familia? Essas questdes sao fun-
damentais para que os envolvidos com a educacao ndo fiquem apenas de um lado desse pén-
dulo, defendendo o seu lugar, como instituicdo escolar, mas que avance para compreender a
familia e escola, em uma relacdo dialética com funcdes especificas na vida e na aprendizagem
da crianca.

Um primeiro movimento, na funcdo de professores, é superar alguns mitos sobre a
familia, que, por vezes, sdo considerados como determinantes no desenvolvimento da crian-
ca. Alguns desses mitos sdo: criancas de familias desestruturadas apresentam dificuldades na
aprendizagem; elas ndo tém interesse em aprender, entre outras justificativas que sdo comu-
mente utilizadas no contexto escolar. E necessario compreender a dindmica da vida social, por
considerar que a familia € uma instituicdo social que se transformou ao longo desse processo
historico. Entende-se por familia o grupo que cuida, protege, ama e dedica afeto, ou seja,
desempenha a sua funcao social.

As questodes relacionadas a familia devem ser tratadas com ética e com respeito, pois
o contexto familiar em que a crianca estd reflete nas acdes e nos comportamentos que ela
tera no ambiente escolar e em outros espacos. Desse modo, os profissionais que atuam na
instituicdo de ensino devem buscar didlogos e encaminhamentos que possam integrar familia
e escola.

Ao adentrar em uma instituicdo de ensino, a crianca e a familia passam por um peri-
odo de descoberta, inseguranca, medo e culpa. As dlvidas e os questionamentos devem ser
coerentemente respondidos para que haja confianca, tanto por parte da familia que deixa seu
filho sob a guarda da instituicdo, quanto por parte da crianca que aos poucos vai se integrando
ao novo ambiente. O acolhimento e o trabalho pedagdgico realizado na instituicdo de ensino
sao aspectos importantes a serem trabalhados para que se estabeleca vinculo entre a familia
e a escola.

No espaco escolar, todos os momentos sdo planejados; a crianca é levada a desen-
volver maior autonomia, ampliando seu repertdrio social, sua forma de se relacionar com seus
pares e com os profissionais da instituicdo.

E importante destacar que, assim como a escola, a familia exerce influéncias impor-
tantissimas na vida da crianca. A familia, ao realizar atividades com a crianca, propicia momen-
tos que contribuem para o seu desenvolvimento, ao dispor de oportunidades de leituras, de
passeios a bibliotecas e a museus, da realizacao de brincadeiras e jogos, bem como a explo-
racdo de diferentes ambientes. Essas atividades propiciardo a interacdo entre os membros do
circulo familiar, fortalecendo os vinculos sociais da crianca. Diante do exposto, fica evidente
a importancia e a necessidade da relacdo familia e escola, pois ambas sdo responsaveis pela
formacao humana.

Na organizacao documental da instituicdo de ensino, o Projeto Politico-Pedagodgico
(PPP) é uma das formas de integracdo das familias, garantindo os objetivos que a escola deseja
alcancar e as metas a cumprir em um periodo determinado. No documento, sdo descritas as
acoes previstas no decorrer do ano letivo, bem como os meios para concretiza-las. O PPP
indica a direcado a seguir para os profissionais, alunos e familiares.

Outra forma de valorizacdo da participacdo das familias nas acoes da escola é por




meio do Conselho Escolar e da Associacao de Pais Professores e Servidores - APPS, orgaos
com funcoes distintas, mas com a representacdo de pais, professores, servidores da esco-
la, membros da comunidade local e do diretor da instituicdo de ensino. A participacdo como
membro do Conselho Escolar e da APPS possibilita acompanhar o trabalho realizado pelos
gestores, docentes e servidores da instituicdo, além de se envolver diretamente nas decisoes
que serao tomadas, no que se refere a zelar pela manutencao dos bens da unidade e participar
da gestdo administrativa, pedagdgica e financeira.

Foram apresentadas nessa parte introdutéria do curriculo, algumas diretrizes para a
organizacao do ensino na Educacdo Infantil e para o ato de planejar. Cabe professor encontrar
outros aspectos que precisam ser considerados, pois esta € uma proposta coletiva e em in-
tenso movimento e dinamicidade na pratica pedagogica, possibilitando que o curriculo ganhe
vida nas maos de cada um dos responsaveis por efetivar um ensino que assegure “[...] acdes
potencializadoras de aprendizagem e de desenvolvimento das criancas desde a mais tenra
idade” (LAZARETTI; ARRAIS, 2018, p. 44).

Este documento tem por objetivo contribuir para que haja unidade tedrica e meto-
doldgica nas unidades de ensino que atendem a especificidade da Educacao Infantil. Dessa
forma, os profissionais devem desenvolver acdes didaticas coerentes com os pressupostos
tedricos apresentados, os quais serdo materializados na aprendizagem e no desenvolvimento
das criancas.
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CODIGOS DOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

A Base Nacional Comum | Educacao Infantil |
Curricular estabelece os objetos de
conhecimento (contetdos), e apresen-

|Turma a que se destina |

ta as habilidades (objetivos de apren- — Jﬁ
dizagem) que devem ser desenvolvi- E 0 1 i,
das ao longo da Educacao Infantil, as

quais sdo identificadas por codigos
alfanuméricos, conforme exemplifica-
do ao lado. | NUmero da habilidade |

| Componente Curricular|

O Referencial Curricular do Parana optou pelas nomenclaturas "saberes e conheci-
mentos" e "objetivos de aprendizagem e desenvolvimento”, além dessa alteracao para atender aos
anseios dos municipios e do préprio estado, julgou-se pertinente a criacdo de novos objetivos,
originalmente sem cédigos. No Curriculo para Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel:
Volume | - Educacao Infantil os objetivos do Referencial Curricular do Parana sédo identificados
pelo prefixo PR, seguidos de indicacdes de etapa, turma, componente curricular e numeracao
definida sequencialmente:
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definida sequencialmente.
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ARTE

Historico

O ensino da Arte no Brasil esta estritamente relacionado a condicionantes
politicos, sociais, econdémicos e culturais de cada contexto historico. Desde quando os por-
tugueses aportaram em solo brasileiro, no século XVI, a finalidade era a colonizacdo e a ca-
tequizacado dos indigenas. Em vista disso, dedicavam-se as artes ligadas a liturgia catdlica e
aquelas que incentivavam a veneracao de simbolos religiosos pelos fiéis. A Arte desempenhou,
primeiramente, nesse contexto, a funcdo de evangelizacdo/catequizacao, principalmente pela
acao dos jesuitas.

Destaca-se que os indigenas tinham diversificada producao em ceramica, tecelagem,
cestaria, pintura corporal, um leque de manifestacdes artisticas envolvendo a musica e a dan-
ca, correlacionadas a sua vida, aos seus rituais, as suas festas, as suas crencas e aos seus
valores. As técnicas de producdo e os modos de compor eram transmitidos de geracao para
geracdo, sendo que “[...] a arte é para esse povo, a mais pura expressao de seu modo de ser
e de viver, conseqguentemente ensinar essa arte, é ensinar a forma de viver a propria cultura”
(BIASOLI, 1999, p. 48).

Ao findar do século XVI, por meio das expedicdes holandesas, os pintores Frans Post
e Albert Eckhout fizeram-se presentes na Histéria da Arte brasileira, do ponto de vista esté-
tico. As suas producoes artisticas eram um contraponto as criacdes da lgreja, uma vez que
representavam aspectos e elementos da vida terrena e profana; enquanto as criacoes da Igreja
representavam o sagrado. Com a expulsdo dos holandeses no século XVII, deu-se a consoli-
dacdo da presenca portuguesa no Brasil. Em 1759, o “ensino da Arte” pautou-se, especifica-
mente, no ensino de desenho e de geometria, ofertados por meio de aulas publicas em 1771.

No século XVIII, desencadeou-se um expressivo movimento cultural, principalmente
na Literatura, na Musica e nas Artes Visuais. O estado de Minas Gerais, em detrimento do
ouro, tornou-se referéncia para o estilo Barroco, caracterizado pela exuberancia de formas,
pela policromia, pelo assimetrismo, pelo esplendor litlrgico e incrivel ornamentacdo, revelan-
do e afirmando o poder da Igreja, especialmente na arquitetura, com pinturas nos tetos e
retdbulos?, esculturas e talhas douradas.

Paralelamente a producdo de estilo Barroco, por volta de 1800 foi introduzida em
alguns curriculos escolares a “Aula préatica de desenho e pintura”, o desenho de modelo vivo.
Entretanto, “[...] cabe aqui ressaltar que, nessas aulas, a figura era apenas apoio para a ob-
servacdo; a imagem desenhada obedecia rigorosamente aos padroes de beleza estabelecidos

1 Deacordo com o pesquisador de Arte Sacra Frabrino (2012), o termo retabulo vem do latim retro tabulam, que significa
atrds da mesa (mesa do altar). Refere-se a um conjunto decorativo para ser colocado sobre um altar de uma igreja ou capela,
produzido em madeira ou pedra, contendo ou ndo pinturas ou esculturas.
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pelo cédigo neoclassico [...]" (BIASOLI, 1999, p. 50). Tal padrdo de beleza, cuja origem se en-
contra no conceito classico de “Beleza ideal” - formulado e explorado na Arte Grega - tinha
como principios formais o equilibrio, a simetria e a proporcao das formas.

Em 1808, com a chegada de Dom Jodao VI e da corte portugue-
sa ao Brasil, iniciou-se um processo de modernizacdo, de controle e de centralizacdo
das atividades artisticas sob o dominio do governo portugués, tanto que, em 1816,
desembarcaram no Brasil pintores, arquitetos e gravadores franceses, configuran-
do a chamada “Missdo Artistica Francesa”. Com ela, implantou-se o Neoclassicismo?
que expressava os interesses e os habitos da classe dominante, tornando-se, rapidamente, o
estilo de Arte oficial no palfs. A producao artistica deveria atender ao padrao estético neoclés-
sico, pois esse conferia “um aspecto mais europeu” a Colbnia. As representacbes artisticas,
baseadas nos principios daguele padrdo, eram, entdo, idealizadas, “embelezadas”, distancian-
do-se da realidade.

Na Academia de Belas-Artes, fundada em 1826, o maior centro de atracdo para os
jovens talentosos brasileiros que adentravam ao universo da Arte, o Neoclassicismo foi difun-
dido, constituindo-se no mais tipico exemplo de uma arte dirigida®, alienando os artistas da re-
alidade nacional. Na academia, o jovem artista era formado sobre preceitos tedricos e praticos
fundamentados na Arte Grega. Como exemplo de pura “alienacdo” e de dirigismo neoclassico,
Battistoni Filho descreve um trecho da histéria:

Em pleno fervor classico, por volta de 1840, o pintor Jodo Mafra, entéo jo-
vem aluno da Academia Imperial, tinha uma ideia curiosa. Propunha que se
fundasse, no Rio de Janeiro, uma associacdo destinada a trazer imigrantes
europeus bonitos e bem proporcionados para servirem de modelos nas aulas
da Academia, em substituicdo aos modelos nacionais, geralmente feios e des-
proporcionados. (BATTISTONI FILHO, 2005, p. 49).

O aprendizado da Arte, por meio do trabalho em oficinas de artesados, foi substituido
por exercicios formais de copia e de reproducdo de modelos, ensinados nas academias. De
acordo com Biasoli (1999), “A arte ensinada era o arduo exercicio da cépia. Esse fato aponta
para o entendimento da Arte como um simbolo de status social e para o ensino da Arte como
uma préatica reprodutivista e autoritaria” (BIASOLI, 1999, p. 55).

Com a proclamacao da Republica em 1889, novas ideias filosdficas, politicas, peda-
gogicas e estéticas foram difundidas no seio da sociedade brasileira. O final do século XIX foi
marcado por transformacoes, desenvolvimento da ciéncia e do progresso social, que estimu-
lou artistas com técnicas construtivas, musicos e intelectuais.

O século XX foi marcado por conflitos entre os ideais positivistas e liberais. Ambos
nao descartavam o ensino da Arte, no entanto, apresentavam pensamentos divergentes. De
acordo com Biasoli (1999), na concepcao positivista, a Arte é considerada um instrumento para
desenvolver o raciocinio, subordinando a imaginacdo a observacao e possibilitando a identi-
ficacdo das leis que regem as formas. O ensino do desenho tinha a conotacao de preparacao

2 Neoclassicismo refere-se a um movimento artistico-cultural nascido na Europa Ocidental, em meados do século XVIlI,
baseado nos ideais e canones do Classicismo greco-romano.
3 Arte dirigida, no contexto do Neoclassicismo, quer dizer: arte orientada para servir aos interesses da classe dominante.



para a linguagem cientifica. J& para os liberais, que também enfatizavam o aspecto técnico
do ensino da Arte, o desenho geométrico tinha a finalidade de preparacdo para a linguagem
técnica-industrial. O resultado da associacdo dos ideais positivistas e liberais foi a implantacao
do desenho geométrico nas escolas “primarias e secundarias”, que, ao lado da copia, permane-
ceram como praticas artisticas no dmbito escolar até os primeiros anos do século XX.

A década 1920 foi marcada por um “fervor” em vérias esferas da sociedade brasi-
leira; na esfera cultural, a Semana de Arte Moderna (1922), em Sao Paulo, foi o simbolo do
modernismo, e teve como pilares as pesquisas estéticas de pintores, de escultores, de musi-
cos, de arquitetos, além da participacdo de artistas, de intelectuais e de literatos como Anita
Malfatti, Di Cavalcanti, Victor Brecheret, Oswald de Andrade, Mario de Andrade, Heitor Villa
Lobos, Moya e Przyrembel. Foi a partir do movimento de Arte Moderna de 1922 que ocorreu
a primeira renovacao metodoldgica, significativa, no ensino da Arte, uma vez que as ideias de
Mario de Andrade e de Anita Malfatti sobre a livre expressdo da crianca foram divulgadas. E
nesse periodo que ocorre também a valorizacdo da Arte infantil.

Nas décadas de 1930 e 1940, educadores, psicologos e artistas iniciaram um movi-
mento de inclusdo da Arte na escola “primaria” como atividade integrativa, de liberacdo emo-
cional, como expressao, motivacdo, voltada aos interesses da crianca. Em 1948, formalizou-se,
com a criacdo da Escolinha de Arte do Brasil (RJ), uma experiéncia pioneira de ensino da Arte.

As décadas de 1950 e 1960 foram marcadas por movimentos de valorizacao da cul-
tura da educacéo nacional. Em 1951, foi inaugurada a | Bienal de Arte no Brasil; depois disso
multiplicaram-se as pesquisas e as experimentacoes nas diferentes linguagens artisticas - Artes
Visuais, MUsica, Teatro e Danca -, rompendo-se com as categorias tradicionais das Belas Artes.

No que tange a legislacdo educacional, em 1961, foi decretada a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo no Brasil, a Lei N° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Em sua
redacao, nao ha nenhuma referéncia especifica ao ensino da Arte, embora, em alguns artigos,
sao feitas mencdes a valorizacdo do patrimoénio cultural e ao desenvolvimento de atividades
expressivas e de iniciacao artistica, como se |é no excerto a seguir:

TITULO | - Dos Fins da Educacéo

Art. 1° A educacdo nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por fim:

f) a preservacao e expansado do patrimonio cultural;

CAPITULO Il - Do Ensino Primério

Art. 25. O ensino primério tem por fim o desenvolvimento do raciocinio e das
atividades de expressao da crianca, e a sua integracao no meio fisico e social.
(BRASIL, 1961).

Pela andlise do contexto histdrico percebe-se, que havia um cenario contraditorio:
por um lado, a producao de Arte no pais encontrava-se no apogeu, por outro, ainda nao havia
sido garantido o ensino da Arte no curriculo formal.

Em 1964, com ascensao dos militares, o Estado passou a assumir o papel de cons-
trutor, administrador, fiscalizador, sendo que toda e qualquer manifestacdo politica, cultural e
artistica de oposicdo ao governo era brutalmente reprimida. Nesse contexto, foi promulgada a
Lei N° 5.692/1971,que acabou por imprimir a educacao uma tendéncia fortemente tecnicista,
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determinando a obrigatoriedade do ensino da Arte nas escolas denominadas de 1° e 2° graus,
Ensino Fundamental e Médio, como se |é no Capitulo I: “Art. 7° Serd obrigatoria a inclusao
de Educacao Moral e Civica, Educacao Fisica, Educacdo Artistica e Programas de Salde nos
curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus...” (BRASIL, 1971).

Assim, o ensino da Arte passa a fazer parte do curriculo escolar, mas como uma ati-
vidade complementar. A lei obrigou o ensino da Arte, porém, ndo havia na época professores
licenciados para atuar. Foi somente em 1973 que o governo federal autorizou a criacdo dos
primeiros cursos de Licenciatura em Educacao Artistica.

No fim da ditadura militar, o pais viveu um momento de abertura politica e de reno-
vacdo, mas o ensino da Arte na escola passava por um periodo de “abandono” e de descaso,
uma vez que as matérias basicas para compor o curriculo escolar eram Lingua Portuguesa,
Estudos Sociais, Ciéncias e Matematica. Somente no final da década de 1980, devido aos
esforcos de arte-educadores, surge no contexto educacional uma intensa mobilizacdo que re-
sultou na realizacdo de congressos, seminarios, simposios — nacionais e internacionais sobre
Arte e Historia da Arte -, destacando a necessidade de se repensar a concepcao, os objetivos
e as metodologias para o ensino da Arte.

Nos anos de 1990, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Na-
cional (LDBEN, Lei n® 9.394/1996), ficou garantida a presenca da Arte como area de conhe-
cimento obrigatdria no curriculo escolar, como se Ié no Capitulo Il, Da Educacao Basica: “Art.
26:§ 2° O ensino da arte constituird componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da
educacéo bésica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (BRASIL, 1996)

Esse fato resultou na elaboracao de uma nova concepcao do ensino da Arte, agora
compreendida como uma area do conhecimento humano, um campo de estudo especifico
com historia e contelidos proprios, sendo essencial para a formacao do sujeito. Nessa década,
a metodologia triangular, formulada pela arte-educadora Ana Mae Barbosa, foi difundida e
utilizada para o ensino da Arte, por grande quantidade de professores, em todas as regides do
pais. A proposta foi uma acdo sistematizada no Museu de Arte Contemporanea da Universida-
de de Sao Paulo - USP (1987-1993), baseada na ideia de inter-relacionar o “fazer e o ver arte”
no ensino.

No decorrer dos ultimos 20 anos, muitas frentes de pesquisa contribuiram para a
revisao conceitual e metodoldgica acerca do ensino da Arte: abordagens sobre a estética do
cotidiano, a cultura visual, o multiculturalismo, a humanizacdo dos sentidos pela Arte, coexis-
tem no cenario académico.

No que tange os marcos legais, € necessario ainda citar outras leis que definiram os
conteldos especificos e as linguagens que compoem o Componente Curricular Arte: a Lei
n° 11.645, de 10 de marco de 2008 (que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n® 10.639, de 09 de janeiro de 2003), que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional para incluir no Curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. De acordo com o texto da referida lei,
esses conteldos devem ser abordados especialmente nas areas de Educacdo Artistica, Litera-
tura e Histodria. Ainda, destaca-se a Lein® 11.769, de 18 agosto de 2008, que torna a musica
contetido obrigatdrio, mas ndo exclusivo, do ensino da Arte.



Recentemente, a Lei n°® 13.278, de 02 de maio de 2016, alterou o Art. 26 da LDBEN
n° 9.394/1996, vigorando agora da seguinte maneira: “‘Art. 26. § 6° As artes visuais, a danca, a
musica e o teatro sao as linguagens que constituirdo o componente curricular de que trata o §
2° deste artigo” (BRASIL, 2016).

Por fim, é relevante mencionar que, o préprio texto da LDBEN n° 9.394/1996 foi
submetido a diversas revisdes, sendo que o Art. 26, a partir da reformulacdo de 2017 (da
redacdo dada pela Lei n°® 13.415), passou a vigorar com nova redacdo: “Art. 26: § 2° O ensino
da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituird componente curricular obri-
gatdrio da educacdo bésica.” (BRASIL, 2016).

Atualmente, a Arte é compreendida como componente curricular da area de Lingua-
gem, que aborda o conhecimento sensivel e estético e tem como objetivo a formacao inte-
gral do sujeito. Antes, porém, houve um enfrentamento arduo e penoso dos arte-educadores
contra o “preconceito, a incompreensdo e o desinteresse” por essa drea de conhecimento,
em detrimento de outras &reas (Lingua Portuguesa e Matemdtica) mais valorizadas pela légica
do capital, por serem entendidas como aquelas que oferecem uma formacdo necessaria ao
mercado de trabalho e as exigéncias de produtividade e de lucratividade que caracterizam a
sociedade capitalista. Esse enfrentamento resultou no reconhecimento do ensino da Arte e na
sua valorizacdo no ambito escolar.

Concepcao do Componente Curricular

Para este documento, a concepcdo de Arte fundamenta-se em uma perspectiva ba-
seada no Materialismo Historico-Dialético, e o trabalho pedagdgico contempla como objeto de
estudo do ensino da Arte o conhecimento estético e o conhecimento da producio artistica.
Dessa forma, entende-se Arte, como um trabalho de criacdo humana; ao construir o mundo e
ser por ele construido, no embate com a natureza, o ser humano obtém e produz meios para a
sua sobrevivéncia fisica e para além dela, uma vez que a Arte humaniza os sentidos. Conside-
rando essa concepcao, o significado da criacdo e da apreciacao artistica é determinante a su-
peracao do homem desumanizado, rumo a construcdo de uma sociedade que melhor produza
0 sujeito e que seja capaz de desenvolver toda plenitude de seu ser, ou seja, ‘0 homem rico e
dotado de todos os sentidos como sua permanente realidade” (MARX, 1989, p. 200).

O “homem rico” é ao mesmo tempo o homem que necessita de uma totalidade de
manifestacdes humanas; é aquele cuja realizacdo existe como urgéncia natural interna, como
necessidade. Portanto, o “homem rico” é aquele que tem necessidades humanas, ndo apenas
fisicas, o que justifica a demanda pela criacdo artistica e pelo aprimoramento da sensibilidade
do sujeito, ambos desenvolvidos por meio das praxis artistica.

Nas teorias criticas contemporaneas, ha trés diferentes interpretacdes quanto a fun-
cdo da Arte na sociedade: a Arte como mercadoria, a Arte como forma de conhecimento e a
Arte como criacdo. A primeira esta vinculada aos interesses especificos de uma classe social.
A segunda, a Arte como forma de conhecimento, consiste em ser um meio de aproximacado da
realidade, sem a intencdo de espelha-la; é uma representacdo, uma interpretacdo da realidade.
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E a terceira, a Arte como criacao, também denominada de Arte como trabalho criador - se-
gundo a concepcao materialista de Arte -, busca o resgate da totalidade entre o artista e sua
obra, incorporando e superando tanto a Arte como ideologia quanto a Arte como forma de
conhecimento (VASQUEZ, 1978).

Na compreensao de Denardi (2005), a criacdo artistica faz parte da necessidade hu-
mana de perceber e de entender a realidade humano-social, de expressar e de objetivar signi-
ficados e valores coletivos. E fundamental entender a Arte como um meio do sujeito retornar
ao coletivo, e como o homem manifesta a experiéncia do seu tempo histérico e de suas con-
dicdes sociais e materiais. Por meio da Arte, o homem torna-se consciente de sua existéncia
como ser social, e, nessa direcao, justifica-se o seu ensino nas escolas.

De acordo com Peixoto (2003), Fischer (2007), Brito (2003) e Canclini (1984), a fun-
cao social da Arte transforma-se historicamente; no mundo capitalista, esta sujeita a atender
as leis de mercado e de consumo, seja por meio da arte para as massas (produtos da industria
cultural), por meio da arte elitista ou “Arte pela Arte”. Entretanto, coexiste nesse mesmo con-
texto uma arte social ou arte humanizada, que possibilita a emancipacdo dos individuos.

Primeiramente, a Arte para as massas ¢é fruto da industria cultural e dos processos
de urbanizacao e de industrializacao; o foco estd no desenvolvimento tecnolégico e cientifico,
nas leis de mercado, no lucro, na sociedade privada, na reproducdo mecéanica (clichés e copia)
e na midia (resultando em uma arte com a finalidade de lazer, recreacdo, diversao e entreteni-
mento, sem a preocupacdo com seu processo de criacdo). No que se refere a Arte elitista, ou
a “Arte pela Arte”, destina-se as elites e seu foco é o saber erudito e o uso de técnicas artis-
ticas, sendo permeada pela ideia de talento, inspiracdo ou “dom artistico”, pautada na criacdo
individual e espontanea, na qual se idolatra a natureza e se despreza as relacdes oriundas das
praticas sociais. Quanto a arte social ou arte humanizada, sua funcdo baseia-se na educacao
estética, ou seja, na humanizacao dos sentidos, pautada na representacao e na satisfacdo das
necessidades humanas e sociais. De acordo com Peixoto (2002):

A arte - tal como a filosofia, a ciéncia e a histéria - € uma resultante exclusiva
da atividade humana, fruto da percepcdo - expressao sensivel - espiritual
de seres humanos que vivem e produzem em um universo histérico, social e
cultural datado e peculiar. Com maior ou menor grau de consciéncia, o artista
posiciona-se frente a ele, enquanto cidaddo-trabalhador-criador. A obra de
arte, entdo, manifesta posicbes ndo apenas estéticas, mas éticas e politicas.
Assim, no conteuido e na origem, a arte, como atitude do espirito e das méos,
¢ historica e social. (PEIXOTO, 2002, p. 3).

Ao contextualizar a sociedade, o autor esclarece que, em uma sociedade capitalista,
na qual o modo de producao tem como objetivo a producdo da mais-valia, o homem da classe
trabalhadora foi reduzido a simples mao de obra, que executa o trabalho de forma repetitiva e
rapida. O resultado disso sdo acoes mecanicas que tecem o processo de alienacdo do trabalho
e de exploracdo do trabalho alheio, restringindo o trabalhador e a sua forca de trabalho a uma
mercadoria que se vende e se compra segundo as leis de mercado.

Como mencionado, o capitalismo também impde as Artes a submissdo ao mercado
(Arte como forma de mercadoria). Nesse sistema, a unidade entre artista e a sua producdo ar-
tistica fragmenta-se durante o processo, separando-se um do outro. O artista é transformado



em assalariado, sendo sua forca de trabalho convertida em capital. A sobrevivéncia do artista
no sistema capitalista so é garantida mediante a aceitacdo dessa forma de relacdo de produ-
cao. No entanto, mesmo integrado a esse sistema, € possivel resistir e caminhar em busca de
uma “Arte auténtica”. Nessa perspectiva, o artista é visto como um trabalhador da cultura e,
assim sendo, também estd comprometido com a producao de uma Arte historica, social, que
possibilita a intensificacdo da consciéncia e da autoconsciéncia, a aproximacao da realidade,
enfim, enriquece a sensibilidade humana. Conforme declara Peixoto (2006),

[...] embora seja determinada social e culturalmente e constitua uma sintese
expressiva da histéria humana anterior, a obra de arte produzida é uma nova
realidade social concreta, com vida prépria. Como tal, a cada acdo interpre-
tativa ela interage determinando alteracoes ou transformacdes no contexto
e nos individuos. Ao criar situacdes inusitadas, o impacto da arte provoca um
processo de reflexdo que resulta em ideias e comportamentos em relacao a
ela e ao mundo que apresenta/expressa: seja de valorizacdo ou indiferenca,
de rejeicao ou aceitacdo. Como uma nova realidade, entretanto, sua existén-
cia ndo pode ser negada. Assim, no movimento dialético da histéria, a obra de
arte € uma nova realidade historico-humano-social, simultaneamente deter-
minada pelo e determinante do contexto amplo em que se insere. (PEIXOTO,
2006, p. 271).

No que se refere ao ensino da Arte, a autora aponta para o desafio eminente de de-
mocratizar o ensino e o0 acesso a Arte no sistema capitalista, aquela Arte entendida como fon-
te de educacao, de humanizacao e de socializacao, justamente na contramao do atual status
quo (da arte como mercadoria). Nessa perspectiva, oportunizar para que todos tenham acesso
ao mundo das Artes é totalmente diferente de massifica-la.

A Arte é uma producdo que retrata a totalidade da humanidade, com suas inerentes
contradicoes e de acordo com a realidade histérica e social; por isso, ela ndo pode ser vista
como exclusividade de uma determinada classe social ou da cultura elitizada, mas sim como
praticas sociais de um determinado momento historico. Possibilitar a criacdo da producao ar-
tistica do homem, para o homem e pelo homem a caracteriza como social, pois, como afirmou
Peixoto (2002), a arte, assim como os demais produtos da criacdo humana, nasce na e para a
sociedade. Nesse sentido, a Arte, na condicdo de criacdo humana, resulta das condicoes ob-
jetivas da vida, principio vélido para a Arte erudita e popular. Por isso, entende-se que a Arte
nao € neutra nem isolada das demais atividades sociais e humanas; € uma forma de trabalho
criador, fundamental na constituicdo humana.

Entretanto, tanto para produzir quanto para decifrar e/ou interpretar uma obra de
arte, sdo necessérios o aprendizado e a apropriacdo de coddigos estéticos para que se reconhe-
cam e compreendam a obra de Arte como tal e as relacdes que ela estabelece com o contexto
social, cultural e historico. De acordo com Porcher (1982), “[...] ndo existe espontaneidade
natural, nem liberdade imediatamente criativa. [...]" (PORCHER, 1982, p. 15). Desse modo,
o ensino da Arte nas Escolas e nos Centros Municipais de Educacdo Infantil de Cascavel -
PR tem como finalidade proporcionar aos alunos os instrumentos necessarios para que se
tornem sensiveis as producoes artisticas, além de possibilitar o acesso aos bens culturais e a
criacdo/fruicdo em Arte. A escola € uma das instancias sociais mais significativas e de suma
importancia para andlise das praticas sociais, pois abre caminho para que os individuos reflitam
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criticamente sobre os modos de agir na sociedade, contribuindo com o questionamento para
validacdo ou ndo das relacbes sociais vigentes. Como afirma Peixoto (2004),

Urge humanizar os sentidos do homem e criar a sensibilidade humana corres-
pondente a toda riqueza humana do ser humano. Para tanto, o ensino da Arte
na escola tem um papel primordial, pois, além da transmissdo de um saber
de qualidade sobre o pensamento/producao da arte, trata de criar condicdes
para o aprimoramento dos sentidos humanos e o agucamento da percepcao,
tanto para promover a humanizacao quanto para que a criacdo/producao/
fruicdo da Arte se torne possivel a todos. (PEIXOTO, 2004, p. 231).

A autora enfatiza a necessidade de que a escola promova aos alunos o acesso a Arte
e a educacao estética, levando-os a usufruir os bens culturais produzidos e acumulados histo-
ricamente pela humanidade em seus diferentes grupos sociais, pois a Arte passa a agir/interfe-
rir na vida concreta dos sujeitos, humanizando-os. Sendo assim, o ensino desse Componente
Curricular tem por finalidade propiciar aos alunos o saber e a apropriacdo do conhecimento
estético, esse inserido em um contexto socio-histérico que reflete e tem a possibilidade de
transformar o real concreto, produzindo novas formas de ver e sentir o mundo, os outros e a
si proprio.

Nao é apenas o artista que interfere, transforma o mundo, a natureza e a sociedade
a partir do “seu olhar”, da sua maneira de ver, perceber e interpretar, mas todo ser humano
também o faz, uma vez que a criatividade, a capacidade de transformar e interferir na reali-
dade estdo em potencial em cada ser humano. Cabe lembrar que é preciso desenvolver esse
potencial criativo por meio do trabalho educativo.

Conforme destaca Denardi (2005), o homem que ndo tem a possibilidade de viven-
ciar a Arte pode ter uma experiéncia de vida limitada, pois |he escapa a real dimensao do
sonho, da imaginacéo, da forca expressiva e comunicativa, da juncdo entre a razdo e a sensibi-
lidade, do brincar com o desconhecido, do arriscar hipoteses, do esforcar-se e alegrar-se com
as descobertas de um novo mundo, enfim, do que da sentido a vida.

Diante do contexto social e das consideracdes tecidas anteriormente, o ensino da
Arte nas Escolas e nos Centros Municipais de Educacdo Infantil tem por finalidade a com-
preensao do fendmeno artistico, dos significados humano-sociais presentes nas Linguagens
(eixos) - Artes Visuais, Musica, Teatro e Danca - e ndo apenas o reconhecimento dos estilos ar-
tisticos. Para isso, os contetdos devem ser abordados de modo reflexivo e articulados ao con-
texto historico, social e cultural mais amplo para que se esclarecam as determinantes sociais,
econdmicas, politicas de cada época, uma vez que conhecer Arte vai muito além do dominio
de técnicas, de repetir fatos em sequéncia cronolégica e de conhecer biografias de artistas. So
assim se assegura a funcdo humanizadora e emancipadora da Arte.

Objetivo Geral

O trabalho pedagodgico no ensino da Arte na Educacdo Infantil visa contribuir na
formacdo integral da crianca, desenvolver os sentidos humanos formando as bases para o



desenvolvimento da sensibilidade estética, da consciéncia da realidade, tornando acessivel ao
aluno a formacdo da imaginacao, da capacidade criadora e a compreensao da producdo artisti-
ca: visual, musical, teatral e em danca.

- 314V

Encaminhamentos Tedrico-Metodologicos

E por meio do componente curricular Arte, como &rea de conhecimento sensivel, que
a educacdo estética (humanizacdo dos sentidos) pode ser trabalhada nas Instituicées de Ensi-
no. Humanizar-se ou tornar-se humano e se reconhecer como tal ocorre por meio do acesso
aos bens culturais - entre eles, os artisticos - que a humanidade produziu ao longo dos anos e
nas relacdes contidas nas diferentes praticas escolares.

A educacado estética pressupoe um trabalho comprometido, que forneca instrumen-
tos e condicoes para que a sensibilidade se desenvolva, seja por meio da criagdo/producao ou
da fruicdo da Arte. Educar esteticamente consiste, desse modo, em ensinar o ser humano a
ver, ouvir, atuar, interpretar, sentir e refletir; isso ndo ocorre de forma livre e espontanea, uma
vez que demanda o conhecimento das técnicas artisticas e dos significados humanos contidos
nas producdes em Artes Visuais, MUsica, Teatro e Danca. Os contelidos artisticos (teoria) ne-
cessitam ser trabalhados por meio de vivéncias artisticas (pratica), a partir do método dialético,
0 que caracteriza a praxis artistica. E importante reforcar que a Arte é um componente cur-
ricular gue também tem a funcdo e a necessidade de compreender o sujeito como elemento
concreto e ativo no processo do desenvolvimento histérico e social.

.
Z
o
>
<
Z
T
>
<
m
Z
_|
O
wn
_|
m
O
7~
a
Q
<
m
_|
O
S,
©)
g
O
o
)
O
wn

Cabe a Instituicao de Ensino, como espaco social responsavel pela sistematizacao,
pela transmissao e pela transformacao/producdo dos conhecimentos artisticos (legado cultural
repassado as novas geracoes) - aqui denominados de conteldo escolar -, realizar um traba-
lho pedagdgico (processo ensino e aprendizagem) que resulte na apropriacdo desses contell-
dos. Trabalho, esse, respaldado pela Teoria Histérico-Cultural (VYGOTSKY, 1998; LEONTIEV,
1978), que enfatiza a apreensao, a subjetivacdo e a objetivacdo do conhecimento pelo aluno
(VYGOTSKY, 1993).

Para elaboracdo dos encaminhamentos tedrico-metodolégicos, € necessario revi-
sitar a teoria que fundamenta o desenvolvimento humano e destacar que cada periodo de
desenvolvimento é marcado por uma “atividade principal’, a qual desempenha uma funcéo
central no modo que a crianca se relaciona com a realidade, interferindo no desenvolvimento
do seu psiquismo. De acordo com Elkonin (1969), as atividades principais diretamente ligadas
4 Educacédo Infantil sdo: comunicacdo emocional direta do bebé com o adulto (do nascimento
a 1 ano aproximadamente); atividade objetal-manipulatéria (de aproximadamente 1 a 3 anos);
a brincadeira de papéis sociais (de 3 a 6 anos aproximadamente).

Partindo desse pressuposto, é possivel encaminhar o trabalho pedagogico em Arte
de maneira que auxilie no desenvolvimento das funcodes psicoldgicas superiores, com acoes

4 Para clareza quanto a periodizacdo do desenvolvimento infantil, é necessario revisitar a se¢do Desenvolvimento Humano
em Fundamentos Tedricos.
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de ensino que desenvolva a percepcao sensorial com imagens, sons, cores, aromas; possibilite
tocar, explorar objetos com texturas e tamanhos diversos e executar diferentes movimentos
corporais, do mais simples aos mais complexos; amplie a percepcido sonora; proporcione si-
tuacoes ludicas, a liberdade imaginativa, experiéncias de encenacao, enfim, que promova a
representacdo da realidade na qual a crianca estd inserida. Conduzir o trabalho dessa forma
significa propriciar contetidos sociais, culturais, morais e estéticos que fazem parte do mundo
humanizado, de modo intencional e planejado.

Os encaminhamentos tedrico-metodoldgicos para o ensino da Arte, conforme des-
taca Schlichita (2002), partem da seguinte premissa: “como parte do que fazer ndo se pode
perder de vista a relacdo entre o qué e o como fazer, com o objetivo de superar a dicotomia
contelido-forma, ja que o ensino é um processo ao mesmo tempo tedrico e pratico” (SCHLI-
CHITA, 2002, p. 4).

Dessa forma, € fundamental articular a pratica artistica, oportunizando a vivéncia
artistica e a producao/criacdo de trabalhos em Artes Visuais, MUsica, Teatro e Danca, bem
como oportunizar momentos de didlogo sobre suas vivéncias. Concomitantemente, é preciso
contemplar teoricamente a producao artistica, o processo de criacao nas diferentes linguagens
(eixos) e a contextualizacdo histérica da producdo por meio de estudos e de pesquisas, além
da fruicdo (termo que se origina do latim fruitio e quer dizer ato ou efeito de fruir. Fruir, do
latim fruere, e significa desfrutar, gozar). O momento da fruicdo, ou seja, da experiéncia estéti-
ca, se da por meio do contato com a Arte nas linguagens (eixos) Artes Visuais, MUsica, Teatro
e Danca, seja de forma presencial ou por meio de recursos tecnoldgicos de projecdo e de
reproducdo de imagens e sons.

A acdo pedagdgica do professor devera contemplar esse movimento, da fruicdo para
a pratica artistica, propiciando aos alunos o entendimento histérico dos movimentos artisticos
e padroes estéticos nas linguagens artisticas trabalhadas e/ou da prética artistica para a con-
textualizacdo e para a fruicdo da Arte. Ao realizar esse processo, que incorpora e supera a ex-
perimentacdo, o aluno se apropria dos conhecimentos e dos instrumentos técnicos/artisticos
para se expressar artisticamente e compreender o significado humano presente nas producoes
de Arte. Salienta-se que ndo ha uma sequéncia obrigatdria para esse encaminhamento, pois
nao ha uma hierarquia entre eles, mas o que importa é contemplar a pratica artistica, a frui-
cao da Arte e a contextualizacdo historica da producdo. Esses aspectos sio visualizados na
imagem a seguir:

Figura 1: Acdo pedagogica
Pratica /

Produciao /
Vivéncia em

Fruicao da
Arte:

Contextualizacao Artes Visuais,

Mdsica, Teatro e
Danca

Artes Visuais,
Muisica, Teatro
e Danca

sobre Arte

Fonte: Elaborado pelo Grupo de Trabalho (2019).



Nos encaminhamentos tedrico-metodolégicos, a contextualizacao, ¢ de extrema re-
levancia para o professor, pois, por meio das pesquisas e estudos sobre Arte, ele se apropria
dos conhecimentos que serdo trabalhados com as criancas para o desenvolvimento da sensi-
bilidade estética. O professor ndo deve “teorizar” para a crianca, mas proporcionar-lhe vivén-
cias expressivas, uma vez que todo o trabalho educativo e toda a aquisicao do conhecimento
em Arte, na Educacao Infantil, se ddo a partir das experiéncias e de vivéncias em Artes Visuais,
MuUsica, Teatro e Danca. A contextualizacdo sobre Arte permite compreender a significacao
humana presente nela.

Para Parsons (1992), a crianca, na faixa etaria da Educacdo Infantil, tem suas percep-
coes sobre Arte orientadas por um conjunto de ideias de natureza estética e psicoldgica rela-
cionadas ao seu desenvolvimento cognitivo e social. Conforme o autor, ao observar uma obra
de Arte, as suas percepcoes/impressoes partem da preferéncia pela cor e das associacoes
livres que o tema/assunto da obra desencadeiam. A cor é o elemento formal mais atrativo
das Artes Visuais devido ao prazer sensorial que causa. Ou seja, do ponto de vista estético,
0s quadros, as pinturas ou as imagens, de modo geral, que apresentam cores nitidas, lumino-
sas, simples, puras e abundantes constituem, para a crianca, uma experiéncia “prazerosa”: “um
quadro é tanto melhor quanto mais cores tiver”. Nao ha distincdo ou “repulsa” com relacdo aos
quadros abstratos ou ndo realistas, desde que sejam coloridos. Se sua cor “preferida” compor a

imagem, mais prazerosa sera a experiéncia estética.

O tema de uma pintura, de um quadro, de uma gravura, de um desenho, enfim, de
uma imagem, de acordo com estudos de Parsons (1992), é a segunda fonte de prazer para as
criancas. Segundo ele, “O tema é tanto uma questao de associacdo como de representacdo,
tanto de invencdo como de descoberta” (PARSONS, 1992, p. 48). O tema desperta um inte-
resse especial, um processo que envolve tentativas de descobrir qual o tema da obra e o seu
significado; envolve a invencao de temas, com todos os prazeres que a eles se associam; e,
por fim, desencadeia associacoes de ideias em torno dele. Conforme esclarece o autor, ndo ha
uma distincdo entre o prazer daquilo que a crianca vé e o prazer daquilo que recorda, e essa
indistincdo torna a fruicao ainda mais intensa. Considerando o autor supracitado, o contato
da crianca com a obra pode provocar-lhe

experiéncias estéticas diferentes, por
exemplo, a obra de Tarsila do Amaral
intitulada “Morro da Favela” (Figura 2),
realizada no ano de 1924, que destaca
a fauna, os contrastes sociais, as mora-
dias, as pessoas, as criancas, 0s animais
e os elementos da natureza, desperta na
crianca recordacdes de situacoes viven-
ciadas no seu cotidiano.

Figura 2: Morro da Favela

Partindo dessa premissa, suge-
re-se o trabalho com diversos artistas lo-
cais, regionais e nacionais com diferentes

Fonte: Tarsila do Amaral, (1924).
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obras que contemplem variados elementos como cores, formas, linhas, texturas, volumes, pla-
nos, entre outros.

Considerando a periodizacdo do desenvolvimento infantil, o trabalho pedagdgico em
Arte precisa levar em conta os interesses das criancas, mas ndo se limitar a eles, uma vez
que é necessario partir dos conhecimentos e as vivéncias do aluno com vistas a gerar novas
necessidades de aprendizagem. A experiéncia com a Arte, ou seja, a sua percepcao estética
nao é equivalente & dos adultos, hd uma série de aspectos que a crianca ndo domina e que
sao relevantes para uma percepcao mais aprofundada. Assim sendo, a acao antecipadora do
professor no caminho do desenvolvimento estético é de grande importancia para a criacao de
condicdes, resultando na efetivacdo do processo de ensino e de aprendizagem.

Quanto a fruicao da producio artistica, é relevante destacar que “a fruicdo da arte
nao é imediata, espontanea, um dom, uma graca. Pressupde um esforco diante da cultura”
(COLI, 1991, p. 115). Além disso, ela ndo ocorre apenas por meio do contato com producdes
visuais, cénicas e musicais - a percepcao artistica ndo se da espontaneamente - e nem se
reduz a “leitura de imagens”, aquela realizada a partir da observacdo e da descricdo das formas
artisticas. De acordo com Coli (1991),

[...] nanossa relacdo com a arte nada é espontaneo. Quando julgamos um ob-
jeto artistico dizendo “gosto” ou “ndo gosto”, mesmo que acreditemos mani-
festar uma opinido livre, estamos na realidade sendo determinados por todos
os instrumentos que possuimos para manter relagcbes com a cultura que nos
rodeia. “Gostar” ou “ndo gostar” ndo significa possuir uma sensibilidade inata
ou ser capaz de uma fruicao espontanea - significa uma reacao do complexo
de elementos culturais que estao dentro de nos diante do complexo cultural
que est4 fora de nds, isto é, a obra de arte. (COLI, 1991, p.117).

Para que os alunos se apropriem dos codigos estéticos para fruicao da producdo ar-
tistica, é importante estimular o processo de criacao contribuindo com a formacao intelectual
das criancas, assim como para humanizacao dos sentidos. Destaca-se a relevancia de trabalhar
e valorizar o aspecto IUdico do fazer artistico, com base nas experiéncias infantis no contexto
da educacio estética, auxiliando com o processo individual de criacado das criancas como su-
jeitos sociais e historicos.

Em posse desses elementos culturais e das convencoes artisticas/estéticas historicas,
é possivel, entdo, extrair das producoes de Arte os codigos, os significados, as qualidades es-
truturais e estéticas das producoes artisticas que, em conexao com as associacoes pessoais,
permitem ao fruidor experimentar situacdes inusitadas, arriscar-se em interpretacdes mais e
mais ousadas e enriquecer o didlogo com a Arte. Para que isso ocorra, o aluno precisa ser
estimulado a ter um dialogo intimo e profundo com producdes culturais, para que ele amplie
horizontes particulares, haja vista que, quanto maior for o contato e a compreensao acerca
da cultura e dos modos como estdo configurados seus elementos construtivos e o contexto
estético, social e historico, maior serd o seu desenvolvimento e o seu aprendizado.

A crianca ndo produz Arte, mas se expressa artisticamente. O ato expressivo deve ser
compreendido como um ato criador, que resulta em uma producdo artistica, sendo o professor
quem realiza a intervencao pedagogica desse processo.



O trabalho pedagdgico precisa ser planejado para o desenvolvimento da expressi-
vidade, das percepcoes e da imaginacdo infantil, aprimorando as potencialidades expressivas
da crianca e enriquecendo suas experiéncias perceptivas de visualidade, de sonoridade e de
tato, o que contribui para a apropriacdo dos conhecimentos artisticos e estéticos. A atividade
imaginativa, conforme argumentam Ferraz e Fusari (1999), “[...] € uma atividade criadora por
exceléncia, pois resulta da reformulacdo de experiéncias vivenciadas e da combinacdo de ele-
mentos do mundo real” (FERRAZ; FUSARI, 1999, p. 60). A imaginacdo se constitui, portanto,
de novas imagens, de ideias e de conceitos que vinculam a fantasia a realidade.

Para que o ensino de Arte possa contribuir com o desenvolvimento das criancas, Vi-
gotski (2018), em sua obra “Imaginacdo e criacdo na infancia”, destaca que é possivel verificar
no comportamento humano, além da atividade reprodutiva, a atividade criadora. De acordo
com o autor,

A imaginacao, base de toda atividade criadora, manifesta-se, sem duvida, em
todos os campos da vida cultural, tornando igualmente possivel a criacdo ar-
tistica, a cientifica e a técnica. Nesse sentido, necessariamente, tudo o que
nos cerca e foi feito pelas maos do homem, todo o mundo da cultura, diferen-
temente da natureza, tudo isso é produto da imaginacao e da criacdo humana
que nela se baseia. (VIGOTSKI, 2018, p. 16).

A atividade criadora da imaginacao depende diretamente da riqueza e da diversidade
das experiéncias anteriores da crianca. Nessa direcdo, a conclusao pedagdgica a que se pode
chegar consiste na afirmacdo da necessidade de ampliar a experiéncia da crianca, produzindo
bases suficientemente solidas para sua atividade de criacao.

A imaginacao adquire uma funcao muito importante no comportamento e no desen-
volvimento humano. Ela se transforma em meio de ampliacdo da experiéncia de um individuo
porque, tendo por base a narracdo ou a descricdo de outrem, ele pode imaginar o que nao viu
e 0 que nao vivenciou diretamente em sua experiéncia pessoal. Muitas vezes, uma simples
combinacdo de impressdes externas - por exemplo, uma obra musical — provoca na pessoa
que ouve um mundo inteiro e complexo de vivéncias e de sentimentos. Essa ampliacdo e esse
aprofundamento do sentimento, sua reconstrucao criativa, formam a base psicolégica da Arte
e da MUsica.

O que a crianca vé e ouve sdo 0s primeiros pontos de apoio para sua futura criacdo.
Ela acumula material e com base nele, posteriormente, serd construida a fantasia. A atividade
da imaginacao subordina-se a experiéncia, as necessidades e aos interesses na forma que es-
sas necessidades se expressam. Ou seja: “Qualquer inventor, mesmo um génio, é sempre um
fruto de seu tempo e de seu meio. Sua criacdo surge de necessidades que foram criadas antes
dele e, apoia-se em possibilidades que existem além dele.” (VIGOTSKI, 2009, p. 67).

Percebe-se uma coeréncia rigorosa no desenvolvimento histérico da técnica e da ci-
éncia. Nenhuma invencao ou descoberta cientifica podem emergir antes que acontecam as
condicdes materiais e psicoldgicas necessarias para seu surgimento. A criacdo é um processo
de heranca histoérica em que cada uma que sucede é determinada pelas anteriores.

A atividade da imaginacao criadora € muito complexa, por isso, difere no adulto e
na crianca. Em cada periodo do desenvolvimento infantil, a imaginacdo criadora funciona de
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modo caracteristico e peculiar de uma determinada etapa do desenvolvimento em que se
encontra a crianca.

A partir das especificidades de cada linguagem artistica, da periodizacdo do desen-
volvimento infantil e dos aspectos externos - como a organizacao dos espacos fisicos, dos
materiais, as atividades de criacdo - que influenciam no processo de ensino e aprendizagem,
apontam-se, algumas acoes de ensino e recursos didaticos para desenvolver o trabalho peda-
gogico com a Arte na Educacéo Infantil.

Recursos Didaticos

Tempo e Espaco

O primeiro aspecto a se considerar na Educacdo Infantil é a organizacao do tempo e
do espaco fisico. A sala de aula ou outros ambientes escolares sdo para as criancas espacos de
vida; tudo que efetivamente o compbe - como maoveis, objetos, cores, odores - permite que
elas conhecam, compreendam e recordem desse espaco. Além disso, o espaco fisico escolar
revela os tipos de atividades e de interacdes que se realizam e a concepcdo de ensino que
norteia o trabalho educativo. Nas palavras de Forneiro, “Na Educacdo Infantil, a forma de or-
ganizacdo do espaco e a dinamica que for gerada da relacéo entre seus diversos componentes
irdo definir o cenario das aprendizagens” (FORNEIRO apud ZABALSA, 1998, p. 237).

Um bom espaco para ensinar Arte é aquele que “educa” a sensibilidade estética e
artistica das criancas; entdo, esse espaco serd mais adequado se:

a) for versatil, possibilitando diferentes conformacoes, disposicoes e agrupamentos
do mobiliario;
b) gerar interacdes com o local, com os contetidos e entre as criancas;

c) for “original e criativo’, isto é, conter elementos e objetos decorativos originais,
inusitados, que chamem a atencdo e desenvolvam a criatividade das criancas, que
tenham significado e também sejam construidos por elas;

d) for colorido, pois a cor é um dos elementos visuais mais atraentes para as criancas
(cabe lembrar que é necessario manter um ambiente harmonioso, de acordo com o
tipo de trabalho que se pretende realizar);

e) for personalizado e decorado com a producio das criancas. E necessario reservar
um espaco, seja na parede, em um painel ou em um varal, para que sejam expostos
os trabalhos artisticos produzidos pelas criancas. Visualizar os trabalhos de Arte é um
momento importante para a aprendizagem, tendo em vista que, a partir da observa-
cdo do todo, a crianca percebe as diferentes solucoes plasticas-artisticas encontradas
e amplia o seu préprio repertorio visual;

f) for provido de equipamentos como espelhos, colchonetes, tatames e almofadas,
aparelhos audiovisuais para a audicao de musicas de diferentes estilos, exibicdo de




videos de danca, representacoes teatrais, réplicas/reproducdes de obras de arte -
tanto em pintura quanto escultura - de varios estilos e culturas, ndo apenas de obras
ja consagradas na Histoéria da Arte.

E importante, ainda, estabelecer com as criancas a organizacdo dos materiais utili-
zados nas atividades artisticas, com a intervencdo constante do professor e, se necessario,
utilizar outros espacos na instituicido como corredores e dreas externas para as exposicoes.

Materiais

Materiais e suportes sao elementos culturais, estdo impregnados de histéria e se
relacionam com o fazer da Arte. Diante disso, recomenda-se que o professor selecione, in-
vestigue, pesquise e elabore materiais que agucem a percepcao e a curiosidade das criancas,
oferecendo novos materiais, técnicas e meios de producao - dos mais convencionais até os
contemporaneos - para o trabalho com Arte. A disponibilidade de materiais para a aprendiza-
gem, de acordo com Forneiro (1998), “influi enormemente no tipo de atividades e experiéncias
que a crianca pode realizar e, desta forma, favorecem a aquisicdo de diferentes destrezas e
habilidades e colocam em funcionamento, diferentes tipos de processos mentais” (FORNEIRO,
1998, p. 265).

Ao planejar a aquisicdo dos materiais para a aprendizagem, ¢ significativo considerar
a qualidade fisica, pedagodgica e estética, bem como a sua procedéncia. Nem sempre, em uma
aula de Arte, exige-se propor a realizacdo de uma pintura em tela. Os materiais devem ser di-
versificados, qualquer elemento natural ou objeto pode servir como material para arte. Dentre
esses elementos naturais, destacam-se as flores, as folhas, os gravetos e as pedras; dentre os
materiais produzidos pelos grupos humanos, ressaltam-se os tecidos, os pedacos de papéis, o
papeldo, os rétulos, as embalagens, as fotografias e as ilustracdes; dentre os objetos de uso do
cotidiano, tém-se as garrafas, as caixas, as tampas, os pentes etc.

A disposicao dos materiais deve ser planejada e modificada a cada aula, pois auxilia
a crianca a se concentrar no conteldo a ser trabalhado. Por exemplo: se o contetdo for linha,
o professor pode dispor sobre as mesas diferentes tipos de lapis preto, lapis de cor, carvao,
canetas hidrograficas, giz de cera e diferentes suportes que modifiquem o tracado da linha.
As linhas adquirem caracteristicas expressivas distintas quando se modifica a forca que impul-
siona o instrumento, o préprio instrumento e os suportes. Uma linha desenhada com carvao
tem largura e espessura diferentes de uma linha feita com lapis grafite, conferindo a ela um
determinado peso visual. As linhas desenhadas com lapis grafite podem conter a forca ou a
delicadeza do gesto de quem as imprimiu no papel. Qualquer conteldo artistico pode ser
abordado a partir do cotidiano da crianca, dos elementos da natureza ou da cultura.

No que concerne a disposicdo dos materiais, Forneiro (1998) sugere que estejam
organizados com base em algum critério logico (forma, cor, tamanho, utilidade etc.). A sua ex-
posicao deve ser “provocadora” para a realizacdo das atividades que favorecam a associacédo e
a relacdo entre materiais diversos e a autonomia no uso. Ferraz e Fusari (1999) salientam que
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As atividades lUdicas sdo também indispensaveis a crianca para a apreensao
dos conhecimentos artisticos e estéticos, pois possibilitam o exercicio e o
desenvolvimento da percepcéo, da imaginacdo, das fantasias e sentimentos.
O brincar nas aulas de arte pode ser uma maneira prazerosa de a crianca
experienciar novas situacoes e ajuda-la a compreender e assimilar mais facil-
mente o mundo cultural e estético. Um outro ponto é que a pratica artistica é
vivenciada pelas criancas pequenas como uma atividade IUdica, onde o fazer
se identifica com o brincar, o imaginar com a experiéncia da linguagem ou da
representacdo. (FERRAZ; FUSARI, 1999, p. 84).

Ademais, a dimensao ludica, o brinquedo, o jogo e a brincadeira perpassam o ensino
da Arte e devem ser explorados em todas as linguagens do componente curricular Arte.

Linguagens (Eixos) da Arte

No contexto escolar, como mencionado neste curriculo, o objeto de estudo do ensi-
no da Arte é o conhecimento estético e o conhecimento da producao artistica em cada eixo da
Arte. Considerando as especificidades de cada linguagem artistica, destaca-se como objeto de
estudo especifico das Artes Visuais, a imagem; da Musica, o som; do Teatro, a representacao;
da Danca, o movimento corporal. Os contelidos escolares especificados neste documento
contemplam o objeto de estudo do ensino da Arte.

Artes Visuais

Nas Artes Visuais, como explicam Ferraz e Fusari (1999),

O ideal é que se trabalhe a observacao e andlise utilizando os aspectos fisicos,
intuitivos e o contato mais préoximo com as formas, é uma observacdo que
procura envolver todos os angulos visuais possiveis, investigando os objetos
e fendbmenos, tanto com a visdo como também com os demais sentidos. (FER-
RAZ; FUSARI, 1999, p. 59).

Na linguagem (eixo) Artes Visuais, para desenvolver os contelidos Ponto, Linha, For-
ma, Cor, Textura, Superficie, Volume e Luz, do Infantil ao Infantil Ill, € necessario considerar
0s modos de compor, as técnicas e 0s géneros:

Materialidade - suportes, instrumentos e materiais: suportes (chédo, parede, objetos
variados, corpo, telas, papéis e tecidos); Instrumentos (pinceis, tesouras, grampeador, furador,
pente, escovas, lapis, caneta, giz, carvao, gravetos, corpo, buchas e esponjas dentre outros);
materiais (tintas, massas, papéis, argila, cola, areia, barro, sementes dentre outros); realizar ati-
vidades que propiciem vivenciar, explorar e manipular diferentes objetos, materiais e superfi-
cies, destacar sensacoes e suas diferentes possibilidades de uso.

Representacao grafica e plastica: representacoes graficas sdo produzidas com in-
tervencdes que propiciam aos alunos novas conquistas em suas producdes, na organizacao
do espaco e no suporte, producdo das garatujas com diversos instrumentos - |apis, carvao,
giz de cera, pinceis, palitos entre outros. Podem ser feitas atividades de desenho e de pintura



em diferentes suportes como: papel, tecido, parede, madeira, além de realizar atividades de
desenho nos diferentes espacos da instituicdo escolar a fim de promover vérias situacoes es-
paciais e corporais. Outro aspecto a ser abordado refere-se as qualidades plasticas dos objetos
- percepcao de forma, cor, textura, proporcao, semelhancas e contrastes -, oportunizando aos
alunos interagir e brincar com objetos como: encaixar ou empilhar, colocar ou retirar de dife-
rentes recipientes como caixas retangulares, cubos, cones, cilindros, entre outros. E possivel,
ainda, realizar técnicas de impressao, de recorte e de colagem e explorar atividades com carim-
bos feitos com batatas, esponjas, folhas, outros elementos naturais ou objetos do cotidiano.

Técnicas Bidimensionais (desenho, pintura, gravuras e fotografias) sdo composicoes
das quais sdo utilizadas duas dimensdes: altura e largura.

Desenho: tem papel importante na construcao de processos de significacdo precedi-
do pelo rabisco, que é a fase inicial do grafismo. O desenho como uma linguagem tem funcao
fundamental para o desenvolvimento do psiquismo, permitindo aos alunos expressarem seus
sentimentos e suas visdoes de mundo. Para o trabalho com essa faixa etéria, € importante
utilizar grandes suportes que ocupem espacos diferenciados, como paredes e chao, proporcio-
nando contato com diferentes materiais riscantes e instrumentos. As criancas, nesse primeiro
contato com os objetos, vao explora-los, manipula-los e até leva-los a boca. Com a interven-
cao apropriada e significativa do professor, a crianca sera capaz de expressar sentimentos e
emocoes com todo o corpo, com gestos, com movimentos e com rabiscos.

Pintura: manifesta e expde emocoes, ideias e sentimentos que ampliam a imaginacao
e a criatividade. A marca da expressao é o uso de pigmentos liquidos ou pastosos, atribuindo
tons e texturas a uma superficie, construindo formas e preenchendo contornos. A pintura é
uma forma estética de expor a sensibilidade e a comunicacdo. Nos primeiros momentos de
contato da crianca com a pintura, ela faz diversos movimentos, experimenta possibilidades,
utiliza os dedos, as maos e o corpo. Como encaminhamento, pode-se explorar diferentes su-
portes, instrumentos e materiais como: tintas - guache, témpera, acrilica, naturais (terra, barro,
plantas, flores); instrumentos - dedos, pincel, brocha, esponja, cotonete, graveto, escova de
dentes, entre outros; e diferentes suportes: papel, papelao, tecido, lixa, madeira entre outros.

Gravura: ¢ uma técnica artistica que permite imprimir varias copias de uma imagem a
partir de uma matriz, sendo necessario um suporte que serd feito o desenho. Para o trabalho
pedagdgico com gravuras, o professor pode utilizar técnicas de impressao com carimbos, com
objetos industrializados ou com elementos da natureza (batata, cenoura, folhas, entre outros).

Fotografia: composicdo bidimensional é uma técnica conhecida como fotorrealis-
mo ou hiper-realismo, utilizada nas técnicas de colagem e de fotomontagem, sem perder de
vista que esses procedimentos, além de se mesclarem, incorporam novos materiais. Pode-se
apresentar aos alunos diferentes tipos de fotografia, pedir que olhem com atencao, percebam
os detalhes, as expressodes, as cores, as formas, os tamanhos, estabelecendo relacbes com o
mundo. Com a leitura de fotografias, os alunos descobrem sentimentos e emocoes.

Recorte e Colagem: sio atividades que contribuem para o desenvolvimento da
coordenacdo motora; o primeiro momento é exploratorio, utilizando materiais diversos (ras-
gadura com as maos e os dedos, recorte com tesoura). A colagem pode ser feita por meio
da experimentacao de diferentes materiais, como papéis de diferentes gramaturas, texturas

Lo, N

%
|
m
1
—
Z
Q
c
>
a)
m
Z
n
m
X
O
2
O
>
%
—
m




e tamanhos, elementos da natureza (folhas, galhos, areia), elementos artificiais (algodéo, lixa,
papeldo, tampinhas), objetos, e para o recorte, a sugestdo é propor atividades que envolvam
amassar e rasgar papéis.

Na linguagem (eixo) Artes Visuais, para desenvolver os contelidos Ponto, Linha, For-
ma, Cor, Textura, Superficie, Volume e Luz, do Infantil IV ao Infantil V, é necessario considerar
0s modos de compor, as técnicas e 0os géneros:

Materialidade - suportes, instrumentos e materiais: suportes (chdo, parede, objetos
variados, corpo, telas, papéis e tecidos); instrumentos (pinceis, tesouras, grampeador, furador,
pente, escovas, lapis, caneta, giz, carvdo, gravetos, corpo, buchas e esponjas dentre outros);
materiais (tintas, massas, papéis, argila, cola, areia, barro, sementes dentre outros). E importan-
te que o professor realize atividades que propiciem vivenciar, explorar e manipular diferentes
objetos, materiais e superficies, destacando as sensacoes e suas diferentes possibilidades de
uso, além de sentir a consisténcia e a textura dos materiais.

Representacao grafica e plastica: sdo produzidas com intervencdes que propiciam
aos alunos novas conquistas em suas producdes, na organizacao do espaco e no suporte, na
producdo das garatujas com diversos instrumentos - lapis, carvao, giz de cera, pinceis, palitos
entre outros. Podem ser desenvolvidas atividades desenho e pintura em diferentes suportes,
como papel, tecido, parede, madeira, além de atividades de desenho nos diferentes espacos
da instituicdo escolar, a fim de promover vérias situacdes espaciais e corporais. Merece desta-
que também as qualidades plasticas dos objetos - percepcao de forma, cor, textura, propor-
cdo, semelhancas e contrastes - de modo que oportunizem aos alunos interagir e brincar com
objetos, por exemplo: encaixar ou empilhar, colocar ou retirar de diferentes recipientes como
caixas retangulares, cubos, cones, cilindros entre outros.

Técnicas Bidimensionais (desenho, pintura, gravuras e fotografias): sdo composicoes
das quais se utilizam duas dimensdes: altura e largura.

Desenho: tem papel importante na construcdo do processo de significacao precedi-
do pelo rabisco, que é a fase inicial do grafismo. O desenho como uma linguagem tem funcao
fundamental para o desenvolvimento do psiquismo, permitindo aos alunos expressarem seus
sentimentos e suas visdes de mundo. Para o trabalho com essa faixa etéaria, pode-se explorar
os diferentes suportes - lapis grafite, de cor, caneta hidrografica, giz de cera, carvao, tijolo
-,bem como as diferentes modalidades de desenho: de observacdo, de imaginacdo e de me-
moria. Também, é importante propor o desenho com intervencao grafica, que consiste em
oferecer a crianca um suporte, que pode ser uma linha, uma letra, um ndmero, uma imagem.
Na atividade do desenho, a crianca amplia o desejo de registrar com letras que representam
a histdria de sua criacdo, demonstrando uma maior compreensdo da funcao social da escrita.

Pintura: manifesta e expde emocoes, ideias e sentimentos que ampliam a imaginacao
e a criatividade. A marca da expressao é o uso de pigmentos liquidos ou pastosos, atribuindo
tons e texturas a uma superficie a fim de construir formas e preencher contornos. A pintura
¢ uma forma estética de expor a sensibilidade e a comunicacao. Nos primeiros momentos de
contato da crianca com a pintura, ela faz diversos movimentos, experimenta possibilidades,
utiliza os dedos e as maos. Como encaminhamento metodoldgico, pode-se explorar diferentes
suportes, instrumentos e materiais como: tintas - guache, témpera, acrilica, naturais (terra,



barro, plantas, flores); instrumentos - dedos, pincel, brocha, esponja, cotonete, graveto, esco-
va de dentes; suportes: papel, papelao, tecido, lixa, madeira etc. Também, € importante realizar
pinturas nos diferentes espacos das instituicdes escolares como no exemplo da Figura 4, mais
adiante neste texto, em que os alunos estdo utilizando como suporte o papel bobina e a tinta
produzida a partir da matéria prima terra. Essas atividades propiciam aos alunos novas sen-
sacoes, permitindo-lhes vivenciarem novos movimentos, contribuindo de forma significativa
para criacdes mais intencionais e simbdlicas.

Gravura: é uma técnica artistica que permite imprimir varias cépias de uma imagem a
partir de uma matriz, sendo necessario um suporte que seréd feito o desenho. Para o trabalho
pedagdgico com gravuras, o professor pode utilizar técnicas de impressdo com carimbos tan-
to com objetos industrializados quanto com elementos da natureza (batata, cenoura, folhas,
dentre outros), além da Monotipia, técnica na qual a matriz pode ser metal, placa de acrilico
ou outra superficie lisa e utilizar tinta guache, acrilica ou de tecido. Trata-se de uma forma de
impressdo bem simples, pois se consegue a reproducao de uma imagem em uma prova Unica,
por isso, 0 nome “monotipia”. Para realizar, aplica-se uma camada de tinta sobre o suporte, que
¢ distribuida com auxilio de um rolinho. O papel é apoiado sobre esse suporte e com um lapis,
ou outro instrumento, a imagem ¢é feita. Ao retirar o papel, a imagem estard impressa no lado
oposto.

Fotografia (composicdo bidimensional): é uma técnica conhecida como fotorrealis-
mo ou hiper-realismo, utilizada nas técnicas de colagem e de fotomontagem, sem perder de
vista que esses procedimentos, além de se mesclarem, incorporam novos materiais. Pode-se
apresentar aos alunos diferentes tipos de fotografias, pedir que olhem com atencdo, percebam
os detalhes, as expressoes, as cores, as formas, os tamanhos, estabelecendo relacbes com o
mundo. Com a leitura de fotografias, os alunos descobrem sentimentos e emocoes.

Tridimensionais (escultura, modelagem, mobile, maquete e dobradura): sdo composi-
coes que representam as dimensdes de altura, de largura e de profundidade.

Escultura: a producdo de esculturas em papel maché (técnica que consiste em amas-
sar, picar, esmagar e mergulhar papel em 4gua, em cola ou em gesso, conferindo-lhe certa
rigidez).

Modelagem: atividades de modelagem, com massa de modelar ou argila, nas cons-
trucoes tridimensionais. Ao fazer isso, o aluno percebe a realidade fisica de maneira Iudica, no
processo de experimentacao e de criacdo de objetos. Sugere-se modelagem com massa de
modelar ou argila/barro, com a finalidade de explorar os contetidos massa, volume, peso, base,
equilibrio. E possivel também explorar o tridimensional a partir da colagem e da sobreposicio
de placas de madeira ou de materiais reciclaveis.

Mébile: escultura movel, composta de elementos suspensos, equilibrados que se
movimentam com a passagem do ar. O professor pode utilizar diferentes materiais, tais como:
argila, CD, papéis (dobraduras) e aderecos diversos.

Magquete: representacdo de um espaco proporcional que pode ser visualizado tridi-
mensionalmente. Nesse caso, o professor podera reproduzir o espaco da sala de aula utilizan-
do uma caixa para representar esse espaco ou outros ambientes da instituicao.
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Dobradura: explorar os aspectos formais - como figurativa ou modular - com diferen-
tes papéis e de gramaturas variadas: sulfite, papel pardo, papel para embrulho, papel couché,
metalizado, cartolina, papel cartdo, dupla face, papel vegetal, papel dobradura, entre outros.

Recorte e Colagem: ¢ uma atividade que contribui para o desenvolvimento da coor-
denacdo motora, o primeiro momento exploratorio, utilizando materiais diversos. (rasgadura

Figura 3: Artes Visuais: Cores, formas,
linhas, texturas, volume e plano

Fonte: Centro Municipal de Educacdo
Infantil Leonardo Chevinski (2019).

Figura 4: Artes Visuais: cores, linhas, for-
mas, texturas e materialidade

Fonte: Centro Municipal de Educacdo
Infantil Sol Nascente (2020).

Figura 5: Artes Visuais: Cores e Formas

Fonte: Centro Municipal de Educacdo
Infantil Leonardo Chevinski (2019).

com as méaos e os dedos, recorte com tesoura). A colagem
pode ser feita por meio da experimentacdo de diferentes
materiais, por exemplo, papéis de diferentes gramaturas,
texturas e tamanhos, elementos da natureza (folhas, ga-
lhos, areia), elementos artificiais (algodao, lixa, papeldo,
tampinhas), objetos e para o recorte; a sugestido é propor
atividades que envolvam amassar e rasgar papéis.

Para despertar a atitude investigativa nas crian-
cas, sugere-se a producao de Caixa-Objeto de Arte. Essa
proposta ndo corresponde a uma técnica artistica especifi-
ca, mas refere-se ao processo de criacao de alguns artistas
modernos. Envolve coletar, selecionar e colecionar pedras,
conchas, plantas, fibras, ossos, penas, cascas de éarvore,
além de outros elementos da natureza, e organizéd-los em
uma caixa, separando-os por tamanho, cor, forma, textura
etc., para, posteriormente, catalogé-los, representa-los e
estuda-los.

E necessario explorar a leitura de imagens, seja da
Historia da Arte (considerando os movimentos artisticos),
do cotidiano, da publicidade e propaganda (outdoor, jor-
nais, revistas), dos desenhos animados, dentre outros.

O conhecimento desses diferentes materiais, téc-
nicas e procedimentos artisticos, assim como aguele que se
refere ao processo de criacdo do artista (sua vida e época
historico-social) e sua obra, possibilita ao aluno entender e
utilizar as diversas maneiras de compor em suas producoes
visuais, ampliar sua percepcdo, quando frequentar expo-
sicoes visuais ou ler imagens de qualquer natureza, e se
apropriar do conhecimento em Artes Visuais. As Figuras 3,
4 e 5 apresentam outras possibilidades de encaminhamen-
tos tedrico-metodologicos para a linguagem (eixo) Artes
Visuais.

Musica

No trabalho com a linguagem (eixo) musica, € im-
portante pensar em algumas questdes como: a relacdo en-
tre a atividade de fruicdo e a producao musical, a realidade



cultural da Instituicdo de Ensino como ponto de partida do trabalho e da articulacdo entre
outras linguagens da Arte.

Os contelidos sdo trabalhados e aprofundados gradativamente de acordo com a pe-
riodizacdo, por isso, é fundamental que sejam utilizados diferentes estimulos, ndo somente
0 sonoro, mas que envolvam todo o corpo, os quais promovem inferéncias expressivas e o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social. Ademais, é de suma importancia a intervencao
e as acoes de ensino do professor a partir de praticas musicais que oportunizem o desenvolvi-
mento das funcdes psicoldgicas superiores.

Na linguagem (eixo) MUsica, para desenvolver os conteldos Altura, Duracao, Timbre,
Intensidade e Densidade do Infantil ao Infantil lll, € necessario considerar os modos de com-
por, as técnicas e 0s géneros:

Fontes sonoras - Corpo e instrumentos: nas atividades, é importante explorar e
desenvolver os sons corporais como “gargalhos” e balbucios, bater palmas, bocejar, espirrar,
bater os pés, chorar, gritar, rir, cochichar, roncar, ampliando suas possibilidades corporais e vo-
cais, bem como a exploracdo dos instrumentos musicais, eletrénicos, metais, madeiras, cordas,
SOPro e percussao.

Paisagem sonora - sons naturais: pode-se desenvolver atividades de escuta e de
exploracdo de sons da natureza, dos ambientes/espacos escolares, da area rural ou urbana
(de acordo com a realidade da comunidade), bem como a percepcdo de sons do entorno, dos
ruidos e do siléncio.

Execucao musical: elaborar atividades de reproducdes dos sons do seu contexto,
de animais, de objetos, de ambientes urbanos e rurais, empregando o recurso de linguagem
onomatopeica (como o tic-tac de um relégio, o tum-tum do coracdo, o biii-biii da buzina, além
de outros). O professor pode propor a escuta sensivel dos géneros musicais, bem como a
exploracao do repertdrio musical infantil e folcldrico, musicas da cultura local e de diferentes
culturas. Também, é possivel incluir jogos e brincadeiras musicais/cantadas como representa-
cdo de cancdes por mimicas e a participacdo em brincadeiras cantadas do nosso folclore.

Na linguagem (eixo) MUsica, para desenvolver os contelidos Altura, Duracao, Timbre,
Intensidade e Densidade do Infantil IV ao Infantil V, é necessario considerar os modos de
compor, as técnicas e 0s géneros:

O professor deve utilizar recursos tecnoldgicos para gravacdo dos sons produzidos
pelas criancas, como a propria voz, para ampliar a percepcao sobre os sons que produzem e
como eles impactam no contexto em que vivem.

Fontes sonoras: nas atividades, é oportuno possibilitar que as criancas explorem 0s
sons da natureza, do cotidiano, dos objetos diversos e do corpo, bem como descubram os
sons dos instrumentos musicais - eletrénicos, metais, madeiras, cordas, sopro e percussao -
que compdem a bandinha musical.

Paisagem sonora: explorar os sons a sua volta, isto é, os sons de casa, da escola, da
rua, do bairro, da natureza, classificando-os como agradaveis, desagradaveis, belos ou feios,
refletindo sobre suas percepcoes auditivas; vivenciar os diferentes ritmos, por meio da audicdo
de sons variados; explorar o contraste sonoro, por meio do barulho/ruido, som e siléncio;
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Figura 6: Musica: Parede Sonora: som,
altura, intensidade, densidade, timbre e
duracao.

Fonte: Centro Municipal de Educacao
Infantil Leonardo Chevinski (2019).

Figura 7: Musica: Género Classico, som,
densidade.

Fonte: Centro Municipal de Educacao
Infantil Maria Vaz Meister (2019).

Figura 8: Musica: Instrumentos musicais;
som, timbre e intensidade.

Fonte: Centro Municipal de Educacao
Infantil Dra. Zilda Arns (2020).

marchar, bater os pés e maos no chdo, na parede, em
diferentes materiais e superficies; realizar exercicios de
discriminacao, classificacdo e seriacdo de diferentes sons,
por meio de diversas fontes sonoras como tampas de pa-
nelas, copos, garrafas de plastico, potes, caixas, talheres
entre outros; criar uma Parede Sonora (conforme a Figura
6),€ necessario, pesquisar e selecionar objetos do cotidia-
no que sejam de conhecimento dos alunos, como canos
de PVC de diferentes diametros, chaves, tampas de pane-
la, latas de metal, potes de plastico, mangueiras, sifdo de
cozinha, assadeiras, aros de bicicleta, dentre outros. Esses
objetos podem ser fixados em uma parede, com pregos e
parafusos, para a crianca manusear, explorar e perceber
os diferentes sons, fontes e contrastes sonoros.

Instrumentos musicais: confeccionar alguns
instrumentos musicais alternativos, com materiais recicla-
veis, bem como conhecer instrumentos musicais, objetos
e cancdes que sao tipicos da cultura local; Desenvolver a
sonorizacao com atividades que utilizam imagens de livros
e de outras fontes ou Literatura Infantil (contacéo), poe-
sias/poemas e parlendas.

Apreciacido/fruicio musical: oportunizar mo-
mentos de escuta sensivel, de fruicdo/apreciacdo, por
meio da audicado de musicas orientais, ocidentais, de ma-
trizes indigenas e africanas, contemporaneas, populares
e eruditas/classicas, além de géneros musicais variados,
como marcha, samba, rock, choro, valsa e musicas da cul-
tura local.

Formas de registro sonoro e notacao musical:
realizar atividades com desenho e pintura, que possibili-
tem o registro dos sons que sdo percebidos ou criados,
por meio de desenhos, linhas e sinais graficos; envolver as
criancas em jogos ou brincadeiras cantadas, com as maos
(adoleta, escravos de Jo, entre outras), com rimas, jogos
musicais como a danca das cadeiras, estatua, cirandas en-
tre outras.

Teatro

O trabalho pedagdgico serd direcionado para
ampliar as potencialidades expressivas das criancas. Os
encaminhamentos metodoldgicos tém como finalida-
de agucar a percepcao e desenvolver a comunicacao, o



relacionamento interpessoal e intrapessoal, a expressao corporal, vocal, facial e gestual, bem
como o potencial de dramatizacdo e de improvisacdo das criancas.

Para trabalhar os conteldos do Teatro nas turmas do Infantil ao Infantil lll, o profes-
sor deve explorar figurinos, aderecos, maquiagem e cenarios em situacoes imaginarias durante
as brincadeiras. No Teatro, a crianca se depara com uma das mais antigas manifestacoes cul-
turais, e diante dela aprendera que essa linguagem discute sempre as questdes existenciais do
homem no mundo. E um momento que crianca passa a representar outro ser, real ou imagina-
rio. Nessa perspectiva, o Teatro tem funcdo estética, catartica, questionadora, transformadora,
politica e social - uma obra de arte como atividade artistica que expressa o homem e os seus
sentimentos.

Na linguagem (eixo) Teatro, para desenvolver os contelidos Personagem (expressdes
faciais, corporais, gestuais, vocais) e Acdo e Espaco do Infantil ao Infantil lll, é necesséario con-
siderar os modos de compor, as técnicas e 0s géneros:

Jogos teatrais: realizar brincadeiras de imitacdo, por meio da reproducdo de caretas e
de mimicas com os labios, a face, o corpo e os gestos; explorar o proprio corpo, as suas possi-
bilidades expressivas e o0s objetos de seu ambiente por meio dos 6rgdos dos sentidos.

Mimica: imitar gestos e movimentos de outras criancas, professores e animais; vi-
venciar jogos de imitacdo durante brincadeiras, contacdo de histoérias e outras possibilidades;
explorar a escuta de historias do universo infantil, utilizando fantoches como recursos ludicos.

Manifestacoes culturais: envolver o Teatro e o folclore; propor a participacdo em
brincadeiras, atividades artisticas tipicas da cultura local e brincadeiras cantadas do folclore
brasileiro.

Elementos do Teatro: ao trabalhar os elementos do teatro, utilizar aderecos, masca-
ras e figurinos, dentre outros.

Teatro de Bonecos: confeccionar fantoches e dedoches com tecidos, sacos de papel,
luvas e meias, com objetos costurados ou pintados. Caixas, bonecos e bichinhos de pellcia
também podem ser usados como fantoches.

Ao trabalhar os conteldos do Teatro nas turmas do Infantil IV ao Infantil V, o pro-
fessor deve: proporcionar atividades de experimentacao e de criacdo de figurinos/fantasias,
maquiagem e cabelo; explorar aderecos e objetos para construcdo de cenarios, com base em
alguns personagens de histérias, desenhos animados ou filmes infantis; para a representacdo/
dramatizacao, possibilitar a exploracao de situacdes do cotidiano, com textos, historias da Lite-
ratura Infantil e musicas; com relacao ao Espaco Cénico - cenografia —, desenvolver atividades
que explorem os espacos — com objetos, criar cenarios e utilizar espacos variados para a ence-
nacao: sala de aula, palco, patio, praca dentre outros.

Na linguagem (eixo) Teatro, para desenvolver os contelidos Personagem (expressoes
faciais, corporais, gestuais, vocais) e Acdo e Espaco do Infantil IV ao Infantil V, faz-se necessa-
rio considerar os modos de compor, as técnicas e os géneros:

Jogos teatrais: utilizar jogos de concentracdo e de improvisacao, jogos de ator x pla-
teia, jogos de faz de conta; propor diversas situacoes imaginarias de contato com fendmenos
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da natureza, por exemplo, correr ou se esconder da chuva, do vento e do sol intenso; desen-
volver a vivéncia de diferentes papéis (brincadeira de papéis sociais), em jogos e brincadeiras;
possibilitar a improvisacdo individual ou coletiva, em que o aluno ou o grupo improvisa a partir
de uma palavra, de uma historia, de uma letra musical ou de outros estimulos.

Mimica: imitar gestos e movimentos de outras criancas, professores (as) e animais;
vivenciar jogos de imitacdo durante brincadeiras, contacao de histdrias e outras possibilida-
des; explorar a escuta de historias do universo infantil, utilizando fantoches como recursos
lUdicos. Exemplo: imitar diferentes animais, propor que as criancas caminhem pela sala, cada
um imitando um animal de sua escolha; ao sinal dado pelo professor, elas se imobilizam e se
observam; um animal que estava sendo representado é escolhido e imitado por todos; depaois,
a caminhada continua com todo o grupo imitando um dnico animal.

Manifestacoes culturais: envolver o Teatro e o folclore; propor a participacdo em
brincadeiras, atividades artisticas tipicas da cultura local e brincadeiras cantadas do nosso
folclore.

Elementos do Teatro: ao trabalhar os elementos do teatro, utilizar aderecos, masca-
ras e figurinos; no trabalho com as formas e géneros de representacdo, desenvolver atividades
de comédia, tragédia e drama.

Teatro de Bonecos: confeccionar fantoches, dedoches com tecidos, sacos de papel,
luvas e meias com objetos costurados ou pintados, caixas, bonecos e bichinhos de pellcia;
propor a producao de boneco de vara, marionetes e teatro de sombra, com materiais variados,
articulando com os demais conteldos da Arte.

Nas atividades globais de expressao, sugerir as criancas situacdes que envolvam re-
lacionamento interpessoal, espontaneidade, imaginacdo, observacdo e a percepcao; realizar
dinamicas de grupo, por exemplo, brincar no espelho, brincar de modelador (quando duas
criangas colocam-se de frente uma para a outra, enquanto uma move as partes do corpo da
outra como se fosse uma estatua); dividir a turma em dois grupos e solicitar que, em seguida,
caminhem como uma determinada pessoa ou personagem, como uma idosa atravessando a
rua, um neném engatinhando etc.

Para contemplar a fruicdo do teatro como produto cultural, é imprescindivel oportuni-
zar a fruicdo de diferentes espetaculos teatrais e em diferentes espacos culturais (teatro, circo,
museu) de forma presencial, quando possivel, ou por meio de videos, pois a fruicdo permite a
observacao, a apreciacdo e a andlise das diversas manifestacoes de Teatro, sem deixar de lado
as manifestacdes dramatizadas da cultura local e regional.




Figura 9: Teatro: representacdo, perso- Figura 10: Teatro: representacdo, per- Figura 11: Teatro: representacdo, carac-
nagens, texto, cenario, caracterizacao e sonagens, cenario, caracterizacao e terizacdao e personagens.
sonoplastia. sonoplastia.

Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Centro Municipal de Educacao Fonte: Escola Municipal Michalina Kicula
Infantil Sdo Gabriel (2019). Infantil Dra. Zilda Arns (2020). Sochodolak (2019).

Danca

O trabalho pedagogico na linguagem (eixo) Danca € o movimento expressivo do
corpo, que consiste em ultrapassar os movimentos mecanicos, automaticos e padronizados
adquiridos pelas criancas em seu meio cultural. A Danca esta presente como contetdo tan-
to no componente curricular Arte, quanto no componente curricular Educacao Fisica, com a
diferenca que, na Arte, trabalha-se na perspectiva da criacdo, da execucdo, da compreensdo,
da apreciacdo e da contextualizacdo do movimento poético, visando o desenvolvimento da
sensibilidade estética; no componente Educacéo Fisica, por sua vez, a Danca é desenvolvida
como uma atividade articulada aos conteldos das praticas corporais.

As atividades em Danca devem proporcionar a interacdo com o meio, com o profes-
sor e entre as proprias criancas.

Do Infantil ao Infantil Ill, os encaminhamentos tedrico-metodoldgicos na linguagem
(eixo) danca devem ser elaborados de acordo com os conteldos: Movimento do Corpo das
partes e articulacdes, Tempo e Espaco, que estdo articulados aos subgrupos na tabela de
conteudos, como: modos de compor, técnicas e géneros:

Kinesfera: ¢ a esfera que delimita o espaco pessoal no entorno do corpo do ser
movente; ela cerca o corpo esteja ele em movimento ou em mobilidade. Nesse quesito, o pro-
fessor pode realizar atividades utilizando elastico, bambolés e outras delimitacdes que podem
ser realizadas no tatame ou no colchonete, explorando os limites do corpo.

Fatores do movimento: realizar atividades que explorem o espaco e o tempo (lento
x acelerado), o peso e a fluéncia (livre, moderada e interrompida), por meio de improvisacao,
de criacao e de apresentacao coletiva de movimentos/gestos/coreografias expressivas. Além
disso, o docente deve proporcionar momentos de danca com objetos (utensilios, elementos da
natureza, brinquedos) e a marcacdo de tempo, explorando diversos ritmos e o préprio corpo
(bater palmas, bater os pés).

Acbes Corporais: propor atividades que explorem movimentos variados, tais como
levantar o corpo ao estar deitado no chdo, sentar e levantar-se, engatinhar ou se arrastar, rolar
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e rodopiar pelo espaco, brincar com o proprio corpo, envolver-se em brincadeiras de cobrir e
descobrir o rosto ou alguma outra parte do corpo, ficar em pé, andar com mais destreza, subir
e descer pequenos degraus e outros.

Orientacao espacial: explorar os diferentes espacos considerando a localizacdo de
seus elementos no espaco: dentro, fora, perto, longe, em cima, ao lado, em frente, atras, no
alto, embaixo; participar de experiéncias executando acées que envolvam nocdes de espaco:
colocar as bolinhas dentro da caixa, guardar a boneca na frente do carrinho, sentar ao lado
do colega, dentre outras possibilidades; propor atividades de percorrer circuitos feitos com
cordas, elasticos, fitas adesivas, cubos, tlneis, pneus e outros obstaculos para subir, descer,
passar por baixo, por cima, dar voltas.

Corpo e movimento corporal: propor atividades de identificacdo das caracteristicas
do corpo - forma, volume e peso - observar-se no espelho, executar movimentos corporais,
com o corpo todo, com as maos, com os dedos, com os cotovelos; ao som de uma musica,
sugerir que as criancas mexam apenas a cabeca, 0s pés, as maos, 0s bracos e pernas.

Ritmo corporal: realizar atividades que envolvam ritmo, equilibrio, coordenacao (mo-
tora fina, visual, visomotora); realizar um movimento que obedeca a um pulso regular ou ainda
atividades de mover-se/dancar de acordo com um estimulo musical (ritmo, melodia, harmonia),
realizando movimentos corporais na mesma frequéncia dos ritmos musicais.

Manifestacoes culturais: as manifestacées culturais tém lugar no faz de conta da
crianca, com a utilizacdo de roupas especificas, fantasias, personagens e interpretacdes, en-
globando toda forma de expressdo humana, seja em celebracdes ou em outros suportes como
fotografia e filmes.

Na linguagem (eixo) Danca, para desenvolver os conteldos Movimento do Corpo
das partes e articulacdes, Tempo e Espaco, do Infantil [V ao Infantil V, & necessario considerar
0s modos de compor, as técnicas e 0os géneros:

Kinesfera: ¢ a esfera que delimita o espaco pessoal, no entorno do corpo do ser
movente; ela cerca o corpo esteja ele em movimento ou nao. Para tanto, o professor precisa
realizar atividades, utilizando corda, barbante, elastico, bambolés, além de criar coreografias de
dancas (livres e dirigidas), explorando os limites do préprio corpo.

Fatores do movimento: realizar atividades que explorem o espaco e o tempo (lento x
acelerado), o peso e a fluéncia (livre, moderada e interrompida) por meio de improvisacao, de
criacdo e de apresentacao coletiva de movimentos/gestos/coreografias expressivas; promover
atividades que envolvam a estruturacao espaco-temporal, como a construcdo de nocdes e de
percepcdes de espaco, pegar e jogar a bola, delimitando a distancia; organizar brincadeiras
como: amarelinha, pega-pega, morto-vivo, entre outras.

Acoes Corporais: propor atividades que explorem movimentos variados, por exem-
plo, levantar o corpo ao estar deitado no chdo, sentar e levantar-se, engatinhar ou se arrastar,
rolar e rodopiar pelo espaco, brincar com o proprio corpo, envolver-se em brincadeiras de co-
brir e descobrir o rosto ou alguma outra parte do corpo, ficar em pé, andar com mais destreza,
subir e descer pequenos degraus e outros.

Orientacao espacial: explorar os diferentes espacos considerando a localizacdo de




seus elementos no espaco: dentro, fora, perto, longe, em cima, ao lado, frente, atras, no alto,
embaixo; participar de experiéncias executando acdes que envolvam nocoes de espaco: colo-
car as bolinhas dentro da caixa, guardar a boneca na frente do carrinho, sentar ao lado do co-
lega, dentre outras possibilidades; propor atividades de percorrer circuitos feitos com cordas,
elasticos, fitas adesivas, cubos, tineis, pneus e outros obstaculos para subir, descer, passar por
baixo, por cima, dar voltas.

Corpo e movimento corporal: propor atividades de identificacdo das caracteristicas
do corpo - forma, volume e peso —observar-se no espelho e representar-se por meio do dese-
nho, representar o corpo do colega, contornar o corpo do colega e ter seu corpo contornado
em diferentes suportes; executar movimentos corporais, propor movimentos somente com os
dedos, com os cotovelos; sugerir a exploracao de gestos e de ritmos corporais, de execucao
de movimentos com o corpo ou com partes dele, ou ainda com as articulacdes, por exemplo,
ao som de uma musica, propor que as criancas mexam apenas a cabeca, 0s pés, as maos 0s
punhos, depois 0s bracos e pernas.

Ritmo corporal: realizar atividades que envolvam ritmo, equilibrio, coordenacao (mo-
tora fina, visual, visomotora); iniciar um movimento que obedeca a um pulso regular ou ainda
atividades de mover-se/dancar de acordo com um estimulo musical (ritmo, melodia, harmo-
nia), realizando movimentos corporais na mesma frequéncia dos ritmos musicais. Com relacio
ao Movimento/Coreografia, propor a criacdo de sequéncias de movimento, em que o aluno
explore o seu repertorio de rodas ou outras situacdes que despertem a imaginacdo e 0s movi-
mentos corporais expressivos.

Manifestacoes culturais: as manifestacoes tém lugar no faz de conta da crianca, com
a utilizacdo de roupas especificas, fantasias, personagens e interpretacoes. E possivel, nesse
sentido, envolver as criancas em jogos e brincadeiras, com cantigas, rimas, lendas, parlendas e
danca circular, englobando toda forma de expressdo humana, seja com celebracées ou outros
suportes como fotografia e filmes.

Figura 12: Danca: movimento, espaco e Figura 13: Danca: movimento e espaco.  Figura 14: Danca: movimento, espaco e
tempo. tempo.

Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Escola Municipal Manoel Ludgero
Infantil Dra. Zilda Arns (2019). Infantil Maria Vaz Meister (2019). Pompeu (2019).

Nos encaminhamentos tedrico-metodoldgicos, o professor pode criar novos movi-
mentos que se articulem as musicas ouvidas, desenvolver capacidade de mover-se expressi-
vamente a partir de diferentes estilos, tomando consciéncia do tempo, do pulso, do ritmo e da
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dindmica das cancdes. Ademais, propor a criacao de sequéncias simples e complexas de movi-
mentos corporais, individuais e em grupo, como explorar a formacao circular, dentre outras. E
significativo também realizar brincadeiras e jogos em espacos organizados - circulos e colunas
-, brincadeiras de roda e cirandas, por exemplo, dancar Caranguejo néo é peixe e Alecrim (uma
danca de roda do folclore portugués pode ser utilizada para trabalhar outros conhecimentos
de mundo - levar o alecrim para as criancas), além de sugerir brincadeiras e jogos com outros
materiais relacionados ao corpo: cordas, arcos, bexigas, bolas, bambolés.

Na apreciacdo estética, propor a fruicdo e a apreciacao de espetéculos de Danca,
considerando: a danca classica, a moderna, a danca contemporanea, as manifestacoes indige-
nas, africanas e de diferentes matrizes estéticas diversas da ocidental, em diferentes espacos
culturais, e, ainda, a participacdo em cantigas de roda; dancas folcldricas; dancas populares,
dancas criativas.




Conteudos e Objetivos de Aprendizagem

INFANTIL
- MODOS DE COMPOR/
EIXO CONTEUDOS TECNICAS / GENEROS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
Imagem? e Materialidades:  Supor- | (EI01TS02) Tracar marcas graficas, em diferentes suportes, usando instrumentos riscantes e tintas.
PoNnto tes, materiais instrumen-
tos das Artes Visuais. (CVEL.EIO0ARO1) Conhecer obras de arte de artistas locais, regionais e nacionais, visualizando
. seus elementos: forma, espaco, cor, textura, linhas, ponto.
Linha . -
e Representacéo grafica e
- >
7, plastica. (PR.EIOOARO1) Explorar e reconhecer diferentes movimentos gestuais produzindo marcas grafi-
< Forma EI
a « Bidimensional: Técnicas cas em diferentes suportes. I'II1
> cor Artisticas - desenho e o ) o -
m - (PR.EIOOARO02) Experienciar com tintas e materiais tipicos da regido como folhas, sementes, flo-
pintura. )
E Textura res, terras de diferentes texturas e cores entre outros.
< _ e Recorte e Colagem. ‘
Superficie (PR.EIOOARO03) Conhecer livros de materiais diversos: plastico, tecido, borracha, papel.
Volume
Luz

1 Objeto de Estudo Especifico da Linguagem (eixo)
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Som*

Altura - sons
graves e agudos

Duracao - sons
curtos e longos

Timbre - caracte-

e Fontes sonoras

e Sons do corpo, dos ob-
jetos, instrumentos.

e Sons, siléncio e ruidos.

e Ritmo

* Melodia

e Harmonia

e Paisagem sonora (sons

(EI01TS01) Explorar sons produzidos com o préprio corpo e com objetos do ambiente.

(CVEL.EIO0AR02) Conhecer o préprio corpo suas possibilidades vocais com os sons que emite

agudos e graves, fortes e fracos, longos e curtos.

(PR.EIOOARO04) Responder virando em direcdo ao som quando ha mais de um estimulo sonoro

presente.

(PR.EIOOAROS5) Perceber vozes gravadas de pessoas conhecidas.

< o naturais, humanos, indus- | (PR.EIODOARO06) Explorar muUsicas de diferentes melodias, ritmos e estilos.
= risticas do som | triais ou tecnolégicos).
fg « Imitacdo de sons (EI01TS03) Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar brincadeiras canta-
= |ﬂtf€ﬂSidad$ - SONS | o |nstrumentos:  diferen- | das, cancoes, musicas e melodias.
ortes e fracos ; i
te? |nstrum¢nto§ Ut (CVEL.EIO0ARO03) Conhecer e imitar sons de diferentes animais reproduzindo sonoplastias.
cais convencionais e nao
Densidade - convencionais. (PR.EIOOARO7) Perceber os sons de diferentes instrumentos convencionais ou ndo, acompanhan-
Muitos sons i MUS,'C? Populgr Bra5||e/|f do brincadeiras cantadas, cancoes, musicas e melodias.
ra, musica regional, mu-
sicas do folclore, musica. | (CVEL.EIOOAR04) Conhecer musicais, brinquedos cantados, teatro de fantoches, cantigas e musi-
indigena e musica africana , . . .
o cas folcloricas de diferentes culturas e regides.
(apreciacdo).
e Execucdo Musical
Representacao* e Jogos Teatrais (EI01CGO3) Imitar gestos e movimentos de outras criancas, adultos e animais.
e Mimica (CVEL.EIO0OAROS5) Deslocar-se com o corpo: engatinhar, andar, rolar, arrastar-se, dentre outras.
Personiagem: e Manifestacoes culturais | (PR.EIOOARO8) Perceber caracteristicas de diferentes pessoas e animais.
@) EXPressoes f?' e folclore - cultura local e | (PR.EIOOAR09) Movimentar-se ao som de musicas que retratam caracteristicas sonoras e gestu-
|2 ciais, corporais, | regional. : A
- gestuals, vocais ais de outras pessoas e animais.
5 ’ * Teatro de Bonecos: fan- | (CVEL.EIOOAR06) Expressar com o proprio corpo suas possibilidades expressivas, os objetos de
- toches e dedoches. seu ambiente por meio dos 6rgdos e sentidos.

Acao

Espaco

(CVEL.EIO0ARO7) Conhecer brincadeiras e atividades artisticas tipicas da cultura local.

(CVEL.EIO0ARO08) Conhecer historias infantis por meio de recursos IUdicos como teatro de bone-
cos, fantoches e dedoches.




DANCA

Movimento
Corporal *

Movimento do
corpo, das partes
e articulacoes,
suas possibilidades
motoras, sensoriais
e expressivas.

Tempo

Espaco

e Kinesfera -
pessoal.

e Fatores do movimento:
Tempo (lento x acele-
rado), espaco (direcoes,
niveis de espaco), peso
(ativo x passivo) e fluxo/
fluéncia (livre, conduzida
e interrompida).

e AcOes corporais: sentar,
engatinhar, rolar, rodopiar,
subir, descer entre outras.

espaco

e Orientacao espacial.

e Coordenacdo  motora
ampla: equilibrio e postu-
ra corporal.

(EI01CGO01) Movimentar as partes do corpo para exprimir corporalmente emocoes, necessidades
e desejos.

(CVEL.EIO0AR09) Movimentar as maos e os pés para alcancar e segurar objetos proximos ou
distantes ou que Ihe chamem a atencdo.

(CVEL.EIO0OAR10) Expressar-se em frente ao espelho, explorando movimentos com o intuito de
observar-se.

(PR.EIOOAR10) Participar de situacdes coletivas de canto, de danca e de teatro.

(EI01CG02) Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e interacbes em ambientes
acolhedores e desafiantes.

(CVEL.EIO0AR11) Conhecer os espacos da Instituicao de Ensino utilizando habilidades corporais
como engatinhar, andar com crescente destreza, ficar em pé sentar, subir, descer pequenos de-
graus, rolar, deitar dentre outras possibilidades.

(PR.EIOOAR11) Explorar objetos diversos de: borracha, madeira, metal, papel e outros para aper-
tar, morder, tocar, balancar, produzir sons, arremessar, empurrar, puxar, rolar, encaixar, rosquear e
outros.

(CVEL.EIO0AR12) Lancar objetos e transferir de uma mao para outra, acompanhando seu trajeto.
(PR.EIOOAR12) Percorrer circuito simples, organizados com materiais diversos.
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INFANTILI

- MODOS DE COMPOR/
EIXO CONTEUDOS TECNICAS / GENEROS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
Imagem* e Bidimensional:  Técni- | (EI02TS02) Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulacéo (argila, massa de modelar),
cas artisticas - desenho, | explorando cores, texturas, superficies, planos, formas e volumes ao criar objetos tridimensionais.
Ponto pintura,~ técnicas  de (CVEL.EI01ARO01) Conhecer obras de arte de artistas locais, regionais e nacionais, visualizando seus
IMpressao. elementos: forma, espaco, cor, textura, linhas, ponto.
Linha ° Triqime”5i0”3|3TéC”icaS (PR.EI0O1ARO01) Conhecer jogos de encaixe e de construcdo, explorando cores, formas, texturas,
artlstlca§ ) modelagem planos e volumes.
Forma * Materialidades: supor- | (CVEL.EI01AR02) Conhecer materiais de diferentes texturas: lisas, asperas, macias e com diferen-
tes, materiais e instru-| tes superficies com texturas tridimensionais.
L mentos. de. criacao em (PR.EIO1ARO02) Participar da criacdo de objetos tridimensionais com materiais diversos: caixas, em-
< Cor Artes Visuais. bal . . . ‘
S R - . alagens, tecidos, tintas, tampinhas, argila, massa de modelar e outros.
=4 elpr_esen atao  grafica (PR.EIO1AR03) Conhecer objetos, obras de arte e materiais que sdo tipicos da regido, comunidade
> Textura € plastica. ou cultura local
& e Apreciacao estética: de ‘
E géngros o ectilos arti’sti— (PR.EIO1ARO04) Vivenciar situacdes de cuidado com sua propria producdo e a dos colegas.
E( Superficie cos da producio artistica (EI02CGO05) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo controle para dese-
ocidental e de diferentes | Nhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros.
Volume matrizes. (CVEL.EI0O1AR03) Manusear elementos do meio natural e objetos produzidos pelo homem, instru-
e Artesanato mentos graficos, seus usos ou funcoes.
Luz (CVEL.EI0O1ARO04) Diferenciar materiais diversos como: riscadores, tintas, giz, massas de modelar,

argila.

(PR.EIO1AROS5) Pintar, desenhar, rabiscar, folhear com diferentes recursos e em diferentes suportes.
(CVEL.EI01ARO05) Utilizar instrumentos graficos para conseguir diferentes marcas gréaficas.
(CVEL.EI01ARO06) Participar de situacdes que envolvam o rasgar, o enrolar e 0 amassar.




-

MUSICA

*

Som

Altura - sons
graves e agudos

Duracao - sons
curtos e longos

Timbre - caracte-
risticas do som

Intensidade - sons
fortes e fracos

Densidade -
muitos sons

e Fontes sonoras

e Sons do corpo, dos
objetos, instrumentos.

e Sons, siléncio e ruidos.

e Ritmo

* Melodia

e Harmonia

¢ Paisagem sonora
(sons  naturais,  hu-

manos, industriais ou
tecnologicos).

e Imitacdo de sons

e Instrumentos: diferen-
tes instrumentos musi-
cais convencionais e nao
convencionais.

e Musica Popular Bra-
sileira, musica regional,
musicas do folclore, mu-
sica indigena e musica
africana (apreciacdo).

(EI02TS01) Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, para acompanhar diversos
ritmos de musica.

(PR.EIOLARO06) Produzir, ouvir e imitar sons com o corpo: bater palmas, estalar os dedos, bater os
pés, roncar, tossir, espirrar, chorar, gritar, rir, cochichar, entre outros.
(PR.EIO1ARO07) Perceber sons do ambiente e na manipulacdo de objetos.

(PR.EI0LARO0S8) Produzir sons de alturas e duracoes variadas com o corpo, com instrumentos musi-
cais convencionais ou ndo e materiais diversos.

(CVEL.EI01AR07) Reproduzir criacdes musicais, explorando diferentes sons, produzidos com dife-
rentes objetos ou instrumentos ao ritmo da musica.

(CVEL.EI01ARO08) Vivenciar possibilidades vocais e instrumentais, como produzir sons, agudos e
graves, fortes e fracos, longos e curtos, produzidos pelo corpo, objetos, instrumentos musicais con-
vencionais ou nao.

(EI02TS03) Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em brincadeiras cantadas,
cancoes, musicas e melodias.

(PR.EIO1ARO09) Perceber sons da natureza: barulho de dgua, chuva, canto de passaro, ruidos e sons
dos animais, dentre outros.

(CVEL.EI01ARO09) Distinguir o som de diferentes fontes sonoras presentes no dia a dia e produzir
sonoplastias.

(CVEL.EI01AR10) Conhecer, cantar e dancar musicas de diversos ritmos e estilos, da cultura local e
de diferentes culturas.

(PR.EIOLAR10) Participar de brincadeiras cantadas do nosso folclore.

(CVEL.EI01AR11) Conhecer musicais, brinquedos cantados, teatro de fantoches, cantigas e musicas
folcloricas.

(PR.EI0O1AR11) Reconhecer a propria voz ou de pessoas conhecidas por meio de gravacoes.

(PR.EI01AR12) Conhecer instrumentos ou manifestacdes culturais que sio tipicas de sua cultura,
regiao ou de outras culturas.
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TEATRO

Representacao*

Personagem:
expressoes fa-
ciais, corporais,

gestuais, vocais.

Acao

Espaco

¢ Jogos Teatrais
e Mimica
e Manifestacoes cultu-

rais e folclore - cultura
local e regional.

e Elementos do Tea-
tro: figurino, aderecos,
mascaras.

e Teatro de Bonecos:

fantoches, dedoches e
bonecos de vara.

(EI02CGO01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras.

(PR.EI0OLAR13) Movimentar as partes do corpo para expressar emocoes, necessidades e desejos.
(PR.EI01AR14) Associar o nome dos sentimentos as suas expressoes.

(PR.EIO1AR15) Vivenciar brincadeiras de esquema corporal de exploracio diante do espelho, utili-
zando as diferentes formas de linguagens e percebendo suas caracteristicas.

(CVEL.EI01AR12) Perceber gestos e movimentos de outras criancas, professores e animais.

(CVEL.EI01AR13) Vivenciar jogos de imitacdo, durante brincadeiras, contacio de histdrias e outras
possibilidades.




DANCA

Movimento
Corporal*

Movimento
do corpo,
das partes e
articulacoes,
suas possibili-

dades motoras,

sensoriais e
expressivas.

Tempo

Espaco

e Kinesfera -
pessoal.

e Fatores do movimento:
Tempo (lento x acelerado),
espaco (direcoes, niveis de
espaco), peso (ativo x pas-
sivo) e fluxo/fluéncia (livre,
conduzida e interrompida).

espaco

e Acbes corporais: andar,
sentar, engatinhar, rolar,
rodopiar, subir, descer entre
outras.

e Orientacao espacial.

e Coordenacéo motora
ampla: equilibrio, destreza e
postura corporal.

o Manifestacdes culturais e
dancas regionais.

(EI02CGO01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras.

(CVEL.EI01AR14) Conhecer progressivamente o proprio corpo, sentindo os seus movimentos, ou-
vindo seus barulhos.

(PR.EIO1AR16) Participar de brincadeiras com cantigas, rimas, lendas, parlendas ou outras situacoes
que envolvam movimentos corporais.

(PR.EIO1AR17) Explorar objetos diversos de: borracha, madeira, metal, papel e outros para aper-
tar, morder, tocar, balancar, produzir sons, arremessar, empurrar, puxar, rolar, encaixar, rosquear e
outros.

(PR.EI0OLAR18) Compreender e realizar comandos em momentos de brincadeira e do dia a dia:
levantar, sentar, abaixar, subir, descer, dancar, comer, beber etc.

(PR.EIOLAR19) Brincar nos espacos externos e internos, obstaculos que permitem empurrar, rodo-
piar, balancar, escorregar, equilibrar-se, arrastar, levantar, subir, descer, passar por dentro, por baixo,
saltar, rolar, virar cambalhotas, perseguir, procurar, pegar etc., vivenciando limites e possibilidades
corporais.

(PR.EIO1AR20) Participar de situacoes coletivas de dancas ou outras formas da cultura corporal e
de diferentes culturas.

(EI02CG02) Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por nocoes como em frente, atras, no
alto, embaixo, dentro e fora etc., ao se envolver em brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.
(CVEL.EI01AR15) Deslocar-se com movimentos variados como: levantar, sentar, engatinhar, andar,
brincar com o préprio corpo, ficar em pé com ou sem autonomia, subir e descer pequenos degraus
entre outros.

(PR.EIO1AR21) Percorrer de circuitos feitos com cordas, elasticos, fitas adesivas, cubos, tlneis,
pneus e outros obstaculos para subir, descer, passar por baixo, por cima, dar voltas.
(CVEL.EI01AR16) Reconhecer os espacos da instituicdo de ensino considerando a localizacdo de
seus elementos no espaco: dentro, fora, perto, longe, em cima, ao lado, frente, atras, no alto, embai-
X0 € outros.

(PR.EI01AR22) Dancar, executando movimentos variados.
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INFANTILII

- MODOS DE COMPOR/
EIXO | CONTEUDOS TECNICAS / GENEROS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
Imagem* o Bidimensional: Técnicas | (EI02CG05) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo controle para de-
artisticas: desenho, pintura, | senhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros.
Ponto técnicas de impressao. (CVEL.EI02AR01) Conhecer obras de arte de artistas locais, regionais e nacionais, visualizando
e Tridimensional: Técnicas ar- | seus elementos: forma, espaco, cor, textura, linhas, ponto.
Linha tisticas - modelagem (PR.EI02AR01) Conhecer e explorar novos objetos, seus usos ou funcoes.
° Matgr_ialida_des: suportes, | (CVEL.EI02AR02) Controlar a forma como segura instrumentos graficos: pincel grosso, pincel de
Forma materiais e instrumentos de | rolinho, giz de cera, giz pastel e outros para conseguir diferentes marcas graficas.
172] criacao em Arties \/|su/a|§ (CVEL.EI02AR03) Experienciar o uso da tesoura recortando diferentes recursos.
g Cor .I Retpresentagao grafica e (CVEL.EI02ARO04) Participar de situacdes que envolvam o rasgar, o enrolar, o amassar, o desenhar
2} plas |ca.. ) o e o pintar
> -AApreoagao. estet,|c.a. de (EI02TS02) Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulacéo (argila, massa de mode-
(7] Textura géneros e estilos artisticos da e . .
L N L . lar), explorando cores, texturas, superficies, planos, formas, volumes e tamanho ao criar objetos
= producao artistica ocidentale |, .. L
o . de diferentes matrizes. tridimensionais.
< Superficie . Artesanato (CVEL.EI0D2AR05) Conhecer as formas e caracteristicas dos objetos e materiais que sao tipicos da
’ regido, comunidade ou cultura local, produzidos por artistas locais.
Volume (CVEL.EI02ARO06) Participar da criacdo de objetos tridimensionais com materiais diversos: caixas,
embalagens, tecidos, tintas, tampinhas, argila, massa de modelar e outros, explorando diferentes
Luz elementos como: forma, volume, texturas, planos e outros.

(PR.EI02AR02) Explorar superficies tridimensionais com texturas diversas: pedrinhas, sementes,
algodao, argila e outros.

(CVEL.EI02ARO07) Apreciar diferentes imagens e elementos bidimensionais e tridimensionais




-

MUSICA

*

Som

Altura: sons gra-
ves e agudos.

Duracao: sons
longos e curtos.

Timbre: caracte-
risticas do som.

Intensidade:
sons fortes
e fracos.

Densidade:
muitos sons

¢ Fontes sonoras

e Sons do corpo, dos obje-
tos, instrumentos.

e Sons, siléncio e ruidos.
e Ritmo

» Melodia

e Harmonia

 Paisagem sonora (sons na-
turais, humanos, industriais
ou tecnoldgicos).

e Execucao musical
(imitacao).

e Instrumentos: diferen-
tes instrumentos musi-

cais convencionais e nao
convencionais.

e Musica Popular Brasileira,
musica regional, musicas do
folclore, musica indigena e
musica africana (apreciacao)

(EI02TS01) Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, para acompanhar diversos
ritmos de musica.

(CVEL.EI02AR08) Produzir e conhecer sons com materiais, objetos e instrumentos musicais dife-
renciando sons dos objetos sonoros e dos instrumentos musicais.

(PR.EIO2AR03) Ouvir, imitar e produzir sons de alturas e duracbes variadas com o corpo, utilizan-
do instrumentos convencionais ou ndo, para acompanhar ritmos de musica.

(PR.EI02AR04) Participar da construcdo de instrumentos musicais, utilizando-os para execucdo
musical.

(PR.EIO2ARO05) Explorar possibilidades vocais e de instrumentos para produzir sons agudos e gra-
ves, fortes e fracos, longos e curtos.

(PR.EI02AR06) Conhecer instrumentos musicais, producdes artisticas, objetos ou cancdes que
sao tipicos da cultura local e regional.

(PR.EIO2ARO07) Perceber e identificar os sons da natureza e reproduzi-los.

(CVEL.EI02AR09) Perceber e utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em brin-
cadeiras cantadas, cancdes, musicas e melodias.

(CVEL.EI02AR10) Perceber sons do entorno e estar atento ao siléncio, reconhecendo sons da
natureza: barulho de dgua/ chuva, canto de passaro, ruidos e sons dos animais, dentre outros.

(EI02TS03) Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em brincadeiras cantadas,
cancoes, musicas e melodias.

(PR.EIO2AR08) Explorar e identificar possibilidades sonoras de objetos de seu cotidiano ou de
instrumentos musicais

(PR.EIO2AR09) Ouvir a prépria voz em gravacoes ou em musicas interpretadas pelo grupo e
identificar-se.

(CVEL.EI02AR11) Conhecer objetos, cancoes, instrumentos ou manifestacoes culturais que sio
tipicas de sua cultura, regido ou de outras culturas, buscando cantar e imitar gestos caracteristicos.

(PR.EI02AR10) Explorar possibilidades musicais para perceber diferentes sons, melodias e ritmos.
(PR.EI02AR11) Imitar e reproduzir sonoplastias e possibilidades vocais ao cantar.
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TEATRO

Representacao*

Personagem:
expressoes fa-

ciais, corporais,
gestuais, vocais.

Acao

Espaco

¢ Jogos Teatrais

¢ Representacao e
Dramatizacao.

e Mimica
e Manifestacdes culturais

e folclore - cultura local e
regional.

e Elementos do  Tea-
tro:  figurino, aderecos,
mascaras.

e Teatro de Bonecos: fan-

toches, dedoches, bone-
cos de vara.

(EI02CGO01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras.

(PR.EI02AR12) Vivenciar brincadeiras de esquema corporal, de exploracdo diante do espelho,
utilizando as diferentes formas de linguagens.

(PR.EI02AR13) Representar e imitar gestos e movimentos tipicos dos profissionais da escola e da
comunidade.

(PR.EI02AR14) Participar de brincadeiras com cantigas, rimas, lendas, parlendas ou outras situa-
¢oes que envolvam movimentos corporais.

(PR.EI0O2AR15) Imitar movimentos fazendo relacoes entre a situacio vivida e o enredo, cenarios e
personagens em situacdo de faz de conta.

(CVEL.EI02AR12) Perceber e imitar seus colegas nas diferentes formas, participando de jogos de
imitacao, durante brincadeiras, contacdo de historias e outras possibilidades.




DANCA

Movimento
Corporal*

Movimento do
corpo, das partes
e articulacoes,
suas possibilidades
motoras, sensoriais
e expressivas.

Tempo

Espaco

e Kinesfera -
pessoal.

espaco

e Fatores do movimento:
Tempo (lento x acelerado),
espaco (direcoes, niveis de
espaco), peso (ativo x pas-
sivo) e fluxo/fluéncia (livre,
conduzida e interrompida).
e Acbes corporais: correr,
saltar, engatinhar, rolar, ro-
dopiar, subir, descer entre
outras.

e Orientacao espacial.

o Coordenacao motora
ampla: equilibrio, destreza e
postura corporal.

o Manifestacoes culturais.

(EI02CGO01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos jogos
e brincadeiras.

(CVEL.EI02AR13) Deslocar o proprio corpo na perspectiva de conhecé-lo, sentindo os seus
movimentos, ouvindo seus barulhos, conhecendo suas funcdes e formas de funcionamento.

(PR.EIO2AR16) Criar movimentos e gestos a partir de apresentacoes artisticas.

(PR.EIO2AR17) Conhecer os objetos, materiais, expressoes culturais corporais, dancas, musi-
cas e brincadeiras que sao tipicas de sua regido, de sua cultura.

(PR.EI02AR18) Brincar nos espacos externos e internos com obstaculos que permitem em-
purrar, rodopiar, balancar, escorregar, equilibrar-se, arrastar, engatinhar, levantar, subir, descer,
passar por dentro, por baixo, saltar, rolar, virar cambalhotas, perseguir, procurar, pegar, viven-
ciando limites e possibilidades corporais.

(EI02CG02) Deslocar-se no espaco, tendo o proprio corpo como referéncia orientando-se por
nocdes como em frente, atrés, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em brincadei-
ras e atividades de diferentes naturezas.

(PR.EIO2AR19) Percorrer trajetos inventados: circuitos desenhados no chao, feitos com corda,
elasticos, tecidos, mobilia e outros limitadores e obstaculos para subir, descer, passar por baixo,
por cima, por dentro, por fora, na frente, atras, contornar e outros.

(CVEL.EI02AR14) Reconhecer o espaco da instituicdo de ensino considerando a localizacido
de seus elementos no espaco: frente, atras, separado e junto, entre, em cima e embaixo, den-
tro e fora.

(PR.EIO2AR20) Participar de situactes que envolvam comandos: dentro, fora, perto, longe,
em cima, no alto, embaixo, ao lado, na frente e atrés.

(EI02CGO03) Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar, dancar), combinando
movimentos e seguindo orientacdes andando de frente, de costas, correndo, agachando, ro-
lando, saltando etc.
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INFANTIL 111

- MODOS DE COMPOR/
EIXO CONTEUDOS TECNICAS / GENEROS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
Imagem* e Bidimensional:  Técnicas | (EI02CG05) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo controle para
artisticas - desenho, pintura, | desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros.
Ponto colagem. (CVEL.EIO3AR01) Conhecer obras de arte de artistas locais, regionais e nacionais, visualizan-
. e Tridimensional:  Técnicas | do seus elementos: forma, espaco, cor, textura, linhas, ponto.
Linha artisticas - modelagem, so- | (CVEL.EI03AR02) Perceber e controlar o movimento das maos para segurar riscadores natu-
Forma breposicdo de objetos. rais e industrializados, em suportes e planos variados.
n * Materialidades:  suportes, | (CVEL.EIO3AR03) Participar de situacées que envolvam o rasgar, o enrolar, 0 amassar, o pin-
< Cor materiais e instrumentos de | tar, o desenhar, o rabiscar, o folhear e o recortar, utilizando diferentes recursos e suportes.
t:l?) criacao em ArtNes \/ISU/a.IS. (EI02TS02) Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulacdo (argila, massa de
S Textura ° Representagao grafica e | modelar), explorando cores, texturas, superficies, planos, formas e volumes ao criar objetos
" plastica. tridimensionais.

E Superficie * Apreciacao  estetica: de | (PR.EIO3AR01) Manipular diversos materiais das Artes Visuais, explorando os cinco sentidos.
Et generos € FStHOS, grhstmo; (PR.EIO3AR02) Conhecer e manipular objetos e identificar caracteristicas variadas como: cor,
Volume da producao artistica oci- o . " e

: .| textura (lisa, aspera e macia), tamanho, forma, odor, temperatura, utilidade, classificando-os.
dental e de diferentes matri- _ _ o
Luz zes: indigenas e africanas. (PR.EIO3ARO03) Explorar formas variadas dos objetos para perceber as caracteristicas das

e Artesanato

mesmas.
(PR.EIO3AR04) Conhecer objetos e materiais que so tipicos da regido, comunidade ou cultu-
ra local.

(CVEL.EIO3AR04) Reconhecer diversas possibilidades de representacao visual, bidimensionais
e tridimensionais.




-

MUSICA

*

Som

Altura - sons
graves e agudos

Duracao - sons
longos e curtos

Timbre - carac-
teristica do som

Intensidade - sons
fortes e fracos

Densidade -
muitos sons
simultaneamente

e Estilos e géneros musicais
¢ Fontes sonoras

e Sons do corpo, dos obje-
tos, instrumentos.

e Sons, siléncio e ruidos.
e Ritmo

* Melodia

e Harmonia

e Paisagem sonora (sons
naturais, humanos, indus-
triais ou tecnologicos).

e Execucao musical
(imitacdo).

e Percepcdo e producdo
sonora.

e Instrumentos: diferen-
tes instrumentos  musi-
cais convencionais e nao
convencionais.

e MUsica Popular Brasilei-
ra, musica regional, mu-
sicas do folclore, musica
indigena e musica africana
(apreciacao).

(EI02TS01) Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, para acompanhar diver-
sos ritmos de musica.

(CVEL.EIO3ARO05) Participar de brincadeiras com materiais, objetos e instrumentos musicais,
apreciando e produzindo sons.

(PR.EIO3ARO5) Reproduzir sons produzidos pelo corpo, por objetos, por elementos da natu-
reza e instrumentos, percebendo os parametros do som: altura, intensidade, duracao e timbre.
(PR.EIO3AR06) Produzir sons com materiais alternativos: garrafas, caixas, pedras, madeiras,
latas e outros.

(PR.EIO3ARO07) Reconhecer e diferenciar sons dos objetos sonoros e dos instrumentos
musicais.

(EI02TS03) Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em brincadeiras canta-
das, cancoes, musicas e melodias.

(CVEL.EIO3AR06) Expressar e conhecer novos materiais buscando diferentes sons para acom-
panhar cancoes que lhes sdo familiares, sons do entorno e estar atento ao siléncio.
(CVEL.EIO3ARO07) Distinguir a prépria voz ou de pessoas conhecidas, expressando possibilida-
des vocais nas criacdes musicais.

(CVEL.EIO3ARO08) Perceber os sons de instrumentos sonoros diversos identificando-os pela
escuta, sons graves e agudos, curtos e longos produzidos pelo corpo, objetos e instrumentos
musicais.

(PR.EIO3AR08) Conhecer objetos, cancoes, instrumentos ou manifestacoes culturais que sio
tipicas de sua cultura, regido ou de outras culturas.

(CVEL.EIO3AR09) Participar de cantigas de roda e brincadeiras cantadas do folclore brasileiro.
(PR.EIO3AR09) Participar de situacoes que desenvolvam a percepcao das rimas durante a es-
cuta de musicas.

(CVEL.EIO3AR10) Perceber diferentes estilos musicais e conhecer fontes sonoras antigas
como: som de vitrola, fita cassete e entre outros.

(PR.EIO3AR10) Apreciar apresentacoes musicais de outras criancas /ou de grupos musicais
como orquestras, corais, bandas entre outros.
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TEATRO

Representacao*

Personagem: expres-
soes faciais, corpo-
rais, gestuais, vocais.

Acao

Espaco

¢ Jogos Teatrais

e Representacao e
dramatizacao

e Mimica

e Manifestacoes  culturais
e folclore - cultura local e
regional.

e Mascaras

e Elementos do Tea-
tro:  figurino, aderecos,
maquiagem.

e Teatro de Bonecos: fanto-
ches, dedoches e bonecos
de vara.

e Cenarios.

(EI02CGO01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos jogos
e brincadeiras

(CVEL.EI03AR11) Realizar gestos e movimentos tipicos dos profissionais da instituicdo de en-
sino e da comunidade.

(PR.EIO3AR11) Participar de brincadeiras com cantigas, rimas, lendas, parlendas ou outras situ-
acoes que envolvam movimentos corporais.

(PR.EIO3AR12) Imitar movimentos fazendo relacdes entre a situacdo vivida e o enredo, cené-
rios e personagens em situacao de faz de conta.

(CVEL.EI03AR12) Identificar diferentes formas de exploracdo do espaco em jogos de imitacdo

e mimica.

(CVEL.EIO3AR13) Vivenciar brincadeiras e jogos corporais como, roda, amarelinha, pega- peca
e outros.

(CVEL.EI03AR14) Conhecer diferentes manifestacdes culturais do folclore e da cultura local e
regional.

(CVEL.EIO3AR15) Interpretar personagens de acordo com suas caracteristicas utilizando figu-
rino, aderecos e maquiagem.

(PR.EIO3AR13) Criar movimentos dancando ou dramatizando para expressar-se em suas
brincadeiras.

(CVEL.EIO3AR16) Representar papéis em situacdes de brincadeira de faz-de-conta, com ex-
pressoes corporais, gestuais, faciais e vocais expandindo suas formas de expressao.




DANCA

Movimento
Corporal*

Movimento do
corpo, das partes
e articulacoes,
suas possibilidades
motoras, sensoriais
e expressivas.

Tempo

Espaco

e Kinesfera -
pessoal.

e Fatores do movimento:
Tempo (lento x acelerado),
espaco (direcoes, niveis de
espaco), peso (ativo x pas-
sivo) e fluxo/fluéncia (livre,
conduzida e interrompida).

espaco

e AcbOes corporais: correr,
saltar, rolar, rodopiar, subir,
descer entre outras.

e Orientacao espacial.
e Pontos de apoio.

o Coordenacao motora
ampla: equilibrio, destreza e
postura corporal.

* Manifestacoes culturais.
e Folclore.

(EI02CGO01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos jogos
e brincadeiras.

(CVEL.EIO3AR17) Vivenciar de diferentes estilos de musica, danca e outras expressoes da cul-
tura corporal.

(CVEL.EIO3AR18) Participar de cancoes imitando os gestos ou seguir ritmos diferentes de
musicas com movimentos corporais, criando novos movimentos e gestos a partir de apresen-
tacoes artisticas.

(CVEL.EI03AR19) Vivenciar brincadeiras nos espacos externos e internos com obstaculos.

(PR.EIO3AR14) Conhecer os objetos, materiais, expressdes culturais corporais, dancas, musi-
cas e brincadeiras que sdo tipicas de sua regido, de sua cultura.

(EI02CG02) Deslocar-se no espaco, orientando-se por nocdées como em frente, atras, no alto,
embaixo, dentro e fora, ao se envolver em brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.

(PR.EIO3AR15) Conhecer o espaco ao seu redor fazendo movimentos como correr, saltar, ro-
lar, rodopiar, subir, descer, arrastar-se e outros.

(PR.EIO3AR16) Participar de situacoes que envolvam comandos e localizacdo de objetos: den-
tro, fora, perto, longe, em cima, embaixo, ao lado, a frente, atrés entre outros.

(CVEL.EI0O3AR20) Deslocar-se em trajetos e circuitos desenhados no chio, de diferentes mo-
dos: andando de frente, de costas, correndo, agachando, rolando, saltando, rastejando, entre
outros.

(PR.EIO3AR17) Conhecer o espaco ao seu redor fazendo movimentos como: correr, lancar,
galopar, pendurar-se, pular, saltar, rolar, arremessar, engatinhar e dancar de acordo com coman-
dos dados em brincadeiras e jogos.

(PR.EIO3AR18) Conhecer espacos maiores, com desafios, variando os movimentos e mostran-
do maior dominio sobre eles.

(EI02CGO03) Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar, dancar), combinando
movimentos e seguindo orientacoes.

(CVEL.EI0O3AR21) Deslocar-se de acordo com ritmos musicais: rapido ou lento, dancando, exe-
cutando movimentos variados, descrevendo seus movimentos enquanto os realiza.
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INFANTIL IV

- MODOS DE COMPOR/
EIXO CONTEUDOS TECNICAS / GENEROS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
Imagem* « Bidimensional:  Técnicas | (EI03CG05) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus interesses e
artisticas- desenho, pintura | necessidades em situacoes diversas.
Ponto e colagem (CVEL.EI04AR01) Conhecer obras de arte de artistas locais, regionais e nacionais, visualizando
e Tridimensional:  Técnicas | seus elementos: forma, espaco, cor, textura, linhas, ponto.
Linha artisticas - modelagem e (PR.EIO4ARO01) Conhecer e apreciar artesanato e obras de Artes de diferentes técnicas, movi-
dobradura. mentos, épocas, estilos e culturas.
Forma * Materialidades: suportes, | (PR.EIO4AR02) Manusear e nomear elementos do meio natural e objetos produzidos pelo ho-
materiais € instrumentos de | mem, utilizando-os em suas producdes manuais.
c criagao em Artes Visuais. (PR.EIO4ARO03) Explorar materiais como argila, barro, massinha de modelar, com variadas inten-
w or * Representacdo grafica e | cges de criacao.
g plastica. (PR.EIO4AR04) Manusear diferentes riscadores em suportes e planos variados e registrar suas
& Textura » Composicao: simetria | ideias.
5) Xro aosr5|érr;etr|a, repeticao, (EI03TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e escul-
L Superficie P p Gao. . | tura, criando produgoes bidimensionais e tridimensionais.
E : Géneros e eSNt”OS §r§|s— (PR.EIO4ARO5) Explorar formas variadas dos objetos e perceber suas caracteristicas utilizando
< Vol ticos da producdo artistica em SUas CoMPOSICHes
olume ocidental e de diferen- R ) . y
tes matrizes: indigenas e (CVEL.EI04ARO02) Criar com jogos de encaixe e de corlstrugap, exp]orarjdo cores, for.mas‘e tex-
LUz africanas. turas, desenhando, construindo e identificando producdes bidimensionais e tridimensionais.

e Estratégias de apreciacdo
estética.

e Artesanato

(CVEL.EI04AR03) Compreender possibilidades de representacio visual bidimensional e tridi-
mensional, utilizando materiais diversos: caixas, tecidos, tampinhas, gravetos, pedrinhas, lapis de
cor, giz de cera, papéis entre outros.

(PR.EIO4ARO06) Criar desenhos, pinturas, colagens e modelagens, utilizando elementos da lin-
guagem das Artes Visuais: ponto, linha, cor, forma, espaco e textura.

(PR.EIO4ARO07) Conhecer e apreciar producoes artisticas de sua cultura ou de outras culturas
regionais, nacionais ou internacionais.




e

MUSICA

*

Som

Altura - sons
graves e agudos

Duracao - sons
longos e curtos

Timbre - carac-
teristica do som

Intensidade - sons
fortes e fracos

Densidade -
muitos sons
simultaneamente

e Estilos e géneros musicais
¢ Fontes sonoras

e Sons do corpo, dos obje-
tos, instrumentos.

e Sons, siléncio e ruidos.
e Ritmo
e Melodia

e Paisagem sonora (sons
naturais, humanos, indus-
triais ou tecnologicos).

e Execucao musical
(imitacao).

e Percepcdo e producao
sonora.

e Instrumentos: diferen-
tes instrumentos  musi-

cais convencionais e nao
convencionais.

» Sonoplastia.

e Canto.

e Musica Popular Brasilei-
ra, musica regional, mu-
sicas do folclore, musica
indigena e musica africana
(apreciacao).

(EI03TS01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais durante brin-
cadeiras de faz de conta, encenacdes, criacdes musicais, festas.

(PR.EIO4ARO08) Escutar sons do entorno e estar atento ao siléncio.

(PR.EIO4AR09) Perceber os sons da natureza e reproduzi-los: canto dos passaros, barulho de
ventania, som da chuva e outros, em brincadeiras, encenacdes e apresentacoes.

(PR.EIO4AR10) Produzir sons com materiais alternativos: garrafas, caixas, pedras, madeira, latas
e outros durante brincadeiras, encenacdes e apresentacoes.

(PR.EIO4AR11) Escutar e produzir sons com instrumentos musicais.

(PR.EI0O4AR12) Cantar cancoes conhecidas, acompanhando o ritmo com gestos ou com instru-
mentos musicais.

(PR.EI0O4AR13) Explorar os sons produzidos pelo corpo, por objetos, por elementos da nature-
za e instrumentos musicais, percebendo os parametros do som (altura, intensidade, duracédo e
timbre).

(PR.EI0O4AR14) Participar de brincadeiras cantadas e coreografadas produzindo sons com o cor-
po e outros materiais.

(PR.EIO4AR15) Reconhecer elementos musicais basicos: frases, partes, elementos que se repe-
tem etc.

(PR.EIO4AR16) Criar sons a partir de historias (sonoplastia) e de diversos ritmos utilizando o
corpo e materiais diversos.

(PR.EIO4AR17) Conhecer manifestacoes artisticas, cancoes ou instrumentos de sua regido, co-
munidade, cultura local, nacional ou internacional.

(PR.EIO4AR18) Apreciar e valorizar a escuta de obras musicais de diversos géneros, estilos, épo-
cas e culturas, da producao musical brasileira e de outros povos e paises.

(EI03TS03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duracéo, altura e timbre), utilizando-
-as em suas producdes sonoras e ao ouvir musicas e sons.

(CVEL.EI04AR04) Perceber os sons de instrumentos sonoros diversos, reproduzir criacdes musi-
cais, imitando e inventando diferentes sons.

(PR.EIO4AR19) Escutar a prépria voz e de outras criancas em gravacoes.

(CVEL.EIO4ARO05) Participar de musicais, brinquedos cantados, teatros para reconhecer as qua-
lidades sonoras.
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TEATRO

Representacao*

Personagem:
expressoes fa-
ciais, corporais,

gestuais, vocais.

Acao

Espaco

¢ Jogos Teatrais

¢ Representacao e
dramatizacao

e Mimica

e Manifestacbes culturais

e folclore - cultura local e
regional.

e Mascaras
o Elementos do Tea-
tro:  figurino,  aderecos,

magquiagem.
e Teatro de Bonecos: fanto-

ches, dedoches e bonecos
de vara.

e Cendrios.

(EI03CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressao de sentimentos, sensacoes e
emocoes, tanto nas situacoes do cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro, musica.

(PR.EIO4AR20) Representar-se em situacoes de brincadeiras ou teatro, apresentando suas ca-
racteristicas corporais, seus interesses, sentimentos, sensacoes ou emocoes.

(CVEL.EI04ARO06) Vivenciar e participar jogos de imitacio e de expressido de sentimentos.

(CVEL.EI04ARO07) Participar de brincadeiras de esquema e expressao corporal diante do espe-
Iho, utilizando as diferentes formas de linguagem.

(CVEL.EI04ARO08) Realizar movimentos com gestos, expressoes faciais e mimicas em brincadei-
ras, jogos e atividades artisticas.

(PR.EIO4AR21) Cantar, gesticular e expressar emocdes acompanhando musicas e cantigas.

(CVEL.EI04AR09) Participar de encenacoes e atividades que desenvolvam a expressao corporal
a partir de jogos dramaticos.

(EI03CG02) Demonstrar controle e adequacao do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos,
escuta e reconto de histdrias, atividades artisticas, entre outras possibilidades.

(PR.EI04AR22) Participar e promover brincadeiras de expressao corporal cantadas

(PR.EIO4AR23) Representar com o corpo, com linguagem dramdtica, em diferentes situacoes:
encenacoes, imitacdes e dramatizacoes.

(EIO3CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e atividades
artisticas como danca, teatro e musica.

(PR.EIO4AR24) Dramatizar situacoes do dia a dia, em musicas ou trechos de histérias, em jogos
de imitacao.
(PR.EIO4AR25) Criar movimentos dancando ou dramatizando para expressar-se em suas
brincadeiras.

(PR.EI0O4AR26) Combinar seus movimentos com os de outras criancas e explorar novos movi-
mentos usando gestos, seu corpo e sua voz.

(PR.EIO4AR27) Conhecer brincadeiras e atividades artisticas tipicas de sua cultura local.

(PR.EIO4AR28) Vivenciar diferentes papéis em jogos corporais e brincadeiras, criando movimen-
tos e gestos.




DANCA

Movimento
Corporal*

Movimento do
corpo, das partes
e articulacoes,
suas possibilidades
motoras, sensoriais
e expressivas.

Tempo

Espaco

e Kinesfera -
pessoal.

e Fatores do movimento:
Tempo (lento x acelerado),
espaco (direcoes, niveis de
espaco), peso (ativo x pas-
sivo) e fluxo/fluéncia (livre,
conduzida e interrompida).

e Acbes corporais: correr,
saltar, engatinhar, rolar, ro-
dopiar, subir, descer entre
outras.

espaco

e Orientacao espacial.
e Pontos de apoio.

e Sequéncia de movimen-
tos (recursos coreograficos).
o Coordenacao motora
ampla: equilibrio, destreza e
postura corporal.

e Manifestacoes  culturais
ocidentais e de outras ma-
trizes estéticas: indigena e
africana.

e Danca circular.
« Folclore.

(EI03CG02) Demonstrar controle e adequacdo do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos,
escuta e reconto de histdrias, atividades artisticas, entre outras possibilidades.

(CVEL.EI04AR10) Produzir movimentos em situacdes de brincadeiras com o ritmo da musica ou
da danca.
(CVEL.EI04AR11) Percorrer trajetos e circuitos desenhados no chéo.

(PR.EI0O4AR29) Participar de jogos e brincadeiras que permitam: andar e correr de diversas ma-
neiras, saltar e gesticular.

(CVEL.EI04AR12) Representar fazendo uso de diferentes movimentos corporais cada vez mais
complexos, deslocar-se com controle e equilibrio.

(PR.EIO4AR30) Participar de atividades que desenvolvam nocdes de proximidade, interioridade
e direcionalidade.

(PR.EIO4AR31) Participar de situacbes orientadas para posicionar o corpo no espaco, como:
dentro, fora, perto, longe, em cima, embaixo, ao lado, a frente, atras, muito, pouco.

(EI03CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e atividades
artisticas como danca, teatro e musica.

(PR.EIO4AR32) Vivenciar situacoes de deslocamento e movimento do corpo fora e dentro da
sala.

(CVEL.EI04AR13) Produzir movimentos corporais ao dancar e brincar, criando movimentos para
expressar-se em suas brincadeiras.

(PR.EIO4AR33) Deslocar-se de acordo com ritmos musicais: rapido ou lento.
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INFANTILV

- MODOS DE COMPOR/
EIXO | CONTEUDOS TECNICAS / GENEROS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
Imagem* » Bidimensional Técnicas | (EI03CGO05) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus interesses e
artisticas- desenho, pintura, | necessidades em situacdes diversas.
Ponto colagem, fotografia. (CVEL.EIO5AR01) Conhecer obras de arte de artistas locais, regionais e nacionais, visualizando
e Tridimensional: Técnicas | seus elementos: forma, espaco, cor, textura, linhas, ponto.
Linha Zrtstifjas - modelagem e (CVEL.EI05AR02) Conhecer e apreciar obras de arte de diferentes técnicas, movimentos, épocas,
obradura. estilos e culturas.
Forma * Materialidades:  suportes, | (CVEL.EIO5AR03) Distinguir materiais como argila, barro, massinha de modelar e outros, com
materiais e instrumentos de | variadas intencées de criacdo, modelar diferentes formas, de diferentes tamanhos e pesos.
Cor criacao em Arties \/|su/a|§ (PR.EIO5AR01) Manipular objetos pequenos, construir brinquedos ou jogos e com instrumentos
° Representagao grafica e | como palitos, rolos e pequenas espatulas nas suas producdes, com cada vez mais destreza.
g plastica. o . | (CVEL.EIO5AR04) Pintar, desenhar, rabiscar, folhear, modelar, construir, colar utilizando diferentes
) Textura ° Compgsu;ag: S|m¢tNr|a recursos, criar desenhos, pinturas, colagens, modelagem.
g X ass~|metr|a, repeticao, (PR.EIO5AR02) Manusear diferentes riscadores em suportes e planos variados para perceber
"N Superficie propior(;ao, . o suas diferencas e registrar suas ideias.
E :j GeanOSNS estt]li).s art|s.‘é|co? (PR.EIO5AR03) Participar de jogos e brincadeiras de construcio, utilizando elementos estrutura-
[ Volume & Proaucao artistica oclden= .o | n46 com o intuito de montar, empilhar, encaixar e outros.
< tal e de diferentes matrizes: o i - ) . . )
indigenas e africanas. (PR.FIOSAI§04) Executar atividades manuais utilizando recursos variados: linha, 13, canudinho,
Luz e Estratégias de apreciacao argola € outros.

estética.
¢ Artesanato.

(EI03TS02) Expressar-se por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura, criando
producoes bidimensionais e tridimensionais.

(PR.EIO5ARO05) Criar, desenhar, construir e identificar producdes bidimensionais e tridimensionais.

(PR.EIO5AR06) Conhecer e apreciar producdes artisticas de sua cultura ou de outras culturas
regionais, nacionais ou internacionais.

(PR.EIO5AR07) Criar jogos de encaixe e de construcao, explorando cores, formas e texturas.

(PR.EIO5AR08) Manipular e identificar materiais de diferentes texturas: lisas, asperas, macias, du-
ras, moles, entre outras.




-

MUSICA

Som*

Altura - sons
graves e agudos

Duracao - sons
longos e curtos

Timbre - carac-
teristica do som

Intensidade - sons
fortes e fracos

Densidade -
muitos sons
simultaneamente

e Estilos e géneros

musicais

e Fontes sonoras

e Sons do corpo, dos ob-
jetos, instrumentos.

e Sons, siléncio e ruidos.

e Ritmo

* Melodia

e Harmonia

e Paisagem sonora (sons
naturais, humanos, indus-
triais ou tecnoldgicos).

e Execucao musical
(imitacao).

e Percepcido e producao
sonora.

e Instrumentos: diferen-
tes instrumentos musi-
cais convencionais e nao
convencionais.

e Canto.
e Sonorizacao de
historias.
e Musica Popular Bra-
sileira, musica regional,

musicas do folclore, mu-
sica indigena e africana
(apreciacao).

(EI03TS01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais durante brin-
cadeiras de faz de conta, encenacdes, criacdes musicais, festas.

(PR.EIO5AR09) Reconhecer cancdes e as caracteristicas que marcam eventos especificos de sua
rotina ou de seu grupo.

(PR.EIO5AR10) Reconhecer alguns elementos musicais basicos: frases, partes, elementos que se
repetem.

(PR.EIO5AR11) Apreciar a escuta de obras musicais de diversos géneros, estilos, épocas e cultu-
ras, da producao musical brasileira e de outros povos e paises.

(PR.EIO5AR12) Participar de execucdo musical utilizando e reconhecendo alguns instrumentos
musicais de uma banda.

(CVEL.EIO5AR05) Perceber possibilidades vocais e instrumentais a fim de produzir diferentes
sons com materiais alternativos.

(PR.EIOSAR13) Perceber os sons da natureza e reproduzi-los: canto dos passaros, barulho de
ventania, som da chuva e outros.

(PR.EIO5AR14) Explorar os sons produzidos pelo corpo, por objetos, por elementos da natureza
e por instrumentos musicais, percebendo os parametros do som (altura, intensidade, duracdo e
timbre).

(EI03TS03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duracao, altura e timbre), utilizando-as
em suas producdes sonoras e ao ouvir musicas e sons.

(PR.EIO5AR15) Imitar, inventar e reproduzir criacbes musicais.

(PR.EIO5AR16) Conhecer e participar de brincadeiras cantadas e coreografadas, cantigas de ro-
das ou instrumentos musicais produzindo sons com o corpo e outros materiais.
(CVEL.EIO5AR06) Conhecer cancoes, brincadeiras cantadas, cantigas de rodas ou instrumentos
musicais que sdo tipicos de sua cultura ou de outras.

(CVEL.EIO5AR07) Diferenciar possibilidades musicais, percebendo diferentes sons e ritmos, em
instrumentos sonoros diversos.
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TEATRO

Representacao*

Personagem:
expressoes fa-
ciais, corporais,

gestuais, vocais.

Acao

Espaco

e Jogos Teatrais

¢ Representacao e
dramatizacao

e Mimica

e Manifestacoes culturais
e folclore - cultura local e
regional.

e Mascaras
e Elementos do  Tea-
tro:  figurino, aderecos,

maquiagem.
e Teatro de Bonecos.
e Cenarios.

(EI03CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos, sensacoes e
emocoes, tanto nas situacoes do cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro, musica.

(PR.EIO5AR17) Representar-se em situacoes de brincadeiras ou teatro, apresentando suas carac-
teristicas corporais, seus interesses, sentimentos, sensacoes ou emocoes.

(PR.EIO5AR18) Expressar e comunicar suas caracteristicas de diferentes maneiras.

(PR.EIO5AR19) Participar e conduzir brincadeiras envolvendo cantigas, rimas, lendas, parlendas
ou outras situacées com movimentos corporais.

(PR.EIO5AR20) Criar e imitar movimentos com gestos, expressoes faciais e mimicas em brincadei-
ras, jogos e atividades artisticas.

(PR.EIO5AR21) Vivenciar e conduzir brincadeiras de esquema corporal, de exploracdo e a expres-
sdo corporal diante do espelho, utilizando diferentes formas de linguagens e percebendo suas
caracteristicas especificas.

(PR.EIO5AR22) Criar expressoes corporais a partir de jogos dramaticos.

(EI03CG02) Demonstrar controle e adequacdo do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos,
escuta e reconto de histdrias, atividades artisticas, entre outras possibilidades.

(PR.EIO5AR23) Participar e promover brincadeiras de expressao corporal cantadas.

(PR.EIO5AR24) Produzir sons com diferentes materiais durante brincadeiras, encenacoes, come-
moracoes entre outras.

(EI03CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e atividades artis-
ticas como danca, teatro e musica.

(PR.EIO5AR25) Criar movimentos dancando ou dramatizando para expressar-se nas brincadeiras.
(CVEL.EI05AR08) Deslocar-se utilizando gestos, seu corpo e sua voz.

(PR.EIO5AR26) Conhecer brincadeiras e atividades artisticas tipicas de sua cultura local.
(PR.EIO5AR27) Criar movimentos e gestos ao brincar, dancar, representar etc.

(PR.EIO5AR28) Vivenciar diferentes papéis em jogos e brincadeiras criando movimentos e gestos
ao brincar.

(PR.EIO5AR29) Dramatizar situacoes do dia a dia, musicas ou trechos de histérias.




DANCA

Movimento
Corporal*

Movimento
do corpo,
das partes e
articulacoes,
suas possibili-

dades motoras,

sensoriais e
expressivas

Tempo

Espaco

 Kinesfera - espaco pessoal.

e Fatores do movimento:
Tempo (lento x acelerado),
espaco (direcdes, niveis de
espaco), peso (ativo x passivo)
e fluxo/fluéncia (livre, condu-
zida e interrompida).

e AcOes corporais: correr,
saltar, engatinhar, rolar, ro-
dopiar, subir, descer entre
outras.

e Orientacao espacial.
e Pontos de apoio.

e Sequencia de movimentos
(recursos coreograficos)

e Coordenacdo motora am-

pla: equilibrio, destreza e
postura corporal.
» Manifestacoes culturais

ocidentais e de outras ma-
trizes estéticas: indigena e
africana.

e Folclore.
e Danca circular.
e Ritmo Corporal.

(EI03CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressao de sentimentos, sensacoes e
emocoes, tanto nas situacoes do cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro, musica.
(CVEL.EIO5AR09) Participar nos espacos externos e internos de brincadeiras com obstaculos que
permitam explorar os limites e possibilidades corporais.

(CVEL.EIO5AR10) Interpretar, dancar, cantar, gesticular e expressar emocdes acompanhando mu-
sicas e cantigas.

(EI03CG02) Demonstrar controle e adequacio do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos, escu-
ta e reconto de histérias, atividades artisticas, entre outras possibilidades.

(PR.EIO5AR30) Adequar seus movimentos e de seus colegas em situacdes de brincadeiras com o
ritmo da musica ou da danca.

(PR.EIO5AR31) Movimentar-se fazendo uso de diferentes movimentos corporais cada vez mais
complexos.

(PR.EIO5AR32) Movimentar-se seguindo uma sequéncia e orientacoes ao compasso definido pela
musica ou pelas coordenadas dadas por seus colegas em brincadeiras ou atividades em pequenos
grupos.

(PR.EIO5AR33) Participar e promover situacoes que envolvam comandos (dentro, fora, perto, lon-
ge, em cima, embaixo, ao lado, a frente, atras, muito, pouco).

(CVEL.EI0O5AR11) Deslocar-se em trajetos e circuitos desenhados no chao, feitos com corda, elas-
ticos, tecidos, mobilia e outros limitadores e obstdculos para subir, descer, passar por baixo, por
cima, por dentro, por fora, na frente, atras, contornar e outros.

(PR.EIO5AR34) Movimentar-se nos jogos e brincadeiras: andar e correr de diversas maneiras, sal-
tar e gesticular com controle e equilibrio.

(PR.EIO5AR35) Participar de atividades que desenvolvam nocoes de proximidade, interioridade,
lateralidade e direcionalidade.

(EI03CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e atividades artis-
ticas como danca, teatro e musica.

(PR.EIO5AR36) Explorar movimentos corporais ao dancar e brincar.

(CVEL.EI0O5AR12) Participar de brincadeira e jogos (pular, saltar, rolar, arremessar, engatinhar e
dancar).
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Avaliacao

A avaliacdo em Arte tem funcdo diagndstica, processual, continua, permanente e
cumulativa, tendo, como ponto de partida, os conhecimentos artisticos construidos histo-
ricamente pelo homem e expressos na Instituicio de Ensino como contelidos escolares. A
apreensdo desses contelidos pelos alunos ocorre a partir da sistematizacao e intervencao do
professor no processo de ensino e de aprendizagem, constituindo-se uma relacao de intersub-
jetividade entre aluno e professor, na qual ambos sao sujeitos concretos e pertencentes a uma
classe social.

Nesse contexto, o professor tem a funcao de avaliar o processo de ensino e de apren-
dizagem com clareza dos pressupostos que orientam sua pratica pedagdgica, ter consciéncia
da finalidade de seu trabalho, a quem ele serve a quem ele interessa e para qué. A avaliacdo
também apresenta uma funcdo diretiva, baseada na reflexdo e no questionamento da praxis
artistica. A producéao artistica do aluno é apenas parte desse processo, ndao representando a
sua totalidade, mas o movimento em busca dessa totalidade.

A avaliacdo ocorre em varios momentos do processo de ensino e de aprendizagem;
durante o desenvolvimento de um trabalho artistico, na relacao interdependente entre alu-
no-professor-conhecimento artistico com o contexto histoérico, social e cultural, por meio de
reflexdes e questionamentos dirigidos ao aluno, ao término de um trabalho, apds a vivéncia
da préxis artistica e da obra artistica produzida (DENARDI, 2005); durante uma “roda de con-
versa’, sobre conteldos artisticos ou ainda apds a fruicdo de uma obra, um espetéculo teatral,
musical ou de danca, quando coletivamente, os alunos sao questionados e provocados pelo
professor.

Segundo Gasparin (2002), avaliar consiste na elaboracdo de uma sintese (sistema-
tizacdo do conhecimento apreendido) do que os alunos estdo aprendendo, sem nenhum jul-
gamento, que pode ser descritiva, quando comunica o andamento dos processos de ensino e
de aprendizagem, comparando os conhecimentos nao apropriados aos que foram adquiridos
durante o processo. Além disso, ela é realizada por meio de registros do que foi vivenciado
pelos alunos. E um processo que torna consciente, para o préprio aluno, o que foi aprendido e,
para o professor, o que foi ensinado.

Assim, a avaliacdo pode ocorrer de duas maneiras: a primeira, informal, na qual o alu-
no manifesta os contelidos escolares que foram apropriados, e o professor os que foram ensi-
nados; e a segunda, formal, momento em que o professor seleciona os contetidos trabalhados
e verifica se houve e como foi a apropriacao desses pelo aluno, por meio de instrumentos de
avaliacdo, os mais variados possiveis como: ficha de registro de observacado, debates, sinteses,
autoavaliacao, textos sobre Arte, artistas, musicos ou dancarinos, companhias de danca ou
teatro, relatérios de visitas a exposicdo ou de fruicdo de videos, portfélios, dramatizacoes,
encenacoes, coreografias, trabalhos artisticos realizados com diferentes técnicas - desenho,
pintura, gravura, colagem entre outros.

Diante desses instrumentos, o professor precisa refletir: Como o aluno aprendeu?
Como o aluno expde o que aprendeu? A producdo artistica elaborada por ele revela ou nao




0s contelidos ensinados? Frente a esses questionamentos, é relevante ndo perder de vista, o
verdadeiro sentido da acdo avaliativa, embora a producdo estética e expressiva infantil (seja
visual, dramatica, musical, cénica) seja carregada de subjetividade, requer clareza e objetivida-
de. E fundamental compreender que a avaliacido em Arte nao pode ser reduzida a uma simples
mensuracao dos produtos finalizados, nem ao espontaneismo vazio de sentido, portanto, é
imprescindivel estabelecer critérios de avaliacdo que tenham como base os contetidos es-
colares que o aluno efetivamente apropriou-se, aqueles que ndo estdo a caminho de serem
apreendidos, focando-se no processo e ndo apenas no resultado.

Por meio de instrumentos avaliativos diversificados, o professor obterd “dados” a res-
peito da aprendizagem, para que possa replanejar sua acdo durante o ano letivo, com vistas
a garantir: a criacao e a vivéncia de diferentes trabalhos artisticos com significacdo humana e
social; o desenvolvimento da sensibilidade humana por meio do agucamento dos sentidos do
homem; a apreensao dos produtos artisticos que o sujeito construiu na pratica social ao longo
da histodria; o acesso ao mundo da Arte; a educacdo estética e aprimoramento da percepcao
artistica na perspectiva historico-cultural; a valorizacdo da funcao social do artista e da Arte
para a coletividade; e a transformacao da sua realidade e das praticas sociais.

A expectativa é que os alunos da Rede Publica Municipal de Ensino sejam capazes de
apropriar-se dos conhecimentos artisticos /cientificos historicamente produzidos pela huma-
nidade e expor de diferentes maneiras as relacdes que conseguem estabelecer com o objeto
do conhecimento e a sua materialidade nas praticas sociais (realidade). Aprender um contelido
escolar em funcado de uma necessidade social, compreendé-lo e utiliza-lo em direcdo a uma
intervencao e transformacao na sociedade.

Para avaliar o processo de ensino e de aprendizagem em Arte, € necessario objetivar
o subjetivo, explicar e definir que os modismos, os juizos estéticos do “belo e feio”, a partici-
pacao e a organizacao, o interesse e o envolvimento, o capricho e o “gosto pessoal do profes-
sor” ndo podem ser tomados como critérios de avaliacdo. Ademais, a avaliacdo desprovida de
conhecimento da linguagem da Arte esta “condenada” ao “senso comum”. O professor deve
evitar, ainda, a comparacao entre os trabalhos produzidos pelos alunos, a simples mensuracao
e a utilizacdo de um Unico instrumento avaliativo.

Partindo dessa premissa, a avaliacdo na Educacéo Infantil tem como objetivo principal
o desenvolvimento integral da crianca, o processo de investigacao constante, no qual o profes-
sor leva em consideracéo a periodizacdo do desenvolvimento infantil, respeita a singularidade
e a individualidade de cada crianca, para que se desenvolva integralmente. O professor pode
utilizar a observacdo para melhor conhecer seus alunos, identificando as suas dificuldades e
avaliando seu avanco, de modo a redimensionar seus encaminhamentos tedrico-metodolégi-
cos nas atividades realizadas com a Arte.

A observacao e o registro sdo acdes que devem fazer parte da rotina da Educacao
Infantil, de forma que o acompanhamento do desenvolvimento da crianca torne-se uma acao
planejada e significativa, que verifique se houve a efetivacdo do processo de ensino e de
aprendizagem, tendo como referéncia para essa tarefa o planejamento de ensino.

Os instrumentos avaliativos devem guiar o professor no direcionamento de sua pratica
pedagodgica, haja vista que, quando se avalia o desenvolvimento do aluno, consequentemente,
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todos os espacos e o tempo na instituicdo de ensino sdo avaliados, pois a avaliacdo é uma
pratica social.
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CIENCIAS

Historico

O Ensino de Ciéncias no Brasil, até 1960, foi marcado por um processo alicercado
na memorizacdo do conteldo, com predominio de aulas expositivas, que eram ministradas
apenas nas duas Ultimas séries do Curso Ginasial* (SGARIONI, 2017). Pesquisadores como
Fracalanza et al. (1986), Krasilchik (1987) e Carvalho e Gil-Pérez (1993) destacam que o mo-
delo educativo adotado nesse periodo para o ensino de Ciéncias era marcado pelo carater
livresco, memoristico e desconectado da vivéncia dos alunos. Um modelo que estimulava a
passividade, priorizando a histdria dos inventos, de seus inventores, com suas respectivas da-
tas, sem considerar que esses saberes sdo produzidos na propria historia dos homens, logo,
um fendémeno humano que tem dimensao técnica, emocional, cognitivo-cultural, bem como
acdo do meio (social, politico e ambiental) no qual sdo materializados e se idealizam.

Com a promulgacao das Diretrizes e Bases da Educacao - Lei 4.024/1961 -, em
21 de dezembro de 1961, a obrigatoriedade do ensino de Ciéncias ampliou-se para todas
as séries ginasiais, passando a ser trabalhado de primeira a quarta série do Curso Ginasial?
(SGARIONI, 2017).

Nesse periodo, era de competéncia dos professores de Ciéncias a transmissao dos
conhecimentos acumulados pela humanidade, por meio de aulas expositivas, e aos alunos ca-
bia simplesmente a absorcdo das informacdes. O conhecimento cientifico era compreendido
como neutro e ndo se debatia a questdo a verdade cientifica.

Pesquisadores do Ensino de Ciéncias no Brasil - como Foresti (1983), Ronan (1987),
Ribeiro (2001) e Romaneli (2002) - afirmam que o trabalho com a disciplina, desde os pri-
mordios da educacdo, quando tinha a sua base metodolégica fundamentada na concepcao
jesuitica até meados dos anos 50 do século XX, fora marcado pelo que ficou conhecido nas
teorias educacionais como modelo tradicional, que primava exclusivamente pela verbalizacao
do professor, que cobrava a pura e simples memorizacdo dos contetidos e a repeticdo dos
trabalhos executados durante suas exposicoes.

Com a promulgacao da Lei 5.692/1971 - que reformulou a Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacdo, o ensino de Ciéncias passou a incorporar obrigatoriamente o curriculo nos
primeiros anos do Ensino Fundamental. A lei também apresentou propostas de reforma para
o ensino de Ciéncias que, segundo Krasilchik (2000), trouxeram consequéncias desfavoraveis
para as disciplinas cientificas, devido ao carater profissionalizante que descaracterizava as suas
funcdes no curriculo.

Conforme argumenta Bianchi (2012), com o aumento da industrializacdo,

1 Atualmente, corresponde ao 82 e 92 anos do Ensino Fundamental.
2 Correspondem, atualmente, aos anos finais do Ensino Fundamental, denominados pela nomenclatura 62 ao 92 anos.
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proporcionado pelo avanco da técnica e da tecnologia, o periodo de 1970-1980 foi conhecido
como a década da crise energética e da percepcdo do homem para os problemas ambientais.
Ficou evidente que os problemas sociais determinaram um novo objetivo para o ensino de
Ciéncias, o qual correspondia a necessidade de discutir as implicacbes socioambientais.

No entanto, Azevedo (2011) pontua que as formas de trabalho dos professores man-
tinham-se as mesmas, por meio de aulas expositivas com forte apelo & memorizacao de conte-
Udos pelos alunos. Ademais, os contelidos trabalhados pelos professores nessa época também
nao se modificavam, j& que eram entendidos como repertério de termos cuja definicao deve
ser objeto de ensino, por isso, a ligacdo dele com as formas “transmissao” e “memorizacao’.

Na década de 1980, a crise econémica gerou um periodo de competicao tecnologica,
impactando diretamente o ensino de Ciéncias e as propostas de democratizacdo do pais, re-
sultando na promulgacédo da Constituicdo de 1988. Nesse contexto, o Ensino de Ciéncias “[...]
passa a analisar as implicacoes sociais e o desenvolvimento cientifico e tecnolégico no ambito
educacional” (AZEVEDO, 2011, p. 18). Surgem, desse modo, no contexto da sala de aula,
questodes relacionadas a Ciéncia, a Tecnologia e a Sociedade.

No cenario educacional dos anos de 1990, o dominio da técnica e da tecnologia
se transformou em um embate global, bem como a necessidade de se trabalhar a Educacao
Ambiental pensando na sustentabilidade. Nesse contexto, existiam propostas diversas com
destaque aos que estavam apreensivos com a necessidade da formacao do “cidadao trabalha-
dor’, e os que estavam preocupados com a conquista das novas tecnologias para dominar o
chamado mercado globalizado. Conforme explicam Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002),
os professores, que trabalhavam com a opcdo de formar cidadaos, tinham como meta principal
as mudancas curriculares, e, nesse sentido, mudancas de contelidos foram constantes, sempre
se pensando em trabalhar as relacdes da industria com a agricultura, a Ciéncia e a Tecnologia
e, também, a proposicao de trabalhar a educacdo ambiental e a educacado para a salde.

Com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°
9.394/1996, a Educacao Infantil passou a configurar no meio educacional como a primeira
etapa da educacao bésica. Posteriormente, com o objetivo de nortear e unificar o trabalho
pedagdgico na Educacdo Infantil, publicou-se Referencial Curricular Nacional para Educacao
Infantil - RCN (BRASIL,1998).

Esse documento sistematizou o ensino por areas do conhecimento, sendo que no
eixo Natureza e Sociedade abrange os temas pertinentes ao mundo social e natural, conside-
rando que

O trabalho com os conhecimentos derivados das Ciéncias Humanas e Natu-
rais deve ser voltado para a ampliacdo das experiéncias das criancas e para
a construcdo de conhecimentos diversificados sobre o meio social e natu-
ral. Nesse sentido, refere-se & pluralidade de fendémenos e acontecimentos
- fisicos, bioldgicos, geograficos, historicos e culturais, ao conhecimento da
diversidade de formas de explicar e representar o mundo, ao contato com as
explicacdes cientificas e a possibilidade de conhecer e construir novas formas
de pensar sobre os eventos que a cercam. (BRASIL, 1998, p. 166).

O ensino de Ciéncias, de acordo com a citacdo, contribui com o contato da crianca



com os ‘[...] diferentes elementos, fendbmenos e acontecimentos do mundo [...]” (BRASIL,
1998, p. 166). Isso reforcou que o ensino de Ciéncias deve ser explorado desde a mais tenra
idade de forma progressiva, estabelecendo a diferenca entre o conhecimento senso comum e
o conhecimento cientifico.

Em 2010, novas diretrizes foram elaboradas, como as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para Educacao Infantil (DCNEI), cujo eixo norteador da Educacdo Infantil sdo as interacoes
e as brincadeiras. Deste modo, compreende-se que as praticas pedagdgicas para o ensino de
ciéncias devem promover “[...] a interacdo, o cuidado, a preservacao e o conhecimento da bio-
diversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos
naturais” (BRASIL, 2010, p. 26).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC - (BRASIL, 2017), do-
cumento que atualmente organiza o ensino em todo o pais, é necessario que o ensino de
Ciéncias contemple o estimulo a reflexdo, a medida que se estudam os saberes produzidos ao
longo da existéncia do homem e de suas diferentes relacdes, para que se viabilize, aos alunos,
uma compreensao critica de como o homem tem produzido conhecimento, transformando o
meio em que vive e a si proprio, desenvolvendo assim a capacidade de atuacao, no e sobre o
mundo, finalidade da alfabetizacdo cientifica, importante conhecimento para o exercicio pleno
da cidadania. Portanto, acredita-se que, ao considerar o componente curricular Ciéncias como
uma “linguagem para facilitar a nossa leitura do mundo natural” (CHASSOT, 1993, p. 37), en-
tende-se que ela é uma interpretacao humana do mundo natural, que afeta diretamente na
forma de entender a si mesmo e ao ambiente circundante.

Concepcao do Componente Curricular

Na Educacdo Infantil, o Ensino de Ciéncias possibilita aos alunos a compreensao do
mundo em que estdo inseridos, ampliando a sua visao com relacao ao cotidiano. Arce, Silva
e Varotto (2011) asseguram que as “[...] criancas em contato com as Ciéncias ampliam sua
compreensdo do mundo e de si mesmas enquanto membros da espécie animal humana [...]"
(ARCE; SILVA; VAROTTO, 2011, p. 20). Portanto, o trabalho com esse componente curricular
na Educacdo Infantil compreende que uma das principais motivacdes da crianca € a curiosida-
de; assim, o professor tem o papel de oferecer ao aluno uma visado cientifica e inseri-lo como
protagonista nas modificacdes de seu ambiente.

O Ensino de Ciéncias desenvolve papel relevante na formacdo da imaginacao, le-
vando o aluno ao processo de criacdo, assim como desenvolvendo padroes de pensamento
investigativo e raciocinio cientifico, contribuindo para a apropriacao de novos conhecimentos.
Por isso, a organizacao do ensino deve considerar as especificidades da periodizacdo do de-
senvolvimento infantil para impulsionar o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superio-
res, as quais dependem da atividade social mediada por instrumentos e por signos, haja vista
que nao sao dadas geneticamente.

Nesse contexto, Facci (2004) destaca que “Leontiev e Elkonin seguindo a linha sécio-
-historica ou histérico-cultural iniciada por Vigotski, desenvolveram as bases de uma psicologia
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do desenvolvimento que superasse o enfoque naturalizante tdo forte nesse campo” (FACCI,
2004, p. 64). Ou seja, o desenvolvimento psiquico ndo se desenvolve naturalmente como o
bioldgico, mas sim se desenvolve em decorréncia das interacdes sociais estabelecidas pelos
sujeitos.

A Teoria Historico-Cultural aborda a questdo da periodizacdo a partir do pressuposto
de que cada periodo do desenvolvimento infantil caracteriza-se por uma atividade principal,
uma relacdo determinada entre a crianca e a realidade social. De acordo com Facci (2004), o
meio social determina o desenvolvimento do sujeito, considerando que a atividade principal
surge na interacao com os elementos da cultura humana.

Segundo Leontiev (2010), a atividade principal ndo é a que ocupa mais tempo na vida
da crianca naquele periodo, mas sim aquela na qual surgem e se diferenciam o0s processos psi-
quicos, provocando mudancas importantes nos tracos psicolégicos da crianca naquele estagio.
Nessa direcdo, entende-se que as atividades principais em cada periodo do desenvolvimento

[...] sdo superadas na transicao ao novo periodo, o que nao significa que sao
eliminadas: incorporam-se como conquista do psiquismo infantil e se requali-
ficam em virtude das novas capacidades conquistadas, realocando-se na hie-
rarquia das atividades infantis, isto é, subordinando-se a nova atividade do-
minante ao mesmo tempo em que lhe fornecem bases. (PASQUALINI, 2016,
p.78).

Nesse contexto, a periodizacdo do desenvolvimento infantil pode ser dividida em
dois grupos: primeira infancia (zero a trés anos), tendo como atividade principal a comunicacdo
emocional direta e atividade objetal-manipulatéria; infancia (trés a seis anos), com a brincadei-
ra de papéis sociais como protagonista do desenvolvimento infantil (ELKONIN,1969).

O Ensino de Ciéncias, dessa forma, esta diretamente associado ao desenvolvimento
humano. Segundo Elkonin (1969), o ensino se submete as leis gerais do desenvolvimento do
psiquismo, que dependem ndo somente do nivel de desenvolvimento alcancado a cada mo-
mento, mas principalmente das condicoes de vida concreta, do carater da atividade realizada
pela crianca e da educacao.

Consequentemente, a crianca necessita ser instigada a perguntar, a explorar, a expe-
rimentar, a aprender mais e a aprofundar o entendimento do mundo que a cerca. Portanto, o
ensino dos conceitos cientificos deve partir “[...] do cotidiano da crianca, e o professor deve
dirigir seu olhar no sentido de possibilitar-lhe a compreensao dos fendmenos observaveis,
transformando os conhecimentos elementares em conhecimentos mais elaborados” (ARCE;
SILVA; VAROTTO, 2011, p. 64).

Com base nesses conceitos, apresenta-se o objeto de estudo do ensino de Cién-
cias, a saber, Ecossistema/Biosfera: relacées de interdependéncia entre os fatores abiéticos e
bidticos, tendo sua objetivacdo na necessidade de se repensar a apropriacdo do conhecimento
cientifico, a partir de sua historicidade. Sendo esse o objeto de estudo, define-se ecossiste-
ma como um conjunto formado pelos sistemas abioticos e bidticos, que, em um determinado
meio, acarretam transformacdes da matéria e de energia na Biosfera. Todavia, ndo faz sentido
uma andlise dos elementos naturais dos ecossistemas de forma isolada, sem que se estabeleca



uma relacao entre o meio natural e as condicoes da existéncia humana, considerando os as-
pectos econdmicos, socioambientais, politicos, culturais e historicos.

Os contelidos das Ciéncias Naturais devem fundamentar-se na totalidade das mul-
tiplas relacdes de interdependéncia dos fatores abidticos e bidticos que constituem o ecos-
sistema e das interacdes entre esses, objetivando, nesse movimento, oportunizar aos alunos
uma leitura mais clara do dinamismo dos varios elementos que constituem os sistemas: fisicos,
quimicos e bioldgicos. Para tanto, é preciso ter como polo essencial e orientador a acdo trans-
formadora do ser humano, a qual interfere na natureza, humanizando-a e humanizando-se,
isto é, dois amplos processos que necessitam incorporar as leis da natureza acerca das intera-
coes e transformacdes da matéria e energia (ciéncias da natureza) para transformarem-se pela
mediacao do trabalho, em técnica e tecnologia.

Isso leva ao conceito de um ecossistema, que é definido pelas inter-relacoes exer-
cidas entre os fatores abidticos (luz, temperatura, solo, agua, ar) e os fatores bidticos (seres
Vivos).

Cabe ressaltar que as Ciéncias da Natureza sdo constituidas por diferentes areas do
conhecimento, sendo elas: fisica (temperatura, luz, movimento), quimica (transformacdes qui-
micas como; digestdo, respiracdo, fotossintese), biologia (reproducéo, crescimento, evolucao),
geologia (formacao do solo, formacdo do planeta Terra) e astronomia (sistema solar).

O entendimento do desenvolvimento da vida no planeta Terra, como em qualquer
microrregido que se analise, implica o conhecimento das relacdes que integram dinamicamen-
te os fatores abidticos e bidticos. Por exemplo, um lago é um ecossistema quando considerado
em sua totalidade, ou seja, um sistema (todo) formado pela 4gua, nutrientes, pressdo, vento,
luz, calor e todos os seres vivos nele contidos ou que nele interferem. N&o existe limite de
tamanho para um ecossistema; pode-se, desse modo, representa-lo por um lago, uma floresta,
um terreno baldio, um jardim, uma cidade, um aquario autossuficiente ou mesmo um terrario.
Nao obstante, o maior ecossistema é a Biosfera, composta proporcionalmente de uma fina
camada do planeta Terra onde ha possibilidade e condi¢cdes para a manutencao e para a repro-
ducdo de seres vivos.

Destaca-se que a forma como o ser humano interfere nos ecossistemas, por exem-
plo, a monocultura, a crescente urbanizacao sem planejamento, os desmatamentos, o uso dos
recursos naturais de forma nao sustentdvel, dentre outros fatores, faz com que haja um de-
sequilibrio nas relacées naturais, o que provoca a extincdo e a reproducao desordenada de
espécies, os desequilibrios na teia alimentar, as mudancas climaticas, entre outros problemas.

Sabe-se que a Biosfera abriga uma biodiversidade significativa; porém, ressalta-se
nessa totalidade a presenca do ser humano, que deve ser analisado sob duas dimensdes e
interacoes: no plano biolégico e no plano social que se processam de forma conjunta e dina-
mica. No plano bioldgico, o ser humano, como qualquer ser vivo, depende da natureza e dos
recursos naturais. Por outro lado, no plano social, é por meio do trabalho que se processa
a intervencao na natureza, a qual determina transformacodes do ecossistema. O ser humano
retira da natureza a sua sobrevivéncia e a satisfacdo das suas necessidades, e incorpora na
natureza o processo de transformacdo compreendido pela utilizacdo de matéria-prima. Para
Marx (2003),
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Assim 0s peixes que se pescam, que sao tirados do seu elemento, a dgua; a
madeira derrubada na floresta virgem; o minério arrancado dos fildes. Se o
objeto de trabalho ¢é, por assim dizer, filtrado através de trabalho anterior,
chamamo-lo de matéria prima. [...] toda matéria prima é objeto de trabalho,
mas nem todo objeto de trabalho é matéria-prima. O objeto de trabalho so é
matéria-prima depois de ter experimentado modificacdo efetuada pelo traba-
lho. (MARX, 2003, p. 212).

Na concepcdo adotada por este documento, a inovacao tecnolégica ndo é uma ati-
vidade socialmente neutra, nem economicamente asséptica. A sociedade esta estritamente
ligada ao trabalho e as forcas produtivas. Desse modo, essa inovacdo é um fendmeno social e
as mudancas por ela ocasionadas sdo configuradas pelo modo de producdo dominante.

Nessa mesma perspectiva, considera-se, no estudo da tecnologia, em primeiro lugar,
a analise da forma material adotada pelo desenvolvimento das forcas produtivas. O processo
inovador expressa a capacidade do ser humano de transformar a natureza por meio do traba-
lho; a mudanca tecnoldgica é a exteriorizacdo dessa potencialidade.

Salienta-se a que é necessaria a compreensado das inter-relacdes existentes entre os
elementos que constituem o Planeta Terra (fatores abioticos e bidticos) e as influéncias do
Universo, possibilitando a compreensdo dos ecossistemas em sua totalidade, bem como o
conhecimento gradativo dos principais processos, praticas e procedimentos da investigacio
cientifica. Isso é fundamental porque, na apropriacao dos conceitos cientificos, a linguagem
nao so liberta o ser humano de sua consciéncia imediata do concreto sensivel, mas também o
desobriga das operacdes com coisas, objetos concretos para possibilitar-lhe operar com eles
na sua auséncia.

Com base nessas premissas, busca-se um ensino de Ciéncias no qual, além da trans-
missao dos conhecimentos cientificos historicamente acumulados pela humanidade, se esta-
beleca a anélise das relacdes desses conhecimentos com questdes historicas, politicas, sociais
e econdmicas, considerando os elementos naturais e culturais.

Objetivo Geral

O trabalho pedagogico no ensino do componente curricular de Ciéncias visa a garan-
tir a aproximacao do aluno com os conhecimentos cientificos historicamente acumulados que
explicam os fendbmenos da natureza, em direcdo a apropriacdo das relacdes desses conheci-
mentos que fazem parte de um todo dindmico, homem-natureza-homem, com questdes his-
toricas, politicas, ambientais, sociais e econémicas, tendo em vista desenvolver o pensamento
critico e as atitudes sustentaveis a partir da alfabetizacdo cientifica.

Encaminhamentos Tedrico-Metodologicos

O ensino de Ciéncias estd diretamente associado ao desenvolvimento cognitivo



infantil por meio da apropriacao dos conhecimentos cientificos elaborados e articulados com
os demais conhecimentos dos outros componentes curriculares.

Assim, os contetidos do Ensino de Ciéncias devem ser trabalhados partindo do todo
para as partes e das partes para o seu todo, utilizando encaminhamentos tedrico-metodo-
|6gicos que estabelecam relactes e inter-relacdes entre os eixos e contelidos, na busca da
apropriacao gradativa dos conceitos cientificos, de forma elaborada, superando os conceitos
espontaneos.

Os conceitos espontaneos se formam no curso da atividade pratica da crianca e de
sua comunicacdo direta com os que a rodeiam, constituem a base para a formacdo dos con-
ceitos cientificos por intermédio do ensino sistematizado. Esses sdo transmitidos pela atuacao
do professor e da Instituicdo de Ensino, que assumem um papel fundamental ao oportunizar a
apropriacdo de tais conceitos. Nesse contexto, Arce, Silva e Varotto (2011) afirmam que “Pe-
quenas atividades como fazer flutuar objetos, soprar bolinhas de sabdo, trabalhar com luzes e
sombras, soltar diferentes objetos de certa altura, usar imas, dentre muitas outras, estimulam
0s pequeninos a aprender como o mundo funciona” (ARCE; SILVA; VAROTTO, 2011, p. 10).

O ensino de Ciéncias possibilita ao aluno a compreensao dos fendmenos e da relacao
do ser humano com a natureza em virtude das relacdes humanas no dmbito da sociedade, me-
diante acoes de ensino que propiciem o desenvolvimento integral da crianca, tendo em vista a
atividade principal que caracteriza cada periodo do desenvolvimento infantil. Afirma-se, desse
modo, que os pressupostos tedricos adotados para o ensino de Ciéncias percorrem a dinamica
evolutiva de todo o processo histérico-social dos grupos humanos.

Em vista disso, destaca-se a importancia do trabalho do professor no processo de
ensino e de aprendizagem como sujeito transmissor do conhecimento cientifico, estabelecen-
do a intervencdo necessaria entre os conhecimentos cotidianos e os conhecimentos histo-
ricamente produzidos, com acdes de ensino intencionalmente dirigidas e adequadas a cada
periodo do desenvolvimento da crianca, segundo a finalidade estabelecida nessa concepcao.

De acordo com Duarte (2003), “Os conceitos cientificos, ao serem ensinados a
crianca por meio da educacdo escolar, superam por incorporacao os conceitos cotidianos, ao
mesmo tempo em que a aprendizagem daqueles ocorre sobre a base da formacido destes”
(DUARTE, 2003, p. 48).

Nessa perspectiva € necessario considerar que a aprendizagem nao resulta da ati-
vidade em si, mas das relacdes estabelecidas entre: o professor e o objeto de estudo, entre o
aluno e o objeto de estudo, entre o professor e 0 aluno e entre o aluno e seus pares.

Para o ensino de Ciéncias na Educacao Infantil, o professor deve ter como ponto
fundamental oportunizar aos alunos as vivéncias Iudicas, as observacoes, as manipulacoes, os
relatos orais, as comparacoes, o levantamento de hipdteses, as problematizacdes, os registros
na forma de desenhos, a coleta e a colecdo de materiais, as visitas, além de outras acdes. Tais
acoes formam a base da alfabetizacao cientifica, possibilitado a apropriacdo dos conhecimen-
tos cientificos de forma significativa para o aluno ao longo do seu processo escolar.

As vivéncias organizadas pelo professor precisam sempre estar relacionadas
3 teoria que a fundamenta e & problematizacdo advinda de situacdes reais da pratica
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social, proporcionando avanco para o aluno em todos os aspectos do seu desenvolvimento e
aprendizagem.

Salienta-se que as acdes de ensino propiciam a base para a alfabetizacdo cientifica,
ou seja, possibilitam a interpretacdo do mundo a partir do conhecimento cientifico dessa area,
relacionado ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, que correspondem aos elementos
produzidos pela humanidade para suprir as suas necessidades de alimentacao, de protecdo, de
lazer, de saude, de seguranca, dentre outros. O professor poderd usar como exemplo desde a
producao de um utensilio doméstico até a producao dos satélites para a comunicacao.

Frente & necessidade de formar sujeitos que compreendam a importancia de praticas
sustentaveis, é fundamental que, nas acdes de ensino e de aprendizagem organizadas pelos
professores, fique claro que o ser humano com a sua acao transformadora sempre causa im-
pactos no ambiente, mas que esses impactos devem ser de maneira a nao esgotar os recursos
naturais, assegurando-os para as geracoes futuras.

Nesse contexto, é relevante considerar na articulacdo dos eixos e entre os contetidos
de cada eixo o conhecimento béasico do professor sobre as leis atuais que se relacionam aos
contetdos trabalhados. Entre as leis, destacam-se: a Lei Federal n°® 9.795 de 27 de abril de
1999, que institui a Politica Nacional de Educacao Ambiental, os Objetivos de Desenvolvimen-
to Sustentavel - ODS (2015); a Carta da Terra (1992), o Tratado de Educacdo Ambiental; e a
Lei Estadual n® 17.505, de 11 de janeiro de 2013, do Estado do Parand, que instituiu a Politica
e o Sistema Estadual de Educacdo Ambiental.

E importante lembrar que ha outras leis, como a Lei n° 13.666 de maio de 2018, que
incentiva o desenvolvimento de hébitos alimentares que promovem a salde e o bem-estar. A
partir dela, podem ser geradas reflexdes importantes sobre a obesidade e a desnutricao infan-
til, ressalta-se porém, que o foco ndo é o ensino da lei para os alunos, mas que ela subsidie o
trabalho do professor.

Neste componente curricular, o aluno iniciard o processo de alfabetizacao cientifica,
apropriando-se do conhecimento cientifico, desenvolvendo-se e instrumentalizando-se para
uma formacéao integral. Partindo desses pressupostos, os contelidos e os encaminhamentos
tedrico-metodologicos se orientam nos trés eixos seguintes: Terra e Universo, Matéria e
Energia, Vida e Evolucao. Os eixos abordam contelidos que dardo sustentacdo ao ensino de
Ciéncias. Ao aborda-los, € necessario apresentar questdes que envolvam o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, por exemplo, a importancia da vacinacao para a prevencao de doen-
cas e a alfabetizacao cientifica, a qual possibilita ao aluno a interpretacdo do mundo a partir do
conhecimento cientifico.

Terra e Universo

O eixo Terra e Universo objetiva a aproximacédo do aluno ao entendimento das rela-
cOes existentes entre o ser humano e o Universo, conhecendo o planeta em que estd inserido,
familiarizando-se com o0s corpos celestes, para compreender-se como parte desse Universo.
Para tanto, o professor tem um papel importante na apresentacdo dos contelidos, conhe-
cendo o processo histérico de utilizacdo humana dos conhecimentos e das explicacoes que



a humanidade produziu sobre o Universo, por meio de observacoes do espaco celeste, antes
de forma primitiva e agora com modernos instrumentos, para satisfazer as suas necessidades.

As observacoes do céu, o estudo do Universo, as experimentacdes e as comparacoes
dos conhecimentos empiricos contribuiram para a melhoria das praticas de sobrevivéncia, le-
vando os grupos humanos a desenvolverem estratégias diferentes que se adaptassem as suas
condicdes materiais concretas em cada momento historico. Assim, devido a atividade da caca,
da pesca e da agricultura, foram desenvolvidos instrumentos e formas de medir o tempo e
a distdncia. O homem comecou a perceber que os dias se repetiam e se alternavam com as
noites e que determinadas épocas apresentavam, apos um tempo, as mesmas caracteristicas,
possibilitando a criacdo do calendério, do reldgio e dos demais instrumentos de marcacao do
tempo.

Os contelidos desse eixo poderao ser desenvolvidos a partir do didlogo com o aluno
e das observacoes dos corpos celestes, utilizando recursos como imagens, fotografias, videos,
maquetes, brincadeiras de viagens espaciais, entre outros que possibilitam a comparacao e a
diferenciacdo entre a Lua, as estrelas e o Sol.

Além disso, o professor podera relacionar os corpos celestes, como a Lua, as estrelas
e 0 Sol, ao trabalhar com o contelido dia e noite, associando claro e escuro. Dessa forma, com
os alunos do Infantil e Infantil I, & possivel mostrar a diferenca entre claro e escuro, adaptando
o0 ambiente da sala de aula e estabelecendo relacées durante as atividades do cotidiano; por
exemplo, na organizacdo do momento de descanso chamar a atencdo dos alunos para a redu-
cdo de luz no ambiente.

Outra sugestao para o trabalho com o ciclo do dia e da noite pode ser o escurecer do
ambiente da sala de aula e, com o uso de lanternas, chamar a atencdo para pontos estabeleci-
dos pelo professor, a fim de que os alunos acompanhem com os olhos os pontos iluminados,
como: objetos e/ou imagens coladas nas paredes ou os proprios colegas.

Para alunos do Infantil Il e Infantil Ill, pode-se fazer um experimento utilizando o
globo terrestre e uma lanterna acesa (representando o Sol), na qual a parte do globo iluminado
pela lanterna refere-se ao dia e a parte nado iluminada refere-se a noite. O professor deve
explicar que o Sol é uma estrela possivel de visualizacdo somente durante o dia e emite luz e
calor.

Para comprovacao do Sol como um corpo luminoso, € interessante realizar a ativida-
de de identificacdo das sombras produzidas pelos corpos. Pode-se, por exemplo, realizar uma
brincadeira de identificacdo e de perseguicdo da sua propria sombra e da sombra dos colegas.
Outra atividade possivel é tracar com giz no chdo o contorno da sombra de um objeto ou de
uma pessoa. Para provar que o Sol é uma fonte de energia calorifica, pode-se propor que os
alunos primeiramente toquem o chdo a sombra e depois toquem sutilmente as maos ou os
pés no chao aquecido pelo Sol.

O professor precisa proporcionar aos alunos o acesso a diversos materiais para que
manuseiem, brinquem e explorem, utilizando-se de diversas formas e recursos, na tentativa de
estabelecer relacoes entre esses contelidos e a préatica social. Ao trabalhar o Sol como fonte
de luz e calor, o professor podera, por exemplo, levar os alunos ao péatio para observarem e
sentirem a energia solar. Na sala de aula, direcionar a conversacdo sobre o que observaram e,
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na sequéncia, fazer a projecao do Sol na parede, utilizando um espelho. Também, é possivel
verificar quais os objetos tém a forma parecida com a do Sol, além de manusea-los e represen-
ta-los por meio de desenhos ou massa para modelar.

Entre as metodologias e formas de se trabalhar o conteldido Sol, o professor podera
propor encaminhamentos em sala de aula e nos espacos externos que possibilitem aos alunos
compreender a presenca da energia solar, de modo a relacionar as temperaturas quente e frio
30 vestuario adequado. Isso oportuniza realizar uma associacdo primaria da temperatura com
as estacdes do ano (verdo e inverno). Nesse caso, pode-se, inclusive, organizar um desfile das
criancas, utilizando diferentes tipos de vestuario adequados a cada estacao.

Com relacao ao Infantil IV e Infantil V, os encaminhamentos tedrico-metodolégicos
devem propiciar aos alunos a compreensdo das relacoes existentes entre os contelidos desse
eixo. A titulo de exemplo, ao proceder o trabalho com o Sol, o professor deve apresenta-lo
como o astro que ilumina o planeta e como a fonte priméria de energia: luz e calor, elemento
essencial a vida, um dos referenciais de orientacao. Posteriormente, pode relaciona-lo aos de-
mais elementos do Universo, como a organizacdo do Sistema Solar, a dindmica dos movimen-
tos da Terra, a alternancia dos dias e das noites, as fases da Lua e como isso influéncia a vida
dos seres vivos.

Como sugestao de acdo de ensino,
€ significativo construir um foguete com
material ndo estruturado para brincar de
viagem pelo Universo, simulando a orga-
nizacdo do Sistema Solar, além de montar
mobiles representando os planetas como
exemplificado na Figura 1. Para explicar os
movimentos de rotacdo e de translacdo, o
docente pode realizar uma atividade teatral,
na qual se deve representar o Sol, o planeta
Terra e os demais corpos celestes, realizan-
do 0s movimentos por meio do préprio cor-
po do aluno.

Figura 1: Representacdo do sistema solar

Fonte: Centro Municipal de Educacao Infantil Sonho de Considerando  essas rela(;oes, 0
Crianca (2019). trabalho com as estacdes do ano ndo pode-

ra ser desenvolvido de forma fragmentada,
pois estd relacionado aos movimentos da Terra e a organizacao do Sistema Solar.

Além das relacoes dentro do mesmo eixo, é imprescindivel fazer as articulacdes com
os demais eixos. Por exemplo, o eixo Terra e Universo pode ser articulado ao eixo Matéria e
Energia no que se refere aos elementos bidticos (seres vivos) e abidticos (luz, temperatura,
solo, 4gua, ar) que compdem a Biosfera. Nesse momento, o professor enfatizard a influéncia
do Sol sobre esses elementos, além da interferéncia do ser humano no clima do planeta, da
poluicdo do ar, do solo e da 4gua, dentre outros aspectos, compreendendo que essas relacdes
ocorrem devido a acdo dos seres humanos na natureza e a relacdo desse com os elementos e
com ciclos naturais.



Os contelidos deste primeiro eixo também estdo relacionados aos contelidos do ter-
ceiro eixo, Vida e Evolucdo, como a necessidade de luz solar na producdo de alimentos, as
doencas causadas pelo excesso da exposicdo ao Sol e a importancia na producdo da vitamina
D, componente essencial para um corpo saudavel.

A medida que essas relacées forem estabelecidas, deve-se considerar como os gru-
pos humanos utilizam o conhecimento do Universo para satisfazer as suas necessidades. Den-
tre muitos conhecimentos, destaca-se o uso da Energia Solar como um recurso alternativo
no funcionamento de eletrodomésticos, de carros e no aquecimento da agua. Além disso, é
necessario propiciar aos alunos a observacado de fendbmenos naturais ocasionados pelo Sol,
COMO a evaporacgao e o arco-iris.

Matéria e Energia

Os conteldos relacionados ao eixo Matéria e Energia almejam estabelecer os pri-
meiros contatos dos alunos com os elementos do ecossistema: dgua, energia, solo e ar, como
ocorrem as relacdes com o meio e possibilitar o conhecimento dos diferentes tipos de ma-
teriais e suas transformacoes, fontes e tipos de energia utilizados na vida em geral, na pers-
pectiva da apropriacdo do conhecimento sobre a natureza da matéria e os diferentes usos da
energia (BRASIL, 2017).

O ponto central do eixo Matéria e Energia, portanto, é explorar os elementos bidticos
e 0s abioticos presentes nos ecossistemas, considerando a relacdo dos seres humanos com
esses elementos e a interdependéncia existente na natureza, como a agua encontrada nos
organismos vivos, no ar, no solo e até em outros elementos dos ecossistemas.

Isso envolve compreender que, no trabalho com o eixo Matéria e Energia, assim como
nos demais eixos, a investigacao, a experimentacao, as vivéncias, a observacdo, os questiona-
mentos, a manipulacado, o levantamento de hipoteses, a comparacdo, a coleta de materiais, as
visitas e a representacdo sdo algumas estratégias de encaminhamentos tedrico-metodolégicos
imprescindiveis para a compreensao da realidade.

Outra estratégia de ensino importante é problematizar os contelidos, por meio de
perguntas que auxiliem a compreensao dos alunos quanto aos elementos da natureza, desta-
cando-os como bens coletivos indispensaveis a sobrevivéncia dos seres vivos e os impactos
causados pelo modo como se produz a vida no planeta.

Os encaminhamentos tedricos metodolodgicos do Infantil ao Infantil V partem dos
pressupostos, por exemplo, da dgua como um elemento abidtico que compode a natureza, um
importante recurso natural que precisa ser preservado e ndo apenas um recurso consumivel.
Portanto, questdes como onde a dgua € encontrada, a sua utilidade, o uso racional, a tempera-
tura nos diversos momentos de uso e a necessidade da dgua potavel para o consumo podem
ser relacionadas a contaminacdo da agua e consequentemente a possiveis doencas geradas
por essa contaminacdo. O professor poderd propor representacoes sobre a importancia da
agua na higiene corporal e do ambiente, para a hidratacdo, no preparo dos alimentos e nas
questdes socioambientais.

Nessa perspectiva, deve-se propiciar a identificacdo dos locais onde a agua é
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encontrada: rios, nascentes, estacoes de tratamento, bem como os fendmenos ocorridos na
natureza, tais como a chuva, o arco-iris, o relampago, o trovao com os demais elementos natu-
rais, compreendendo que a agua é um recurso indispensavel para a manutencao da vida.

E interessante também que sejam propostas atividades ltdicas nos espacos externos,
isso porque dé ao docente a possibilidade de direcionar o olhar do aluno para que observe os
fendmenos da natureza, fomentando questionamentos, os quais muitas vezes ndo surgem es-
pontaneamente, para que levantem hipoteses como o aparecimento do arco-iris apds a chuva.
Nesse contexto, é possivel também realizar experimentos conduzindo os alunos a encontrar
respostas ao fendmeno estudado. No caso especifico do arco-iris, sugere-se a atividade “Luz e
Arco-iris” na qual utiliza-se um copo de vidro transparente cheio de 4gua e uma folha sulfite
branca; posiciona-se o copo sobre a folha frente a luz solar para produzir a refracdo da luz,
refletindo, desse modo, as cores do arco-iris.

Assim como a luz, o som é uma forma de Energia que se propaga por meio de vibra-
coes da matéria. Sendo esse um conteldo do eixo Matéria e Energia, o professor deve propor-
cionar ao aluno a sistematizacdo desses conceitos, por meio de abordagens ludicas, visando a
potencializar a aprendizagem.

Ao trabalhar com som, um experimento possivel de ser realizado para a comparacao
da intensidade do som seria o xilofone de garrafas de vidro. Sua execucao consiste em encher
oito garrafas do mesmo tamanho com diferentes volumes de agua, de modo crescente: do
menor para o maior. Com uma colher, bate-se suavemente sobre a linha de 4gua no vidro das
garrafas e se observa o que acontece com a agua. A finalidade do experimento consiste em
perceber que, ao se bater na garrafa, o ar que esta dentro vibra, produzindo uma nota musical.
Quanto mais ar estiver na garrafa, menor serd sua vibracdo e a frequéncia da nota musical. E
quanto menos ar houver na garrafa, maior serd sua vibracdo e a frequéncia da nota musical.

Na organizacao do ensino referente ao Infantil e Infantil |, ao trabalhar o contetdo
Energia (temperatura - quente e frio), um dos encaminhamentos possiveis é levar os alunos ao
solario ou a ambientes externos que permitam sentir o calor do sol na pele, verbalizando para
o aluno as diferentes temperaturas.

Outra forma de desenvolver o conteudo Energia é utilizar garrafas plasticas com
adgua em temperaturas ambiente, morna e gelada, explorando por meio do tato as diferentes
sensacoes térmicas, ou ainda colocar dgua em outros recipientes para que os alunos coloquem
as maos ou o0s pés dentro e sintam a diferenca de temperatura da agua. Ressalta-se a impor-
tancia de trabalhar esse contelido no processo de desenvolvimento, devendo explord-lo nos
diversos momentos da rotina, durante a alimentacéo e nas brincadeiras no parque.

Para aprofundar o conteldo Energia, referente ao Infantil Il e Infantil Ill, o professor
podera utilizar diferentes estratégias, como expor objetos iguais em locais em que ocorre inci-
déncia do Sol e também a sombra, para que, dessa forma, os alunos percebam a alteracdo de
temperatura provocada pela energia solar. O professor precisa explicar que os objetos expos-
tos ao Sol retém calor, alterando sua temperatura, e 0s objetos expostos a sombra permane-
cem com a temperatura ambiente. Uma sugestdo de experimento que demonstra alteracao de
temperatura e também a mudanca de estado fisico da matéria seria colocar alimentos como



chocolate, gelatina, alface, couve, dentre outros, expostos diretamente ao Sol e também a
sombra, observando as transformacoes.

Figura 2: Manipulacdo da terra e argila Ao trabalhar os conteldos relaciona-
dos ao solo, nas turmas do Infantil ao Infantil I,
o professor pode realizar a manipulacdo dos tipos
de solo explorando as diferencas entre as textu-
ras - grossa/fina, seca/molhada, aspera/macia -, as
diferencas de cor - clara/escura - e as temperatu-
ras - quente/fria - existentes nos solos. Ademais,
¢ importante proporcionar o contato dos alunos
com o solo, nos ambientes externos da instituicao
de ensino, para que sintam a textura da areia, da
grama e das pedras. Apos assistir a um video ou
ouvir a contacdo de uma histoéria infantil, a titulo
Fonte: Centro Municipal de Educacdo Infantil Pro- de exemplo, ‘O ultimo pedido da minhoca” (ALU-
fessora Clarisse Paganini (2019) NOON, 2019), que envolva o elemento solo,
pode-se oportunizar a manipulacdo da terra e da
argila para a representacao e/ou modelagem, como na Figura 2, que mostra uma possibilidade
para esse conteldo.

Com o Infantil IV e Infantil V, o professor podera explorar os diferentes tipos de solo,
por meio da investigacdo e da observacao das caracteristicas dos solos arenoso, argiloso, cal-
cario e humoso, explicando as diferencas na composicao.

E vidvel também visitar os espacos externos da instituicio de ensino e, com a utiliza-
cdo de uma lupa, observar o solo onde h& o desenvolvimento de plantas, verificando a exis-
téncia de pequenos animais como minhocas, formigas, entre outros. O professor pode abordar
que, no processo de decomposicdo, 0s animais e as proprias partes mortas da planta (por
exemplo, as folhas) se tornam matéria organica, servindo como fonte de nutriente para o solo.

Outro aspecto importante a se trabalhar é a formacdo do solo, considerando que
esse é composto pela transformacao dos elementos (de rochas, de restos de vegetais, de ani-
mais e de microrganismos), propondo experimentos,
desenhos, montagem de terrarios etc. Ainda, é mister
possibilitar a compreensao gradativa da relacdo de in-
terdependéncia entre o solo, a agua, o Sol, o ar e os
seres vivos, enfatizando a importancia desses elemen-
tos para a vida e destacando a interferéncia humana
nessas relacdes. Dessa forma, é fundamental, por meio
das intervencoes pedagodgicas, trabalhar as inter-rela-
coes entre os eixos deste curriculo.

Figura 3: Fazendo bolhas de sabdo

Sobre o ar, o professor devera frisar a impor-
tancia desse para a manutencao da vida no planeta, e

que ele existe em todo lugar.
Fonte: Escola Municipal Floréncio Carlos de

Aratjo Neto (2019). Com relacéo ao ar, é importante proporcionar
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aos alunos momentos de comprovacdo da existéncia do ar, exercitando os movimentos da res-
piracdo (inspiracdo e expiracido) e do sopro, além de realizar a construcdo e a manipulacao de
brinquedos como a pipa, o cata-vento e os avides de papéis. E possivel também observar o ar
em movimento, por meio do contato do vento nas plantas, no rosto. Como indicado na Figura
3, é interessante fazer bolhas de sabdo e, se possivel, mostrar balées movimentando-se com o
vento. Para explicar que o ar ocupa um espaco (logo, € matéria) e também desvincular a ideia
que os alunos formulam no primeiro momento de que o ar existe somente em movimento, o
professor poderd fazer o experimento utilizando um baldo, um balde com agua e uma garrafa
pet vazia. Retira-se o fundo da garrafa, fixa-se o baldo no gargalo e coloca-se no balde com
4gua, empurrando a garrafa com o baldo para baixo; serd observado, nesse momento, que a
agua pressionard o ar que esta na garrafa enchendo o balao.

Uma proposta de encaminhamento relacionada ao contetido Materiais, para o Infantil
IV e Infantil V, pode ocorrer com a investigacao sobre a origem dos materiais, os diferentes
tipos e a classificacdo desses como reciclaveis e nao reciclaveis. Os plasticos sdo produzidos
a partir do petroleo; as latas de minério de ferro ou de bauxita; os papéis a partir da celulose
retirada de algumas arvores e os vidros pela fundicdo de areia. Essa investigacao faz pensar na
destruicao das condicdes de vida dos seres vivos que habitam esses locais. Por exemplo, ao
extrair a areia, muitos animais que vivem enterrados ali sdo mortos, além de ser produzida uma
alteracao da paisagem do local, que pode causar inundacoes e ventanias. Outros exemplos sao
as devastacdes das matas para extracdo de madeira para producao de papel, de moveis, sem
contar as escavacoes para obtencao de minérios, colocando em risco os ecossistemas.

O eixo Matéria e Energia, portanto, trata de:

[...] estudos referentes & ocorréncia, a utilizacdo e ao processamento de re-
cursos naturais e energéticos empregados na geracao de diferentes tipos de
energia e na producao e no uso responsavel de materiais diversos. Discute-
-se, também, a perspectiva histérica da apropriacdo humana desses recursos,
com base, por exemplo, na identificacao do uso de materiais em diferentes
ambientes e épocas e sua relacdo com a sociedade e a tecnologia. (BRASIL,
2017, p. 325).

O estudo da interacdo e da transformacdo da matéria e da energia fundamenta-se
no dinamismo dos elementos existentes no Universo e na acao transformadora humana sobre
eles. Isso possibilita a construcdo de conceitos cientificos do contelldo em uma visao de tota-
lidade. Por exemplo: o ser humano utiliza-se da agua para produzir energia elétrica, para tanto,
constrdi usinas, muda o leito dos rios, faz represas, entre outros, comprometendo o equilibrio
nos ecossistemas. Por isso, é fundamental conhecer a natureza para que se tenha um controle
maior com relacdo aos processos naturais, pois a sociedade que conhece a natureza tem a
possibilidade de preservéa-la, garantindo a sua prdpria sobrevivéncia.

Destarte, as tecnologias representam um grande avanco para a sociedade; sendo que
hoje sdo utilizadas e produzidas desenfreadamente. Assim, esse tema deve fazer parte das
discussoes em sala de aula, isto €, o professor deve problematizar com os alunos a importancia
do uso consciente das tecnologias, enfatizando também seu reuso e reciclagem.

Destaca-se que a abordagem dos contelidos referentes a poluicao do ambiente deve
comecar a ser compreendida no espaco imediato em que a crianca vive, na escola, na casa e



na rua. Entretanto, o professor deve possibilitar ao aluno estabelecer relacbes mais amplas
com as degradacoes que vém ocorrendo no ecossistema maior — a Biosfera. Além disso, é
preciso relacionar as consequéncias dessas acdes para a vida no planeta e compreender que
na sociedade capitalista essas acoes ndo se ddo apenas com a intencdo da satisfacdo das
necessidades de sobrevivéncia humana, mas também as necessidades do capital.

No trabalho com a poluicdo do ar, do solo e da agua, o professor pode realizar expe-
riéncias gue auxiliem na visualizacdo de diferentes tipos de poluentes. A titulo de exemplo, po-
dem ser feitos observacoes e registros das transformacdes de diferentes materiais organicos
e inorganicos e o seu tempo de decomposicdo. Também, pode-se fazer uma composteira, em
vidros ou no patio, utilizando-se de residuos organicos encobertos por terra.

Vida e Evolucdo

O eixo Vida e Evolucao trata das questdes relacionadas a vida como fendbmeno na-
tural e social e dos processos evolutivos que geram a biodiversidade no planeta e a sua
preservacao. Ademais, propde estudar os seres vivos, as suas caracteristicas gerais e as suas
necessidades. Nesse conjunto de discussoes, é importante fazer relacdo entre o meio biotico
e abidtico, por intermédio de vivéncias, para introduzir de forma progressiva o conhecimento
de que as condicoes de luz, de calor, de umidade, de tipos de solo, dentre outros, sdo determi-
nantes para os tipos de seres vivos que vao existir em um determinado ambiente.

Os seres vivos, por sua vez, sao importantes na natureza, pois fazem parte de uma
teia alimentar. E necessario conduzir, desse modo, o aluno a reconhecer-se como ser vivo e
ser humano que pertence ao grupo dos animais, diferenciando-se por ser um ser social. Nesse
contexto, cabe ao professor selecionar acdes de ensino que favorecam a aprendizagem de
acordo com o periodo de desenvolvimento em que os alunos se encontram.

Para sistematizar os encaminhamentos teodrico-metodolodgicos desse eixo, o profes-
sor deve compreender a espécie humana como ser social, considerando o seu aspecto histo-
rico e natural, haja vista que se pode ponderar que ha poucos ambientes no planeta que ndo
tenham sofrido alteracdes devido a acdo humana. Nessa linha de raciocinio, afirma-se que os
ambientes agora antrépicos ja foram anteriormente considerados ambientes naturais. Na atual
organizacao produtiva, o ser humano utiliza-se da natureza, produzindo incessantemente e
provocando efeitos no seu meio.

Sabendo que a apropriacao dos conteldos de Ciéncias ndo ocorrerd de forma es-
pontanea, amparada apenas pelo fato das criancas apresentarem curiosidade pelo mundo que
as cerca, torna-se fundamental a organizacao sistemética e cuidadosa do ensino, conduzindo
e ensinando o aluno a pensar cientificamente, contribuindo para o desenvolvimento das fun-
coes psicolodgicas superiores, como atencao, memoria, percepcao, fala, imaginacao e criacao.

No trabalho sobre o corpo humano e as nocdes bésicas de seu funcionamento, é
importante que o professor aborde os contetidos partindo das percepcdes do aluno com seu
proprio corpo, a fim de que o perceba como um todo, formado por varias partes (6rgaos e sis-
temas) que desempenham funcdes especificas, mas se relacionam entre si, sendo necessarias
todas as partes para formar o corpo e para que funcione bem.
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Nesse trabalho, é relevante abordar, apds a exploracdo das caracteristicas externas do
corpo, os 6rgaos internos que podem ser percebidos pelos alunos, como o coracado, o pulméo,
0 estbmago, a bexiga, pontuando a funcao principal de cada 6rgdo e sua importancia para um
corpo saudavel. Deve-se evitar que esse estudo se torne fragmentado e hierarquizado.

Como acéo de ensino, por meio de brincadeiras cantadas, o docente pode propor-
cionar aos alunos que toquem o préprio corpo para descobrir os 0ssos das costelas, da mao,
do pé, do nariz, da face, do cranio, das vértebras, assim como o posicionamento do estbmago
e dos pulmées, a pulsacdo do coracdo antes e depois de uma atividade fisica. E importante
também prestar atencdo em outras transformacoes do corpo apoés atividades que envolvem
esforco fisico, como a vermelhidao do rosto, o suor e a sede. Para esse trabalho, pode ser
construido um instrumento, semelhante ao estetoscopio, para verificar os batimentos cardia-
cos; trata-se de um equipamento que se faz com dois funis e uma mangueira “de soro”, que, ao
serem acoplados, permitem a transmissao do som.

O conteldo corpo humano poderé ser abordado no Infantil e Infantil | de forma Iudi-
ca, nos momentos da rotina, da higienizacdo e da alimentacdo, nos quais o professor devera
verbalizar as acdes e nomear as partes do corpo da crianca. Para além disso, pode-se explorar
imagens, fotografias, musicas e histérias infantis, bem como a imagem das criancas no espe-
lho, permitindo o autoconhecimento e o desenvolvimento da “cinestesia”, pois o aluno toca a
parte solicitada e, direcionado pelo professor, é auxiliado no desenvolvimento “céfalo caudal™
e “proximo distal”™.

No infantil Il e Ill, ao propor para os
Figura 4: Experienciar texturas alunos a observacao de sua imagem no espe-
Iho, visualizando seu corpo, usando-o como re-
feréncia para nomear as suas partes externas,
o professor devera realizar intervencdes mos-
trando-lhes a funcdo de cada parte. Nas ativi-
dades desenvolvidas no parque, por exemplo,
as quais devem ser planejadas e acompanha-
das integralmente pelo professor, é importante
proporcionar, por meio dos desafios motores
Fonte: Centro Municipal de Educacao Infantil Irma lolan- de descer e subir degraus no escorregador, ba-
da Guzman Bazan (2019). lancar-se, correr, pular, saltitar, a percepcao da
crianca sobre o funcionamento das partes do
corpo de forma integrada.

Outra sugestdo de encaminhamento para o contetido corpo humano podera ser a
identificacdo das partes do seu corpo e dos colegas. Isso pode ser feito por meio da percepcao
tatil, ao comparar tamanhos, e as principais partes do corpo partindo do seu contorno, além

3 Cinestesia: sensa¢do que um individuo tem de seu corpo, particularmente dos movimentos que realiza.

4 Céfalo caudal: refere-se a progressdo gradual do controle da musculatura, movendo-se da cabega em diregdo aos pés.
5 Proximo distal: refere-se a progressdo do controle da musculatura a partir do centro do corpo até as suas partes mais
distantes.



disso, o professor poderd oportunizar que localizem em bonecos as partes que o compdem
para associar ao seu corpo, representando com desenhos o esquema corporal.

Concomitantemente a esses encaminhamentos, o professor poderd desenvolver o
conteldo 6rgaos dos sentidos, explicando que sdo receptores das mensagens do ambiente e
que funcdes como perceber a luz, o calor, os cheiros, as texturas entre outras, como indicado
na Figura 4, ocorrem devido a acao dos orgdos dos sentidos, que sdo: pele, orelhas, olhos,
nariz e lingua, responsaveis respectivamente pelo tato, audicao, visdo, olfato e paladar.

Com os alunos do Infantil IV ao V, o contetido corpo humano pode ser ampliado,
mostrando que o corpo, por sua vez, tem a funcdo de locomocao, de equilibrio, de perpetua-
cdo da espécie e de manutencao da vida do individuo, percebendo-o como um todo integra-
do, no qual as diversas partes desempenham funcdes especificas e estdo relacionadas entre
si. E imprescindivel fazer a relacdo de que, para o seu desenvolvimento e o funcionamento
saudavel, had necessidade de ar limpo, de dgua potavel, de solo rico, dentre outros elementos.
Também para sua manutencao, é fundamental a alimentacao saudavel, a ingestao de liquidos,
a qualidade do sono, o banho de sol, a postura adequada, a atividade fisica, os habitos de
higiene que previnem doencas, além de outros aspectos.

A salde esta intimamente ligada a alimentacao. E por meio da producéo de alimentos
e do acesso a eles que se garante a subsisténcia das pessoas. Compreender que saciar o corpo
para se manter vivo e interagir com o meio sao fundamentos para o processo de humanizacao,
e que isso propicia a crianca um desenvolvimento adequado, tanto fisico quanto mental, é
fator relevante na Educacao Infantil.

O alimento é responsavel pelos elementos nutricionais do corpo. Esse oferece os
nutrientes alimentares que no processo metabodlico do organismo se transformam em Energia.
Ressalta-se que é na alimentacdo que se da a transformacdo da Matéria em Energia, que serve
para a locomocao, para 0s musculos e para o funcionamento de todo o organismo.

Ao trabalhar com a origem dos ali-
Figura 5: Cultivo e observacéo de plantas comestiveis mentos, o professor pode realizar a diferen-
ciacdo dos alimentos de origem vegetal e
animal. Sugere-se, também, discutir e repre-
sentar o caminho dos alimentos dentro do
corpo, bem como as transformacoes sofridas
por esses durante o processo da digestao,
utilizando, para isso, videos com desenhos
animados, musicas, histérias infantis, entre
outras ferramentas. No exemplo da Figura 5,
foram realizados com os alunos o cultivo e a
Fonte: Centro Municipal de Educacdo Infantil Dra. Zilda observagéo de plantas comestiveis; nessa vi-
Arns Neumann (2019). véncia, é possivel abordar que as plantas ne-
cessitam de luz, de dgua e de nutrientes para
se desenvolverem, pois sdo seres Vivos.

=

N

- SVION3ID

>

m
Z
R
>
<
Z
T
>
<
m
y
_|
O
wn
_|
m
O
D
Q
Q
<
m
_|
©)
S,
©)
O
®)
Q
0
O
wn




Figura 6: Conhecendo diversos serves vivos No desenvolvimento do contelido
Seres Vivos, diversidade de fauna e flora, é
possivel propor atividades como a apresen-
tacdo de forma gradativa das caracteristicas
dos seres vivos, como 0s animais e seus sons,
por meio de musicas, historias, trabalho com
fantoches, entre outros recursos. Também, é
importante conhecer a existéncia de diferen-
tes tipos de seres vivos, observando animais

Fonte: Centro Municipal de Educacéo Infantil Aracy Lopes e plantas, suas caracteristicas, tais como: ta-

Pompeu (2019). manho, cheiro, som, cores, movimentos.

O professor deve apresentar ima-
gens reais de animais e plantas, e, se possivel, levar um animal doméstico, como demonstra a
Figura 6, por exemplo, coelho, gato, hamster, pintinho e/ou uma planta, haja vista que possi-
bilitam a observacado, a problematizacdo e a ampliacdo dos conhecimentos dos alunos. Arce,
Silva e Varotto (2011) afirmam nesse sentido que,

Tendo-se sempre em mente que a crianca precisa experimentar para guardar,
precisa agir para compreender, para aos poucos, com a direcdo e o estimulo
do professor, ir enxergando e compreendendo o mundo com sua mente mais
que com seus sentidos. (ARCE; SILVA; VAROTTO, 2011, p. 82).

O professor da Educacdo Infantil precisa planejar com intencionalidade as acdes de
ensino de Ciéncias e estabelecer os conceitos cientificos que deseja explorar com sua turma.
A titulo de exemplo, ao trabalhar com o contelido seres vivos - animais ou vegetais, € impor-
tante que os alunos conhecam as estruturas que, ao longo do tempo, foram selecionadas,
pois possibilitavam a vida no ambiente em que estavam inseridos. Tais estruturas serviam para
a alimentacao, para o habitat, para a protecdo contra a dessecacdo, para a locomocao, para
as estratégias para fuga dos inimigos ou para capturar os alimentos. Alguns exemplos dessas
adaptacdes sdo: os diversos tipos de bicos dos passaros, adaptados para comer peguenos
insetos, peixes, graos, entre outros; as mandibulas fortes dos felinos adaptadas para habitos
carnivoros; o casco das tartarugas que garante protecdo; os pequenos vermes que vivem en-
terrados ou sob as pedras para evitar a perda de umidade por exposicdo ao Sol; as asas das
aves adaptadas para voo; os pés da galinha adaptados para ciscar, enquanto os pés do pato
sao adaptados para o movimento dentro da agua.

No caso dos vegetais, citam-se os espinhos dos cactos que sdo folhas modificadas
para diminuir a perda de agua para o ambiente; essa é a forma com que as plantas fazem a
dispersao das sementes.

Quanto aos demais contetdos relacionados aos seres vivos, podem ser realizadas
diversas atividades como: visitas, observacoes, coletas, experimentos, relatos orais, manipu-
lacoes, dobraduras, desenhos, recortes e colagens, murais, modelagens, histdrias, dramatiza-
coes, utilizacdo de fantoches, fantasias e musicas.

Para os alunos do Infantil IV e V, é preciso abordar o conceito de Biosfera, a qual
¢ formada pelos elementos bidticos (plantas, animais, microrganismos) e abiéticos que se



relacionam em uma total interdependéncia, trocando Matéria e Energia, ou seja, o lugar onde
acontece a vida, e que esse processo se da de forma ciclica. No entanto, quando hé interfe-
réncia humana, podem ocorrer alteracoes nos ciclos.

E importante explicitar essas consideracoes para os alunos na perspectiva de promo-
ver gradativamente a compreensao dos porqués dessas relacoes ciclicas de interdependéncia
(nascimento, desenvolvimento, multiplicacdo, morte e decomposicdo de todos os animais,
plantas e microrganismos que estdo na Biosfera), como tudo isso ocorre e como isso afeta
diretamente a forma de viver, de agir ou de pensar dos grupos humanos. Essa compreensao
sO ocorrerd por meio de encaminhamentos tedrico-metodoldgicos coerentes com o periodo
do desenvolvimento da crianca e com os objetivos de aprendizagem planejados para esse
componente curricular.
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Conteudos e Objetivos de Aprendizagem

INFANTIL

CONTEUDOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

EIXO: TERRA E UNIVERSO

Planeta Terra:
* Movimento de rotacado

» Dia (claro) e noite (escuro)

(CVEL.EIOOCIO1) Adaptar-se a ambientes escuros e claros, relacionando as rotinas de descanso e das atividades.

EIXO: MATERIA E ENERGIA

Agua: (CVEL.EI00CI02) Experienciar a utilidade da 4dgua para a hidratacao e higiene.
 Utilidade
Energia: (CVEL.EIOOCIO3) Perceber as temperaturas de quente e frio.

» Temperatura (quente e frio)

Solo:
e Texturas do solo (areia, terra, argila)

(EIOLETO5) Manipular materiais diversos e variados para comparar as diferencas e semelhancas entre eles.
(CVEL.EI00CI04) Explorar texturas dos solos: terra, areia, argila, pedras, entre outros.

Ar:
* Vento

(CVEL.EIOOCIO05) Sentir o vento, em diferentes ambientes como: dentro da sala, no solario, embaixo de uma ar-
vore.

EIXO: VIDA E EVOLUCAO

Corpo Humano:
 Partes externas do corpo

(EI01EO02) Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas brincadeiras e interactes das quais participa.

(EI01EOO03) Interagir com criancas da mesma faixa etéria e adultos ao explorar espacos, materiais, objetos, brin-
quedos.

(EI01EO05) Reconhecer seu corpo e expressar suas sensacoes em momentos de alimentacéo, higiene, brincadei-
ra e descanso.

(EI01CGO04) Participar do cuidado do seu corpo e da promocdo do seu bem-estar.

(EIOLETO4) Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espaco por meio de experiéncias de deslocamentos de
si e dos objetos.

(CVEL.EI00CI06) Indicar algumas partes do corpo, como: nariz, boca, olhos, orelhas, mio, pé.

Alimentacao:
o Textura e sabor dos alimentos

(EIOLETO1) Explorar e descobrir as propriedades de objetos e materiais (odor, cor, sabor, temperatura).
(CVEL.EIOOCIO7) Apreciar alimentos saudaveis com sabores, cores e texturas diferentes.

Seres vivos:

» Elementos do ecossistema (seres vivos,

4gua, ar, solo)

(EI01CGO3) Imitar gestos e movimentos de outras criancas, adultos e animais.

(EI01ETO02) Explorar relactes de causa e efeito (transbordar, tingir, misturar, mover e remover etc.) na interacdo
com o mundo fisico.

(EIOLETO3) Explorar o ambiente pela acio e observacao, manipulando, experimentando e fazendo descobertas.
(PR.EIOOCIO1) Perceber a existéncia de diferentes tipos de seres vivos observando animais e plantas.

(PR.EIOOCIO2) Interagir em diferentes espacos que permitem, por meio dos sentidos, a percepcdo dos elementos
naturais: dgua, Sol, ar, solo.




INFANTILI

CONTEUDOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

EIXO: TERRA E UNIVERSO

Planeta Terra:
* Movimento de rotacdo

» Dia (claro) e noite (escuro)

(CVEL.EI01CI01) Diferenciar ambientes iluminados e com auséncia de luz (artificial ou natural).

EIXO: MATERIA E ENERGIA

Agua: (CVEL.EI01CI02) Perceber a utilidade da 4gua para a higiene e hidratacéo.
» Utilidade
Energia: (PR.EIO1CIO1) Participar de momentos no ambiente externo em que perceba o calor e a luz solar.

» Temperatura (quente e frio)

(CVEL.EI01CI03) Sentir, por meio do tato, as diferencas de quente e frio nos alimentos, dgua, entre outros obje-
tos.

Solo: (CVEL.EI01CI04) Manipular as diferentes texturas dos solos: terra, areia, argila, pedras, entre outros.
* Texturas do solo (areia, terra, argila) (CVEL.EI01CI05) Perceber solo Gmido e seco.

Ar: (PR.EI01CI02) Participar e vivenciar momentos dentro e fora da sala, em que sinta a presenca do vento.
* Vento

EIXO: VIDA E EVOLUCAO

Corpo humano:
* Partes externas do corpo

« Orgéos dos sentidos

(EI02EO02) Demonstrar imagem positiva de si e confianca em sua capacidade para enfrentar dificuldades e de-
safios.

(EI02EO05) Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes, respeitando essas diferencas.
(EI02CGO1) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos jogos e brincadeiras.
(EI02CG04) Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu corpo.

(CVEL.EI01CI06) Conhecer as partes externas do corpo.

(CVEL.EI01CIO07) Explorar progressivamente o préprio corpo na perspectiva de conhecé-lo, sentindo os seus
movimentos, ouvindo seus barulhos.

(CVEL.EI01CI08) Utilizar os 6rgaos dos sentidos para perceber o ambiente.
(CVEL.EI01CI09) Perceber as necessidades fisiolégicas.
(CVEL.EI01CI10) Controlar gradativamente os esfincteres a partir do processo de desfralde.

Alimentacao:
» Textura e sabor dos alimentos

(PR.EI0O1CIO3) Experimentar diferentes alimentos.

(CVEL.EI01CI11) Manipular alguns tipos de alimentos, como: frutas, verduras e legumes com cores e texturas
variadas.
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Seres vivos:
» Elementos do ecossistema (seres vivos,
4gua, ar, solo)

(EI02ETO01) Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as caracteristicas e propriedades dos objetos
(textura, massa, tamanho).

(EI02ET02) Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e fendmenos naturais (luz solar, vento, chuva
etc.).

(EIO2ETO03) Compartilhar, com outras criancas, situacdes de cuidado de plantas e animais nos espacos da insti-
tuicao e fora dela.

(PR.EIO1CI04) Perceber os elementos e fendbmenos da natureza, a partir das préaticas coletivas.
(PR.EI01CIO5) Observar e conhecer animais e plantas percebendo a existéncia de diferentes tipos de seres vivos.

(CVEL.EI01CI12) Participar de situactes do cuidado com o meio ambiente: preservar as plantas e como se com-
portar no trato com os animais.

(PR.EIO1CI06) Interagir em diferentes espacos que permitem, por meio dos sentidos, a percepcdo dos elementos
naturais: 4gua, Sol, ar, solo.

INFANTIL1I

CONTEUDOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

EIXO: TERRA E UNIVERSO

Planeta Terra:
* Movimento de rotacao

* Sol (dia)
» Lua e estrela (noite)

(EI02ET04) Identificar relacoes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e tem-
porais (antes, durante e depois).

(EI02ET06) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, ontem, hoje, amanha, lento, rapido,
depressa, devagar).

(CVEL.EI02CI101) Conhecer o Sol, demais estrelas e a Lua.
(CVEL.EI02CI02) Diferenciar dia e noite.

EIXO: MATERIA E ENERGIA

Agua: (CVEL.EI02CI03) Conhecer a importancia da dgua para os seres vivos, bem como a necessidade de seu uso ra-
 Utilidade cional.
(CVEL.EI02C104) Realizar praticas corretas, referente ao uso da agua (fechar a torneira, consumir agua potavel).
Energia: (CVEL.EI02CI05) Vivenciar atividades em que perceba a temperatura (quente e frio).

» Temperatura (quente e frio)
e Luz: claro e escuro

(CVEL.EI02CI06) Perceber a presenca ou auséncia de luz no ambiente.
(CVEL.EI02CI107) Diferenciar claro e escuro.

Solo:
 Texturas do solo (areia, terra, argila)

(EI02ET01) Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as caracteristicas e propriedades dos objetos
(textura, massa, tamanho).

(CVEL.EI02C108) Identificar as diferentes texturas de solo.
(CVEL.EI02C109) Diferenciar solo Umido de solo seco.




Ar:
* Vento

* Uso do ar

(PR.EI02CI01) Participar de momentos dentro e fora da sala, em que sinta a presenca do vento.
(CVEL.EI02CI110) Perceber o uso do ar nas atividades cotidianas.

EIXO: VIDA E EVOLUCAO

Corpo humano:
» Partes externas do corpo

» Higiene corporal
« Orgaos dos sentidos e suas funcoes

* Prevencao de acidentes: domésticos e
no ambiente escolar

(EI02EO01) Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interacdo com criancas e adultos.

(EI02EO02) Demonstrar imagem positiva de si e confianca em sua capacidade para enfrentar dificuldades e de-
safios.

(EIO2EO05) Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes, respeitando essas diferencas.
(CVEL.EI02CI11) Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu corpo.

(CVEL.EI02CI12) Reconhecer as partes externas do corpo.

(CVEL.EI02CI13) Realizar acées simples de forma progressiva com relacdo aos cuidados de satide e higiene do
proprio corpo.

(CVEL.EI02CI14) Relacionar os 6rgaos dos sentidos utilizados na percepcao de diferentes situacbes como: as-

pero/liso/macio, quente/frio, intensidade do som, amargo/doce/azedo/salgado, identificar cores, dentre outras
possibilidades.

(CVEL.EI02CI15) Distinguir situacoes de perigo relacionadas ao ambiente doméstico e ao ambiente escolar.

Alimentacao:
» Textura e sabor dos alimentos

» Doce, salgado, azedo e amargo

(CVEL.EI02CI116) Diferenciar sabores e a consisténcia dos alimentos.
(CVEL.EI02CI17) Distinguir alimentos doces, salgados, azedos e amargos.

(PR.EI02CI02) Vivenciar praticas que desenvolvam bons habitos alimentares: consumo de frutas, legumes, sala-
das e outros.

Seres vivos:
* Elementos do ecossistema (elementos
bidticos e abidticos)
* Animais e ecossistema: diversidade -
domeésticos e selvagens

(EIO2ETO02) Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e fenémenos naturais (luz solar, vento, chuva
etc.).

(EI02ET03) Compartilhar, com outras criancas, situacoes de cuidado de plantas e animais nos espacos da insti-
tuicao e fora dela.

(CVEL.EI02C118) Reconhecer fendbmenos da natureza como chuva, trovao, vento, luz solar e sombra.
(CVEL.EI02CI19) Conhecer plantas e acompanhar seu crescimento.
(CVEL.EI02CI20) Diferenciar animais domésticos e selvagens.

(CVEL.EI02CI21) Participar de situactes do cuidado com o meio ambiente: preservar as plantas e como se com-
portar no trato com os animais.
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INFANTIL I

CONTEUDOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

EIXO: TERRA E UNIVERSO

Planeta Terra e Corpos Celestes:
» Sol e outras estrelas

° Lua
» Sol: fonte de calor e luz

Planeta Terra: movimento de rotacao
» Periodos do dia (manha, tarde e noite)

(EIO2ETO04) Identificar relacdes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e tem-
porais (antes, durante e depois).

(EI02ET06) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, ontem, hoje, amanha, lento, rapido,
depressa, devagar).

(CVEL.EI03CI01) Reconhecer a Lua, o Sol e outras estrelas.
(CVEL.EI02CI02) Perceber a importancia do Sol como fonte de luz e calor para a vida na Terra.
(CVEL.EI02CI03) Relacionar os periodos do dia (manha, tarde e noite) com as atividades da rotina.

EIXO: MATERIA E ENERGIA

qua:
» Agua potavel
e Cuidados com o consumo da agua
» Onde a 4gua é encontrada

(CVEL.EI03CI04) Conhecer onde encontramos 4dgua na natureza.
(CVEL.EI03CI05) Reconhecer locais onde encontramos agua potavel.

(CVEL.EI03CI06) Reconhecer a importancia da dgua para os seres vivos, bem como das praticas corretas referen-
tes ao uso da agua (fechar a torneira, consumir agua potavel).

Energia:
* Fontes de calor

(CVEL.EI02CI07) Conhecer diferentes fontes de calor presentes no cotidiano.
(CVEL.EI03CI08) Distinguir situacoes de perigo relacionadas as fontes de calor.

Solo:
« Componentes do solo (argila, areia, hu-
mus)

(EI0O2ETO01) Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as caracteristicas e propriedades dos objetos
(textura, massa, tamanho).

(CVEL.EI02C09) Conhecer a importancia do solo para a sobrevivéncia dos diferentes seres vivos.
(CVEL.EI03CI10) Reconhecer os diferentes componentes basicos do solo (textura e cor da argila, areia e hiimus).
(CVEL.EI03CI11) Diferenciar textura e cor nos diferentes componentes do solo.

Ar:
* Uso do ar

* Respiracao

(CVEL.EI03CI12) Experienciar a existéncia do ar e sua importancia para a sobrevivéncia dos seres vivos (respira-
cao).

(CVEL.EI03CI13) Conhecer algumas formas de utilizacdo do ar pelo ser humano por meio da confeccao e utiliza-
cao de brinquedos.




EIXO: VIDA E EVOLUCAO

Corpo humano:
» Partes externas do corpo

« Orgaos dos sentidos e suas funcoes

* Higiene corporal

» Desenvolvimento saudavel (sono, banho
de sol e postura)

» Prevencao de acidentes: domésticos e
no ambiente escolar

(EI02EO05) Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes, respeitando essas diferencas.
(EI02CG04) Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu corpo.

(CVEL.EI03CI14) Reconhecer as partes do corpo nomeando-as.

(CVEL.EI03CI15) Realizar progressivamente a representacdo do corpo humano.

(CVEL.EI02CI16) Distinguir os 6rgaos dos sentidos e suas funcoes.

(CVEL.EI03CI17) Participar de momentos como: limpar-se, lavar as maos, vestir-se e alimentar-se com crescente
independéncia.

(CVEL.EI03CI18) Cuidar progressivamente da seguranca do préprio corpo e do outro, nos momentos do parque,
nas atividades coletivas, entre outros.

(CVEL.EI03CI19) Atender as intervencdes do adulto em situacoes de perigo relacionadas ao ambiente doméstico
e ao ambiente escolar.

(CVEL.EI03CI20) Relatar as necessidades do préprio corpo: fome, frio, calor, sono, sede e outras necessidades
fisiolégicas.

Alimentacao:
» Textura e sabor dos alimentos

e Importancia das frutas, verduras, legu-
mes e cereais

» Doce, salgado, azedo e amargo
» Higiene dos alimentos

(EI02ETO01) Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as caracteristicas e propriedades dos objetos
(textura, massa, tamanho).

(CVEL.EI03CI21) Reconhecer sabores doces, azedos, amargo e salgado.

(PR.EI0O3CI01) Vivenciar praticas que desenvolvam bons habitos alimentares: consumo de frutas, legumes, sala-
das e outros.

(CVEL.EI03CI22) Conhecer e identificar alimentos liquidos, pastosos e sélidos.
(CVEL.EI03CI23) Conhecer a necessidade da higienizacido dos alimentos.

Seres vivos:
» Elementos do ecossistema (seres vivos,
4gua, ar, solo)

* Animais e ecossistema: diversidade

* Animais domésticos e selvagens

* Animais aquéticos e terrestres

» Vegetais e ecossistema - diversidade

» Partes da planta - raiz, caule, folha, flor,
fruto e semente.

(EI02ET02) Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e fendmenos naturais (luz solar, vento, chuva
etc.).

(EIO2ETO03) Compartilhar, com outras criancas, situacoes de cuidado de plantas e animais nos espacos da insti-
tuicao e fora dela.

(PR.EIO3CI02) Participar de experiéncias coletivas nas quais a curiosidade sobre as plantas e os animais seja
instigada.

(PR.EIO3CIO3) Perceber-se enquanto parte integrante do meio ambiente.
(CVEL.EI02CI24) Conhecer as caracteristicas e habitat das plantas e animais.
(CVEL.EI03CI25) Nomear particularidades dos animais e vegetais.
(CVEL.EI03CI26) Diferenciar vegetais comestiveis dos ndo comestiveis.
(CVEL.EI03CI27) Distinguir animais domésticos, selvagens, aquaticos e terrestres.

(CVEL.EI03CI28) Compreender e identificar a importancia da terra, ar, dgua e Sol para a sobrevivéncia dos seres
VivOs.
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INFANTIL IV

CONTEUDOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

EIXO: TERRA E UNIVERSO

Planeta Terra e Corpos Celestes:
¢ Sol e outras estrelas (corpos luminosos -
fonte de luz e calor)

* Lua e planetas (corpos iluminados)

Planeta Terra:
* Movimento de rotacdo - periodos do
dia (manha, tarde e noite)

(CVEL.EI04CI101) Identificar o Sol como fonte de luz e calor.

(CVEL.EI04CI02) Reconhecer o Sol como uma estrela.

(CVEL.EI04CI03) Perceber que no Universo existem outros planetas além do planeta Terra.
(CVEL.EI04CI104) Identificar a Lua como satélite natural da Terra.

(CVEL.EI04CI05) Compreender dia e noite como resultantes do movimento de rotacdo da Terra.
(CVEL.EI04CI06) Diferenciar os periodos do dia relacionando-os com a posicdo do Sol.

EIXO: MATERIA E ENERGIA

Agua:
* Estados fisicos da matéria
» Propriedades organolépticas da agua -
agua potavel
* Poluicdo e preservacédo dos recursos na-
turais: agua
e Uso racional da dgua

(EIO3ETO04) Registrar observacoes, manipulacoes e medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por
numeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

(CVEL.EI04ACI07) Conhecer os estados fisicos da dgua (sélido, liquido e gasoso).

(CVEL.EIOACI08) Identificar as propriedades organolépticas da dgua potavel: (incolor, inodoro, insipida).
(CVEL.EI04CI09) Compreender a importancia da preservacdo da agua.

(CVEL.EI04CI10) Reconhecer as formas de poluicdo da agua.

(CVEL.EI04CI11) Identificar, no cotidiano, formas de utilizacao racional da agua.

* Chuva (CVEL.EI04CI12) Reconhecer a chuva como fendémeno natural.

Energia: (CVEL.EI04CI13) Diferenciar fendbmenos naturais como: relampago, trovao e arco-iris.
* Relampago, trovéo, arco-iris (CVEL.EI04CI14) Relacionar o som ao objeto que o produz: ambulancia, sinal da escola, liquidificador, apito, entre
° Som outros.

Materiais: (EIOZETO04) Registrar observacoes, manipulacdes e medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por

« Diferentes tipos de materiais

e Classificacdo dos materiais em recicla-
veis e nao reciclaveis

ndmeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.
(EIO3ETO1) Estabelecer relacbes de comparacao entre objetos, observando suas propriedades.

(EIOZETO02) Observar e descrever mudancas em diferentes materiais, resultantes de acdes sobre eles, em experi-
mentos envolvendo fendmenos naturais e artificiais.

(CVEL.EI04CI15) Conhecer a composicao basica dos diferentes tipos de materiais (madeira, vidro, papel, metal,
plastico).

(CVEL.EI04CI116) Diferenciar os residuos como reciclaveis e ndo reciclaveis.

(CVEL.EI04CI17) Compreender a importancia da reciclagem dos materiais para o Meio Ambiente.




Solo:
* Uso do solo (argila, plantio, umido e
seco)
 Poluicdo e preservacdo dos recursos na-
turais: solo

(EIO3ETO04) Registrar observacoes, manipulacoes e medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por
numeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

(CVEL.EI04CI18) Conhecer as diferentes formas de utilizacdo do solo pelos seres vivos.
(CVEL.EI04CI19) Diferenciar os componentes do solo.
(CVEL.EI04CI20) Perceber a importancia da preservacdo do solo.

AR:
e Importancia do ar para a vida (respira-
cao)
e Uso do ar

» Poluicdo e preservacao dos recursos na-
turais: Ar

(EIOZETO04) Registrar observacoes, manipulacdes e medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por
numeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

(CVEL.EI04CI21) Compreender a importancia do ar para a sobrevivéncia dos seres vivos (respiracao).
(CVEL.EI04CI22) Identificar algumas formas de utilizacdo do ar pelo ser humano.
(CVEL.EI04CI23) Conhecer as fontes de poluicdo do ar e a importancia de sua preservacao.

EIXO: VIDA E EVOLUCAO

Corpo humano:
* Fases da vida

» Esquema corporal

o Caracteristicas gerais - partes externas
do corpo (biotipo)

« Orgaos dos sentidos e suas funcoes

» Higiene corporal

» Desenvolvimento saudével (sono, banho
de sol e postura)

* Prevencao de acidentes: domésticos, no
ambiente escolar e no transito

(EI0ZEO02) Agir de maneira independente, com confianca em suas capacidades, reconhecendo suas conquistas
e limitacoes.

(EIOZEOO05) Demonstrar valorizacdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as caracteristicas dos outros
(criancas e adultos) com os quais convive.

(EI03CG04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacdo, conforto e aparéncia.
(CVEL.EI04CI124) Conhecer as fases da vida humana.

(CVEL.EI04CI25) Representar o esquema corporal do ser humano.

(CVEL.EI04CI26) Identificar e nomear as partes externas do corpo.

(CVEL.EI04CI27) Especificar os 6rgdos dos sentidos e suas funcoes.

(CVEL.EI04CI28) Reconhecer a importancia da higiene corporal.

(CVEL.EI04CI29) Realizar com supervisao acoes de higiene.

(CVEL.EI04CI30) Compreender a importancia do sono, banho de Sol e postura para o desenvolvimento saudével.
(CVEL.EI04CI31) Perceber os perigos presentes no cotidiano e as formas de prevencdo de acidentes.

Alimentacao:
» Alimentacdo saudavel (quantidade e
qualidade)

* Ingestao de liquidos

(EI03CG04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacao, conforto e aparéncia.
(CVEL.EI04CI32) Identificar alimentos saudaveis e os ndo saudaveis.

(CVEL.EI04CI33) Relacionar a alimentacao saudavel a quantidade de alimento ingerido.

(CVEL.EI04CI34) Conhecer a importancia da ingestao de liquido como: dgua, leite, suco natural, entre outros.
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Prevencao de doencas:
» Habitos que previne doencas (higiene
das maos, alimentos, objetos)

» Vacinacao

(CVEL.EI04CI35) Relacionar os habitos de higiene a prevencio de doencas.
(CVEL.EI04CI36) Conhecer as doencas mais comuns em criancas.
(CVEL.EI04CI37) Perceber a importancia da vacinacao.

Seres vivos:
» Relacdes no ecossistema

o Caracteristicas gerais dos animais: loco-
mocao, protecao, habitat, alimentacao

* Animais domésticos e selvagens
» Animais aquaticos e terrestres

» Caracteristicas gerais dos vegetais e di-
versidade

(EIO3ETO3) Identificar e selecionar fontes de informacdes, para responder a questdes sobre a natureza, seus
fendbmenos, sua conservacao.

(CVEL.ElI04CI38) Diferenciar elementos da natureza e sua importancia para o ser humano.
(CVEL.EI04CI39) Relacionar as caracteristicas dos animais domésticos, selvagens, aquaticos e terrestres.
(CVEL.EI04CI40) Classificar os animais em domésticos, selvagens, aquéticos e terrestres.

(CVEL.EI04CI41) Conhecer as caracteristicas gerais dos vegetais (angiospermas) como: tamanho, se tem flor ou
nao, se é comestivel ou nao.

(CVEL.EI04CI42) Identificar as plantas utilizadas na alimentacao.




INFANTILV

CONTEUDOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

EIXO: TERRA E UNIVERSO

Planeta Terra e Corpos Celestes:
» Sistema solar

* Movimentos da Terra - rotacdo (diferen-
tes posicoes do sol durante o dia)

* Movimento da Terra - translacdo (esta-
coes do ano)

» Lua - diferentes fases da Lua

» Sol - energia solar e sua utilizacdo pelo
ser humano

(EIOZETO3) Identificar e selecionar fontes de informacoes, para responder a questbes sobre a natureza, seus
fendbmenos, sua conservacao.

(CVEL.EI05CI01) Conhecer a organizacao do sistema solar.

(CVEL.EI05CI02) Relacionar o movimento de rotacdo e a posicao do Sol durante o dia.

(CVEL.EI05CI03) Reconhecer o movimento de translacio, relacionando as estacoes do ano.
(CVEL.EI05CI04) Conhecer as diferentes fases da Lua.

(CVEL.EIO5CI05) Entender o Sol como fonte de Energia necesséria a vida e a sua utilizacao pelo ser humano.

EIXO: MATERIA E ENERGIA

Agua:
» Ciclo da adgua
» Poluicdo e preservacao dos recursos na-
turais: agua
» Uso racional da dgua
» Tratamento da agua

(EIOZETO04) Registrar observacoes, manipulacoes e medidas, usando muiltiplas linguagens (desenho, registro por
ndmeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

(CVEL.EI05CI06) Conhecer o ciclo da d4gua na natureza e a sua relacdo com a vida.

(CVEL.EI05CI07) Compreender que as suas atitudes sdo importantes para a preservacdo dos recursos naturais:
a dgua.

(CVEL.EI05CI08) Reconhecer o uso racional e adequado da dgua.

(CVEL.EI05CI09) Conhecer formas de tratamento da dgua e suas etapas.

Energia:
» Utilizacdo da energia elétrica
» Uso racional da energia elétrica
° Som

(CVEL.EIO5CI10) Conhecer o que € energia elétrica.

(CVEL.EI05CI11) Identificar diferentes formas de utilizacdo da energia elétrica.
(CVEL.EI05CI12) Reconhecer o uso racional da energia elétrica.

(CVEL.EI05CI13) Compreender os beneficios e os perigos no uso de equipamentos elétricos.

(CVEL.EI05CI14) Reconhecer que o som pode ser produzido por diferentes aparelhos elétricos como: ventilador,
radio, liquidificador, lava roupa.
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Materiais:
« Diferentes tipos de materiais

¢ Classificacdo dos materiais em recicla-
veis e ndo reciclaveis

» Coleta seletiva

(EIO3ETO4) Registrar observacoes, manipulacoes e medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por
numeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

(EIOZET02) Observar e descrever mudancas em diferentes materiais, resultantes de acées sobre eles, em experi-
mentos envolvendo fendmenos naturais e artificiais.

(CVEL.EI0O5CI15) Identificar os diferentes tipos de materiais (metal, madeira, vidro, papel, plastico) e como podem
ser utilizados na confeccdo de objetos.

(CVEL.EI05CI16) Classificar os residuos em: reciclaveis e ndo reciclaveis.
(CVEL.EI05CI17) Reconhecer a Coleta Seletiva como meio de conservacédo e valorizacdo do Meio Ambiente.

Solo:
* Tipos de solo
e Utilizacdo do solo pelo ser humano
(plantio, confeccdo de objetos etc.)
* Poluicao e preservacao dos recursos na-
turais: Solo

(EIOZETO04) Registrar observacoes, manipulacées e medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por
numeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

(CVEL.EI05CI18) Reconhecer os tipos do solo (arenoso, argiloso, calcario e humoso).

(CVEL.EI05CI19) Identificar as diferentes formas de utilizacdo do solo pelo ser humano (plantacio, confeccao de
objetos, dentre outras).

(CVEL.EI05CI20) Reconhecer a importancia do solo para a agricultura e para a vida.
(CVEL.EI05CI21) Conhecer atitudes de preservacao dos recursos naturais: solo.

Ar:
e Importancia do ar para a vida (respira-
cao)
* Uso do Ar

 Poluicdo e preservacao dos recursos na-
turais: Ar

(EIOZETO04) Registrar observacoes, manipulacoes e medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por
numeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

(CVEL.EI05CI22) Perceber a importancia do ar para a sobrevivéncia dos seres vivos.
(CVEL.EI05CI23) Compreender o uso do ar pelos seres vivos.
(CVEL.EI05CI24) Conhecer atitudes de preservacao dos recursos naturais: o ar.




EIXO: VIDA E EVOLUCAO

Corpo humano:
» Ciclo vital

» Esquema corporal

o Caracteristicas gerais - partes externas
do corpo (biotipo)

« Orgaos dos sentidos e suas funcoes

» Higiene corporal

» Desenvolvimento saudavel (sono, ba-
nho de Sol e postura)

* Prevencao de acidentes: domésticos, no
ambiente escolar e no transito

(EIO3EO02) Agir de maneira independente, com confianca em suas capacidades, reconhecendo suas conquistas
e limitacoes.

(EIOZEO05) Demonstrar valorizacdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as caracteristicas dos outros
(criancas e adultos) com os quais convive.

(EI03CGO1) Criar como corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos, sensacoes e emocoes, tanto
nas situacoes do cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro, musica.

(EI03CG04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacao, conforto e aparéncia.
(CVEL.EI05CI25) Perceber o ciclo vital do ser humano e as transformacgbes que ocorrem em seu corpo.
(CVEL.EI05CI26) Esquematizar a imagem corporal do ser humano.

(CVEL.EI05CI27) Reconhecer as caracteristicas gerais das partes externas do corpo humano (bidtipo).
(CVEL.EI05CI28) Compreender a importancia dos érgaos do sentido para a manutencao da vida.
(CVEL.EI05CI29) Realizar com autonomia os cuidados com o préprio corpo (higiene corporal).
(CVEL.EIO5CI30) Praticar hdbitos saudaveis (sono, banho de Sol e postura) para uma qualidade de vida.

(CVEL.EI05CI31) Compreender os perigos e formas de prevencao de acidentes, como os domésticos, no ambien-
te escolar e no transito.

Alimentacao:
» Origem dos alimentos

» Alimentacdo saudavel (quantidade e
qualidade)

* Ingestao de liquidos

(EI03CG04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacdo, conforto e aparéncia.
(CVEL.EI05CI32) Conhecer sobre a origem dos alimentos.

(CVEL.EIO5CI33) Perceber a importancia da alimentacdo saudavel, relacionando a qualidade e quantidade dos
alimentos.

(CVEL.EI05CI34) Compreender a importancia de ingerir liquidos para o bom funcionamento do organismo.

Prevencao de doencas:
» Habitos que previne doencas (higiene
das maos, alimentos, objetos)

* Vacinacao

(EI02CG04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacao, conforto e aparéncia.

(CVEL.EI05CI35) Reconhecer hdbitos que previnem doencas (higiene das maos, dos alimentos, dos objetos e do
ambiente).

(CVEL.EIO5CI36) Perceber a necessidade da vacinacao na prevencao de doencas.

Seres vivos:
* Relacdes no ecossistema

» Caracteristicas gerais dos vegetais e di-
versidade

» Utilizacdo dos vegetais pelo ser humano

o Caracteristicas gerais dos animais: loco-
mocao, protecao, habitat, alimentacao

» Animais domésticos e selvagens
* Animais aquaticos e terrestres
» Utilizacdo dos animais pelo ser humano

(EIOZETO3) Identificar e selecionar fontes de informacoes, para responder a questbes sobre a natureza, seus
fendbmenos, sua conservacao.

(CVEL.EI05CI37) Compreender as relacbes no ecossistema para a sobrevivéncia de cada individuo e a preserva-
cdo da espécie.

(CVEL.EI05CI38) Identificar as caracteristicas gerais dos animais como locomocéo, protecdo, habitat e alimenta-
cao.

(CVEL.EI05CI39) Identificar os animais classificando-os em domésticos, selvagens, aquéticos e terrestres.
(CVEL.EI05CI40) Conhecer algumas utilidades dos animais pelo ser humano.

(CVEL.EI05CI41) Conhecer as caracteristicas gerais dos vegetais e sua diversidade (angiosperma e gimnosperma)
como: tamanho, se tem flor ou ndo, se é comestivel ou ndo, se for comestivel que parte consumir (folhas, flor,
fruto, semente, caule).

(CVEL.EI05CI42) Reconhecer as utilidades dos vegetais e sua importancia para os seres humanos.
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Avaliacao

Para definir o que avaliar no componente curricular Ciéncias, é necessario fazer uma
retomada do objetivo principal do processo de ensino e de aprendizagem, que € permitir ao
aluno compreender a realidade em que estd inserido, por meio da superacdo dos conceitos
espontaneos pelo conhecimento cientifico, ndo bastando apenas, nesse processo, repetir con-
ceitos sem a devida apropriacdo. Na Educacao Infantil, a avaliacao deve objetivar e potencia-
lizar no aluno a sua capacidade de observacdo do meio ambiente, bem como a compreensao
inicial para posterior sistematizacdo sobre os fenbmenos naturais, suas caracteristicas e seus
processos, além das relacoes dos seres humanos com o mundo natural que acontecerdo ao
longo do processo de escolarizacao.

A Educacdo Infantil é o inicio do processo para a apreensao dos conhecimentos cien-
tificos e tecnoldgicos da Ciéncia, fundamentados tedrica e metodologicamente neste curri-
culo, e visa a uma apropriacao critica e reflexiva dos contelidos historicamente produzidos
durante o processo de humanizacao da natureza e do préprio homem. Intenta-se que o aluno,
no percurso de sua escolarizacdo, compreenda que ser critico é saber argumentar sobre de-
terminado assunto, estabelecendo julgamento positivo ou negativo, a partir da apropriacao do
conhecimento.

Nesse sentido, a avaliacdo deve ser compreendida como um recurso dindmico e
necessario, que visa a subsidiar o professor na elaboracdo e na implementacdo do trabalho
pedagdgico, detectando o nivel de apropriacdo alcancado pelos alunos. Além disso, deve-se
levar em consideracdo os pressupostos elencados neste curriculo, que consideram a avaliacdo
como um principio diagnostico e processual, sendo cumulativa, continua e formadora, tendo
como parametro os objetivos de aprendizagem propostos para este componente curricular,
valorizando os aspectos qualitativos da aprendizagem, uma vez que se pretende, no processo
de ensino e de aprendizagem, uma melhor qualidade dos resultados. E para que isso ocorra,
além de diagnosticar, deve-se intervir no processo, redimensionando-o, se necessario. Em ou-
tras palavras, investir mais no processo metodologico para garantir diferentes possibilidades
no processo de aprendizagem do aluno.

Nesse processo, é imprescindivel considerar o periodo de desenvolvimento em que
a crianca se encontra, bem como a atividade principal que guia seu desenvolvimento. Isso se
respalda na compreensdo de que o ato de avaliar ndo é estatico, mas sim dindmico, pautado
em um processo de reflexdo-acdo-reflexdo da préatica pedagogica, “[...] enquanto se ensina se
avalia, ou, enquanto se avalia se ensina” (LUCKESI, 2005, p. 34).

Sendo diagndstica, a avaliacdo busca verificar se os objetivos, os encaminhamentos e
os contelidos planejados foram adequados. Para tanto, precisa de instrumentos avaliativos tais
como as manipulacoes, os relatos orais, as representacdes por meio de desenhos produzidos a
partir de uma aula desenvolvida, as atividades experimentais, as leituras de imagens, as visitas,
a participacado nas atividades coletivas, com a construcdo de pequenos instrumentos como,
lunetas, terrarios, aquérios, entre outros, coletando materiais e realizando a investigacdo de
situacoes-problemas fundamentados nos contetidos. A avaliacdo sendo também processual
deve ocorrer em momentos diversos, por exemplo, apds o ensino de um contelido, retomé-lo



por meio de um jogo ou de uma dinamica, e, nesse momento, observar a apropriacao do
contetdo explorado. Quando o registro for apropriado para o periodo de desenvolvimento
do aluno, esse pode ser coletivo, por meio de cartazes, montagens com recortes, colagens,
desenhos, maquetes, dentre outros.

A avaliacdo, no componente curricular de Ciéncias, ndo pode se caracterizar apenas
como uma exigéncia do professor quanto a uma devolucdo mecanica pelo aluno, do conteu-
do que Ihe foi ensinado. Deve ser vista como um processo que objetiva explicitar o grau de
compreensao da realidade, que contextualiza a aquisicao dos conceitos numa totalidade de
relacoes entre fatores abidticos e bidticos que compdem o planeta e o Universo, e a acdo do
ser humano com eles.

Além do que ja foi exposto, é preciso ressaltar que a avaliacdo ndo pode ser ba-
seada apenas em um olhar informal do professor, pois o desenvolvimento do aluno deve
ser observado durante todo processo de ensino e sistematicamente registrado pelo docente,
ressaltando que a andlise e a comparacao da apreensdo dos conhecimentos devem ocorrer de
forma individual. Outro instrumento pedagdgico que poderd auxiliar nesta reflexdo é o portfo-
lio, documento composto pelas producdes do aluno, registros, imagens e relatos.

Na verificacdo da apropriacao dessas relacoes, deve-se avaliar o que é essencial e
definido nos objetivos elencados no curriculo e no planejamento do professor, que foram
traduzidos em conteldos e que devem ser transformados em acao pedagdgica, a qual ga-
rantird ao professor elementos para verificar, configurar, descrever, avaliar a real aquisicado e
apropriacdo de conceitos cientificos. Esse é o sentido de existir da instituicdo de ensino e do
trabalho pedagogico.
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EDUCACAO FiSICA

Historico

No decorrer da producdo de sua existéncia, o homem estabeleceu diversas relacoes
entre corpo e movimento, gerando diferentes manifestacoes de préaticas corporais que reve-
lam a cultura corporal e refletem as formas de pensar e de agir em cada tempo histoérico. Des-
sa forma, o movimento surge e compde a cultura da humanidade, baseadas nas necessidades
humanas que possibilitaram ao homem sobreviver, se defender e conquistar territorios.

Na antiguidade, o movimento foi utilizado para fins especificos nas diferentes civiliza-
coes. Na India, por exemplo, se praticava a Yoga e técnicas de respiracdo; na China e Japao, o
foco eram as lutas; no Egito, dava-se valor ao treinamento de soldados; e na Grécia e Roma, a
estética e o culto ao corpo eram muito enaltecidos e faziam parte da educacao do ser humano
(CASTELLANI FILHO, 1994). Na Idade Contemporanea, com o desenvolvimento da producéo
industrial e a consolidacdo do capitalismo, a atividade fisica teve como principal funcao for-
talecer, preparar ou compensar o uso do corpo para atender as necessidades do mercado de
trabalho (BETTI, 1991). Contudo, a atividade fisica teve destaque na Europa, ao final do sécu-
lo XVIII, na sociedade burguesa, para apenas uma parcela da populacdo como um privilégio de
uma determinada classe.

Por meio dessa analise, entende-se que a construcao social e as relacdes historicas e
culturais do homem com o movimento possibilitaram a comunicacdo do corpo com o mundo,
resultando no estabelecimento de diversas praticas corporais. Nessa perspectiva, o movimen-
to se apresenta na histdria da humanidade como uma complexa estrutura social de sentidos
e significados, edificada a partir das relacdes do homem com o meio em que esta inserido.
Sendo assim, a compreensao do movimento ndo pode estar restrita apenas a andlise do des-
locamento do corpo, mas deve transcender o aspecto biolégico, mecanico ou psicoldgico e se
ampliar para possibilidade de acdo e de comunicacdo do ser humano com o mundo.

Os diferentes contextos politicos, sociais, econdmicos e culturais que se apresenta-
ram no decorrer da histéria da humanidade influenciaram as concepcdes sobre o movimento,
por isso, a Educacao Fisica também assumiu caracteristicas diferenciadas em cada época ou
periodo histdrico.

No Brasil, ela surgiu no Império, nas instituicées militares e, em 1851, com a reforma
Couto Ferraz, comecou a ser desenvolvida na escola, inicialmente denominada de Ginéastica
(RAMQOS, 1982). A partir do ano de 1880, houve algumas reformas educacionais que tornaram
a Educacao Fisica disciplina escolar obrigatéria.

Na condicao de componente curricular, inicialmente a Educacdo Fisica tinha carater
de atividade exclusivamente pratica, desenvolvida por instrutores formados pelas instituicoes
militares, tendo como objetivo desenvolver uma mente sd em um corpo também sdo, por meio
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da ginastica e da realizacdo de exercicios calisténicos, que utilizam somente o peso corporal
para desenvolver a forca e o condicionamento fisico (SOARES et. al.,1992).

Posteriormente, entre os anos de 1964 a 1985, com a instauracdo do regime militar
no Brasil e o interesse em desenvolver o espirito nacionalista na populacdo, a énfase da Edu-
cacado Fisica, que até entdo era a ginastica, se modificou para a pratica do esporte. Em decor-
réncia disso, a preocupacado central das aulas era a formacéo técnico-desportiva do aluno e a
valorizacdo do carater competitivo (BETTI, 1991).

Com o fim do regime militar e o processo de redemocratizacao do Brasil, a Educa-
cdo Fisica iniciou um processo de ressignificacdo, tanto em aspectos epidemioldgicos quanto
pedagdgicos, produzindo mudancas de paradigmas, de concepcoes e revelando novas presun-
cOes para o componente curricular.

Um significativo marco legal foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), Lei n°® 9.394/1996, que reconheceu a Educacdo Fisica como parte do Curriculo e
como area especifica de conhecimento. Desde entdo, as concepcdes da disciplina transfor-
maram-se ao longo do tempo, assumindo diferentes abordagens pedagogicas, dentre elas a
higienista, militarista, pedagogicista, tecnicista, desenvolvimentista, construtivistas, sistémica,
critico-emancipadora e critico-superadora.

Nesse processo historico de desenvolvimento das concepcdo do trabalho com a Edu-
cacao Fisica, o Coletivo de Autores (1992) contribui nas discussdes dessa area, na direcdo de
propor uma metodologia fundamentada nas concepcdes pedagodgicas criticas. Como indica
Lorenzini (2013),

[...] o Coletivo de Autores (1992) explicou que a Educacdo Fisica é a disciplina
escolar que organiza a reflexdo pedagogica (diagnostica, judicativa e teleo-
logica) do estudante sobre a realidade e que possui contetido préprio ne-
cessitando contribuir, junto com os demais componentes curriculares, para a
compreensdo e leitura de uma dada realidade. (LORENZINI, 2013, p. 70-71).

Dessa forma, o Coletivo de Autores (1992) defende a abordagem critico-superadora,
que esta fundamentada no Materialismo Historico-Dialético e busca compreender e refletir
as questdes sociais, histdricas, politicas e econémicas que envolvem o ensino da Educacao
Fisica, bem como a forma que ela contribui para a leitura da realidade critica dos sujeitos. Silva
e Cavazotti destacam mais sobre essa concepcao:

A metodologia de ensino critico-superadora expde que o objeto de conhe-
cimento da educacdo fisica é a categoria cultura corporal, que engloba as
praticas corporais como: 0 jogo, a danca, o esporte, a luta, a brincadeira, entre
outros. Defende-se que essa categoria deve ser compreendida como um con-
junto de atividades que foram apropriadas e objetivadas pelos seres humanos,
com base em certa necessidade social. (SILVA; CAVAZOTTI, 2017, p. 690)

A partir dos conhecimentos que a trajetdria histdrica da Educacéo Fisica evidenciou,
bem como a defesa de uma educacdo de qualidade amparada na Pedagogia Historico-Critica,
buscou-se neste documento tracar uma concepcdo de Educacdo Fisica para Educacao Infantil
com encaminhamentos tedricos e metodoldgicos, destacando-se os contelidos e os objetivos
de aprendizagem para que o trabalho pedagdgico ocorra do Infantil ao Infantil V.
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Concepcao do Componente Curricular

No decorrer da historia, o homem transformou tanto a natureza quanto a si préprio
para assegurar sua sobrevivéncia, produzindo bens materiais e intelectuais que permitiram
satisfazer suas necessidades. Ao mesmo tempo, por meio de sua acdo, estabeleceu relacoes
sociais que possibilitaram a construcdo do pensamento e a producio de conhecimento. A me-
dida que se apropria do conhecimento, o ser humano tem condicdes de modificar a realidade
na qual estd inserido por meio de sua acao gerada pela reflexdo. Assim, nesse movimento de
acdo, de reflexdo e de nova acdo sao produzidos outros conhecimentos que alteram a prépria
realidade.

De acordo com Frigotto (1991),

No processo dialético de conhecimento da realidade, o que importa funda-
mentalmente ndo € a critica pela critica, o conhecimento pelo conhecimento,
mas a critica e o conhecimento critico para uma préatica que altere e transfor-
me a realidade anterior no plano do conhecimento e no plano histérico-social.
(FRIGOTTO, 1991, p. 81).

Esse processo de producdo e de reproducdo da vida humana sé se tornou possivel
historicamente por meio da Educacdo, pois os contelidos que sdo produzidos social e histo-
ricamente sdo transmitidos as novas geracdes (SAVIANI ,2013). Nesse contexto, a Educacdo
Fisica é responsavel pelo conhecimento da Cultura Corporal, entendida neste documento
como objeto de estudo deste componente curricular, pois é parte da producao historica do
conhecimento acerca do movimento humano. Para Lorenzini (2013),

A Educacao Fisica como componente curricular visa & aprendizagem do es-
tudante no processo de apropriacao e producdo dos saberes escolares cujo
objetivo é o desenvolvimento humano e o ensino enquanto processo de ob-
jetivacao das apropriacoes ja realizadas pelo professor, evidenciando que a
formacao docente precisa ser problematizada visando a instrumentalizacdo
do trabalho pedagogico. (LORENZINI, 2013, p. 88).

A Cultura Corporal como objeto de estudo, expressa e define a concepcdo de de-
senvolvimento humano, atrelada a Teoria Histérico-Cultural e Pedagogia Histérico-Critica, por
considerar seu carater social e cultural. Conforme explica Nascimento, “a Educacao Fisica tem
por finalidade ensinar as atividades humanas relacionadas a pratica corporal” (NASCIMENTO,
2014, p. 29).

Os conteldos contemplados no Componente Curricular de Educacdo Fisica busca
garantir aos bebés e criancas o acesso as variadas formas de conhecimentos, relativos as pra-
ticas corporais, para possibilitar a andlise e a compreensao da realidade nas quais estao inseri-
dos. A esse respeito, Silva e Cavazzotti (2017) argumentam:

A Cultura Corporal é um conjunto de praticas corporais criadas pelos indivi-
duos, portanto, € uma parcela da cultura que deve ser assimilada pelos alunos
de uma forma que faca com que esses individuos compreendam a esséncia
que “movimenta” essas praticas corporais de maneira geral e particular. (SIL-
VA; CAVAZOTTI, 2017, p. 705).
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E necessario compreender que o movimento, em uma perspectiva social e cultural,
nao ocorre de forma natural, mas faz parte do processo de humanizacdo dos sujeitos. Os
bebés e as criancas ndo nascem sabendo saltar, rolar, girar e trepar. Essas sao habilidades
humanas que sao desenvolvidas a partir do trabalho pedagodgico intencional. Assim como, a
Coordenacio Motora, Coordenacéo Viso-motora, Oculo-manual, entre outras, devem ser con-
quistadas pelas criancas por meio dos conteldos da Cultura Corporal.

Para tanto, é importante distinguir os movimentos humanos que fazem parte do co-
tidiano das criancas daqueles que compde o acervo cultural da humanidade, resultantes de
um processo histoérico de desenvolvimento e transformados em contelidos escolares. O mo-
vimento, neste componente curricular, esta para além da sua execucao espontanea, ou seja,
para trabalhar com os contelidos da Cultura Corporal, ndo basta mexer-se, pelo contrario, esse
movimento deve ser pensado a partir de motivos e objetivos a serem alcancados.

A Educacdo Fisica como componente curricular na Educacado Infantil contribui para o
processo de humanizacdo dos sujeitos na medida em que promove o acesso as formas mais
desenvolvidas de conhecimento da Cultura Corporal e assim possibilita a criacdo de novos co-
nhecimentos, a partir da atividade humana de producao e de reproducao da cultura. Martineli,
Fugi e Mileski (2009) asseveram:

Nesta perspectiva, a atividade produtora permitird a crianca memorizar as ex-
periéncias acumuladas no decorrer de sua vida e essas experiéncias dardo as
condicoes para que novas combinacdes possam ser criadas, ou seja, para que
a atividade criadora aconteca. (MARTINELI; FUGI; MILESKI, 2009, p. 253).

Nesse sentido, esse componente curricular possibilita ampliar e qualificar a leitura de
mundo da crianca, pois a compreensao da realidade objetiva ndo se da apenas no mundo das
ideias, mas também a partir dos sentidos e da experimentacdo. Além disso, oferece condicoes
de desenvolvimento para além da coordenacdao dos movimentos, e incide no desenvolvimento
das funcdes psiquicas superiores, tais como o pensamento, a imaginacao, a linguagem, memo-
ria, entre outros.

Os contelidos da Educacao Fisica tém suas raizes em atividades humanas pratico-
-utilitarias, desenvolvidas pelo homem a partir de suas necessidades e da producdo do seu
trabalho. No entanto, assim como a Arte, muitos desses contelidos se tornaram nao utilitarios.
Isso ndo quer dizer que eles ndo tenham utilidade, mas sim que, com o passar do tempo, foram
ressignificados nas praticas sociais e nas relacdes sociais. Conforme argumenta Nascimento
(2014),

Parte das relacées que hoje estdo objetivadas como relacdes do jogo ou da
arte j& existia na pratica social, na atividade de trabalho, como relacoes sim-
ples e indiferenciadas. Quando elas passam a ser destacadas e desenvolvidas
em seus proprios contetdos e formas, permite-se a criacao de novas ativida-
des humanas. Esse processo ocorre quer porque determinadas acoes perdem
diretamente sua funcdo préatico-utilitaria (caso, por exemplo, de instrumentos
de trabalho como o arco e a flecha, que passaram a ser secundarios, a partir
do momento em que a caca ou a guerra sdo realizadas com arma de fogo)
quer por poderem desenvolver - ainda na atividade produtiva - os seus pro-
prios contetdos internos (casos de algumas dancas, que vao perdendo a fun-
cao religiosa e se aproximando de “um puro divertimento”). As acbes huma-




nas podem transformar-se de acdes praticos-utilitarias a acdes ndo utilitarias.
(NASCIMENTO, 2014, p. 63).

-

E necesséario enfatizar que a Cultura Corporal ndo estad descolada da totalidade da
realidade concreta e objetiva de vida dos sujeitos. Entendendo que o significado do movimen-
to é dado pela cultura, a Educacao Fisica se justifica no Curriculo Escolar da Educacao Infantil
como um Componente Curricular responsavel por propiciar aos bebés e criancas o acesso
aos conhecimentos da Cultura Corporal desde a primeira etapa da Educacdo Basica, transfor-
mando a relacdo com os movimentos de forma qualitativa. Nesse sentido, sdo importantes as
consideracdes de Taffarel, Teixeira e D'Agostini (2005):

[...] A construcdo do mundo da cultura se da pelas relacdes de trabalho me-
diado pela técnica e pelo conhecimento, que por sua vez sdo passados de
geracao a geracao pelo que chamamos de educacao. Portanto, é fundamental
compreender que o acervo das praticas corporais é uma construcdo humana
e que a Educacao Fisica é a possibilidade de acessar e ampliar esse conheci-
mento. (TAFFAREL; TEIXEIRA; D'’AGOSTINI, 2005, p. 30).

Para tanto, é necessario anular a ideia de que a Educacdo Fisica é apenas um espaco
de atividade recreativa e assumi-la como um componente curricular que requer, como todos
os outros, planejamento, intencionalidade, objetivos claros e definidos, encaminhamentos me-
todologicos adequados, para que contribua de forma qualitativa na humanizacao das criancas.

Objetivo Geral

O trabalho pedagogico no ensino da Educacao Fisica visa a garantir a crianca apro-
priar-se das caracteristicas do movimento humano e desenvolver o dominio voluntario e cons-
ciente dos movimentos corporais, por meio de acoes IUdicas intencionais, em situacoes que
permitam desafios, destrezas, imitacoes e criacdes, na relacdo consigo mesmo e com o outro,
colaborando com o processo de humanizacao dos bebés e criancas.

Encaminhamentos Tedrico-Metodologicos

Desde a vida intrauterina, o movimento faz parte do desenvolvimento humano. Pri-
meiramente, apresenta-se no bebé como algo involuntario e por reflexo e posteriormente, a
medida que a crianca tem contato com o mundo social e cultural, na relacdo com seus pares,
esse movimento comeca a adquirir formas humanas, historicamente estabelecidas. Portanto,
o movimento nao estd solidificado em bases bioldgicas e naturais, nem mesmo é mecanico
e técnico. Ele deve ser compreendido, na Educacao Fisica como a Cultura Corporal de uma
sociedade, ou seja, como conhecimento construido histdrico e socialmente pela humanidade,
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que precisa ser apropriado pelas criancas desde a mais tenra idade. Para Rodrigues et al.
(2019),

[...] ensinar as diferentes manifestacdes da cultura corporal implica compreen-
dé-las para além das aparéncias, nas multiplas dimensoes que as constituem:
conceitual, histoérica, estética, técnica, filosoéfica, ambiental, cultural, cientifica.
De forma que o processo de ensino-aprendizagem possa, em grande medida,
romper com a aparéncia esvaziada das manifestacées que acaba por expres-
sar a atual organizacao societaria e a realidade cadtica e fragmentada em que
nos situamos. (RODRIGUES et al., 2019, p.19).

A pratica pedagogica no Componente Curricular de Educacao Fisica, na Educacao
Infantil, esta pautada na Teoria Histérico-Cultural e na Pedagogia Histérico-Critica. Nesse
sentido, a acdo pedagdgica deve garantir o acesso aos conhecimentos da Cultura Corporal
considerando cada periodo de desenvolvimento, de modo que os bebés e as criancas passem
do ndo dominio para o dominio desses conhecimentos, compreendendo que ndo existe uma
separacao de corpo e mente, haja vista que o sujeito é um ser Unico e se desenvolvera em sua
totalidade.

Ao pensar a pratica pedagogica, é necessario considerar a triade: contetido - forma -
sujeito, conforme ja enunciado nos Pressupostos Pedagdgicos deste documento. Isso significa
que, ao elencar o contelido, é necessario compreender quem € o sujeito a quem se pretende
ensinar e suas possibilidades de aprendizagem e de desenvolvimento. Bem como, selecionar
as formas mais adequadas para garantir a apropriacao dos contelidos por esses sujeitos.

Nesse processo de planejamento, os elementos de tempo e de espaco devem ser
considerados como fatores que influenciam e colaboram com a aprendizagem e com o desen-
volvimento dos alunos. Conforme apontam Lazaretti e Mello (2017),

Assim, a organizacao do espaco e do tempo com finalidade nas aprendizagens
de bebés e criancas ndo podem ser aleatorias e espontaneas, ou seja, reali-
zadas de forma rotineira. Elas precisam que o olhar do professor seja muito
seletivo e apurado sobre as necessidades de aprendizagem de cada crianga,
demonstrando saber quem é a crianca que ocupara aquele espaco e utilizard
dele e dos objetos que o compordo. (LAZARETTI; MELLO, 2017, p. 73).

Sendo assim, na organizacdo do planejamento de ensino da Educacdo Fisica, é ne-
cessario que, além dos elementos mencionados, exista uma articulacdo entre os eixos do pro-
prio componente, bem como com os demais componentes curriculares. Por exemplo, 0s eixos
BRINCADEIRAS E JOGOS, DANCA e GINASTICA, devem articular-se de maneira que traba-
lhem o movimento em sua totalidade, de forma contextualizada com a realidade dos alunos.
Para exemplificar, apresenta-se nas Figuras 1, 2 e 3, um encaminhamento na area externa, em
que a professora e os alunos, por meio de uma acao IUdica, realizam uma brincadeira de roda.
Nesse encaminhamento, identificam-se os conteldos dos trés eixos envolvidos: em Jogos e
Brincadeiras, a Organizacao e Orientacao Espacial; em Danca, as Manifestacoes Culturais com




as brincadeiras de roda; em Gindastica o Movimento Expressivo, contribuindo para o desenvol-
vimento de habilidades como coordenacido motora ampla e equilibrio.

Figura 1: Brincadeira de Roda a partir de  Figura 2: Acdo de Ensino desenvolvida Figura 3: Criancas brincando de roda
uma acdo conjunta. na area externa. com autonomia.

Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Centro Municipal de Educacdo
Infantil Pedro Dambros (2019). Infantil Pedro Dambros (2019). Infantil Pedro Dambros (2019).

No primeiro ano de vida do bebé, na atividade de Comunicacdo Emocional Direta
com o Adulto, o movimento comeca a ganhar significado a partir da relacdo com pessoas
mais experientes. Nesse periodo, o bebé comeca a ter dominio dos seus movimentos, a se
expressar na tentativa de se comunicar e a manipular objetos disponibilizados e oferecidos a
ele, ampliando a sua relacdo com os adultos, com outras criancas e com o mundo.

A acdo pedagogica precisa considerar que ¢ o adulto que organizard e conduzira to-
das as tarefas e as acdes direcionadas aos bebés, tendo em vista suas possibilidades motoras.
Além disso, por meio da acdo antecipadora, direcionada pela linguagem, o adulto apresenta-
rd os conhecimentos da Cultura Corporal e provocara necessidades e novos interesses no
bebé. Nessa direcdo, os contelidos dos eixos de Brincadeiras e Jogos, Danca e Ginastica serdo
trabalhados a partir da acao conjunta intensa com o adulto, que, além de planejar os encami-
nhamentos, organizar os recursos, espacos e tempos, precisard ser parceiro integral do aluno,
realizando as atividades junto a ele e, por vezes, fazer por ele, agindo como modelo de acao.

As figuras a seguir ilustram uma possibilidade de encaminhamento em que o
espaco € organizado com obstaculos com a finalidade de promover desafios corporais
nos bebés, que devem ser executados com auxilio e supervisao constante do adulto. Esse
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encaminhamento pode ser evidenciado no Contelido de Praticas Corporais de Aventura, no
eixo Jogos e Brincadeiras.

Figura 4: Préaticas de destrezas corporais com bebés. Figura 5: Possibilidades de praticas corporais de aventura.
Fonte: Centro Municipal de Educacdo Infantil Crianca Fonte: Centro Municipal de Educacdo Infantil Crianca
Feliz (2019). Feliz (2019).

Outra situacdo é brincar com edredons ou cobertas. Nessa brincadeira, o professor,
a0 puxar a crianca sentada ou deitada no cobertor pelo chdo, propicia um movimento, com
intuito de desenvolver o equilibrio nas diferentes posicdes, Neste encaminhamento é possi-
vel observar o contelido Estruturacao Corporal, no eixo Ginastica, bem como o Movimento
Expressivo, j& que a partir da acdo conjunta crianca-adulto, causara uma reacao expressiva
no aluno que pode ser observada e significada pela adulto. E importante salientar que esses
encaminhamentos metodoldgicos se articulam com a rotina escolar e muitos dos elementos
mediadores fazem parte do dia a dia da instituicdo, por isso, faz-se necessario esclarecer a
funcao social dos objetos.

Figura 6: Acdes que possibilitam comu- Figura 7: Diferentes organizacées dos Figura 8: Brincadeira que promovem o
nicacéo e interacao. grupos de crianca. desenvolvimento.

Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Centro Municipal de Educacéo
Infantil  Professora Vicentina Guisso Infantil Professora Vicentina Guisso Infantil Professora Vicentina Guisso
(2018). (2018). (2018).

As cantigas de roda e os brinquedos cantados devem fazer parte do repertério e do
planejamento do professor nesse periodo. Tais encaminhamentos se materializam no contetdo



Manifestacoes Culturais, no eixo de Danca. Quando o adulto canta e brinca com essas musi-
cas, juntamente com as criancas, seja de forma coletiva ou individual, estabelece um vinculo
afetivo Unico e contribui para o desenvolvimento de outros componentes curriculares como
Lingua Portuguesa e Arte. A musica “Cadé, cadé?” é uma possibilidade de trabalho com o con-
teudo Imitacdo como Forma de Expressao, no eixo da Danca, em que o professor canta para a
crianca, olho no olho, realizando gestos, como ilustrado nas imagens a seguir:

Figura 9: Comunicacdo crianca-adulto e o Figura 10: Brinquedo cantado no trabalho
trabalho com expressao. pedagdgico com bebés.

Cadé, cadé?

Cadé, cadé o palhacinho?
Cadé, cadé, o palhacinho?
Acho!
Escondeu!

Cadé, cadé o
Cadé, cadé o
Acho!
Escondeu!

Fonte: Centro Municipal de Educacdo In- Fonte: Centro Municipal de Educacio In-
fantil Professora Leonides Ezure, 2019. fantil Prof. Silvia Gomes Fabro (2019

Apos o primeiro ano de vida, aproximadamente entre 1 e 3 anos de idade, se as
condicdes de ensino forem adequadas, emerge e se desenvolve a Atividade Principal Obje-
tal-Manipulatoria, ou seja, nas criancas manifesta-se um interesse maior pelos objetos, suas
caracteristicas e funcoes sociais, e a comunicacdo com os adultos permanece como linha se-
cundaria. Nesse periodo, os alunos adquirem grandes marcos no desenvolvimento motor: des-
taca-se a aquisicao da marcha, na qual o aluno comeca a perceber o mundo de outra maneira,
bem como os movimentos comecam a ganhar mais dominio, ficando cada vez mais precisos e
condicionados. Como destacam Chaves e Franco (2017),

Neste periodo do crescimento, constatamos que hd um considerdvel desen-
volvimento motor da crianca e a conquista da marcha ereta possibilitard maior
autonomia na exploracdo do ambiente e uma transformacao na maneira de
ela relacionar-se com o adulto. A crianca ndo precisa esperar, passivamente,
pela presenca do outro; ela pode dirigir-se a ele e ir ao seu encontro. A partir
dessas novas possibilidades, desenvolve-se a atividade objetal manipulatdria.
(CHAVES; FRANCO, 2017, p. 122).

Nesse momento, as criancas tém a possibilidade de uma maior exploracdo do espa-
o, alcance dos objetos, iniciando um desenvolvimento da autonomia individual e uma maior
relacdo com as criancas da mesma faixa etaria. Esse contexto de desenvolvimento precisa ser
considerado no planejamento do ensino da Educacdo Fisica, no qual a acdo IUdica caracteri-
za-se como fator importante para o desenvolvimento psiquico. Os eixos Brincadeiras e Jogos,
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a Danca e a Ginastica podem ser abordados de forma cada vez mais complexa, na medida em
que sao inseridos encaminhamentos que promovam em conjunto com os alunos a tomada de
decisao, resolucdo de problemas, desenvolvendo a autonomia, atrelada a execucdo de movi-
mentos de maneira cada vez mais adequada.

Apods o dominio da marcha, o aluno pode ser desafiado a outras possibilidades moto-
ras, j& dentro de um contexto imaginario, como vivenciar o desafio de atravessar um rio para

Figura 11: Brincadeira com elementos da pratica
circense

Fonte: Centro Municipal de Educacao Infantil Pro-
fessora Aracy Lopes Pompeu (2019).

procurar o lobo, passando por obstaculos que de-
senvolverdo seus movimentos. A seguir, observa-
-se nas figuras encaminhamentos que provocam
necessidade do aluno passar por obstaculos, utili-
zando-se arcos e cordas, em um primeiro momen-
to, a crianca necessitard do auxilio do professor,
para posteriormente realizar sozinha. Destaca-se
aqui o contelido de Préaticas Circenses, no eixo da
Ginéstica, em que esses encaminhamentos dao
origem a corda bamba e ao manuseio de arcos.

O trabalho com os objetos e as suas fun-
coes estd latente nessa idade, assim, os contelidos
da Educacédo Fisica podem ser abordados nesse
contexto, juntamente com outros componentes
curriculares, por meio de uma situacdo Iudica, na

qual possui sentido e significado para a crianca, estabelecendo relacdo com a pratica social
humana. Analisando as figuras que se seguem, observa-se que as criancas brincam de es-

Figura 12: Possibilidades de praticas circenses com
criangas pequenas.

Fonte: Centro Municipal de Educacao Infantil Sao
Francisco (2018).

tender suas roupas. O movimento que é realizado
com os dedos para prender as roupas com o gram-
po desenvolve a Coordenacao Motora Fina e a
Oculo-manual, em um contexto de brincadeira que
envolve o conteldo de Organizacao e Orientacoes
Espacial, no eixo Brincadeiras e Jogos.



Figura 13: Possibilidade de desenvolvi- Figura 14: Movimento para além da re- Figura 15: Brincadeiras que envolvam
mento motor a partir da brincadeira. producdo mecanica. elementos culturais.

Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Centro Municipal de Educacdo
Infantil Dra. Zilda Arns Neumann (2019).  Infantil Dra. Zilda Arns Neumann (2019).  Infantil Professora Felisbina Bittencourt
(2019).

Figura 16: Brincadeiras coletivas com regras. Os encaminhamentos que en-

volvem a participacdo coletiva com re-
gras podem ser inseridos nesse periodo
de desenvolvimento de forma gradativa.
Brincadeiras como danca da cadeira, co-
elhinho sai da toca, corre cotia, rabo de
gato, como destaca a Figura 16, devem
ser exploradas de formas diferenciadas

(I;c())r:;zzs \C/iee?:;oF;\(Ierng(czlgallgie Educacao Infantil Professora Silvia para que nio ﬁquem Iongas e garantam
a participacdo de todos.

No periodo de aproximadamente 4 a 6 anos, a crianca muda sua atencdo, passando
da centralidade dos objetos para as acdes que os adultos realizam com eles. Nessa perspecti-
va, as Brincadeiras de Papéis Sociais, tém como uma das principais conquistas o autocontrole
da conduta, pois, em nome da brincadeira, por meio de uma acdo ludica, a crianca comeca a
abdicar de suas vontades imediatas, regulando seu comportamento e tomando consciéncia de
suas acdes. Para Martineli, Fugi e Mileski (2009),

Em toda situacdo imaginaria no brinquedo ha regras, mas nao regras que
sejam previamente formuladas e mudam durante o jogo, mas sim as que tem
origem na propria situacao imaginaria; ou seja, quando a crianca esta repre-
sentando o papel da mae, ela obedece as regras do comportamento maternal.
O papel que a crianca representa e a relacdo dela com um objeto originam-se
das regras. (MARTINELI; FUGI; MILESKI, 2009, p. 254).

O trabalho com os contetidos do componente curricular de Educacao Fisica, nesse
periodo de desenvolvimento, precisa considerar a capacidade da crianca em ampliar seu re-
portoério de movimentos voluntarios e condicionados, por meio de situacdes ludicas que lhe
atribuem significados, como no encaminhamento sugerido anteriormente, no qual os alunos
brincam de estender roupas. A partir desse periodo, novos elementos devem ser inseridos na
realizacdo da brincadeira, no sentido de complexificar as acdes das criancas. Enquanto na
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atividade anterior a énfase estava na acao de estender roupa, neste momento volta-se para a
funcado social da atividade de estender roupa, ou seja, o aluno assume o papel realizado pelo

adulto.

Figura 17: Brincadeiras com recursos e regras

flexiveis

Fonte: Centro Municipal de Educacéo Infantil Nilce

Leite Speranca (2019).

O trabalho com brincadeiras e jogos que
envolvem regras podem ser cada vez mais com-
plexificados, e aqueles ja conhecidos pelos alunos
podem ser propostos de formas diferentes. Veja
o exemplo da logica da brincadeira do coelhinho
sai da toca sendo encaminhada com recursos
diferentes.

As figuras que seguem demonstram um
encaminhamento utilizando bambolés. Todas as
criancas participam do encaminhamento, ora pas-
sando pelo tlunel de arcos, necessitando dominio
de seus movimentos motores, ora segurando o
arco, de forma que precisa dominar sua acao con-

siderando a acdo do outro que passa pelo tunel, envolvendo, portanto, o contetido Acoes
Corporais de Oposicao, no Eixo Jogos e Brincadeiras.

Figura 18: Desafio que exige o controle Figura 19: Brincadeira coletiva em espa-  Figura 20: Uso do bambolé como recur-

da sua acao junto a acao do outro.

co externo.

so auxiliar.

Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Centro Municipal de Educacdo
Infantil Vicentina Guisso (2018). Infantil Vicentina Guisso (2018).

Infantil Vicentina Guisso (2018).

As brincadeiras também podem ter regras flexiveis, o professor pode solicitar a parti-
cipacdo das criancas na discussao das regras que serdo adotadas, podendo contribuir com opi-
nides e sugestdes para modificar a brincadeira ou o jogo que sera realizado. Uma possibilidade
de encaminhamento é o professor, em circulo com os alunos, conduzir uma historia em que
eles participam, realizando os movimentos solicitados no enredo, conforme demonstrado nas



figuras, Assim, na medida em que a crianca compreende a brincadeira, ela pode modifica-la,
atribuindo novas regras, criando outros enredos e propondo outros finais.

Figura 22: Criancas acompanham com gestos uma histéria

Figura 21: Possibilidade de brinquedo cantando em grupo.
narrada pelo professor.

- V2ISId OVYOVvONas3

Fonte: Centro Municipal de Educacao Infantil Leonides Ezure Fonte: Centro Municipal de Educacédo Infantil Leonides Ezure
(2019). (2019).

Figura 24: Possibilidade de praticas corporais desafiantes. Pensando no movimento, na
Cultura Corporal, é necesséario refletir
sobre as praticas corporais para além do
desenvolvimento mecanico do corpo.
Podem-se criar situacdes vinculadas as
praticas corporais realizadas na pratica
social, por lazer, esporte, aventura, bem
como, por saude. Observa-se, nas Figuras
23 e 24, um exemplo do contetdo Pratica
Corporais de Aventura, no eixo de Brinca-
deiras e Jogos, que evidencia uma pratica
corporal desafiante: a escalada.
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Fonte: Centro Municipal de Educacdo Infantil Leonardo Che-
vinski (2019).

No momento do planejamento e na execucao dos f;gr‘ggijfd?;@c;‘ﬂj'rf com praticas

planos de aula, é importante estabelecer acdes de ensino que
favorecam o aprendizado e o desenvolvimento dos bebés e
criancas. Isso envolve pensar em estratégias que incluam a
todos, para que participem ativamente, até mesmo com ques-
tionamentos e sugestdes, evitando atividades em que preci-
sem esperar muito para chegar sua vez, como longas filas e
circuitos longos que participam apenas um por vez. E possivel
elaborar encaminhamentos simultdneos para manter todos
em atividade.

Fonte: Centro Municipal de Edu-
cacao Infantil Passos para Vida
(2019).

=



Contetudos e Objetivos de Aprendizagem da Educacao Infantil

O trabalho pedagogico a ser desenvolvido no componente curricular de Educacao
Fisica devera considerar os pressupostos tedricos e metodoldgicos deste documento e ser or-
ganizado a partir dos eixos: BRINCADEIRAS E JOGOS, DANCA e GINASTICA, considerando
os conteldos e objetivos de aprendizagem elencados para cada um deles.

Brincadeiras e Jogos

O processo de humanizacdo preconiza que a crianca conheca e se aproprie do mun-
do, ndo apenas pelo pensamento, mas a partir da percepcao dos sentidos. Assim, o desenvol-
vimento do psiquismo esta articulado ao desenvolvimento do corpo e das habilidades que sao
proprias do homem. Nesse sentido, o eixo Brincadeiras e Jogos garante o desenvolvimento
humano, na medida em que proporciona ao bebé e a crianca utilizar os movimentos ao mesmo
tempo em que brinca e joga.

Arce e Duarte (2006) agregam a discussao ao afirmarem que

[...] a brincadeira, tanto quanto qualquer outra experiéncia social, requer a
mediacdo do adulto, que assume um papel organizativo na trajetéria de apro-
priacio e objetivacoes realizadas pela crianca. E por meio desta mediacdo
que ela, ao brincar, integra fisica, emocional e cognitivamente a complexa
atividade social. Portanto, ao brincar a crianca reproduz as relacoes sociais e
as atividades dos adultos num processo de exteriorizacdo determinante de
mudancas qualitativas em suas personalidades. Brinca ndo apenas porque é
divertido, embora também o seja; mas o faz, acima de tudo, para atender a um
dos mais fortes apelos humanos. (ARCE; DUARTE, 2006, p. 40).

O eixo de Brincadeiras e Jogos deve contribuir para o desenvolvimento das funcoes
psicoldgicas superiores desde o Infantil, por meio da aquisicdo e do desenvolvimento das habi-
lidades motoras. Destaca-se que esse eixo trata do trabalho pedagdgico a ser realizado desde
os bebés até a idade pré-escolar, ou seja, difere-se da atividade principal da idade pré-escolar,
a Brincadeira de Papéis Sociais.

Os conhecimentos desse eixo serdo inseridos no decorrer do processo de desen-
volvimento de bebés e criancas, a partir de critérios de aprendizagem, ou seja, de objetivos
estabelecidos, bem como da periodizacao do desenvolvimento infantil. Dessa forma, alguns
conteldos serdo trabalhados no decorrer da Educacdo Infantil, sendo diferenciados de acordo
com as condicoes de aprendizagem da crianca. Por exemplo, o bebé nao estd em condicoes
de realizar jogos com regras, mas precisa ser inserido em acoes pedagdgicas com brincadeiras
que desenvolvam os conteldos elencados para essa faixa etéaria.

Sendo o jogo o ponto de partida para conhecer a forma de organizacdo social de
uma cultura, essa ferramenta é fundamental para aquisicdo da autonomia da crianca. No de-
senvolvimento do trabalho pedagdgico com criancas entre um e trés anos de idade, ainda se
faz necessaria a insercao do jogo com regras por meio de uma acao ludica, que pode ser uma
musica, uma obra da Literatura Infantil ou uma situacdo imaginaria. As Brincadeiras e os Jogos



tém valor social, cultural e pedagodgico, sendo que o foco pedagdgico principal do jogo sdo as
regras flexiveis e a diversidade de materiais que estimulam o desenvolvimento da criatividade
dos alunos. Huizinga (1993) define o jogo

como uma atividade de ocupacdo voluntéria, exercida dentro de certos e de-
terminados limites de tempo e de espaco, segundo regras livremente con-
sentidas, mas absolutamente obrigatdrias, dotado de um fim em si mesmo,
acompanhado de um sentimento de tensdo e de alegria e de uma consciéncia
de ser diferente da vida cotidiana. (HUIZINGA, 1993, p. 33).

Nesse sentido, para criancas de 4 e 5 anos, o0 jogo é um elemento de mediacao entre
o aluno e a aprendizagem, que serd organizado e orientado pelo professor. Nesse processo
de aprendizagem propiciado pelos conhecimentos deste eixo, 0s alunos realizam trocas de
experiéncias, tornando possivel o desenvolvimento do controle da conduta. O jogo ndo é uma
atividade livre na qual qualquer coisa pode acontecer, mas uma atividade com uma finalidade
e um resultado a serem atingidos, contendo funcoes e normas sociais de conduta e de acoes
do aluno no ato de jogar. E uma atividade social que permite interagir com o mundo. Na com-
preensdo de Martineli, Fugi e Mileski (2009),

Os jogos e as brincadeiras podem, com as mediacées necessarias, serem con-
tetidos importantes para promover o desenvolvimento das criancas da Educa-
cao Infantil. Por isso, os professores de Educacdo Fisica, ao trabalharem com
criancas a luz da Teoria Historico-cultural, devem pensar em possibilidades de
ensino que envolvam situacdes imaginarias a partir do brinquedo, valorizando
o cotidiano infantil e social, e enriqguecendo a cultura corporal. (MARTINELI;
FUGI; MILESKI, 2009, p. 257).

Essas sdo as consideracoes essenciais a serem priorizadas pelo professor na organi-
zacao dos contelidos a serem trabalhados neste eixo.

Os contetlidos a serem abordados neste eixo sao:

Acoes corporais de oposicao: ¢ o controle do movimento do proprio corpo, para
atingir a um objetivo e/ou impedir que o outro atinja o objetivo dele (aceitar a desafiar-se
corporalmente). Ao criar uma situacdo de oposicdo, podem estar envolvidas outras pessoas,
objetos, espacos e tempo, com atividades de ataque e de defesa, movimentos coletivos coor-
denados a fim de atingir o mesmo objetivo, disputas de territérios e de objetos.

Organizacao e orientacdo espacial: ¢ a capacidade de situar-se, orientar-se e movi-
mentar-se em um espaco, tendo como referéncia a propria crianca, objetos e outras pessoas.

Organizacdo e orientacao temporal: ¢ situar-se e movimentar-se em um determi-
nado tempo, compreendendo sua passagem e duracao, considerando o seu préprio ritmo e o
ritmo do outro durante a realizacdo dos jogos e brincadeiras.

Praticas Corporais de Aventura: sdo praticas que visam desenvolver a destreza cor-
poral em ambientes desafiadores. Na Educacdo Infantil, essas praticas se materializam por
meio de acdes de ensino que possibilitam o controle dos movimentos corporais.

Esses conteldos devem propiciar o desenvolvimento das habilidades motoras, tais
como: Equilibrio (nocao de distribuicdo do peso do corpo em relacdo ao centro de gravidade,
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que pode ser trabalhada estética e dinamicamente); Coordenacdo motora ampla (capacidade
de controle dos movimentos que utilizam grandes musculos, permite a possibilidade de con-
trair grupos musculares diferentes de uma forma independente); Coordenacdo motora fina
(capacidade de usar de forma eficiente e precisa 0os pequenos grupos musculares, produzin-
do assim movimentos delicados e especificos); Coordenacado viso-motora ( visdo que orienta
a acdo motora como um todo); Coordenacao 6culo-manual (movimentos executados pelas
maos e coordenados pela visdo) Coordenacio 6culo-pedal (movimentos executados com os
pés e coordenados pela visdo) a partir de um trabalho intencional e planejado com Brincadei-
ras e Jogos.

Danca

A Danca no contexto da Educacéao Fisica contribui para o desenvolvimento da crianca,
das capacidades motoras, afetivas e emocionais e, ao mesmo tempo, amplia as possibilidades
de assimilacdo e producdo cultural (ALVES; BOENO; DANTAS, 1999). Ademais, 0S processos
que envolvem o ensino e a aprendizagem da Danca possibilitam desenvolver a criatividade, a
partir das experiéncias e de vivéncias que os alunos tém acesso. Conforme pontua Vigotski
(2018),

O cérebro ndo é apenas o 6rgao que conserva e reproduz nossa experiéncia
anterior, mas também o que combina e reelabora, de forma criadora, elemen-
tos da experiéncia anterior, erigindo novas situacoes e novo comportamento
[...] aimaginacao, base de toda atividade criadora, manifesta-se, sem duvida,
em todos os campos da vida cultural, tornando igualmente possivel a crianca
artistica, a cientifica e a técnica. (VIGOTSKI, 2018, p. 15-16).

Na condicdo de conhecimento, a Danca contribui para a demonstracdo representati-
va de varios aspectos da vida do homem, que a utilizou como forma de exibir suas qualidades
fisicas e de expressar os seus sentimentos, por isso, a danca tem caracteristicas tanto IUdicas
quanto ritualisticas (OLIVEIRA, 2001).

Na Educacdo Fisica, a Danca deve ser abordada ndo apenas com o intuito de repro-
ducao de coreografias ou dos movimentos, mas necessita ser contextualizada social e histori-
camente. Nesse interim, Verderi (2009) destaca:

A danca na escola, associada a Educacao Fisica, devera ter um papel funda-
mental enquanto atividade pedagogica e despertar no alunado uma relacao
concreta sujeito-mundo. Deverd propiciar atividades geradoras de acdo e
compreensdo, favorecendo a estimulacdo para acdo e decisdo no desenrolar
das mesmas, e também reflexdo sobre os resultados de suas acoes, [...]. (VER-
DERI, 2009, p. 58).

A Danca possibilita o desenvolvimento da expressdo e da comunicacdo por meio do
corpo. Todavia, é importante destacar que ndo é qualquer movimento que pode ser conside-
rado objeto deste eixo, ou seja,

[...] uma acdo corporal executada ao som de uma musica ndo é, em si, uma
expressao da atividade de Danca, do mesmo modo que “imitar algo” ndo é, em
si, uma expressao da atividade Mimica. Para se constituir como uma expres-




sao do objeto de criacdo de uma imagem artistica, uma atividade particular
precisa encarnar em sua estrutura a acdo explicita de organizar as acdes cor-
porais com o fim de produzir uma forma cénica. (NASCIMENTO, 2014, p. 136,
grifos no original).

Assim, o trabalho pedagodgico com este eixo deve favorecer a expressividade corpo-
ral, a criatividade, a espontaneidade por meio dos movimentos e a possibilidade de formacao
de um ser critico em suas formas de pensar, agir e sentir. Ou seja,

Corpos que dancam em salas de aula sdo 0s mesmos que atravessam ruas,
passam fome, apaixonam-se, envelhecem. Portanto, os saberes da danca a
serem trabalhados em sala de aula sdo necessariamente atrelados aos coti-
dianos sociais dos alunos, pois estdo também atrelados a suas corporeidades.
(MARQUES, 2010, p. 141).

Os conhecimentos deste eixo precisam permitir que os bebés e as criancas brinquem
com o movimento e com 0s sons que o corpo pode produzir. Desse modo, é necessario utili-
zar dancas que respeitem o desenvolvimento do psiquismo, os ritmos e as caracteristicas do
pensamento infantil. Nesse viés, o professor pode oportunizar que os bebés e criancas criem
movimentos ao imitar animais e simulem situacdes para além das coreografias prontas.

Para o bebé, cabe ao professor direcionar os encaminhamentos e realizar as media-
cOes pedagdgicas com brinquedos cantados e cantigas de roda, como também outros géneros
musicais para explorar o Ritmo, considerando que o aluno desenvolvera sua Expressao Corpo-
ral por meio da relacéo e da significacdo do adulto.

A crianca de com idade entre 1 a 3 anos estd em um processo intenso de aqui-
sicdo da linguagem e de capacidades motoras, possibilitando-lhe agir com mais autonomia
nos contetidos que envolvem a Danca. Ja na idade pré-escolar, em que ha maior dominio
dos movimentos, bem como maiores possibilidades criativas e imaginarias das criancas, os
contelidos da Danca devem promover possibilidades de criacdo e acesso as formas de arte ja
desenvolvidas pelo homem.

Nessa direcao, para as criancas do Infantil IV e V, o professor pode organizar situa-
coes coletivas de manifestacoes culturais, com a possibilidade de interacdo entre as criancas,
em duplas, trios e grupos maiores. Além disso, € fundamental propiciar as criancas possibili-
dades de pesquisa e de criacdo de movimentos diferentes dos apresentados pela professora,
permitindo a articulacdo com outras linguagens (musica, teatro, literatura, entre outras).

Reitera-se, ainda, que a Danca é uma forma de linguagem artistica, portanto, tam-
bém é um eixo do componente curricular de Arte, e mesmo que na Educacdo Fisica o foco
seja os diferentes movimento corporais, ambos 0s eixos se complementam e se articulam.

Os contetidos a serem trabalhados no eixo Danca sao:

Ritmo: ¢ um movimento ordenado que esta presente em todas as atividades huma-
nas e se manifesta em todos os fendmenos da natureza.

Expressao estética e artistica: ¢ uma linguagem corporal, que contempla também
a expressao facial, na qual o ser humano transmite a sua forma de expressar os sentimentos,
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emocoes, sensacoes e pensamentos. Por meio da expressao corporal, a crianca adquire a ima-
gem global de seu corpo e a consciéncia do seu eu.

Manifestacoes culturais: fazem parte do acervo cultural da danca e podem se mate-
rializar em brinquedos cantados (cancdes infantis, geralmente compostas por letras simples e
seguidas por gestos divertidos e dindmicos, sendo uma manifestacdo da cultura do movimento
humano) e Cantigas de roda (brincadeira comumente em circulo, na qual as criancas apren-
dem cantando, dancando, brincando e desenvolvendo movimentos corporais de acordo com
o ritmo da musica, apresentando melodias e coreografias simples). Existem também variacoes,
como os brinquedos de roda assentada, de fileira, de marcha, de palmas, de pegar e de escon-
der. Pode-se destacar ainda as seguintes opcdes: Escravos de Jo, Linda Rosa Juvenil, Ciranda
Cirandinha, A Canoa Virou, Corre Cotia; Brincadeira da Estatua, dentre outras.

Imitacdo e criacdo como forma de expressao: ¢ a imitacdo de elementos naturais
e culturais que envolvem a mimica, a dramatizacdo e a encenacdo, e criam possibilidades de
desenvolver a imaginacao e criagao dos alunos.

Gindstica

A Ginastica estd presente no processo de desenvolvimento da humanidade, assumin-
do caracteristicas proprias em cada periodo histoérico, sendo ela resultado das transformacoes
sociais, politicas e econémicas. Como um dos eixos da Educacao Fisica, tem como objetivo
principal possibilitar ao aluno o conhecimento do seu proprio corpo, explorar os seus limites e
descobrir novas possibilidades significativas.

De acordo com o Soares et al. (1992),

[...] pode-se entender a ginastica como uma forma particular de exercitacao
onde, com ou sem o uso de aparelhos, abre-se a possibilidade de ativida-
des que provocam valiosas experiéncias corporais, enriquecedoras da cultura
corporal das criancas, em particular, e do homem, em geral. (SOARES et al.,
1992, p.77).

Neste documento, a concepcao da Ginastica esta pautada na compreensao historici-
zada do conhecimento humano, ou seja,

A ginastica historicizada tem como singularidade a acdo gimnica®, o desafio
relacionado com a exercitacao das proprias acdes corporais, trabalhadas indi-
vidualmente ou em grupos, com diferentes objetivos, sentidos e significados,
relacionados: a educacao cuja expressao mais desenvolvida € a educacao es-
colar; a saude; ao lazer; ao trabalho competitivo ou demonstrativo, dentre
outros, expressos nas exercitacoes corporais traduzidas em necessidades,
motivacoes e interesses humanos. (LORENZINI, 2013, p. 228-229).

Partindo da ideia de Martineli, Fugi e Mileski (2009), “ao mesmo tempo em que as

criancas brincam, elas executam movimentos da ginastica que foram transmitidos nas relacoes

1 “A acdo gimnica requer do sujeito toda a sua atengdo e concentracdo visando conhecer e praticar a exercitagdo em
si mesma, desnuda, interagindo consigo mesmo e com outros, no espaco e tempo de reflexdo e intervencdo pedagdgica”
(LORENZINI, 2013, p. 232).



sociais de geracao em geracao” (MARTINELI; FUGI; MILESKI, 2009, p. 256). Deve-se conside-
rar que esses movimentos podem ser desenvolvidos desde o bebé, com a atividade conjunta
do adulto, brincando de rolar, de transpor obstéculos, além de iniciar o andar de maneira cor-
reta, entre outras possibilidades.

Apesar dos movimentos da Ginastica, aparentemente serem julgados como naturais,
na pratica pedagogica é necessario afastar-se desse entendimento e oportunizar acdes que
propiciem para as criancas o enriquecimento desses movimentos. Na idade entre 1 e 3 anos
tem-se um periodo de grande desenvolvimento do dominio motor; nesse caso, a Ginastica
pode colaborar para que esse ocorra de maneira qualitativa, por meio de acdes pedagdgicas
que favorecam a aprendizagem.

No infantil IV e V, o trabalho com os contelidos de Ginastica possibilita ao aluno de-
safiar-se corporalmente, permitindo uma maior relacdo com seu proprio corpo, criando possi-
bilidades de maior dominio sobre ele. A pratica da Ginastica envolve elementos fundamentais
que constituem o desenvolvimento da humanidade, os quais estdo relacionados a seguir na
forma de contelidos e se articulam entre si e com os demais eixos selecionados para compor
este componente curricular:

Praticas circenses: sdo manifestacbes da cultura popular que culminaram em um
acervo de movimentos e de recursos especificos que hoje sdo evidenciados na pratica da
Ginastica, por meio de movimentos pré-acrobaticos. Destaca-se o arco, o tecido, os malabares
e 0s movimentos do trapézio, dos saltos, dos giros, das cambalhotas, dentre outros.

Movimento expressivo: ¢ comunicar-se por meio de gestos e de movimentos asso-
ciados ao corpo e ao rosto com a presenca de ritmos, sons e musicas, de forma que transmita
uma mensagem, um sentimento, uma ideia e contribua com o desenvolvimento da sensibilida-
de artistica.

Estruturacao corporal: ¢ o dominio das funcdes e das acdes desenvolvidas pelo cor-
po, bem como do conhecimento das partes que constituem e estruturam o corpo humano,
permitindo a crianca dominar seus movimentos de forma consciente.

Esses conteuidos propiciam o desenvolvimento de capacidades motoras de andar,
correr, chutar, lancar, trepar, escorregar, rastejar, galopar, rolar, girar, saltar, saltitar, balancar,
embalar por meio dos contetlidos da Cultura Corporal, que sdo evidenciados a partir das prati-
cas humanas de movimento historicamente acumuladas.

A Ginastica é o eixo que possibilita ao aluno desenvolver habilidades motoras, destre-
za, postura e equilibrio, ampliando a consciéncia sobre si mesmo e sobre os movimentos que
executa, dotados de significados/sentidos construidos culturalmente. Os contelidos principais
inerentes a este eixo sdo de destreza corporais no que tange as formas mais desenvolvidas
de movimento (NASCIMENTO, 2014). Dessa forma, cabe ao professor, ao planejar os conte-
Udos de Educacao Fisica, desde os bebés até a idade Pré-escolar, analisar todos os contetidos
dos eixos, de forma que os conhecimentos da cultura corporal ndo se fragmentam, mas se
articulem.
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EDUCAGCAO FiSICA - INFANTIL

EIXO

CONTEUDO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

BRINCADEIRAS

Acbes corporais de oposicao

(EIOLEOO01) Perceber que suas acdes tém efeitos nas outras criancas e nos adultos.
(CVEL.EIO0EF01) Deslocar-se para alcancar objetos ou pessoas em um determinado espaco e tempo.

Organizacao e orientacdo es-
pacial

(EIO1EOO03) Interagir com criancas da mesma faixa etaria e adultos ao explorar espacos, materiais, ob-
jetos, brinquedos.

(CVEL.EIO0EFO02) Perceber pessoas e objetos em um determinado espaco, partindo do préprio corpo.

E JOGOS Organizacdo e orientacdo | (CVEL.EIOOEF03) Participar de praticas corporais a partir de cantigas de roda que envolvam ritmos

temporal lentos e rapidos.

Préticas corporais de aventura | (EI01CG02) Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e interacbes em ambientes aco-
Ihedores e desafiantes.
(CVEL.EIO0EF04) Controlar o corpo em diferentes superficies e suportes a fim de equilibra-se para
alcancar a posicao de marcha.

Ritmo (CVEL.EIOOEFO05) Vivenciar situacoes de exploracio de ritmos com o proprio corpo por meio da imita-
cdo do adulto.

Expressdo estética e artistica (CVEL.EIOOEFO06) Perceber sua imagem frente ao espelho, visualizando diferentes expressoes faciais.

DANCA

Manifestacoes culturais (CVEL.EIOOEFO07) Apreciar musicas infantis de diferentes ritmos.

Imitacdo e criacdo como forma | (CVEL.EIOOEF08) Reproduzir sons de animais a partir de imagens ou brinquedos.

de expressao

Praticas circenses (CVEL.EIOOEF09) Vivenciar diferentes formas de deslocar-se no espaco, conforme suas possibilidades
motoras.

Movimento expressivo (CVEL.EIOOEF10) Expressar-se corporalmente a fim de estabelecer uma comunicacdo com o professor:

GINASTICA bater palmas, bater os pés, piscar.

Estruturacado corporal

(EI01CGO05) Utilizar os movimentos de preensdo, encaixe e lancamento, ampliando suas possibilidades
de manuseio de diferentes materiais e objetos.

(CVEL.EIOOEF11) Apontar partes do corpo em situacdes ludicas e de Rotina.




EDUCAGCAO FIiSICA - INFANTILI

EIXO

CONTEUDO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

BRINCADEIRAS

Acbes corporais de oposicao

(CVEL.EIO1EF01) Participar de brincadeira e jogos coletivos que exigem controle de movimentos (de
lancar, chutar, apreender objetos, entre outros).

Organizacao e orientacdo es-
pacial

(CVEL.EIO1EF02) Identificar a localizacdo de objetos e pessoas nos diferentes espacos escolares.

E JOGOS Organizacdo e orientacdo | (CVEL.EIO1EFO03) Perceber as velocidades de rapido-lento nas atividades IUdicas, movimentando-se.
temporal
Préaticas corporais de aventura | (EI01EO02) Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas brincadeiras e interacbes das
quais participa.
(CVEL.EIO1EF04) Vivenciar brincadeiras com obstaculos que permitam transpor sobre eles.
Ritmo (EI01TS03) Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar brincadeiras cantadas,
cancoes, musicas e melodias.
(CVEL.EI01EFO05) Vivenciar diferentes possibilidades de movimentos com ritmos e musicas.
Expressao estética e artistica (EI01CGO01) Movimentar as partes do corpo para exprimir corporalmente emocoes, necessidades e
desejos.
(CVEL.EIO1EF06) Realizar diversos movimentos corporais e faciais presentes em musicas e brincadei-
DANCA ras.

Manifestacoes culturais

(EI01CG02) Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e interacbes em ambientes aco-
Ihedores e desafiantes.

(PR.EIO1EF01) Participar de brincadeiras e cantigas tipicas envolvendo os nomes das criancas da sua
convivéncia.

Imitacao e criagdo como forma
de expressao

(EI01CGO3) Imitar gestos e movimentos de outras criancas, adultos e animais.
(CVEL.EI01EFO07) Dramatizar pequenas histérias infantis por meio de gestos e sons.
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GINASTICA

Praticas circenses

(CVEL.EIO1EF08) Controlar a postura na execucao de movimentos (rolar, saltar, girar, entre outros).

Movimento expressivo

(CVEL.EIO1EF09) Reproduzir coreografias que envolvam movimentos corporais e faciais.

Estruturacao corporal

(EI0LEOO05) Reconhecer seu corpo e expressar suas sensacoes em momentos de alimentacao, higiene,
brincadeira e descanso.

(CVEL.EIO1EF10) Nomear as partes do corpo em situacdes ltdicas e de rotina.




EDUCACAO FiSICA INFANTIL I

EIXO CONTEUDO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
Acbes corporais de oposicao (CVEL.EI02EF01) Controlar seus movimentos em brincadeiras de disputa de objetos e territérios.
Organizacao e orientacado es- | (EI02CG02) Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por nocdes como em frente, atras, no alto,
pacial embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.
(CVEL.EI02EF02) Orientar-se no espaco em relacdo aos objetos e as pessoas, nas diferentes direcoes
BRINCADEIRAS contidas nas brincadeiras e jogos.
E JOGOS Organizacdo e orientacdo | (CVEL.EIO2EF03) Perceber variacoes de velocidade (lento-rapido) e de sucessdo de acontecimentos
temporal (antes-durante-depois) por meio de movimentos, jogos, musica e historias infantis.
Préaticas corporais de aventura | (EI02EO02) Demonstrar imagem positiva de si e confianca em sua capacidade para enfrentar dificul-
dades e desafios.
(CVEL.EI02EF04) Vivenciar brincadeiras que possibilitem movimentos corporais desafiantes.
Ritmo (CVEL.EIO2EFO05) Participar de situacdes coletivas de danca, executando gestos e movimentos a partir
de musicas infantis e brinquedos cantados.
(CVEL.EI02EF06) Reproduzir sons e movimentos com o proprio corpo e objetos a partir de cantigas
infantis.
Expressdo estética e artistica (CVEL.EI02EF07) Expressar-se com a voz e com o corpo utilizando cantigas e cirandas.
DANCA (CVEL.EIO2EF08)Nomear sentimentos, emocoes e ideias com movimentos faciais.
Manifestacoes culturais (CVEL.EI02EF09) Imitar movimentos corporais em cantigas, rimas, lendas, parlendas ou outras situa-
coes ludicas.
Imitacdo e criacdo como forma | (EI02CGO01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos jogos e brin-
de expressao cadeiras.
(CVEL.EI02EF10) Reproduzir movimentos coordenados de acordo com diferentes géneros musicais.
Praticas circenses (CVEL.EI02EF11) Vivenciar brincadeiras com obsticulos que permitam desafiar-se corporalmente.
GINASTICA Movimento expressivo (CVEL.EI02EF12) Transmitir sentimentos/emocoes de acordo com os contetdos das cantigas infantis.
Estruturacado corporal (CVEL.EI02EF13) Reconhecer sua imagem corporal e do outro no espelho ou por meio de fotos.
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EDUCAGAO FiSICA - INFANTIL I

EIXO

CONTEUDO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

BRINCADEIRAS

Acbes corporais de oposicao

(EIO2EO06) Respeitar regras basicas de convivio social nas interacoes e brincadeiras.
(EI02EO07) Resolver conflitos nas interacdes e brincadeiras com a orientacdo de um adulto.

(CVEL.EI03EF01) Controlar seus movimentos corporais de forma simultdnea aos movimentos de cole-
gas, com a finalidade de atingir objetivos coletivos em brincadeiras e jogos.

Organizacao e orientacao es-
pacial

(EI02CGO03) Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar, dancar), combinando movimen-
tos e seguindo orientacoes.

(CVEL.EI03EF02) Deslocar-se no espaco a partir de comandos do professor e de outros colegas a partir

E JOGOS de situacoes ludicas.

(CVEL.EIO3EF03) Descrever o espaco e os elementos que os compde em jogos e brincadeiras que
envolvam orientacao verbal.

Organizacdo e orientacdo | (CVEL.EIO3EF04) Distinguir as velocidades lentas e rapidas a partir da representacdo de outras criancas

temporal em acoes ludicas.

Préaticas corporais de aventura | (CVEL.EIO3EFO5) Participar de jogos e brincadeiras que envolvam o deslocamento de alturas (subida
e descida).

Ritmo (EI02TS01) Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, para acompanhar diversos rit-
mos de musica.
(CVEL.EIO3EF06) Criar diferentes sons e movimentos com o préprio corpo e com objetos.

Expressao estética e artistica (CVEL.EIO3EF07) Expressar sensacoes, sentimentos, desejos e ideias que vivencia e observa no outro
por meio da linguagem corporal (gestos, expressoes faciais).

DANCA (CVEL.EIO3EF08) Dramatizar pequenas histérias infantis.

Manifestacoes culturais

(CVEL.EI03EF09) Participar de brincadeiras que envolvam rimas, lendas, parlendas, cantigas que envol-
vam movimentos corporais livres ou coordenados.

(CVEL.EIO3EF10) Reproduzir cantigas de roda popularmente conhecidas na regido.

Imitacao e criacdo como forma
de expressao

(CVEL.EIO3EF11) Encenar musicas infantis e pequenas histérias.
(CVEL.EIO3EF12) Reproduzir com o préprio corpo e com objetos sons naturais e culturais.




GINASTICA

Praticas circenses

(CVEL.EIO3EF13) Conhecer elementos da préatica circense, vivenciando suas possibilidades de mani-
pulacio.

(CVEL.EIO3EF14) Controlar a postura corporal durante a execucdo de movimentos de rolar, saltar, sal-
titar e girar durante situacoes imaginarias.

Movimento expressivo

(CVEL.EIO3EF15) Reproduzir sons e movimentos de animais, elementos e fendmenos da natureza.

Estruturacao corporal

(CVEL.EIO3EF16) Identificar as partes do corpo, diante do espelho, observando suas dimensoes e ca-
racteristicas especificas.

(CVEL.EIO3EF17) Reproduzir o esquema corporal utilizando recursos tridimensionais.
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EDUCAGAO FiSICA INFANTIL IV

EIXO CONTEUDO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Acbes corporais de oposicao (EI03CG02) Demonstrar controle e adequacdo do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos, escuta e
reconto de histdrias, atividades artisticas, entre outras possibilidades.

(EIO3EOO07) Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com conflitos nas interacées com
criancas e adultos.

(CVEL.EI04EF01) Controlar seus movimentos em relacdo ao movimento das outras criancas em jogos
e brincadeiras (pega-pega, esconde-esconde, coelhinho sai da toca, entre outros).

(CVEL.EIO4EF02) Compreender e aceitar as regras das brincadeiras.

Organizacao e orientacado es- | (EI03CGO05) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus interesses e neces-
BRINCADEIRAS | pacial sidades em situagoes diversas

E JOGOS (CVEL.EI04EF03) Deslocar seu corpo no espaco a partir do comando de colegas em situacoes ludicas.

(CVEL.EI04EFO04) Participar da organizacao da sala de aula, percebendo mudancas e permanéncias dos
objetos méveis.

Organizacdo e orientacdo | (CVEL.EIO4EF05) Compreender comandos que envolvam a passagem do tempo (antes, agora e depois).
temporal (CVEL.EI04EF06) Participar de jogos e brincadeiras com contagem de tempo.

Praticas corporais de aventura | (CVEL.EIO4EF07) Dominar os movimentos do corpo em praticas corporais desafiantes.

(CVEL.EI04EF08) Conhecer préaticas de aventura urbanas e da natureza e reproduzir seus movimentos
em brincadeiras.




Ritmo

(EI03TS01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais durante brincadei-
ras de faz de conta, encenacdes, criacbes musicais, festas.

(CVEL.EIO4EF09) Criar sons lentos e rapidos, utilizando seu proprio corpo e objetos.

Expressao estética e artistica

(CVEL.EI04EF10) Comunicar emocoes, sentimentos, sensacoes e ideias.
(CVEL.EI04EF11) Associar sentimentos com expressoes faciais e corporais.

DANCA

Manifestacoes culturais (CVEL.EI04EF12) Vivenciar cantigas de roda e brinquedos cantados que possibilitem a organizacdo em
diferentes grupos de criancas (em dupla, em pequenos grupos e coletivamente).

Imitacdo e criacdo como forma | (CVEL.EIO4EF13) Recriar movimentos de espetaculos de danca.

de expressao (CVEL.EI04EF14) Comunicar-se por gestos, em situacoes de brincadeiras, buscando transmitir uma
mensagem.

Praticas circenses (CVEL.EI04EF15) Conhecer os personagens envolvidos com a préatica circense, representando suas
funcoes.
(CVEL.EI04EF16) Dominar movimentos de cambalhota, rolamento, saltos e giros.

Movimento expressivo (CVEL.EIO4EF17) Interpretar movimentos orientados pelo professor a fim dos colegas adivinharem.

GINASTICA (CVEL.EI04EF18) Representar corporalmente situacdes que envolvam a interpretacdo de sentimentos

e emocoes.

Estruturacdo corporal

(CVEL.EIO4EF19) Vivenciar diferentes possibilidades de alongamento do corpo.

(CVEL.EI04EF20) Compreender o esquema corporal, identificando suas partes, relacionando com a de
seus colegas.
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EDUCAGAO FiSICA INFANTILV

EIXO CONTEUDO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Acbes corporais de oposicao (CVEL.EIO5EF01) Dominar as acoes corporais em situacdes de oposicdo em relacdo a outras criancas
e objetos.

(CVEL.EIO5EF02) Participar de jogos e brincadeiras de disputas de territorios.

Organizacao e orientacdo es- | (CVEL.EIOSEF03) Perceber o lugar que o seu corpo e de outras criancas ocupam no espaco.
pacial (CVEL.EIO5EF04) Posicionar seu corpo no espaco, por meio de orientacdes de localizacdo, a partir de

BRINCADEIRAS pontos de referéncia.
E JOGOS

Organizacdo e orientacdo | (CVEL.EIO5EF05) Perceber a passagem do tempo durante jogos e brincadeiras com marcacao de tem-
temporal po de diversas formas (nimero de palmas, de passos, minutos do reldgio).

Préticas corporais de aventura | (EIO3EO02) Agir de maneira independente, com confianca em suas capacidades, reconhecendo suas
conquistas e limitacoes.

(CVEL.EIO5EF06) Aceitar desafios que envolvam acdes corporais, propiciando a percepcdo de segu-
ranga.




Ritmo

(CVEL.EIO5EF07) Criar sons e gestos utilizando o préprio corpo, associado a objetos em atividades
artisticas.

(CVEL.EIO5EF08) Produzir movimentos culturais a partir de musicas de diferentes ritmos.

Expressao estética e artistica

(EI03CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e atividades artisticas
como danca, teatro e musica.

(CVEL.EIO5EF09) Expressar-se corporalmente com base em movimentos de danca de diferentes cul-

turas.
DANCA (CVEL.EIO5EF10) Representar por meio de movimentos enredos de histérias infantis, criando gestos
e sons.
Manifestacoes culturais (CVEL.EIO5EF11) Participar de brincadeiras que envolvam musicas infantis, cantigas de rodas e brin-
quedos cantados, criando movimentos para representé-la.
Imitacdo e criacdo como forma | (EI03CGO1) Criar com o corpo formas diversificadas de expressido de sentimentos, sensacées e emo-
de expressao coes, tanto nas situacdes do cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro, musica.
(CVEL.EI05EF12) Criar movimentos e gestos, utilizando vérias partes do corpo para que seus colegas
imitem.
Praticas circenses (CVEL.EIO5EF13) Demonstrar controle e adequacdo do uso de seu corpo, a partir do deslocamento de
diferentes formas, utilizando-se de musicas e historias.
GINASTICA Movimento expressivo (CVEL.EIO5EF14) Expressar sentimentos e emocdes a partir de movimentos corporais em brincadeiras

e jogos.

Estruturacado corporal

(CVEL.EIO5EF15) Nomear os lados do corpo, identificando direita e esquerda em situacdes lidicas.
(CVEL.EIO5EF16) Representar o esquema corporal por meio de desenho livre em superficies amplas.
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Avaliacao

A avaliacdo da aprendizagem do componente curricular aqui apresentado pauta-se
na concepcao de avaliacdo ja elencada neste documento. Em especial, na Educacao Infantil, a
avaliacado da aprendizagem é um desafio porque se refere ao sujeito bebé e a crianca. Assim, é
necessario um processo avaliativo constante, acompanhado pelo professor, conforme previsto
na legislacao educacional vigente.

Na Educacdo Fisica, a avaliacdo nao deve estar vinculada apenas a execucdo de mo-
vimentos, mas também considerar todos os aspectos elencados nos encaminhamentos meto-
doldgicos, pois a avaliacao deve ser coerente com a pratica pedagogica trabalhada diariamente
com as criancas.

O que direcionara o olhar da avaliacdo do professor serdo os Objetivos de Aprendi-
zagem elencados para cada conteldo, sendo que, a partir de acdes pedagogicas planejadas
e direcionadas, serd oportunizado aos alunos alcanca-los. Ressalta-se que a avaliacdo é um
processo continuo que sinaliza para o professor como seus alunos estao se apropriando dos
conhecimentos trabalhados, para, posteriormente, avancar ou redimensionar a pratica peda-
gogica. Conforme defende Luckesi (2014),

Entdo, a avaliacdo é a parceira de cada um de nds, em nossa acao, seja ela
qual for, para chegarmos ao melhor resultado. Atua como o “grilo no ouvido
de Pinoquio’, indicando o que esté satisfatorio e o que ndo esta satisfatorio,
sinalizando cuidados necessarios se desejamos chegar ao resultado desejado.
(LUCKESI, 2014, p.192-193).

Contudo, tratar de avaliacdo significa tratar do acompanhamento do processo de
aprendizagem e de desenvolvimento dos alunos, pautando-se em instrumentos de observa-
cao e de registros para evidenciar o trajeto do trabalho pedagogico realizado pela crianca de
forma individual, pelo professor e pelo coletivo de criancas.

Ainda no que tange ao conteuldo da Educacao Fisica, é importante recorrer a diver-
sos instrumentos. Com os bebés, é fundamental a observacdo sistematica do seu desenvol-
vimento, bem como considerar a possibilidade das criancas avaliarem e reavaliarem as suas
producdes nas turmas do Infantil IV e V. Em outras palavras,

Pensar a crianca como sujeito ativo de seus processos, aprendizagens e de-
senvolvimento, implica em olhd-las como capaz e competente na conquista
de suas capacidades pela aquisicdo de habilidades, e como construtora de
estratégias na busca de satisfacdo de seus desejos. No entanto, para isto,
precisamos nos colocar como agentes que constroem condicoes favoraveis
as interacoes das criancas, de modo que estas possam realizar sua ativi-
dade exercendo a autonomia que ja conquistaram, de movimentacao, das
relacoes cognitivas ou no ambito afetivo, das relacoes manifestas om seus
pares e adultos. (MAGALHAES:; EIDT, 2019, p. 207, grifos nossos).

Reitera-se que cabe ao professor registrar as acoes, com a finalidade de ava-
lia-las e replaneja-las, sempre apoiadas na atividade ludica, considerando a especificidade do



sujeito da Educacao Infantil. Portanto, a avaliacdo deve ser adequada ao conteldo trabalhado,
as acoes pedagogicas e aos objetivos de aprendizagem.
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GEOGRAFIA

Historico

A Geografia, como conhecimento vinculado as experiéncias dos sujeitos em suas re-
lacbes com os espacos-tempos em que vivem, existe desde os primeiros grupos humanos.
Segundo Claval (2010), antes de ser um conhecimento sistematizado, construido e transmiti-
do com base em certas regras e valores aceitos na ciéncia moderna, a Geografia e o raciocinio
geografico que lhe d& aporte foram, e, sdo conhecimentos diretamente vinculados a vida dos
homens e das mulheres em suas relacdes com os diversos espacos e tempos nos quais vive-
ram e vivem, produziram e produzem.

Saber onde estavam as fontes de &gua, os animais e os viveres, como esses se al-
teravam ao longo das estacdes do ano e dos mais diversos tempos e espacos, como e onde
construir seus abrigos e/ou moradias sdo aspectos que compdem desde muito tempo 0s
conhecimentos e os raciocinios geograficos, fundamentais a existéncia humana. Para Girotto
(2015), o “[...] raciocinio geografico pode ser concebido como a capacidade de estabelecer
relacbes espaco-temporais entre fendbmenos e processos, em diferentes escalas geograficas”
(GIROTTO, 2015, p. 72).

Historicamente, o raciocinio geografico esteve presente nos mais diversos contex-
tos, em situacdes de conquistas de territérios, lutas para a manutencao dos distintos grupos
politicos e econdmicos no poder, desempenhando papel importante nas relacdes geopoliticas
mundiais.

Como ciéncia, a Geografia teve seus contornos constituidos no século XVIII e inicio
do XIX, frente a um contexto histérico marcado pela necessidade de construcdo e fortaleci-
mento da identidade nacional e unificacdo dos diferentes territdrios em torno dos Estados-
-Nacdo na Europa, sobretudo na Franca e Alemanha, além de outros paises em que a burgue-
sia tinha se tornado a classe social hegemoénica. Nessa conjuntura, a escola constituiu-se em
um espaco estratégico para a reproducao de discursos e praticas sociais, a fim de atender aos
interesses que visavam a consolidacdo do Estado Nacional, condicdo para a intensificacdo, o
fortalecimento e a reproducado das relacdes mercantis nos e com os territérios.

A partir do século XIX, é possivel verificar dois momentos fundamentais no que tange
a producédo do conhecimento geografico cientifico: primeiro o da insercdo da Geografia no
sistema de ensino, juntamente com as instituicbes modernas elementares e a consequente
criacdo de cursos superiores, voltados, especialmente, ao atendimento da demanda escolar. O
segundo momento ocorre em meados dos anos 1970, caracterizado como sendo de critica e
ruptura, com analises que abordavam a apropriacdo e a producdo dos espacos, como a ocul-
tacado das contradicdes a eles inerentes, comumente identificadas como Geografia Tradicional,
elaborada com base nas demandas do processo de colonizacdo e na expansao do capital nos
varios continentes.
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Uma parte significativa dos gedgrafos evoca a atencao para as contradicoes intrinse-
cas a producdo excludente dos territérios nas sociedades capitalistas. Essa critica conduz ao
rompimento com o modelo de ensino que desconsiderava essa leitura dos espacos geografi-
cos. E importante destacar que o movimento a Geografia posta nos sistemas de ensino em
varios paises a partir da década de 1970 ndo ocorreu de forma linear e tampouco substituiu
totalmente as abordagens tradicionais.

A despeito de sua relevancia no processo de producado do conhecimento, a Geografia
Critica foi assumida por grupos de educadores que tinham como horizonte uma ciéncia com o
objetivo de desvendar as contradicoes socioterritoriais e transformar os espacos geograficos
em uma perspectiva fundada na justica social.

No Brasil, a Geografia como componente curricular instituiu-se no inicio do século
XIX, inicialmente no Colégio Pedro I, no Rio de Janeiro, primeira capital brasileira. Na sequ-
éncia, incorporou-se ao Curriculo das demais instituicées do pais. Segundo Cavalcanti (1998),
nesse momento histoérico, o objetivo era, sobretudo, a construcao e o fortalecimento da ideo-
logia do nacionalismo patriético, postura identificada por muitos como Geografia Tradicional.
Cavalcanti reforca que a Geografia, nessa época, foi direcionada para a “[...] transmissdo de
dados e informacdes sobre os territorios do mundo em geral e dos paises em particular” (CA-
VALCANTI, 1998, p. 18).

A Geografia como ciéncia, instituida no Brasil a partir do século XIX, identificava-se
com os discursos académico-cientificos fundados na neutralidade da producdo dos conheci-
mentos e foi mantida nos Curriculos escolares mais para ocultar as questdes socioterritoriais
e as consequentes contradicoes expressas nos espacos do que para desvenda-las. Por isso,
o ensino da Geografia em todos os niveis era pautado na imparcialidade do conhecimento,
privilegiava e ainda privilegia a descricdo e a memorizacdo descontextualizada dos elementos
que compoem a paisagem, o que impossibilitava e impossibilita a compreensao das contradi-
coes presentes nos arranjos espaciais®. Tal forma de conceber a Geografia desconsiderava e
desconsidera o movimento e a contradicdo dialética, existentes nas relacoes sociais que sdo e
estdo materializadas no espaco.

Na segunda metade do século XX, a Geografia Tradicional entrou em crise, em funcao
do surgimento de movimentos de critica a essa abordagem. Essas mobilizacoes propuseram a
superacao de um ensino aliado aos interesses e a visdo de mundo dos grupos hegemonicos, 0s
quais tinham o enfoque centrado nos elementos quantificdveis e mensuraveis dos processos
espaciais e, para isso, afirmavam que o trabalho educativo desse conhecimento deveria estar
fundamentado na interpretacdo dos espacos visando a sua transformacdo. Por conseguinte,
em contraposicao a concepcao tradicional de fazer, pensar e ensinar a Geografia, surgiram
reflexdes firmadas em pressupostos tedricos que defendiam a leitura dos espacos pautada na

1 S3o porgbes do espaco que atuam como locais de acumulagdo de riqueza e de pobreza. Por exemplo, metrépoles sdo
locais onde a riqueza tem centralidade e existem em funcdo dos espacos de producdo e expropriagdo de excedentes que
concentram a pobreza. Este conceito evidencia que a produgdo capitalista do espaco é desigual, sendo a pobreza a condi¢do
da existéncia da riqueza que produzem locais em que habitam e trabalham, respectivamente, os trabalhadores e as classes
sociais hegemonicas. Este conceito auxilia a compreender que os espagos devem ser compreendidos em uma perspectiva
de redes nas quais sdo interdependentes areas de concentragdo de riquezas e de producdo e expropriacdo dos excedentes.
(MOREIRA, s.d.).




necessaria insercdo das relacoes sociais contraditérias para o entendimento dos arranjos espa-
ciais, ou seja, consideravam que “[...] a organizacdo e a producdo do espaco sao resultados de
um processo histoérico, no qual estdo envolvidos diversos usos e classes sociais” (CASTELLAR,
2006, p. 6).

E no contexto dessa concepcio que se valoriza a interpretacio dos espacos de for-
ma critica em multiplas escalas, desde o local, passando pelo regional ao planetéario, para a
compreensao de forma contextualizada e integrada. Esse movimento de critica a Geografia
ensinada também se desdobrou em reflexdes, debates e producdes voltados aos diferentes
niveis de ensino, desde a Educacdo Infantil, percorrendo os anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Superior.

Paralelamente, no Brasil, principalmente desde os anos 1970, foram ampliados e dis-
seminados estudos cientificos sobre a infancia com base na Psicologia do Desenvolvimento, o
que transformou essa fase em objeto de estudo, proporcionando assim, debates educacionais
em torno da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A sociedade contemporanea, ao reservar um lugar social para suas criancas, se cons-
cientiza que elas criam formas, dando existéncia aos espacos ludicos e elaboram artefatos
que materializam as concepcdes de infancia. Procurando debater, sobretudo o estar e ser das
criancas no espaco, ou seja, o modo como estdo postas nas sociedades, identificando-as como
seres com especificidades, realizaram-se producdes de trabalhos e reflexées acerca do ensino
de Geografia inerentes a esse periodo de vida.

Lopes (2018), a partir de suas pesquisas, ao estudar as Geografias Infantis?, destacou
a existéncia de paisagens de infancia que se referem aos modos especificos como as criancas
vivem e se organizam no espaco. A ideia defendida e assumida na presente proposta, tendo
como base as pesquisas na area de Geografia, é que existe um meio/contexto geografico
produzido e modificado a cada momento em diferentes idades e lugares. Esse entendimento é
imprescindivel para o trabalho com os conhecimentos geograficos na Educacao Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental.

De acordo com Girotto (2015), desde as origens do ensino em pauta, houve um
distanciamento entre a Geografia da Educacdo Bésica e o raciocinio geografico que foi “[...]
historicamente construido, possuindo o objetivo de impedir que mais sujeitos tivessem acesso
a este conhecimento considerado essencial para a reproducao das estruturas de poder em di-
ferentes épocas, inclusive no mundo contemporaneo” (GIROTTO, 2015, p. 77). Lopes (2018),
por sua vez, defende que “[...] a Geografia como ciéncia, com um lugar marcado na academia,
mas também como um conhecimento presente no espaco das diferentes instituicoes educa-
tivas tém muito a contribuir para a formacdo e o desenvolvimento dos alunos” (LOPES, 2018,
p. 105).

Atualmente, o ensino do componente curricular Geografia nao se distanciou muito
daquele saber institucionalizado do século XIX, visto que os conteldos geograficos sdo, muitas

2 Lopes (2018) evidencia que existem contextos e territorialidades especificos desse periodo, dado que cada ser humano,
em fungdo do seu desenvolvimento estar baseado no trabalho, esta sujeito a determinagdes histdricas e geogréficas, nelas
também atuando.
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vezes, apresentados de maneira fragmentada, impossibilitando ao aluno estabelecer relacoes
entre eles, com a finalidade de compreender as ordenacdes espaciais, obrigando-o a memori-
zar os contelidos de maneira descontextualizada. Contudo, ha novas reflexdes e horizontes de
trabalho nas escolas, no tocante a Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, é
0 que se intencionou demonstrar nessa breve retomada das reflexoes realizadas no campo da
Geografia ensinada.

Concepcao do Componente Curricular

Os conhecimentos geograficos produzidos com base na materialidade das praticas
sociais dos sujeitos que habitam diferentes lugares no planeta foram e sao imprescindiveis a
sobrevivéncia dos grupos humanos. Isso porque suprir necessidades basicas - como alimen-
tar-se, proteger-se das intempéries climéaticas por meio de vestimentas e da construcdo de
moradias ou abrigos - implica a realizacao de trabalho nos distintos espacos, os quais vivem, o
que produz as mais diversas paisagens e lugares.

A realizacdo desses atos especificamente humanos supde e demanda, ao mesmo
tempo, a construcao de conhecimentos sobre os lugares que, por sua vez, potencializam a ca-
pacidade de sobrevivéncia, a intervencdo nos espacos, a reorganizacdo dos arranjos espaciais,
a transformacao das paisagens e das relacbes humanas (KATUTA, 2004).

Na medida em que homens e mulheres agiram, por intermédio do trabalho, nos ecos-
sistemas os quais viviam e do qual faziam parte, passaram a perceber, conhecer, compreen-
der e construir representacoes sobre fatos, fendmenos e elementos vividos, o que permitiu
a constituicdo de objetos, conhecimentos e técnicas, os quais viabilizaram cada vez mais a
sua sobrevivéncia e a disseminacao territorial para os locais mais longinquos e indspitos do
planeta.

Os grupos humanos, ao criarem e recriarem socialmente as suas condicoes materiais
de vida, nas suas relacdes com os espacos, vao deixando as marcas de suas acoes, estabeleci-
das em um determinado momento histérico e modo de producao.

Dessa forma, faz-se necessario que a analise dos arranjos espaciais ou dos espacos
sociais produzidos esteja associada aos conjuntos de acoes efetivadas nos lugares decorrentes
do trabalho humano. Assim, o espaco, objeto de estudo da Geografia, ¢ compreendido como
proveniente de realidades relacionais, inserido em um processo sécio-histdrico e materialmen-
te determinado pelas relacdes advindas de uma especifica produtividade social, nesse caso, o
modo de producao capitalista.

Como componente curricular, a Geografia ensinada passou por modificacoes pro-
vocadas por forca das politicas publicas ou por exigéncias da prépria ciéncia (CALLAI, 2005).
A presente proposta resultou de ambos os movimentos: produzida por uma politica publica
de construcdo curricular coletiva, bem como assumiu a perspectiva tedrica e metodoldgica
fundada nas pesquisas realizadas pela Teoria Historico-Cultural, que tem na categoria trabalho
a centralidade dos processos educativos. Em funcéo disso, os fundamentos tedéricos da Geo-
grafia Critica estdo postos neste documento como referéncia para os processos de ensino e




de aprendizagem, pelo fato dessa corrente estudar a producao do espaco desde a perspectiva
das relacdes contraditdrias que se estabelecem entre capital e trabalho.

A Geografia, portanto, propicia estudos e pesquisas da dimensao territorial, conside-
rando a totalidade das acoes/objetos do presente/passado em suas relacoes e movimentos.

Assim, é imprescindivel que o ato educativo, com base nos conceitos geograficos
historicamente produzidos, possibilite a compreensao que os arranjos espaciais sao historica,
social e geograficamente construidos, e que 0s seres humanos se constituem em sujeitos que
produzem uma ordem socioespacial, dependendo do modo como vivem nos espacos, Como oS
percebem, compreendem e modificam.

O ensino do referido componente curricular estrutura-se e organiza-se por meio do
didlogo entre os conceitos cotidianos e cientificos, produzidos mediante o trabalho (acoes) e
vivéncias dos sujeitos nos mais diversos lugares. Nesse processo, procura-se interpretar os
varios arranjos espaciais por meio da observacdo da paisagem (O que ou quais fendbmenos ob-
servados?), da orientacdo geografica e da localizacdo dos fendémenos no espaco (Onde ocor-
rem?), da representacdo grafica e cartografica dos fendémenos (Onde e como os fenébmenos
estao distribuidos?) e da explicacdo (Por qué? Ou que elementos explicam a distribuicao?).

Desde a mais tenra idade, as criancas vivenciam e se apropriam dos espacos e lugares
mediante o cuidado dos adultos, desse modo, constroem os significados que foram histérica,
social e geograficamente produzidos. Assim, reproduzem ou repetem “[...] meios de condu-
ta anteriormente criados e elaborados ou [ressuscitam] marcas de impressoes precedentes’
(VIGOTSKI, 2018, p. 13, acréscimo nosso). Por isso, quanto mais rico em estimulos for o seu
ambiente, mais amplas serdo as suas experiéncias. Por meio da atividade combinatdéria ou cria-
dora®, também reconfiguram e reconstroem esses ecossistemas e, além disso, apropriam-se
de outros, criando as suas territorialidades (LOPES, 2018). Essas atividades criadoras podem e
devem ser potencializadas na idade escolar pelo trabalho educativo em sala de aula. Para que
ocorra a apropriacao dos conhecimentos geograficos na Educacao Infantil, deve-se observar
a periodizacdo do desenvolvimento humano, como exposto na fundamentacao tedrica deste
Curriculo, considerando a ludicidade como principal instrumento de ensino. Conforme enfati-
za Vigotski (2018),

A brincadeira da crianca ndo é uma simples recordacdo do que vivenciou,
mas uma reelaboracio criativa de impressdes vivenciadas. E uma combinacio
dessas impressoes e, baseada nelas, a construcdo de uma realidade nova que
responde as aspiracdes e anseios da crianca. [...] Todos os elementos dessa
situacao, ¢é claro, sdo conhecidos por ela dé sua experiéncia anterior, pois, do
contrario, nem poderia cria-la. No entanto, a combinacdo desses elementos
ja representa algo novo, criado, proprio dagquela crianca e ndo simplesmente
alguma coisa que reproduz o que ela teve a oportunidade de observar ou ver.
E essa capacidade de fazer uma construcio de elementos, de combinar o
velho de novas maneiras, que constitui a base da criacdo. (VIGOTSKI, 2018,

p. 18-19).

3 Atividade do “[...] homem que tem como resultado a criagdo de novas imagens ou a¢des, e ndo a reproducdo de impres-
sGes ou agdes anteriores da sua experiéncia pertence a esse segundo género de comportamento criador ou combinatorio”
(VIGOTSKI, 2018, p. 15).
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Pode-se afirmar que os sujeitos sdo reprodutores e produtores de espacos, cujos
significados e logicas sdo dados pelas atividades humanas realizadas nos lugares (reproducdo)
e também pelas acdes combinatorias ou criadoras efetivadas. Cabe, portanto, aos professores
organizarem processos e situacoes de ensino e aprendizagem para que tais sujeitos possam
perceber, observar, analisar e compreender os espacos produzidos. Para Lopes (2018), “[...] na
perspectiva historico-cultural, as atividades [pedagdgicas] sdo organizadas para que se possam
criar outras criacoes, ressignificar sentidos, inventar, imaginar e, com isso, transformar o que
todos ja sabem e conhecem. Transformar-se e ser transformado” (LOPES, 2018, p. 92-93,
acréscimo nosso), uma vez que a “[...] capacidade humana de criar, de saber e buscar nunca se
esgota” (LOPES, 2018, p. 106).

Os estudos da Teoria Histérico-Cultural evidenciam que a vida social do sujeito, isto
¢, 0 seu conjunto de experiéncias, de interacoes sociais escolares e ndo escolares impulsionam
as transicoes de seu desenvolvimento psiquico. Assim, a organizacao do ensino no componen-
te curricular Geografia deve ter como referéncia as experiéncias e as interacoes cotidianas,
com a finalidade de serem interpretadas por meio das atividades de estudo, a luz dos concei-
tos cientificos da area, compreensdo que ocorre pela apropriacao dos sistemas conceituais
historicamente produzidos.

De acordo com Cavalcanti (1998), a interpretacdo dos espacos se faz por meio da
linguagem cartografica (mapas, graficos, tabelas, croquis, maquetes) e de outras linguagens
(poesia, prosa, imagens, videos, entre outras). A linguagem cartografica, por exemplo, permite
verificar a localizacdo, a ocorréncia, a distribuicdo geografica do fendbmeno e a sua extensdo,
0 que possibilita aos alunos, junto a outras linguagens, estabelecerem raciocinios geograficos
para entenderem os diferentes arranjos espaciais por meio da utilizacdo dos principios geogra-
ficos apresentados mais adiante, no item sobre os encaminhamentos tedricos-metodoldgicos
(Quadro 1), verificando os elementos que influenciaram em sua organizacdo. Contudo, como
indica Callai (2005), deve-se compreender que

[...] fazer a leitura do mundo ndo é fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo
mapa, embora ele seja muito importante. E fazer a leitura do mundo da vida,
construido cotidianamente e que expressa tanto as nossas utopias, como 0s
limites que nos sao postos, sejam eles do ambito da natureza, sejam do am-
bito da sociedade (culturais, politicos, econémicos). (CALLAI, 2005, p. 228).

Portanto, para que ocorra o entendimento dos arranjos espaciais, sao imprescindiveis
0 uso e o desenvolvimento das linguagens entendidas como um conjunto de coordenadas
semioticas®, as quais permitem a observacéo, a percepcdo e o entendimento dos arranjos es-
paciais, ou seja, a passagem da dimensdo do vivido ao percebido e, desse para o concebido,
possibilitando a elaboracdo de uma leitura mais complexa e sistematizada da realidade.

No tocante ao ensino da Geografia, pode-se afirmar que a dimensao territorial, fun-
damental nessa area do conhecimento, “[...] envolve ndo somente o poder de alguém ou de um
grupo sobre determinado espaco, mas também o controle do deslocamento e do movimento

4 Conjunto de linguagens engendradas socio-historicamente que “[...] permite aos seres humanos em um contexto espa-
¢o-temporal, por meio de uma determinada arquitetura de pensamento, se relacionarem com os outros e com o mundo”
(KATUTA, 2004, p. 168).




do outro sobre esse espaco” (LOPES, 2018, p. 24). Ou seja, o entendimento do espaco supde
a compreensdo dos processos que envolvem a producdo dos arranjos espaciais para neles
poder interferir.

Decorre disso o motivo pelo qual ensinar Geografia desde a Educacado Infantil, pas-
sando pelos anos iniciais; é fundamental, pois possibilita ao sujeito “ler” o mundo por meio
das préaticas espaciais presentes nos territorios em que vive. Desse modo, por intermédio das
atividades de ensino organizadas adequadamente pelos professores, os alunos apropriam-se
dos sistemas conceituais cientificos produzidos para compreenderem suas praticas espaciais,
situando-as no contexto daquelas elaboradas pelos grupos humanos em diferentes territérios
ao longo do tempo. Esse entendimento é a condicdo para a transformacao das acdes voltadas
a producado de espacos socialmente democraticos.

Objetivo Geral

O trabalho pedagogico no ensino do componente curricular Geografia visa garantir a
crianca a possibilidade de vivenciar, interpretar e ampliar o desenvolvimento de conhecimen-
tos geograficos ligados aos modos como 0s grupos sociais habitam no espaco e no tempo
(SILVA; CABO, 2014).

Encaminhamentos Tedrico-Metodologicos

De acordo com a abordagem expressa neste documento, pretende-se fornecer sub-
sidios para o planejamento dos processos de ensino e aprendizagem na Educacdo Infantil,
considerando seus espacos e tempos. Isso significa que ensinar Geografia na Educacao Infantil
implica compreender a infancia:

[...] em seus diferentes contextos, ou seja, como 0s arranjos espaciais, sociais
e culturais produzem as infancias em seus diferentes espacos e tempos e
Ccomo as criancas ao se apropriarem dessas dimensdes sociais, as reconfigu-
ram, as reconstroem, e ao se criarem criam suas diferentes geografias (LOPES;
VASCONCELLQOS, 2006, p. 122).

As sociedades, por meio de seus modos de producdo, incluindo suas culturas, pro-
duziram ideias e imagens sobre o significado de ser crianca e, a partir dessa compreensao,
destinaram um lugar social a esse sujeito, que, historicamente em sociedades adultocéntricas,
sempre foi considerado como um “ndo ser’, ou que teria existéncia somente no futuro. Ndo
por acaso, muitos ainda perguntam as criancas o que serdo quando crescerem, como se elas
nao fossem ou nao existissem no tempo presente.

Contudo, a crianca se apropria das dimensoes socioterritoriais produzidas anterior-
mente ao seu nascimento e configuram-nas e reconstroem-nas, criando diferentes Geografias.
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Esse é o contexto de ensino e de aprendizagem dos conhecimentos geograficos na Educacao
Infantil.

A crianca ndo é negada em sua existéncia social, pelo contrario, é compreendida
como um ser que produz espacos constituidos pelas suas vivéncias no meio em que habita
e, a0 mesmo tempo, os influencia, na medida em que se apropriam daqueles produzidos ao
longo da historia humana. De acordo com Vigotski (2006),

[...] as forcas do meio adquirem significado orientador gracas as vivéncias
da crianca, isto é, o estudo do meio se traslada em medida significante ao
interior da propria crianca e ndo se reduz ao estudo das conexdes da sua vida
(VIGOTSKI, 2006, p. 383 apud LOPES, 2016, p.246).

Para Lopes (2018), “O meio, o espaco geografico, o tempo histérico e a cultura [...]
tornam-se elementos constitutivos de cada um de nds, ao mesmo tempo em que sdo por
nés constituidos” (LOPES, 2018, p. 47). Assim também ocorre com a crianca que nasce em
espacos ja constituidos pelos mais diversos grupos humanos e, ao mesmo tempo, atua em sua
constituicao. E importante destacar que a vivéncia e a interpretacdo pela crianca, sobretudo
das mais novas, adquirem centralidade nos processos de ensino e de aprendizagem. Segundo
Vigotski (2010), “[...] no decorrer do seu desenvolvimento a crianca se apropria, transforma em
suas aquisicoes interiores aquilo que, a principio, era sua forma de interacdo externa com o
meio” (VIGOTSKI, 2010, p. 698).

Para tanto, o trabalho pedagdgico no ensino do componente curricular Geografia na
Educacao Infantil pressupde os conhecimentos inerentes aos Grupos Sociais e os Espacos e
Tempos da Crianca, uma vez que os contelidos sio articulados, em um processo Unico, na
perspectiva da totalidade, e organizados de acordo com a periodizacao do desenvolvimento
do psiquismo infantil, preconizado pela Teoria Histérico-Cultural, visando a atender a forma
como as turmas da Educacao Infantil estdo estruturadas na Rede Municipal de Ensino de Cas-
cavel - PR.

Os primeiros conhecimentos dos grupos sociais, dos espacos e dos tempos sao fun-
damentais para as criancas de O a 5 anos entenderem os lugares e 0s grupos com os quais
convivem na maior parte do tempo, no caso o Centro Municipal de Educacdo Infantil e sua
moradia. Neles, ocorrem as suas aprendizagens e o seu desenvolvimento como ser social. Sen-
do assim, a organizacado dos arranjos espaciais na Educacdo Infantil é de suma relevancia, pois
promove a interacdo da crianca com outras criancas, com o adulto, com os espacos e tempos,
por meio das brincadeiras e do brincar (SILVA; CABO, 2014).

Nesse contexto, o foco dos processos de ensino e de aprendizagem esta pautado na
compreensao das transformacoes fisicas, sociais e culturais dos espacos ao longo do tempo
pela intervencao dos grupos humanos. Reitera-se, com base em Callai (2005), que

[...] compreender o lugar em que se vive encaminha-nos a conhecer a historia
do lugar e, assim, a procurar entender o que ali acontece. Nenhum lugar é
neutro, pelo contrario, os lugares sao repletos de histéria e situam-se con-
cretamente em um tempo e em um espaco fisicamente delimitado. (CALLAI,
2005, p. 236).




E imprescindivel interpretar a organizacio do espaco como resultante das relacées
estabelecidas entre os grupos e seus modos de producdo em diferentes espacos e tempos.
Isso porgue 0s grupos humanos vivem em um espaco e situam-se nele ocupando lugares; con-
tudo, as relacdes sociais de trabalho e os arranjos espaciais que se estabelecem dependerao
de uma série de fatores, sendo o modo de producado o principal.

Para as criancas da Educacao Infantil, desde os bebés, é necessario que vivenciem e
aos poucos percebam os diversos tipos de organizacdes sociais cujas relacoes se efetivam ne-
les ou em distintos lugares, em diferentes momentos, por exemplo, a familia que tem no lar o
seu espaco de relacdes predominante, os amigos, a turma de brincar todos os dias, a da escola
e da vizinhanca, que estdo em lugares onde se relacionam socialmente. Os espacos em que as
criancas vivem tém uma localizacdo espacial e sdo resultantes de relacoes sociais.

Assim, tornam-se necessarias a vivéncia e a compreensao dos diferentes espacos
de socializacdo, dos objetos que os permeiam, bem como dos papéis sociais dos sujeitos. O
bebé e a crianca, aos poucos, devem ser capazes de identificar e reconhecer ndo somente a
paisagem local e o lugar em que se encontram inseridos social e territorialmente, mas também
precisam conhecer a existéncia de outras paisagens e lugares, que expressam relacdes sociais
distintas das quais vivenciam cotidianamente. De acordo com Lazaretti e MagalhZes (2019),

[...] Pensar o espaco para quem e com quem pressupde que é o adulto que,
ao comunicar-se com esse bebé, desenvolve vinculos afetivos, impulsiona os
primeiros balbucios e sons, como premissas da linguagem, e nessa comuni-
cacao emocional, origina-se a necessidade de deslocar-se, de mover-se, de
rolar-se, de arrastar-se. Com isso amplia-se o conjunto de objetos de seu
conhecimento, revelando suas propriedades e seu nexos. (LAZARETTI; MA-
GALHAES, 2019, p. 152, grifos nossos).

Para tanto, o trabalho com os bebés deverd iniciar por meio da linguagem oral, com
planejamento de situacdes educativas intencionais, promovendo a realizacdo de percursos e
deslocamentos, mostrando e dialogando sobre a necessidade e as finalidades das diferentes
organizacoes espaciais, além de possibilitar que percebam cores, texturas, sons, cheiros e sa-
bores, ou seja, as caracteristicas dos lugares.

Com o processo de desenvolvimento da crianca, a partir de um ano de idade, é pos-
sivel explorar os arranjos espaciais da sala de aula e do sanitario, por exemplo, bem como os
objetos neles existentes. Assim auxiliard a compreender que 0s arranjos espaciais e objetos
que o compdem atendem a diferentes necessidades, porém, nem todas as salas de aula e
sanitarios sao idénticos, pois os espacos diferem uns dos outros, dependendo das relacoes
sociais que neles ocorrem.

Para Silva e Cabo (2014), “[...] a crianca no ensino sistematizado necessita compreen-
der em que espaco ela esta, e o que e de que forma ird aprender nesse espaco” (SILVA; CABO,
2014, p. 3). Desse modo, é imprescindivel ao professor ensinar as funcdes e 0s Usos sociais
dos lugares em que vive, descrevendo e conceituando o tamanho, a localizacdo, a forma, a
cor, estabelecendo a relacdo entre os elementos que constituem aquele arranjo espacial que
diferem de outro de natureza e funcao social, ou, conforme for o caso, a semelhanca entre os
lugares e as normas sociais estabelecidas. Para tanto, é essencial que o professor organize o
espaco de forma intencional, isto é,
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Os estabelecimentos educacionais que ofertam a educacéo infantil devem
priorizar a crianca e promover de maneira intencional o desenvolvimento,
acoes de rotina como banho, troca de fraldas, alimentacao, preparacdo e con-
ducdo ao descanso sdo organizadas pelo professor e, se planejadas com obje-
tivo de promover o desenvolvimento, serao enriquecidas por uma linguagem
cuidadosa, em um ambiente organizado com livros, brinquedos, com presenca
constante de cantigas populares e musica classica. Ressaltamos, por exemplo,
o desenvolvimento das acdes ludicas nesse periodo. Essas acdes formam-se
na medida em que a crianca internaliza aspectos das relacdes sociais. O adul-
to ird apresentar para a crianca a funcao do objeto, seus significados e suas
possibilidades de uso. (CHAVES; FRANCO, 2016, p. 121).

Dessa forma, os primeiros conhecimentos espaciais e temporais precisam ser plane-
jados nas acoes pedagogicas e de rotina, como: recepcao, lanche, almoco, higiene, trabalho
educativo em sala de aula e em outros espacos do ambiente escolar. Conforme abordado por
Chaves e Franco (2016), essas acoes devem ser permeadas por uma linguagem intencional,
cuidadosa e rica em conceitos.

A intensidade das elaboracdes sistémicas dos contetdos trabalhados com as criancas
do Infantil ao Infantil lll se expressard por meio da oralidade e, de acordo com a periodizacao,
pelas representacoes graficas, cartograficas ou imagéticas dos seus espacos vividos por meio
da exploracdo de fotos e/ou imagens, massinha de modelar, maquetes, dentre outros. E im-
portante desenvolver também atividades IUdicas como: teatro, literatura infantil, cantigas de
roda e outras brincadeiras que auxiliem no trabalho educativo.

Nos processos de ensino e aprendizagem no Infantil IV e V, a sistematizacdo dos
conteldos relativos aos arranjos espaciais estara, num primeiro momento, centrado na escala
do espaco vivido e, por meio da ampliacdo da escala de analise, a crianca passara a perceber
que este espaco somente existe em suas interacoes com outros em funcdo das relacoes es-
tabelecidas entre os grupos humanos. E importante destacar que, para ampliar a vivéncia e o
entendimento dos arranjos espaciais, faz-se necessario partir das relacdes corporais do sujeito
com 0s espacos para, a partir dai, trabalhar a capacidade de percepcao e observacido, elemen-
tos fundamentais para a andlise e compreensao dos arranjos espaciais.

As relacdes espaciais vao sendo constituidas e apropriadas na medida em que sdo
oportunizadas possibilidades de vivéncia e de atuacdo em diferentes espacos. Isso permitird a
crianca ter um conjunto de experiéncias e interacdes sociais para que possa realizar generali-
zacoes para o entendimento de outros lugares, o que supde a aquisicao de nocoes de latera-
lidade, orientacdo e localizacao geograficas. Nesse sentido, gradativamente, espera-se que a
crianca faca representacdes graficas e cartograficas ou lide com outras linguagens imagéticas
para, em seguida, realizar leituras, percebendo que o mesmo espaco vivido por ela é também
vivido por outros e com outros, em diferentes tempos.

Durante o processo, o professor mediard o acesso ao conhecimento, possibilitando
que a crianca se aproprie das formas historicas de producao da cultura e dos espacos humanos
a partir de fontes como: fotos, recortes de revistas, jornais, imagens as mais variadas, mapas,
maquetes, entre outros. Por meio desses materiais, o docente deve favorecer a vivéncia, a per-
cepcao e a compreensdo dos elementos formadores do espaco, estimulando as capacidades
de observacao, identificacao, representacdo e andlise dos arranjos espaciais. Além disso, pode




possibilitar a acdo e a intervencdo nos espacos da Instituicao, bem como questionar sobre a
necessidade e as finalidades das diferentes organizacdes espaciais, nomeando-as, mapeando-
-as ou representando-as de forma contextualizada, para que compreendam as inter-relacoes
ente os arranjos espaciais, suas formas e suas funcoes.

O periodo que se estende, aproximadamente, ao longo do primeiro ano de vida é
caracterizado pela necessidade de interacao direta do adulto com a crianca, atividade de co-
municacdo emocional, bem como pela centralidade que os objetos e as situacdes tém para
a crianca em sua constituicdo intelectual. E nesse periodo que tem inicio a apropriacdo das
formas sociais, humanas, culturais e espaciais historicamente constituidas. Em outras palavras,
da-se inicio a apropriacao do legado historico, social e geografico construido pelos grupos hu-
manos a partir da ampliacdo das formas de interacdo que a crianca estabelece com os adultos
e com os objetos (ELKONIN, 1998).

No primeiro ano de vida, um dado objeto tem para a crianca apenas uma funcao
limitada; todavia, com a adequada organizacao do ensino e o desenvolvimento psicomotor,
as possibilidades de exploracdo desse mesmo objeto se ampliam. Ele passa ndo somente a
ter a funcao na vida da crianca, mas também ela faz a transferéncia de seu uso para diversas
situacoes, ocorrendo, dessa forma, a ampliacdo de seu uso e significado.

Nesse contexto, quando a crianca ouve os nomes dos membros da familia, pronuncia-
dos e articulados corretamente pelo professor, e esse solicita a repeticdo deles, ela percebera
que existe um nome correspondente aquele determinado sujeito que se relaciona diretamente
com o espaco de sua moradia. Assim, quando for requisitado que nomeie 0s colegas, seja em
uma brincadeira de roda, vivenciard e percebera a interacdo social predominante naquele con-
texto socioespacial e compreendera que as relacoes entre os seres humanos sempre ocorrem
em espacos e tempos distintos.

Ao trabalhar com esse conteldo, por exemplo, o professor devera: possibilitar mo-
mentos de observacdo do trabalho desenvolvido pelos integrantes da escola, reconhecen-
do-os pelo nome e pela funcéo; estimular pequenas dramatizacdes, das quais a crianca, apos
observé-las, poderd imitar os sujeitos em seus locais de trabalho; utilizar um dado vestuério
visando a identificacdo social de quem o usa; e ouvir explicacdes relevantes dos membros da
escola e de seus familiares.

Especificamente para o Infantil IV eV, a sistematizacdo da compreensédo dos arranjos
espaciais devera ser por meio de desenhos e registros com tentativas de escrita. Tais acoes
correspondem as capacidades que a crianca precisa desenvolver para ler uma imagem como
uma paisagem, bem como permitem a ampliacao de sua capacidade de compreender os di-
ferentes espacos, ou seja, a partir da observacdo, ela representa a dimensdo da localizacdo
dos objetos e dos fenémenos a fim de interpretar o significado das condicdes geogréficas,
conforme os principios do raciocinio geografico® descritos no quadro a seguir:

5 Compreender a organizagdo dos espa¢os no mundo e nas praticas sociais.
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Quadro 1: Principios do Raciocinio Geogréafico
Principio | Descricao

Posicdo dos fendmenos na superficie terrestre. A localizacdo pode ser absoluta
(localizacao definida por coordenadas de latitude e longitude) ou relativa (localiza-

Localizacao N N L o
¢ ¢do de um lugar em relacado aos outros). Por exemplo: A localizacdo da Instituicao
de Ensino em relacdo a casa.
Exprime como os fendmenos se distribuem pelo espaco. Por exemplo: Como as
e - salas de aula estdo distribuidas na Instituicdo de Ensino? Que caminhos fazem os
Distribuicao

alimentos até chegarem nelas? Como eles sao distribuidos? Como deslocar da
casa até a Instituicdo de Ensino?

Espaco finito ou continuo, delimitado pela ocorréncia do fendmeno geogréfico.
Extensao Por exemplo: Qual a extensdo (tamanho) ou como é possivel medir a sala de aula?
Qual a extensado do parque? Qual a extensdo do solario?

Diferenca do modo como os fendmenos ocorrem em distintos espacos. Por
exemplo: Como as mudancas de temperatura e umidade influenciam no cotidiano
dos homens e mulheres? H& mudancas de tipos de tempo ao longo do dia, dos
meses e dos anos?

Diferenciacao

Interacao ou conexao de fenémenos. Por exemplo: Qual a relacao entre o transito
Conexao e os locais e horarios de trabalho dos sujeitos? Qual a relacao entre nuvens e
chuvas?

Identificacdo das semelhancas entre diferentes fendmenos geograficos que auxi-
Analogia lia no processo de generalizacdo e classificacdo. Por exemplo: Em quais aspectos
as salas de aula se assemelham? O que as Instituicdo de Ensino tém em comum?

Refere-se ao modo que o espaco é organizado ou aos ordenamentos territoriais
dos lugares. Por exemplo: Quais sdo as regras e como as criancas definem a or-
Ordem ganizacao dos espacos do brincar? Como o espaco do refeitério estad organiza-
do? Existe uma ordem de ocupacao do espaco ao longo do dia na Instituicdo de
Ensino?

Fonte: Adaptado de Brasil (2017).

A partir da identificacdo dos elementos que compdem os arranjos espaciais, inicial-
mente apreendidos em sua dimensao paisagistica, ponto de partida para o ensino e para a
aprendizagem dos conhecimentos geograficos, faz-se necessario também compreender os
processos que 0s originaram, ou seja, 0s elementos que explicam a organizacao das diversas
paisagens. Nas figuras a seguir € possivel visualizar diferentes arranjos espaciais:

Figura 1: Acdes pedagogicas Figura 2: Acbes pedagdgicas Figura 3: Acdes pedagodgicas Figura 4: Acdes pedagodgicas
no solario no patio interno na area externa em sala de aula

Fonte: Centro Municipal de Fonte: Escola Municipal Fonte: Centro Municipal de Fonte: Centro Municipal de
Educacdo Infantil Maria Vaz Maria dos Prazeres Neres da Educacao Infantil Maria Vaz Educacdo Infantil Espaco e
Meister (2019). Silva (2019). Meister (2019). Vida (2019).



E na interacido com o ambiente e com os sujeitos que nele vivem e trabalham que
a crianca percebe e (re)conhece a estrutura fisica dos diferentes elementos que compdem os
arranjos espaciais, 0s quais tém inumeras caracteristicas, como: temperatura, cor, forma, vo-
lume, textura, extensao, localizacdo, orientacdo e luminosidade. Esses espacos podem ser ini-
cialmente apreendidos por meio das relacdes espaciais topoldgicas (dentro/fora, acima/abaixo,
frente/atrés, longe/perto, avesso/direito, alto/baixo, grosso/fino, largo/estreito, entre outros).
Entretanto, € importante salientar que os aspectos fisicos ndo podem ser isolados dos sociais;
faz-se necessario o entendimento que os distintos arranjos espaciais foram organizados pela
acao dos grupos humanos ao longo do tempo nos mais diversos ecossistemas.

Nesse sentido, deverdo ser vivenciados e observados diferentes lugares: salas de aula,
patios internos e externos da Instituicdo de Ensino, mostrando as criancas que as paisagens
apresentam elementos diferentes e também aspectos semelhantes e comuns. As paisagens
podem ser analisadas pelas mais variadas fontes de informacao, por exemplo: mapas, croquis,
livros (escritos e imagéticos), desenhos animados, charges, histéria em quadrinhos, poesias,
prosas, letras de cancoes, filmes e outros tipos de linguagens.

Dentre as linguagens geograficas fundamentais para a implementacao da proposta
ora evidenciada estdo a grafica e a cartografica, imprescindiveis na apreensao e interpreta-
cao dos ordenamentos espaciais. A despeito disso, também é relevante a utilizacdo de outras
linguagens (poesia, prosa, imagens, videos, entre outros) que registram as paisagens e a geo-
graficidade dos objetos e fenémenos, pois entende-se que 0s arranjos espaciais podem ser
compreendidos por meio de diferentes linguagens, as quais permitem realizar andlises.

Assim, para interpretar e elaborar mapas, é necessario um trabalho voltado as formas
e as proporcoes. Este pode ser iniciado com a observacdo dos objetos, reconhecendo, repre-
sentando e comparando as suas proporcoes e formas na sala de aula e em outros espacos.
Outras questdes que devem ser exploradas sdo a localizacdo e a representacdo. Localizando
objetos e fendmenos, deve-se ensinar a crianca analisar e emitir parecer, além de listar o maior
numero de elementos que influenciaram e influenciam na constituicdo da paisagem estudada,
pois assim terad condicdes de construir maquetes e representacdes graficas e cartograficas que
apresentem 0s espacos e arranjos espaciais explorados.

As criancas deverao, inclusive, conhecer e aprender os indicios ou sinais por meio
dos quais, direta e indiretamente, percebe-se a localizacao e a orientacao geografica de um
objeto ou fendébmeno, como, o movimento da Terra em torno do Sol, o da Lua em torno da
Terra, a direcdo dos ventos a partir dos objetos que movimentam, a direcdo da movimentacao
das estrelas, entre outros.

Torna-se fundamental para os processos de ensino e aprendizagem dos conhecimen-
tos geograficos ensinar que os instrumentos sao socialmente construidos. Por exemplo, é pre-
Ciso que as criancas compreendam que objetos de pedra, metal, madeira, plastico, cartolina,
vidro ou de outros materiais foram e sdo produzidos conforme o desenvolvimento técnico e
tecnoldgico de cada sociedade, os quais, por sua vez, deixam marcas no espaco que construi-
ram e constroem.

Outro aspecto a considerar no entendimento dos arranjos espaciais ¢ o trabalho.
As criancas reconhecem desde muito cedo que os adultos trabalham para satisfazer as suas
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mais variadas necessidades, sobretudo, aquelas ligadas a sobrevivéncia. Ao entrar em contato
com outros colegas ou mediante a sua participacdo em acoes cotidianas, a crianca se da conta
dos diferentes trabalhos realizados por homens e mulheres para obter o seu sustento. Na
instituicado de ensino, deve-se oportunizar o contato da crianca com os mais diversos tipos de
ocupacoes para que ela reconheca a correlacéo direta entre o trabalho humano e a producao
dos arranjos espaciais.

Com base no exposto, buscou-se demonstrar as contribuicées que o componente
curricular Geografia traz para a Educacao Infantil, uma vez que auxilia na construcdo de en-
tendimentos cientificos sobre a producdo dos arranjos espaciais. Para tanto, deve-se organizar
atividades desencadeadoras de aprendizagem, sempre com o planejamento prévio e obje-
tivos bem definidos, tendo como referéncia a periodizacdo do desenvolvimento da crianca,
ensinando a partir de acoes ludicas, jogos, brincadeiras, dramatizacdes, contacdo de histoérias
infantis, trabalho de campo, leitura de imagens e outras linguagens (casinha, bola, pega-pega,
esconde-esconde, pular corda) que podem ser encontradas nas orientacoes bibliograficas e/
ou podem ser criadas pelo professor.

Sendo assim, o trabalho com a Geografia na Educacao Infantil presume construir os
primeiros conhecimentos de espaco e tempo em cada periodo do desenvolvimento do psi-
quismo infantil. Nessa direcdo, o trabalho com os bebés precisara contemplar a acdo conjunta,
bem como a acdo antecipadora do adulto com o intuito de gerar necessidade, conforme cons-
ta nos pressupostos pedagogicos.




Conteudos e Objetivos de Aprendizagem

Reitera-se que o trabalho pedagdgico no ensino do componente curricular Geografia
na Educacdo Infantil pressupde os conhecimentos especificos dos Grupos Sociais e os Espa-
cos e Tempos da Crianca, uma vez que os contelidos sao articulados e estdo disponibilizados
de acordo com a periodizacdo do desenvolvimento do psiquismo infantil, preconizado pela
Teoria Historico-Cultural.

- VIdVd9031O

Visando atender a forma como as turmas da Educacdo Infantil estdo estruturadas,
buscou-se organizar também um eixo especifico para cada faixa etaria, de acordo com a ativi-
dade principal preconizada pela referida teoria:

Quadro 2: Eixos especificos para cada faixa etaria
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Faixa Etaria | Eixo | Relacoes
! : ) . . . adultos-bebés
Infantil Vivenciando as rotinas: percebendo a si e 0s grupos sociais. R A
e bebés-bebés
Infantil | Manipulacdo dos objetos nos espacos e o desenvolvimento da
consciéncia na transicao bebé-crianca.
Infantil Il | Manipulacdo dos objetos nos espacos: significados e usos sociais.
! o . o adultos-criancas
Infantil 1l | Os espacos de vivéncia e de representacdo: a convivéncia em grupo. : .
e crianca-crianca
Infantil IV Os espacos de vivéncia e de representacdo: a convivéncia em grupo
e o controle da propria conduta.
Infantil Os espacos de vivéncia e de representacao: as relacoes e acoes hu-
manas e orientacdo consciente.

Fonte: Elaborado pelo Grupo de Trabalho (2019).

Os quadros foram organizados com a finalidade de propiciar objetividade no desen-
volvimento do trabalho pedagdgico, contudo, é de fundamental importancia a organizacdo do
ensino a partir da triade do processo didatico: contelido, sujeito e forma, conforme elucidado
na fundamentacdo tedrica deste curriculo.




INFANTIL

Eixo: Vivenciando as rotinas: percebendo a si e os grupos sociais

CONTEUDOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Reconhecimento de si, dos outros e
convivio social em diferentes espacos
(casa e Instituicdo de Ensino).

(CVEL.EIOOGEO1) Perceber as partes do seu corpo ao vivenciar acoes lUdicas e de rotina.
(CVEL.EIOOGEO2) Distinguir seus familiares, educadores e outras pessoas do convivio social.
(CVEL.EIOOGEO3) Expressar necessidades nas relacbes com pessoas do seu convivio.

(EIOLEOO01) Perceber que suas acdes tém efeitos nas outras criancas e nos adultos.

(EI01EO02) Interagir com outras criancas da mesma faixa etaria e adultos, adaptando-se ao convivio social.

Percepcao e vivéncia do préprio cor-
pO Nna interacdo com 0S espacos e
adultos que o cercam.

(CVEL.EIOOGEO4) Reconhecer seu préprio corpo por meio de sua autoimagem (espelho, fotos, nas trocas de fraldas
e vestuario).

(CVEL.EIOOGEOS5) Distinguir pessoas ou objetos em seu campo de visio e gradativamente ao seu redor.

(CVEL.EIOOGEOD6) Relacionar-se com os outros, com 0s espacos e com os objetos por meio das intervencoes dos
adultos.

(EI01EO02) Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas brincadeiras e interacoes das quais participa.

Interacoes sociais e relacdes espaciais.

(CVEL.EIOOGEO7) Vivenciar as relacdes sociais e ordenacdes espaciais, observando a funcao e uso social dos am-
bientes.

(EI01CG02) Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e interacbes em ambientes acolhedores e de-
safiantes.

Ritmos da natureza.

(CVEL.EIOOGEO8) Conhecer os ritmos da natureza de acordo com a variacdo dos dias, das noites, do sol, das chuvas,
do calor, do frio, do vento nas acoes ludicas e de rotina.

Diferentes lugares e paisagens.

(EIOLETO3) Explorar o ambiente pela acdo e observacao, manipulando, experimentando e fazendo descobertas.

(CVEL.EIOOGEO09) Perceber os elementos que compdem os espacos (temperatura, cor, forma, volume, textura, exten-
sdo, localizacdo, orientacéo e luminosidade, entre outros).

Organizacao espacial.

(CVEL.EIOOGE10) Participar das rotinas e organizacoes dos diferentes espacos e tempos da escola (recepcao, café da
manhd, tarefas da sala de aula, lanche, parque, entre outros).




INFANTIL |

Eixo: Manipulacao dos objetos nos espacos e o desenvolvimento da consciéncia na transicao bebé-crianca

CONTEUDOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
Convivio social em diferentes espacos | (CVEL.EIO1GE11) Comunicar suas necessidades nas relacdes com pessoas do seu convivio.
(casa e escola). (CVEL.EI01GE12) Distinguir seus familiares e outras pessoas do convivio social.

(EI0DLEOO01) Perceber que suas acdes tém efeitos nas outras criancas e nos adultos.
(EI01E006) Interagir com outras criancas da mesma faixa etaria e adultos, adaptando-se ao convivio social.
(CVEL.EIO1GE13) Participar das tarefas de rotina por meio de interacdo com crianca-adulto e crianca-crianca.

O proprio corpo nas relacbes espa- | (CVEL.EIO1GE14) Reconhecer seu proprio corpo por meio de sua autoimagem (espelho, fotos, nas trocas de fraldas/
ciais. vestuario).

(CVEL.EIO1GE15) Explorar o seu corpo em acoes lidicas e de rotina.

(CVEL.EI01GE16) Identificar em si e no outro as partes do corpo, reconhecendo os nomes e sua funcio social.
(CVEL.EI0O1GE17) Deslocar-se nos diferentes espacos, identificando os objetos.

(EI0LEO02) Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas brincadeiras e interacdes das quais participa.

(EI01CGO02) Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e interacées em ambientes acolhedores e de-
safiantes.

Os arranjos espaciais: diferencas e se- | (CVEL.EIO1GE18) Apreciar os arranjos espaciais e reconhecer seus elementos constituintes, suas diferencas e seme-
melhancas. lhancas.

(CVEL.EI01GE19) Identificar os arranjos espaciais durante a rotina, observando a funcéo e uso social dos ambientes.
(EI01EOO03) Interagir com criancas da mesma faixa etaria e adultos ao explorar espacos, materiais, objetos, brinquedos.
(CVEL.EI01GE20) Participar de acoes coletivas, com diferentes turmas, objetos e arranjos espaciais durante a rotina.

(CVEL.EI01GE21) Perceber as relacdes espaciais topoldgicas: dentro/fora, acima/abaixo, perto/longe, grande/peque-
no.

Ritmos da natureza. (CVEL.EI01GE22) Distinguir os ritmos dos elementos naturais (periodos do dia: manha, tarde e noite; alteracoes de
tempo ao longo do dia: ensolarado, nublado, chuvoso, quente, frio, vento, brisa, ventania, vendaval) nas acdes ludicas.
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INFANTIL Il

Eixo: Manipulacao dos objetos nos espacos, significados e usos sociais
CONTEUDOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Convivio social em diferentes espacos | (CVEL.EIO2GEO1) Reconhecer a si, os membros de sua familia e demais pessoas de seu convivio social e seus
(casa, Instituicdo de Ensino e entornos). | respectivos papéis sociais e espacos em que atuam.

(CVEL.EI02GE02) Compreender a funcao social dos diferentes espacos e suas relacoes.

(CVEL.EI02GEO03) Perceber a necessidade e finalidade das diferentes organizacoes espaciais.

(CVEL.EI02GE04) Participar da organizacdo dos espacos (rotina, disposicdo dos objetos e os instrumentos media-
dores).

(EI02EO06) Respeitar regras basicas de convivio social nas interacoes e brincadeiras.
(CVEL.EI02GEO05) Identificar as inter-relacdes dos espacos que frequenta (casa, Instituicdo de Ensino e entorno).

As caracteristicas e propriedades dos ob- | (EIO2ZEO03) Compartilhar os objetos e os espacos com criancas da mesma faixa etaria e adultos.

jetos e espacos. (CVEL.EI02GE06) Descrever as caracteristicas e propriedades dos objetos, estabelecendo relacdes entre os ele-
mentos que o constituem, suas funcoes sociais e locais de uso.

Relacbes espaciais topologicas, projetivas | (CVEL.EIO2GEO7) Participar de atividades lidicas nos diferentes espacos da escola para a vivéncia e compreensio
e temporais. das relacoes espaciais topoldgicas: vizinhanca, separacdo, ordem/sucessao, envolvimento/fechamento, continui-
dade e relacdes espaciais projetivas: direita, esquerda, frente e atras, em cima e embaixo, ao lado de, entre outras.

(EI02CG02) Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por nocdes como em frente, atrds, no alto, embaixo,
dentro, fora, ao se envolver em brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.

(EIOLETO4) Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espaco por meio de experiéncias de deslocamentos de
si e dos objetos.

(EIO2ETO06) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, ontem, hoje, amanha, lento, rapido,
depressa, devagar).

Fendmenos naturais. (EID2ET02) Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e fendbmenos naturais (luz solar, vento, chuva).

(CVEL.EI02GE08) Reconhecer os elementos da natureza e outras fontes de informacao (relevo, solo, céu, estrelas,
lua, sol, nuvens, entre outros).




INFANTIL M

Eixo: Os espacos de vivéncia e de representacao: a convivéncia em grupo
CONTEUDOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Organizacao social do espaco. (CVEL.EI03GEO1) Participar das rotinas e organizacoes dos diferentes espacos e tempos da Instituicdo de Ensino
(recepcao, café da manha, tarefas da sala de aula, lanche, parque, entre outros).

Normas de convivio nos diferentes espa- | (EI02EO03) Compartilhar os objetos e os espacos com criancas da mesma faixa etaria e adultos.

GOs. (CVEL.EI03GEO02) Vivenciar situacdes coletivas de convivéncia que exijam compartilhar brinquedos, objetos e
espacos.

(CVEL.EI03GEO3) Distinguir as interacdes existentes no espaco de convivio social e suas respectivas regras e nor-
mas de convivéncia.

Relacbes espaciais topoldgicas, projetivas | (EI02CG02) Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por nocbes como em frente, atrds, no alto, embaixo,
e temporais. dentro, fora, ao se envolver em brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.

(EIO2ETO04) Identificar relactes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e tem-
porais (antes, durante e depois).

(EIO2ETO06) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, ontem, hoje, amanha, lento, rapido,
depressa, devagar).

(CVEL.EI03GEO04) Perceber a sequéncia temporal e espacial em sua rotina diaria: alimentar-se, realizar as tarefas,
brincar, descansar, entre outros.

(CVEL.EI03GEO5) Compreender o agora e o depois nos diferentes momentos do cotidiano de seu grupo cons-
truindo referéncias espaciais para apoiar sua percepcdo do tempo.

Ritmos da natureza. (EID2ET02) Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e fendmenos naturais (luz solar, vento, chuva).

(CVEL.EIO3GEO06) Reconhecer os elementos da natureza explorando os espacos externos da instituicdo escolar
incentivando a preservacdo do meio ambiente.

(CVEL.EIO3GEO7) Identificar os fendbmenos atmosféricos: chuva, sol, vento, nuvem, arco-iris, relampago, trovao,
entre outros.

(CVEL.EI03GEO08) Realizar investigacoes de como os fendmenos naturais ocorrem e quais suas consequéncias nos
lugares.

Preservacdo dos espacos em diferentes | (CVEL.EIO3GE09) Perceber as transformacdes ocorridas na organizacdo dos espacos e conhecer atividades de
tempos. preservacdo no espaco escolar e no bairro em diferentes tempos.

(A)
m
0
(1]
S
s
>

225




INFANTIL IV

Eixo: Os espacos de vivéncia e de representacao: a convivéncia em grupo e o controle da prépria conduta

CONTEUDOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Grupos sociais e seus modos de vida nos
espacos e tempos.
A organizacdo do espaco, funcdes e as
interacoes sociais.

(CVEL.EI04GEO1) Distinguir os distintos modos de vida nos espacos e tempos.

(CVEL.EI04GE02) Compreender que a organizacao dos espacos ocorre de acordo com as interacdes sociais e suas
funcoes.

Normas de convivio em diferentes luga-
res e papéis sociais.

(CVEL.EI04GEO03) Conviver com outras pessoas respeitando as diferencas e seus papeis sociais nos lugares.

Orientacao e localizacdo espacial.

(CVEL.EI04GE04) Orientar o corpo e outros objetos no espaco, usando relacoes espaciais topologicas e projetivas:
dentro/fora, perto/longe, em cima/embaixo, ao lado, a frente, atras, direita/esquerda, entre outras.

(CVEL.EI04GEO5) Movimentar-se no espaco, usando representacoes graficas e cartogréaficas.

Semelhancas e diferencas entre os espa-
cos e objetos.

(EIO3ETO1) Estabelecer relacoes de comparacao entre objetos, observando suas propriedades.
(CVEL.EIOAGEO06) Utilizar os espacos e objetos de acordo com a funcio social.

Fendmenos naturais e artificiais.

(EIO3ETO02) Observar e descrever mudancas em diferentes materiais, resultantes de acoes sobre eles, em experi-
mentos envolvendo fendmenos naturais e artificiais.

(CVEL.EI0AGEO7) Descrever caracteristicas dos fenémenos naturais e suas correlacdes (dia/noite, sol/chuva, ca-
lor/frio, vento, entre outros).

(CVEL.EI04GEO08) Reconhecer as influéncias dos fendmenos naturais na vida humana.

Os diferentes lugares e paisagens.

(CVEL.EI04GE09) Identificar caracteristicas geograficas das paisagens dos lugares (cidade, campo, florestas, entre
outros).

Elementos da paisagem: naturais e cultu-
rais.

(CVEL.EI0AGE10) Descrever o trajeto de casa a Instituicdo de Ensino e vice-versa, relatando elementos que com-
pdem a paisagem, distinguindo-os entre naturais e culturais.




INFANTIL V

Eixo: Os espacos de vivéncia e de representacao: as relacoes e acdoes humanas e orientacao consciente

CONTEUDOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Grupos sociais e seus modos de vida
nos espacos e tempos.

(CVEL.EI05GE01) Compreender e relacionar-se com distintos modos de vida nos diversos espacos e tempos.

Necessidades humanas e distintas for-
mas de viver e organizar o espaco e o
tempo.

(EIOZEO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades
e maneiras de pensar e agir.

(CVEL.EI05GE02) Conhecer os diferentes tipos de moradias e Instituicoes de Ensino em distintos lugares.

(CVEL.EI05GEO03) Perceber que os grupos humanos possuem necessidades diferenciadas a partir de distintas formas
de viver no espaco e no tempo.

As interacoes sociais na organizacao e
determinacdo das funcdes do espaco
ao longo do tempo.

(CVEL.EIO5GEO04) Respeitar as formas de vida de outras criancas ou adultos, identificando costumes, tradicoes e
acontecimentos significativos do passado e do presente.

(EIOZETO06) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a histéria dos seus familiares e da
sua comunidade.

(CVEL.EI05GEO05) Identificar mudancas em sua vida, na familia e na comunidade ocorridas ao longo do tempo.
(CVEL.EI05GEO06) Pesquisar o significado de seu nome.

Normas de convivio em diferentes lu-
gares.

(EIO3EO03) Ampliar as relacoes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participacdo e cooperacio.

Caracteristicas e funcdes dos obje-
tos produzidos em diferentes lugares,
épocas e por distintos grupos sociais.

(EIO3ETO1) Estabelecer relacoes de comparacao entre objetos, observando suas propriedades.

(CVEL.EIO5GEO7) Descrever caracteristicas e funcdes dos objetos: tamanho (grande, pequeno, maior, menor), peso
(leve, pesado) dentre outras (cor, forma, textura).

(EIO3ETO05) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferencas.

(CVEL.EI05GE08) Diferenciar caracteristicas e funcoes dos objetos produzidos em diferentes lugares, épocas e por
distintos grupos sociais.

Ritmos e fendbmenos da natureza.

(EIO3ET02) Observar e descrever mudancas em diferentes materiais, resultantes de acoes sobre eles, em experimen-
tos envolvendo fendmenos naturais e artificiais.

(CVEL.EIO5GE09) Descrever as caracteristicas dos fendmenos naturais (dia/noite, sol/chuva, calor/frio, vento, entre
outros) e suas influéncias na vida humana.

(EIOZETO03) Identificar e selecionar fontes de informacoes para responder a questdes sobre a natureza, seus fendme-
nos, sua conservacao.
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Diferentes lugares e paisagens. (PR.EIO5GEO1) Reconhecer caracteristicas geograficas e paisagens que identificam os lugares onde vivem, destacan-
do aqueles que sao tipicos de sua regido.

Caracteristicas dos lugares de vivéncia. | (CVEL.EIO5GE10) Descrever o trajeto de casa a Instituicdo de Ensino e vice-versa, relatando os elementos naturais e
culturais que compdem a paisagem do percurso e suas modificacoes.

Elementos da paisagem: naturais e cul- | (CVEL.EIO5GE11) Identificar os problemas ambientais nos lugares de vivéncia e defender acoes de preservacéo.
turais.

Qualidade ambiental dos lugares de
vivéncia.




Avaliacao

Conforme discorrido anteriormente, o ato de avaliar estd associado a concepcao de
ser humano, sociedade e educacado. Nesse sentido, a avaliacdo dos processos de ensino e
aprendizagem do componente curricular Geografia deve ser diagndstica, gradativa, processual
e continua, sendo de suma importancia que o professor seja o orientador pedagdgico e acom-
panhe constantemente o desenvolvimento das criancas e bebés.

Considera-se que, para avaliar, € necessario ter clara a concepcao pedagogica que
sustenta esta proposta de ensino. Por isso, Carneiro (2010) defende que

A avaliacdo na Educacdo Infantil consiste no acompanhamento do desen-
volvimento infantil e por isso, precisa ser conduzida de modo a fortalecer a
pratica docente no sentido de entender que avaliar a aprendizagem e o de-
senvolvimento infantil implica sintonia com o planejamento e o processo de
ensino. Por isso, a forma, os métodos de avaliar e os instrumentos assumem
um papel de extrema importancia, tendo em vista que contribuem para a
reflexdo necessaria por parte dos profissionais acerca do processo de ensino.
(CARNEIRO, 2010, p. 6).

Frente & condicdo de que o objeto de ensino da Geografia é o espaco e as suas rela-
coes, entende-se que o suporte que favorecerd essa compreensao € a organizacdo do ensino
a partir do eixo estruturante organizado para cada faixa etéria. Esses consistem na vivéncia
das rotinas, na manipulacdo dos objetos nos espacos, nos significados e nos usos sociais; nos
espacos de vivéncia e de representacao: a convivéncia em grupo, controle da prépria conduta,
as relacdes e acdes humanas.

Tal organizacao estrutural possibilita ao professor e a crianca, nos processos de ensi-
no e aprendizagem, instrumentalizar, sob o crivo cientifico, a apreensdo das organizacoes das
paisagens, bem como considerar as transformacdes que ocorrem nesses espacos a partir das
necessidades humanas que se inter-relacionam.

Conforme as necessidades e as intencionalidades da pratica docente, os instrumen-
tos de avaliacdo podem ser constituidos por: analises e discussdes periddicas sobre o trabalho
pedagogico; observacdes obtidas a partir da vivéncia das criancas e bebés, das brincadeiras
propostas pelo professor e/ou criadas pelas proprias criancas, dos desenhos produzidos e da
linguagem; arquivos contendo atividades e materiais referentes aos contetdos trabalhados e
relatorios.

Para a avaliacdo do componente curricular Geografia na Educacao Infantil, faz-se
necessario considerar os objetivos de aprendizagem que orientam a intencionalidade da me-
diacdo pedagodgica do conhecimento. Tais objetivos referem-se a condicdo de avaliar como
0 bebé e a crianca experimentam e interpretam a transformacdo e a organizacao do espaco
geografico determinado pelas relacdes sociais e modos de producao, conforme as necessida-
des humanas apresentadas em distintos espacos e tempos. Filizola e Kozel (2009) corroboram
dessa premissa, ao defenderem que
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A avaliacdo se caracteriza como um processo constante e continuo que ob-
jetiva explicitar o grau de compreensdo da realidade, levando em conta o
ensino de geografia que entende o espaco geografico como socialmente pro-
duzido historicamente. Pois, é nas relacdes entre os homens e com a natureza
que 0s espacos sao ocupados, transformados, e organizados em momentos
diferentes. Para isso, dever-se-a verificar a aprendizagem a partir daquilo que
¢é basico para que ela se processe. (FILIZOLA; KOZEL, 2009, p. 70 - 72).

Cabe ao professor, portanto, observar sistematicamente os processos de ensino e
aprendizagem por meio dos objetivos de aprendizagem, os quais tém por finalidade atender as
especificidades das faixas etarias.
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HISTORIA

Historico

A Histdria, como ciéncia que procura explicar as atividades humanas no tempo, bem
como os sentidos atribuidos a elas pelos sujeitos, constitui um campo de conhecimento es-
sencial para a humanidade a medida que permite demarcar os limites e as possibilidades de
suas acoes, de modo a elucidar como essas podem contribuir na transformacdo das estruturas
sociais. Tal entendimento, fundamentado na perspectiva da “Histéria vista de baixo”, parte da
premissa na qual o conhecimento histérico abrange “[...] uma expressividade emancipadora”
(FUNARI, 1991, p. 3) ao possibilitar a compreensao que a Histdria estd em constante movi-
mento e que os seres humanos sao os agentes fundamentais no seu processo de producao.

O seu ensino, nessa concepcao, compreende que “[...] alunos e professores sdo su-
jeitos da Historia (do processo escolar, do trabalho comum, da vida e do devir), sdo agentes
que interagem na construcao do movimento social” (NADAI, 1993, p. 160), ao passo que “[...]
ensinar Historia é também ensinar o seu método, portanto o contelido ndo pode ser tratado
de forma isolada. Deve-se menos ensinar quantidades e mais ensinar a pensar (refletir) "histo-
ricamente” (NADAI, 1993, p.159).

O desenvolvimento do pensamento historico pressupde a percepcdo da relacdo en-
tre sujeitos, conteldos e praticas sociais, o que implica a apropriacdo da necessidade social
a qual desencadeou a producao do conhecimento e, ao mesmo tempo, o caminho realizado
pelo pesquisador no processo de sistematizacdo. No mesmo sentido, ao tratar sobre o co-
nhecimento histérico, Risen (2001) destaca as necessidades dos sujeitos em suas vidas coti-
dianas, as quais estdo sempre vinculadas ao tempo, motivo pelo qual faz com que os sujeitos
busguem no passado respostas para questdes do presente (RUSEN, 2001).

A tese defendida por Risen (2001) ressalta que os sujeitos se apropriam do passado
para a compreensdo do presente, portanto, esse, ¢ o fundamento orientador da escrita desta
secdo. A partir disso, apresentam-se os aspectos histéricos sobre a ciéncia da Historia, espe-
cialmente como se instituiu, seus pressupostos e métodos. Entende-se que, ao se apropriar do
passado, isto é, das formas e das configuracoes que o conhecimento da Histéria incorporou
no decorrer do tempo com a producao historiografica, sua materializacdo em propostas cur-
riculares e a efetivacdo no contexto escolar, é possivel identificar permanéncias, mudancas e
rupturas no ensino. Dessa forma, compreende-se que o trabalho educativo nem sempre foi o
mesmo, transformando-se conforme a perspectiva de formacdo humana predominante.

A génese da Histéria como componente curricular estd relacionada as revolucoes
burguesas e as reivindicacoes sociais da Franca, durante o século XVIII. Nesse contexto, o
ensino destacava-se pelo carater nacionalista no processo de constituicdo das sociedades
modernas, uma vez que sua implantacdo nas escolas contribuia para a sacralizacdo do poder
politico estabelecido (PARANA, 2018a).
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Nadai (1993), ao abordar sobre esse aspecto, explica que a Historia como compo-
nente curricular desvincula-se da perspectiva nacionalista em um cenario de efervescéncia
dos movimentos de laicizacdo da sociedade, na Franca do século XIX. Segundo a autora, esse
momento configurou-se por um processo de superacao das tradicoes do século XVIII, possibi-
litando um novo sentido a Historia.

No Brasil, a partir do século XIX e sob a influéncia do pensamento liberal francés,
ocorreu a constituicdo da Histdria como componente curricular, trabalhado primeiramente no
colégio D. Pedro Il no Rio de Janeiro. Segundo Nadai (1993), “[...] a histéria inicialmente estu-
dada no pais foi a Historia da Europa Ocidental, apresentada como a verdadeira Historia da
Civilizacdo” (NADAI, 1993, p.146), sendo as ideias educacionais apoiadas em uma pedagogia
leiga, imbuida de ecletismo e fundamentada no liberalismo e no positivismo (SAVIANI, 2013).

Por meio da Lei n® 88 de 08 de setembro de 1892 e regulamentada pelo Decreto n°
144B de 30 de dezembro de 1892, realizou-se a reforma geral da instrucao publica paulista.
Previam-se como parte dos planos de estudos as “[...] noticias histéricas ricas sobre a Europa
considerada no regime de conquistas, das guerras defensivas, e da industria; biografia dos oci-
dentais notaveis” (NADAI, 1993, p. 147). Havia a preocupacao de estabelecer uma identidade
nacional e a formacao de uma nacao por parte do governo. Tal plano de estudos, denominado
“‘educacdo civica e moral da Patria”, deveria estudar a “biografia de brasileiros célebres, de
noticias histéricas do Brasil Coldnia e Império e a histéria da proclamacdo da Republica” (MO-
ACYR, 1942 apud NADAI, 1993, p. 147).

Na década de 1930, com o fim da Primeira Republica, a educacao brasileira estava
a servico de uma unidade e, sobretudo, a formacdo de uma identidade nacional. De acordo
com Capelato (1998), depois da instauracdo do Estado Novo (1937), o governo concebe a
importancia da alfabetizacdo em todas as idades, contemplando como instrumentos proprios
de educacdo extraescolar o cinema, o teatro e os desportos, os quais pautavam-se na reforma
do Estado para a modernizacdo econdmica e controle social, vistas como metas prioritarias.

Nessa década, denominada por Capelato (1998) como democracia autoritéria, houve
grande debate entre os que se colocavam a favor de uma visdo “universalista” do ensino de
Historia, apresentando como contelido a Historia da Civilizacdo e os contrarios que defendiam
a “singularidade nacional” baseada na tradicdo de um sentimento nacionalista. Nesse embate,
os livros didaticos de Histéria serviram para criacdo de uma paixdo nacional nos estudantes,
atrelada ao ensino das tradicoes do pais como forma de compreensao da patria.

Nas décadas de 1950 e 1960, “[...] a proposta para o ensino de Historia era, entdo, a
de contribuir para resolver a equacdo Estado-povo-nacao sob uma histdria que deveria man-
ter os pressupostos da civilizacdo europeia” (BITTTENCOURT, 2018, p. 140 - 141). Nos anos
de 1960, houve a tentativa de renovacao do ensino, mediante a criacdo do Instituto Superior
e Estudos Brasileiros (ISEB) por um grupo de historiadores. Com o intento de reformular os
métodos de estudo, produziram uma coletanea didatica denominada Histéria Nova do Brasil,
foi descartada com a implantacdo da Ditadura Militar em 1964, juntamente com as ideias de
renovacdo nos contelidos e nas metodologias.

Em 1971, por meio da Lei n® 5.692, que fixou as Diretrizes e Bases para o ensino
de 1° e 2° graus, no periodo da Ditadura Militar brasileira, caracterizado pelo controle, pela



repressao ao processo de formacdo de professores e pela patrulha ostensiva sobre os com-
ponentes curriculares que fomentassem nos estudantes ideias contestatdrias ao programa
governamental, as disciplinas de Historia e Geografia foram reunidas e denominadas, autorita-
riamente, de Estudos Sociais.

Bittencourt (2017) reforca que, nas propostas de reformulacdo curriculares de His-
toria, entre os anos de 1985 e 1995, o componente “Estudos Sociais” foi mantido em grande
parte dos estados brasileiros para os anos iniciais.

A década de 1980, considerada pelos economistas como “década perdida” por ter
sido o periodo de crise mundial do capitalismo, significou um momento de amplo espectro de
reivindicacdes propostas por educadores e pela sociedade civil, especialmente no que se re-
fere ao processo de abertura politica do pais. Na educacao, de forma geral, as principais ban-
deiras de luta clamavam por melhorias na qualidade do ensino, entre elas, a necessidade de
firmar a concepcao de educacdo publica como um direito publico subjetivo e dever do Estado,
a universalizacdo da escola publica e a erradicacdo do analfabetismo (SHIROMA; MORAES:
EVANGELISTA, 2011). Sobre os processos de ensino e aprendizagem, curriculo e formacdo
dos professores, particularmente, o movimento dos educadores apontava para a necessidade
de questionar as concepcoes pedagogicas tradicionais e tecnicistas que orientavam o trabalho
docente.

Nessa conjuntura, o movimento de educadores do Parana que lutavam contra a dita-
dura e por transformacdes sociais no final da década de 1980 elaborou a proposta de Historia
apresentada no Curriculo Bdsico para a Escola Publica do Parand - CBPR (PARANA, 1990). Com
uma perspectiva contraria as pedagogias tradicionais e tecnicistas, o documento, fundamen-
tado na Pedagogia Historico-Critica elaborada por Dermeval Saviani, “[...] tinha a preocupacéo
e o compromisso dos educadores com a melhoria do ensino no sentido de responder as ne-
cessidades sociais e histéricas que caracterizam a sociedade brasileira” (PARANA, 1990, p.
13), ao passo que “[...] indicava a possibilidade de a escola ndo apenas transmitir os contetidos
neutros e descomprometidos” (ORSO; TONIDANDEL, 2013, p. 151), mas também o conheci-
mento historicamente acumulado pela humanidade.

De forma geral, e particularmente no que diz respeito ao componente curricular His-
toria, o CBPR (PARANA, 1990) significou um grande avanco a educacio, na medida em que
respondeu aos anseios de educadores e intelectuais, os quais almejavam uma educacdo de
qualidade que priorizasse um ensino pautado nas categorias de movimento, mediacdo, contra-
dicdo e transformacao social.

Nos anos seguintes, em ambito nacional, outros avancos significativos marcaram o
ensino de Historia. A aprovacdo da Lei n® 10.369/2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Base
da Educacao Nacional - LDBEN - n°® 9.394/1996 e determinou a obrigatoriedade de incluséo
da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da Lei n® 11.645/2008, a qual ampliou a
obrigatoriedade para “Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, representaram um mo-
mento histdrico de valorizacdo da diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira.

A obrigatoriedade dessas tematicas nos curriculos significou a tentativa de rompi-
mento da explicacdo da Historia do Brasil com base somente na historiografia europeia, ao
possibilitar que a Historia de um pais fosse contada pelos sujeitos que participaram dela como
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classe social excluida da apropriacdo material e intelectual. Dessa forma, a inclusdo desses
temas proporciona uma perspectiva sobre os fatos historicos que se aproxima mais da totali-
dade, & medida que ndo se limita a uma narrativa somente de uma classe social.

No ano de 2006, com a promulgacdo da Lei n® 11.274 de 6 de janeiro, houve a
alteracdo da redacao dos artigos n° 29, 30, 32 e 87 da LDBEN n° 9.394/1996, dispondo que
o Ensino Fundamental passaria de oito para nove anos de duracao. Com essa modificacdo, os
documentos que direcionaram o ensino de Histdria para os Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental foram revistos de modo a contemplar mais um ano escolar nessa etapa da Educacao
Béasica. Assim, o Estado do Parand iniciou a proposicao de reestruturacdo do CBPR (PARANA,
1990) e a producio das Diretrizes Curriculares do Estado do Parana - as DCEs - (PARANA,
2008). Contudo, nessa reorganizacao nao foram previstos contetidos para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, uma vez que a formacdo para esse periodo de escolarizacdo estava sob
incumbéncia dos municipios.

Em decorréncia da necessidade de reestruturacao dos curriculos para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e da Educacdo Infantil, em 2008, apds um processo de estudos, for-
macao e producao coletiva, concluiu-se o Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de
Cascavel, pautado no método dialético, bem como na apropriacao dos contetdos da Historia
como fundamento para o desenvolvimento da consciéncia.

No ano de 2017, houve a aprovacdo de uma Base Nacional Comum Curricular -
BNCC - para a Educacéo Basica. Esse documento nacional foi instituido e orientado quanto a
sua implantacdo por meio da Resolucdo n® 2/2017 do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
-. Segundo Bittencourt (2018), a construcdo da BNCC foi delegada a “[...] gestores empre-
sariais cujos principios se fundamentam nas premissas do Banco Mundial” (BITTENCOURT,
2018, p. 143) e com base em moldes internacionais que determinam métodos e contelidos.

Cumprindo com a Resolucdo do CNE, o Estado do Parana organizou o Referencial
Curricular do Parana, que foi aprovado pelo Conselho Estadual de Educacdo por meio da De-
liberacdo n° O3 de 22 de novembro de 2018, no qual se determinou, em seu Art.23, Inciso
VI, que o ensino de Historia “[...] deve ser organizado com base nos direitos e objetivos de
aprendizagem” (PARANA, 2018b).

Para compreender a sua origem e elucidar a propria existéncia ao longo dos tempos,
0S grupos humanos passaram a produzir conhecimentos, os quais, inicialmente, estavam liga-
dos a explicacdes magicas e/ou fantasiosas sobre a realidade. O desenvolvimento do conhe-
cimento filosofico, ao questionar sobre a origem da humanidade, por sua vez, possibilitou que
‘buscassem a verdade” mediante a “investigacdo, pesquisa” sobre as suas vidas, instituindo
uma forma especifica de producdo do conhecimento: o conhecimento histérico (BORGES,
2006).

O pensamento histdrico, como uma das formas de compreensao da realidade, isto é,
da atividade humana concreta, tem como especificidade o fato de estar em processo continuo



de construcdo, ou, nas palavras de Borges (2006), “[...] nunca é perfeito ou acabado” (BOR-
GES, 2006, p. 9). Nessa perspectiva, Castanho (2010) destaca que a Historia “[...] é a propria
vida do ser humano”, sendo “[...] tdo ampla e envolvente que é, a um sé tempo, um saber e
objeto desse saber”. Desse modo, constitui “[...] a trama da existéncia humana, o que aconte-
ceu, acontece e esta por acontecer” tanto com os grupos humanos quanto com a sociedade,
ou seja, a Histdria “[...] é a ciéncia do movimento, ou da mudanca, das sociedades humanas”
(CASTANHO, 2010, p. 4).

Nesse sentido, a Historia que busca explicacdes sobre a atividade humana no tempo
pressupde a compreensao de processo. No entanto, esse ndo pode ser entendido linearmente
ou de forma evolutiva. Para a Historia, o conhecimento como processo significa também con-
tradicoes, rupturas, divergéncias, isto €, “[...] um complexo constituido de complexos” (NETTO,
2000, p. 60).

Tratar de uma ciéncia que tem como fundamento a atividade humana no tempo, sus-
cita a necessidade de situar historicamente quem € esse sujeito e, simultaneamente, tracar
aspectos gerais sobre o seu desenvolvimento em sociedade.

Parte-se da compreensdo que o desenvolvimento da humanidade e do pensamento
historico esta vinculado a atividade de producado da propria existéncia do sujeito. Sobre esse
aspecto, Davydov (1988) destaca que “[...] a base de todo conhecimento humano ¢é a ativida-
de objetal pratica, produtiva: o trabalho” (DAVYDOV, 1988, p.115, traducdo nossa)l. Nesse
processo, ao produzir as condicdes objetivas para a sua existéncia mediante o trabalho, os
grupos humanos produzem a Histdria e, ao mesmo tempo, produzem a si proprios. O trabalho
carrega em si a chave da explicacdo do proprio sujeito e dos conhecimentos produzidos para
satisfazer as suas necessidades. Ndo obstante, o que confere ao trabalho tal estatuto?

Ao trabalhar, homens e mulheres realizam uma atividade que os diferencia dos de-
mais animais que se adaptam a natureza, pois fazem isso de forma criativa, intencional e pla-
nejada. Por esse aspecto, produzem e fazem uso de instrumentos que carregam uma funcao
social para os quais foram criados no processo de transformacdo da natureza, desenvolvendo
a linguagem e a consciéncia.

Nessa perspectiva, o uso dos recursos materiais e simbolicos permite agir sobre a
realidade tendo como referéncia um elemento mediador, o qual orientard a acdo humana ao
passo que prevé um fim esperado. Para Davydov (1988), “[...] a utilizacdo de instrumentos de
trabalho pressupode a formulacdo de uma finalidade e que esta, como imagem ideal do produto
requerido, cumpre uma funcao de orientacdo” (DAVYDOV, 1988, p.115, traducao nossa)?.

Dessa forma, o ponto de partida para a compreensao da Histéria é o entendimento
de como os grupos humanos materializaram suas ideias e acdes por meio do trabalho e como
foram criando mecanismos e signos que permitissem essa materializacdo. Para isso, € preciso
analisar os fatos como resultado da acdo humana sobre o meio e sobre o outro, considerando

1 “La base de todo conocimento humano es la actividad objetal — préctica, productiva: el trabajo” (DAVYDOV, 1988, p.
115).

2 “Lautilizacion de instrumentos de trabajo pressupone la formulacion de una finalidad y que ésta, como imagen ideal del
producto requerido, cumpla una funcién de orientacion” (DAVYDOV, 1988, p. 115).
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as categorias da totalidade, contradicdo e mediacdo®. Por outro lado, ao fazerem o uso dos ins-
trumentos, homens e mulheres se apropriam da atividade humana materializada nos objetos e
na linguagem, conferindo também ao trabalho o aspecto de ser uma atividade eminentemente
social. Desse pressuposto decorre a compreensdo que o sujeito € um ser social, realiza a sua
existéncia com base nas situacoes reais e, ao produzi-la, produz a Histéria. No entanto, é
importante destacar que esses ndo concebem a vida da forma como gostariam, mas com base
nas condicoes concretas, nas circunstancias reais. Entretanto, Heller (2016) ressalta que

[...] essas “circunstancias” determinadas, nas quais os homens formulam finali-
dades, sdo as relacoes e situacdes sdcio-humanas, as préprias relacoes e situ-
acoes socio-humanas mediatizadas pelas coisas. Nao se deve jamais entender
a “circunstancia” como totalidade de objetos mortos, nem mesmo de meios
de producdo, a ‘“circunstancia” é a unidade de forcas produtivas, estrutura
social e formas de pensamento, ou seja, um complexo que contém inlimeras
posicoes teleoldgicas - ideia que dirige a acdo humana - a resultante objetiva
de tais posicoes teleoldgicas. E ao contrario, quando os homens colocam fins,
0 campo de determinacdo causal ndo é apenas o ambito e a orientacdo de
suas colocacoes, pois 0s seus atos teleoldgicos e todas as demais objetiva-
coes desencadeiam igualmente novas séries causais [...]. (HELLER, 2016, p.
183-14, grifos nossos).

Por esse fundamento, a Histodria precisa ser compreendida como uma ciéncia pro-
duzida por grupos humanos, mesmo que nem todos tenham consciéncia disso. Enfatiza-se,
entdo, a necessidade de estudar o passado para oportunizar aos homens e as mulheres que se
identifiqguem e se compreendam em movimento, ou seja, na dialética da Historia e, paralela-
mente, compreendam-se como sujeitos historicos.

Segundo Hobsbawn (1998), o estudo do passado é imprescindivel para a compreen-
sao do sujeito na sociedade, uma vez que

[...] ser membro de uma comunidade humana é situar-se em relacéo ao
seu passado (ou da comunidade), ainda que seja para rejeita-lo. O passado é,
portanto, uma dimensao permanente da consciéncia humana, um componen-
te inevitavel das instituicoes, valores e outros padroes da sociedade humana.
(HOBSBAWN, 1998, p. 22).

Para que seja formada a dimensdo do passado na consciéncia humana como meio
de compreensao da realidade objetiva, o ensino de Histéria tem como objeto de estudo as
acoes/experiéncias humanas vivenciadas pelos grupos e classes sociais no tempo, com én-
fase nas relacoes coletivas estabelecidas na sociedade capitalista, marcada por conflitos de
interesses entre as diferentes classes sociais.

O trabalho com esse componente curricular requer, portanto, que todos os contel-
dos a serem abordados em sala de aula oportunizem ao aluno compreender os movimentos da
Histdria por meio de categorias como: transformacdo/permanéncia e diferencas/semelhancas;
nao somente no sentido de constatacdo, mas também de problematizacao, condicdo didatica
fundamental para compreensao dos processos historicos.

Sobre o assunto, consultar: KOPNIN, PV. . Tradugdo de Paulo Bezerra.
Rio de Janeiro: Civilizagdo brasileira, 1978.



Entende-se que o ensino de Historia deve aproximar o raciocinio do aluno, “[...] mar-
cado pelas concepcoes interiorizadas a partir de experiéncias, de praticas, de modelos, de con-
dutas e pensamentos socialmente inculcados ou transmitidos pela comunicacao social a qual
estdo ligados” (RANZI; MORENO, 2005, p. 9), ou seja, o desenvolvimento de um “pensamento
historico” que possibilite estabelecer relacdes no tempo (presente - passado). Assim, ndo basta
o professor trabalhar no sentido de conduzir o aluno a assimilar “como é” e “como era” deter-
minada situacdo. E imprescindivel estabelecer mediacées que viabilizem entender o porqué,
as causas e as consequéncias nos processos de transformacdo/permanéncia e diferencas/
semelhancas.

Para alcancar esse objetivo, o aluno deve se apropriar “[...] do passado produzido pela
Historia” (LEE, 2000, p. 11), isto é, de contelidos, e isso ndo se limita ao estudo das histérias
particulares, nem a apresentacdo de varias interpretacoes sobre um determinado fato. Faz-se
necessario:

Também a aprendizagem sobre a natureza e o estatuto do conhecimento his-
torico. Para além de aprenderem fatos e historias, os alunos devem estar
equipados com uma ‘caixa de ferramentas” intelectual para lidarem com o
passado de uma maneira historica. A Historia, na escola, ndo deve transfor-
mar os alunos em mini-historiadores profissionais, e nao deve tentar, mas
pode comecar a ajuda-los a perceber como as interpretacoes histéricas sao
baseadas na evidéncia, que as explicacoes nao sao o mesmo que afirmacoes
factuais singulares, e que esta na natureza da Histdria haver diversas versoes
do passado, embora nada disto signifique que a Historia é apenas uma ques-
tao de opinido. (LEE, 2000, p. 11).

Nao se trata de conhecer diferentes vertentes sobre o passado, mas também de
compreender porque “[...] algumas versoes ou explicacdes sdo mais seguras do que outras”
(LEE, 2000, p. 11), ou porque alguns métodos de interpretar o passado sdo mais indicados do
que outros. O ensino, segundo Lee (2000), deve possibilitar aos alunos a nocdo que a constru-
cdo da Historia segue certos parametros. Um deles, que valida a producado dos historiadores e
distingue uma compreensao histérica de uma ficcional, é a “[...] consisténcia com a evidéncia,
entendida como o conjunto de indicios fornecidos pelas fontes sobre o passado” (BARCA,
2001, p. 30).

Destaca-se, ainda, a necessidade de romper com o ensino de Histdria tradicional,
entendido como a “[...] sucessao cronoldgica de fatos estanques, com memorizacdo de nomes
e datas” (PARANA, 1990, p. 81). A Histéria, entendida como processo e produto da pratica
concreta de homens e de mulheres, estd em constante movimento e rompe com a posicao
passiva frente ao conhecimento.

Assume-se, nessa compreensdo, que a selecdo de contelidos é uma escolha datada
e historicamente construida. Dessa forma, devem ser significativos e possibilitar ao aluno a
reflexdo consciente sobre a realidade e sobre a posicdo que ocupa na sociedade.

A apropriacdo do conhecimento historico, desenvolvido com base na andlise das con-
tradicoes sociais, o qual pauta-se nas categorias de totalidade, contradicao e mediacdo, ¢ a
condicdo para a superacdo do processo de alienacdo, na medida em que promove o desvelar
da realidade objetiva. Segundo Lukacs, “[...] entre o complexo da alienacdo e o trabalho se
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interpde uma densa malha de mediacdes sociais que desempenham um papel decisivo em sua
consubstanciacdo a cada momento histérico” (LUKACS apud LESSA, 2012, p. 135).

Destarte, interpretar e pensar historicamente significa ir além da aparéncia dos fen6-
menos, com a compreensao que eles ndo se explicam por si mesmos, alheios a acdo humana,
ao contrério, exige um processo consciente sobre a realidade concreta, seus limites e suas
possibilidades, com base nas contradicdes sociais existentes.

O trabalho pedagdgico no ensino do componente curricular Histdria visa garantir a
crianca a possibilidade de desenvolver a consciéncia de si, de coletividade e de participacao,
por conseguinte, a necessidade de compreender a sua propria histéria e dos sujeitos de seu
convivio social, bem como perceber que esta difere-se de outros periodos historicos.

O professor na Educacao Infantil, no processo de mediacdo pedagodgica do conheci-
mento, deve problematizar as questdes do cotidiano, situando-as no tempo e no espaco, con-
vidando a crianca a identificar as diferencas e as semelhancas. Conforme Fermiano e Santos
(2014), embasadas pelos estudos de Zamboni (1983), no decorrer dos processos de ensino
e aprendizagem, a crianca gradativamente apropria-se das nocdes temporais: vividas, relacio-
nadas ao seu cotidiano; percebidas, quando consegue relatar fatos de seu cotidiano em uma
sequéncia; e concebidas, quando as medidas de tempo convencionadas socialmente comecam
a fazer parte de sua vida didria e ela passa a expressar compreensoes basicas acerca destas.

A organizacao do ensino na Educacao Infantil pressupde que o professor tenha co-
nhecimento sobre o desenvolvimento do psiquismo infantil. Assim, ancorados pela Teoria His-
torico-Cultural, o trabalho pedagogico com os bebés precisa pautar-se na especificidade da
aprendizagem nesse periodo da vida humana. De acordo com Vygotsky (1996),

A relacdo da crianca com a realidade circundante é social desde o principio.
Deste ponto de vista, podemos definir o bebé como um ser maximamente so-
cial. Toda relacdo da crianca com o mundo exterior, inclusive a mais simples, é
a relacdo refratada por meio da relacdo com outra pessoa. Avida do bebé esta
organizada de tal modo que em todas as situacoes se faz presente de maneira
visivel ou invisivel outra pessoa. (VYGOTSKY, 1996, p. 285).

Desde o primeiro ano de vida do bebé, marcado pela atividade principal de comu-
nicacdo emocional direta com o adulto, o professor precisa estar atento a necessidade de um
trabalho com os primeiros conhecimentos de tempo/espaco e conceitos temporais, tais como:
ontem/hoje; antes/durante/depois; antigo/novo e outros. A importancia do dominio dessas
nocoes implica uma elaboracao sistematica dos conhecimentos do mundo privado e do mundo



coletivo. E significativo também propiciar condicdes para que o bebé e a crianca desenvolvam
0 pensamento historico.

Salienta-se que no primeiro ano de vida “As acdes de cuidado e de atencao provocam
comunicacao e medeiam a relacdo do bebé com o adulto pela atividade conjunta, que origina
aprendizagens cada vez mais complexas” (LAZARETTI; MAGALHAES, 2019, p. 151). Assim,

Pensar o espaco para quem e com quem pressupde que é o adulto que, ao
comunicar-se com esse bebé, desenvolve vinculos afetivos, impulsiona os pri-
meiros balbucios e sons, como premissas da linguagem, e, nessa comunicagao
emocional, origina-se a necessidade de deslocar-se, de mover-se, de rolar,
de arrastar-se. (LAZARETTI; MAGALHAES, 2019, p. 152, grifos no original).

Considera-se, com base na citacdo, que o trabalho pedagogico deve ser planejado
intencionalmente, tendo como objetivo a aquisicdo do conhecimento cientifico e historico.
Portanto, todas as estratégias metodoldgicas devem ser materializadas na triade do processo
didatico - conteldo, sujeito e forma -, ou seja, a partir dos conteldos elencados e do sujeito
que precisa aprender nessa primeira etapa da Educacdo Basica: o bebé e a crianca. No final
do processo de mediacdo pedagdgica, a crianca deverd ser capaz de perceber, identificar e
reconhecer os fendmenos trabalhados, caracterizando, desse modo, a apropriacdo do conhe-
cimento historico.

Na Educacéo Infantil, apés o primeiro ano de vida, designado por Vygotsky (1996)
como infancia precoce, a crianca passa a ter consciéncia histérica da existéncia dos outros e,
consequentemente, de si. Em decorréncia da aquisicdo da linguagem e do pensamento, os
objetos também passam a ter significado. Embora a crianca nao perceba ou entenda, no inicio
do processo de escolarizacao, a diferenca entre ela e os objetos, o professor deverd sempre
chamar atencdo para as diferencas e semelhancas, explicando porque foram feitos, para quem,
como eram utilizados, porque foram preservados, pois € a acdo antecipadora do adulto que
gera as necessidades de aprendizagem no bebé e na crianca.

E importante inserir a crianca em atividades que desenvolvam a reflexao acerca de
diferentes fontes: fotografias, quadros, filmes, roupas, exposicoes, relatos de ficcdo, documen-
tos escritos, arquiteturas, relatos de idosos, utensilios domésticos, brinquedos, dentre outros.

No inicio desse processo de aprendizagem, as criancas limitam-se a explorar e a iden-
tificar detalhes. Com a sistematizacao, elas aprendem como indagar os documentos e a fazer
hipéteses sobre o que é possivel concluir a respeito da vida dos homens e das mulheres de
outros tempos e lugares. O processo de desenvolvimento da consciéncia da crianca € a base
para que possa melhor compreender sua realidade e a realidade circundante dos fenémenos
que sdo pressupostos basicos do conhecimento historico: a Historia é erigida a partir da inter-
pretacdo de fontes (COOPER, 2002).

Diante disso, como possibilitar na Educacdo Infantil a compreensdo dessas questoes?
As criancas devem ser instigadas a comentar, identificar, conhecer e compreender as diferen-
tes versdes para os fatos e acontecimentos, as multiplas versées para histéria de ficcdo (conto
de fadas, fdbulas) e também elaborar suas préprias versdes a partir dessas fontes.

Considera-se fundamental na Educacao Infantil o trabalho com a linha do tempo e

20; B

- VIHOLSIH

2

m
Z
Q
>
=
Z
I
>
<
m
Z
_|
0
92]
-
m
O
2
0
o
<
m
_|
o
v,
o
—
S
Q
0
0
wn




com a andlise dos objetos, ressaltando as relacdes sociais para que se efetive a apropriacao
do conhecimento historico cientifico. Pode ser a forma classica de distribuir o tempo (datas)
em um espaco (linha) e ordenar situacdes como a histéria de vida, as atividades da semana,
os acontecimentos da historia da cidade, ou ainda um trabalho de ordenacdo de diferentes
narrativas, sem o carater de datacdo (TREPAT: COMES, 2002). E importante perceber como
a crianca organiza o espaco temporalmente, as suas narracoes a respeito do que vivencia,
avaliando a apreensao dos conhecimentos que ela obtém quanto as relacdes de causalidade
dos fendémenos sociais.

Esse trabalho com o bebé ocorre por meio da linguagem verbal e ndo verbal, inse-
rindo-o nas condicdes de alimentacdo, de higiene e de descanso, com tempos determinados
histérica e socialmente.

Do Infantil ao Infantil V, destaca-se que a nocao cronoldgica envolve diferentes tipos
de representacoes. A crianca vai percebendo, para além de seu tempo individual, o tempo
continuo, objetivado e social.

A formacao desse conceito € uma apropriacao de ordem particular, dessa forma, um
mesmo evento pode ter ritmos de duracdo diferenciados para cada sujeito que o vivencia,
dependendo de suas experiéncias sociais e culturais. Construir o conceito de tempo histérico
(conceito abstrato) demanda intervencdes pontuais do professor, pautadas na forma em que a
crianca assimila os contetidos trabalhados, uma vez que ndo diz respeito somente a um tempo
biologico, mas também ao tempo psicologico do desenvolvimento de cada sujeito.

Na Educacdo Infantil, para construcdo da ideia de tempo, a crianca estabelece rela-
c¢des com elementos naturais (sol, chuva, vento, lua), 8 medida que vai tendo contato com as
formas culturais de medi-lo em diferentes calendarios, por meio da atividade de ensino lhe é
possibilitado a sua construcao histodrica e social.

-

E de suma importancia que o professor trabalhe o calendario com as criancas, ade-
quando a periodizacdo do desenvolvimento e os contelidos relacionados as nocoes de tempo.
No exemplo a seguir, cada camiseta representa um dia da semana com uma respectiva cor.
Todos os dias, a turma trocara a camiseta do personagem e o professor conduzira a atividade
apresentando questionamentos.

Quadro 1: Calendario

ANO 2019

ONTEM HOJE AMANHA
10 de Junho 11 de Junho 12 de Junho
Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira

Fonte: Organizado pelas Coordenadoras Pedagdgicas Municipais (2019).



O trabalho com a analise dos objetos, do Infantil | ao Ill, cuja atividade principal é a
objetal-manipulatéria, deve assegurar o contato com diferentes materiais para que, ao se anali-
sar a cor, a forma, a textura, o volume, a temperatura, dentre outros aspectos, gradativamente
a crianca se aproprie do significado social dos objetos.

No infantil IV e V, o trabalho com andlise dos objetos deve ir além do conhecimento
da crianca. Por meio de estratégias problematizadoras, o professor precisa desencadear o es-
tabelecimento de relacoes entre o passado/presente e entre diferentes localidades, propondo
questionamentos basicos, tais como: O que é o objeto de andlise? Para que serve? Quem o
produziu? Quando foi produzido? Por que foi produzido? Para quem? Algumas problematiza-
coes deverdo ser realizadas com as criancas para evitar que os objetos de analise sejam a mera
descricdo estereotipada, evitando a naturalizacdo em um fim especifico, Unico, despercebido
de relacdes sociais. Sado considerados objetos de estudo as fontes que permitem a historio-
graficidade: instrumentos de trabalho, brinquedos, vestuario, alimentacdo, dancas, museus,
antiquarios, fontes imagéticas, escritas, além de relatos e entrevistas com idosos. Essas fontes
devem sempre acompanhar a metodologia do professor para ensinar a perceber diferentes
periodos e épocas na historiografia, conforme seguem as imagens:

Figura 1: Mediacdo pedagogica Figura 2: Exposicao de objetos Figura 3: Exploracado dos objetos

Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Centro Municipal de Educacdo
Infantil  Professora Clarisse Paganini Infantil Professora Clarisse Paganini Infantil Professora Clarisse Paganini
(2019). (2019). (2019).

Esse posicionamento implica entender os processos de producdo do espaco e evi-
dencia o movimento do conhecimento, a sua natureza social e histdrica, produzido em funcao
das necessidades dos sujeitos em diferentes espacos-temporalidades. Partir da anélise dos
objetos concretos também ¢é trabalhar com os objetos do presente, pois esses podem ser
compreendidos como vestigios da acao, portanto, materializacées que testemunham as ativi-
dades humanas.

Para possibilitar a compreensdo da proposta pedagogica na Educacao Infantil, os
contelidos foram organizados em trés eixos: Organizacdo Espaco-Temporal dos Diferentes
Grupos Sociais; A Distincao entre o Outro e o Eu; As Manifestacoes Culturais.
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No eixo Organizacao Espaco-Temporal dos Diferentes Grupos Sociais, ¢ preciso
que o professor enfatize, por meio de comparacoes, os diferentes grupos sociais e as suas
diversas formacdes e organizacdes (familia, CMEI, escola, comunidade, bairro e cidade), para
que a crianca perceba as diferencas/semelhancas, o reconhecimento e a representacdo desses
grupos aos quais pertence, percebendo seus direitos e deveres.

Para os bebés do Infantil, as rotinas e as acoes Iudicas e conjuntas devem ser verbali-
zadas pelo professor constantemente, antecipando as nocoes de tempo a serem apropriadas.
Do infantil | ao V, as criancas devem ser inseridas em situacdes que oportunizem a compre-
ensdo do sentido de expressdes temporais de modo gradativo, tais como: espera um minuto,
depressa, devagar, agora mesmo; utilizar as palavras manha, tarde e noite; e a identificar pas-
sado, presente e futuro nas acdes cotidianas. As atividades podem focalizar os periodos do
dia (manh3, tarde e noite), os dias da semana, os meses e anos, possibilitando as criancas a
utilizacado dessas expressdes, mesmo que com sentido vago no uso dos tempos verbais (passa-
do, presente e futuro).

Um dos aspectos a considerar nesse periodo € que a construcao continua e gradu-
al de conceitos, especialmente do tempo historico, ndo estard condicionada as elaboracoes
infantis, mas aos contelildos elencados, com a finalidade de socializacdo/sistematizacdo do
conhecimento.

No que tange as criancas do Infantil | ao lll, é essencial que as atividades planejadas
contemplem a utilizacdo de objetos, uma vez que esse grupo esta na atividade objetal-manipu-
latéria. Segundo Vygotsky (1996), para as criancas dessa faixa etdria, pensar ndo corresponde
a evocar, desse modo, ha necessidade dos objetos na elaboracdo de painéis, de maquetes,
de cenédrios e brincadeiras que referenciem as rotinas, por meio das quais sdo permitidas a
assimilacao das nocdes espaco-temporal.

Para o Infantil IV e V, na atividade de brincadeira de papéis sociais, o docente pode
propor atividades que propiciem a crianca conhecer a sua idade, identificar corretamente ma-
nha, tarde e noite, além de usar adequadamente as expressdes antes/depois e resolver proble-
mas relacionados ao tempo fisico: Quem chegou primeiro? Quem foi mais rapido? E também
as relacdes simultaneas: O que estd acontecendo ao mesmo tempo? O interesse pelo tempo
se torna mais latente e as atividades devem oportunizar a crianca a aprender sobre a forma
convencional de contar o tempo (os periodos do dia - manh3, tarde e noite, dia da semana,
meses, ano - calendario), sobre relacdo entre passado e presente na vida dos grupos humanos,
com os fatos narrados pelos idosos, sobre a possibilidade de representar graficamente o tem-
po em desenhos e graficos (linha do tempo; historia em quadrinhos) (TREPAT; COMES, 2002).

A fim de que a crianca compreenda a origem e a formacao dos grupos familiares - re-
lacdo de parentesco, faz-se necesséria a identificacdo das relacoes entre parentes na formacao
do préprio grupo familiar. E importante, de acordo com a periodizacdo, que o professor pro-
duza com a crianca uma listagem de parentes ou de outras organizacoes familiares, podendo
ser por fontes imagéticas, escritas ou registros de relatos de idosos. Tais recursos podem ser
analisados de forma a permitir comparacées com as organizacoes de grupos e/ou familias



contemporaneas. Por exemplo, uma crianca conhece quem é seu avo, se esse mantém alguma
relacdo com ela. Reconhece também porque ele é seu avo (porque é pai de sua mae ou seu
pai), mas ndo consegue organizar esse conhecimento em uma arvore genealdgica. A utiliza-
cdo de organogramas permitird que a crianca assimile nocoes do conceito de geracdo, para
aplicacdo da medida temporal. Contudo, esse trabalho deve ser gradativo; inicialmente, pode
concentrar-se na familia nuclear, posteriormente, para o Infantil IV e V, amplia-se para a familia
extensa, nao desconsiderando as diferentes organizacdes dos grupos familiares.

Distin¢do entre o Outro e o Eu

O eixo Distincao entre o outro e o eu, subdivide-se em vérios contelidos, a saber: o
estudo do nome, do sobrenome, das relacdes sociais familiares, politicas, econémicas, cultu-
rais, religiosas, e outros relacionados a vida da crianca. No entanto, convém frisar, conforme
ja explicitado na proposta, que todo o trabalho deve ser realizado no intuito de possibilitar a
crianca adentrar cada vez mais no espaco coletivo das relacdes sociais. Por isso, toda atividade
relacionada a sua historia de vida deve ser construida em relacdo a outras histérias de vida (co-
legas de classe, professores, homens e mulheres, de outros tempos em outros lugares, outros
tempos no mesmo lugar, mesmo tempo em outros lugares ou mesmo tempo no mesmo lugar),
priorizando sempre as relacdes que se estabelecem entre os seres humanos.

O desenvolvimento da identidade e da autonomia estd intimamente relacionado aos
processos de socializacdo, uma vez que as interacdes sociais propiciam a ampliacdo nos lacos
afetivos que as criancas podem estabelecer umas com as outras e com os adultos, contribuin-
do para que o reconhecimento do outro e as diferencas entre os sujeitos sejam valorizadas.

Nessa direcdo, faz-se necessario organizar o ensino com a finalidade de permitir que
o bebé e a crianca concebam a relacdo existente entre o outro e o eu, visto que a compreensao
do ser humano ocorre a partir do outro, por isso, é contelido bésico para o desenvolvimento
do trabalho com a Educacdo Infantil, conforme exemplifica a estratégia metodolégica a seguir
visualizada nas Figuras 4, 5 e 6 do Quadro 2:

Quadro 2: Exemplo de Estratégia Metodolégica

Figura 4: Caixa misteriosa

Fonte: Centro Municipal de Educacdo
Infantil Crianca Feliz (2019).

Figura 5: Abrindo a caixa

Fonte: Centro Municipal de Educacdo
Infantil Crianca Feliz (2019).

Figura 6: Interagindo

Fonte: Centro Municipal de  Educacdo
Infantil Crianca Feliz (2019).

O adulto intensifica a comunicacao com
o bebé/ crianca, explorando a caixa e
deixando que ele/ela manipule, familia-
rizando-se assim com as diferentes pro-
priedades: forma, cor, tamanho e peso.

Na atividade conjunta, o professor orien-
ta uma maneira de manipular a caixa,
criando uma nova necessidade: a de
abrir a caixa; e, quando faz isso, o bebé/
crianca se vé no espelho posicionado
dentro ela.

O professor reforca a comunicacao com
a crianca, questionando-a: Quem vocé
estd vendo? Qual é o seu nome? Cadé
seu nariz? Os amiguinhos estdo ai tam-
bém? Ao fazer isso, explora o contetido:
Identificacdo nominal (do eu e do outro).

Fonte: Elaborado pelo Grupo de Trabalho (2019).
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Com criancas que estao na atividade objetal-manipulatéria, entre o Infantil | e II, é
necessario organizar tarefas em que identifiguem objetos pessoais, coletivos e as suas carac-
teristicas, apropriando-se do nome e da funcdo social desses objetos. Nas Figuras 7, 8 e 9 do
Quadro 3, visualiza-se uma possibilidade de acdo pedagdgica:

Possibilidade de acdo pedagogica

Abum

Centro Municipal de Educacdo
Infantil Darci Angela Borges (2019).

O adulto apresenta os objetos, exploran-
do o nome e as suas fungoes, ensejando
motivos para que as criancas fixem o
olhar no adulto e no objeto, potencia-
lizando a experiéncia da crianca e am-
pliando o repertorio de conhecimento
sobre a realidade.

Atividade conjunta

Centro Municipal de Educacdo
Infantil Darci Angela Borges (2019).

Examinam-se os objetos, seus atributos
e propriedades. O professor intencional-
mente organiza o espaco e o tempo, de
modo a permitir que as criancas explo-
rem, executem e ampliem sua experién-
cia cultural.

Explorando

Centro Municipal de Educacédo
Infantil Darci Angela Borges (2019).

As criancas exploram os materiais
apresentados, com a mediacdo verbal
do professor aprendendo a manipular
corretamente os objetos do cotidiano:
cestos, chapéus, albuns, loucas, possi-
bilitando experiéncia de acdo da crianca

com os instrumentos culturais.
Elaborado pelo Grupo de Trabalho (2019).

Para o Infantil IV e V, o professor deve promover problematizacdes que propiciem a
crianca refletir sobre si, sobre as relacdes sociais e a tomada de decisdes nas familias do pas-
sado e do presente, por exemplo: Quem decide na familia? E possivel, a partir disso, explorar a
funcao de cada elemento que a constitui e a maneira como sao tomadas as decisdes no meio
familiar. Nesse item, analisar-se-4 o reconhecimento da dominacdo, da subordinacdo e/ou da
cooperacao nas relacoes domeésticas. Como estratégia metodoldgica, o professor podera va-
ler-se de entrevistas com idosos, a fim de que a crianca entenda como se estabeleciam as
relacdes familiares. Esse contelido proporcionara a rejeicao a esteredétipos discriminatérios aos
trabalhos antes designados a um sexo especifico. Assim, a crianca deverd compreender, por
exemplo, que mulheres também podem dirigir automoveis, que homens podem lavar loucas,
em especial na atividade de brincadeira de papéis sociais.

Nesse trabalho, a crianca pode ser inquirida a (re)conhecer, a partir do estudo de sua
propria historia de vida, as especificidades, as diferencas e as semelhancas na forma como
cada grupo familiar interpreta e emite parecer sobre acontecimentos do passado e do presen-
te. E importante que se esquematize e represente, por meio de desenhos, colagens e verba-
lizacoes de forma individual e coletiva, todos os encaminhamentos, pois essa representacao
torna-se documento de registro dos conhecimentos apreendidos.

Com relacdo ao desenvolvimento do trabalho com os nomes, pode-se pesquisar,
junto as criancas e a seus pais/responsaveis, a origem da escolha, uma vez que esses sao



carregados de significados diferentes para cada um. E importante que o professor busque
na Historia as origens dos sobrenomes, para que a crianca compreenda o processo historico
de diferenciacdo entre as familias, sobre a relacdo dos sobrenomes com os lugares e com o
trabalho desenvolvido por um determinado grupo social, por exemplo: de cultivo - origem
do sobrenome Oliveira e sua relacdo com o plantio de Oliveiras. Outro exemplo relacionado
ao aspecto fisico/geografico: o fato de uma familia morar em localidade rochosa, originando
desse modo o sobrenome Rocha. Convém lembrar que todo esse trabalho, com o0 nome e o
sobrenome, é realizado na perspectiva de oportunizar a crianca compreender a relacdo entre
o outro e o eu.

Manifestacoes Culturais

O trabalho com elementos da cultura local - lendas, contos populares, tradicoes,
brincadeiras, folclore, culinaria, lazer - e com as manifestacdes culturais de outros povos, em
outros lugares e tempos é imprescindivel para que a crianca exercite sua reflexdo sobre as
questoes que envolvem a existéncia de todos os seres humanos: vida, morte, moralidade e
relacdes cotidianas.

O uso do tempo histdrico, por mais complexo que seja seu entendimento na etapa da
Educacao Infantil, possibilita organizar os acontecimentos histoéricos no presente e no passa-
do. Ao propor as acdes pedagdgicas, o professor deve considerar a atividade principal do bebé
e das criancas, as rotinas e a ludicidade.

Desde os bebés, é possivel fazer uso das lendas indigenas, como a da mandioca e do
milho, e das lendas regionais, como a das Cataratas do Iguacu, Véu da Noiva e Araucéria. Tam-
bém se faz necessario utilizar cancoes folcléricas e dancas tipicas locais e de outras regides do
pais, de outros povos no passado e no presente, explorando os adornos e outras caracteristi-
cas especificas de cada cultura e seus significados.

Na atividade objetal-manipulatéria, a énfase deve voltar-se para a funcao social dos
objetos, apresentada por meio dos contetidos da Historia. Assim, é possivel realizar levanta-
mento de registros fotograficos com as familias das criancas de como eram os brinquedos
e as brincadeiras na infancia dos avoés, dos pais/responsaveis e como sdo os brinquedos e
brincadeiras das criancas de hoje. Organizar exposicdo destes documentos, redigir legendas
de forma coletiva, para identificar os materiais.

Nessa perspectiva, o trabalho educacional precisa proporcionar inlmeras situacoes
em que a crianca observe, analise e imite outras criancas, adultos, objetos e animais em dife-
rentes contextos relacionados a cotidianidade, além de (re)conhecer diferencas e semelhancas
no modo de viver dos individuos e dos grupos sociais, bem como discernir a presenca de
alguns elementos do passado no presente, em uma dimensdo histdrica, na qual reconhecerd
que sua realidade estabelece lacos histéricos com o passado.

Dentre as estratégias metodoldgicas a serem utilizadas em sala de aula, salienta-se
0 uso da Literatura Infantil, dadas as especificidades dos sujeitos desse processo, a qual de-
vera ser trabalhada com temas significativos, para que a crianca relacione a outros espacos
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e tempos os fatos mencionados. Ao ouvir histdrias, ela sentird diferentes emocoes: tristeza,
raiva, medo, alegria, tranquilidade, podendo sentir e enxergar com os olhos do imaginario.

E mister ainda destacar que o trabalho a ser desenvolvido com criancas na atividade
de brincadeiras de papéis sociais precisa ser pautado na funcdo social do adulto diante dos
conteldos apresentados.

Dessa forma, ao trabalhar com histérias no espaco educacional, o professor estabelece
a relacao dialégica com a crianca, sua cultura e sua realidade. Por exemplo, ao contar ou ler
histérias (informar as criancas sobre ela), o docente propicia condicbes para que as criancas
lidem com o conto ou fato a partir de suas anélises. Outras possibilidades de organizacdo
do ensino de Histéria podem ser realizadas a partir de aulas de campo; da montagem de
minimuseus em sala de aula com diferentes colecdes, as quais podem ser solicitadas pelo
professor (por exemplo: trazer o objeto mais antigo que possuem em casa); de trabalhos com
relatos orais; da valorizacdo de mitos e cancdes populares, bem como de vivéncias teatrais a
respeito dos conteldos trabalhados.

Nos quadros a seguir, foram organizados os contelidos e os objetivos de aprendiza-
gem de acordo com cada turma da Educacdo Infantil, com a intencdo de propiciar clareza do
caminho a ser percorrido, mas o trabalho pedagdégico nao pode se resumir a eles.



INFANTIL

espaco-temporal
dos diferentes
grupos sociais

EIXOS CONTEUDOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
O tempo de um dia. (EIOLETO3) Explorar o ambiente pela acdo e observacdo, manipulando, experimen-
tando e fazendo descobertas.
o Tempo de estudar: permanéncia no espaco institu- | (CVEL.EIOOHIO1) Perceber as diferentes atividades realizadas no tempo de perma-
Organizacao cional. néncia no CMEI (Rotina).

Diferentes grupos sociais e suas diversas formacoes
e organizacoes: Familia e da Instituicdo de Ensino.

(CVEL.EIOOHI02) Identificar as pessoas da familia e da Instituicdo de Ensino.

Diferencas e semelhancas entre os objetos.

(EIOLETO5) Manipular materiais diversos e variados para comparar as diferencas e
semelhancas entre eles.

(CVEL.EIOOHI03) Distinguir as caracteristicas e atributos dos objetos a partir da ver-
balizacdo do professor.

Identificacdo nominal (do eu e do outro).

(EI01EFO1) Reconhecer quando é chamado por seu nome e reconhecer os nomes
de pessoas com quem convive.

(CVEL.EIOOHI04) Reconhecer a si mesmo e aos colegas no convivio e no contato
direto.

(CVEL.EIOOHI05) Diferenciar seu nome dos demais, quando chamado.

Adistincao | Familia e pessoas do convivio social. (PR.EIOOHIO1) Conhecer e reconhecer seus familiares e outras pessoas do convivio
entre o outro social.
eoeu O cuidado com o eu e o outro. (CVEL.EIOOHI06) Perceber-se e se relacionar com outros individuos (socializacdo).
(CVEL.EIOOHI07) Realizar atividades de uso compartilhado de objetos, alimentos e
espacos.
Profissionais, criancas e espacos da instituicao. (CVEL.EIOOHI08) Conhecer e Interagir com os(as) professores(as), funcionarios(as) e
outras criancas em situacoes coletivas ao explorar espacos e objetos.
Normas de convivio social. (CVEL.EIOOHI09) Identificar acoes e expressdes de seus colegas.
(CVEL.EIOOHI10) Vivenciar normas e regras de convivio social.
Imitacdo como forma de expressao. (EI01CGO3) Imitar gestos e movimentos de outras criancas, adultos e animais.
As (CVEL.EIOOHI11) Explorar sons naturais e culturais.
manifestacées | Diversidade musical. (EI01TS03) Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar brinca-
culturais deiras cantadas, cancoes, musicas e melodias.

(CVEL.EIOOHI12) Conhecer as diferentes manifestacoes culturais e folcléricas, ex-
pressas nas cantigas de roda e na musica popular brasileira.
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INFANTIL |

EIXOS CONTEUDOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Grupos sociais: Familia e da Instituicdo de Ensino. | (EIO1ETO3) Explorar o ambiente pela acido e observacdo, manipulando, experimen-
tando e fazendo descobertas.

(CVEL.EIO1HI01) Explorar ambientes naturais e culturais, identificando seus ele-
mentos e caracteristicas.

(CVEL.EIO1HI02) Diferenciar atividades realizadas na Instituicdo de Ensino e no es-

paco familiar.
Organizaciio O tempo de um dia. (CVEL.EIO1HI02) Vivenciar convencoes temporais (manhd, tarde e noite).
espaco-temporal Tempo de estudar: permanéncia no espaco institu- | (CVEL.EIO1HI04) Perceber as diferentes atividades realizadas no tempo de perma-
dos diferentes | clonal, organizagao pessoal e coletiva. néncia na Instituicdo de Ensino (Rotina).
grupos sociais (CVEL.EIOLHI05) Trabalhar a organizacdo dos espacos utilizados nas atividades.
Os objetos, suas caracteristicas e propriedades. (EIOZETO5) Manipular materiais diversos e variados para comparar as diferencas e
semelhancas entre eles.
Objetos de uso: individual e coletivo. (CVEL.EIOLHI06) Identificar que o uso dos objetos pode ser individual e ou coletivo.
(CVEL.EIO1HI07) Perceber os atributos e a funcdo social dos objetos.
Meios de transporte. (CVEL.EIO1HI08) Conhecer e explorar diferentes meios de transporte.

(CVEL.EIO1HI09) Explorar imagens, sons e brinquedos, verbalizando os nomes dos
meios de transportes.




A distincao
entre o
outroe o eu

O cuidado com o eu e o outro.

(EI01EOO01) Perceber que suas acoes tém efeitos nas outras criancas e nos adultos.
(CVEL.EIO1HI10) Perceber-se e se relacionar com o outro.
(CVEL.EIO1HI11) Reconhecer os diferentes agrupamentos sociais de convivio.

(CVEL.EIO1HI12) Compreender as mudancas e permanéncias nas relacoes familia-
res e de convivio.

Profissionais e espacos da instituicéo.

(CVEL.EIO1HI13) Conhecer e relacionar-se com as criangas e profissionais da Insti-
tuicdo de Ensino.

(CVEL.EIO1HI14) Explorar os espacos da Instituicdo de Ensino.
(CVEL.EIOLHI15) Perceber os atributos e a funcao social dos objetos.

Identificacdo nominal.

(EI01EFO1) Reconhecer quando é chamado por seu nome e reconhecer os nomes
de pessoas com quem convive.

(PR.EIOLHIOL) Reconhecer a si mesmo e aos colegas em fotos, no convivio e no
contato direto.

(CVEL.EIOLHI16) Verbalizar, o proprio nome e de outras criancas.

Normas de convivio.

(EI01EO06) Interagir com outras criancas da mesma faixa etéria e adultos, adaptan-
do-se ao convivio social.

(PR.EIO1HI02) Participar de momentos de interacdo com criancas da mesma idade,
outras idades e adultos.

(CVEL.EIOLHI17) Identificar acdes e expressdes de pessoas de seu convivio.
(CVEL.EIO1HI18) Vivenciar normas e regras de convivio social.

As
manifestacoes
culturais

Diversidade musical de vériasculturas, locais, regio-
nais e globais.

(EI01TS03) Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar brinca-
deiras cantadas, cancoes, musicas e melodias.

(PR.EIOIHIO3) Escutar e dancar musicas de diferentes culturas.
(CVEL.EIO1HI19) Vivenciar cantigas e musicas folcloricas.

(CVEL.EIO1HI20) Vivenciar as diferentes manifestacoes culturais, expressas musica
popular brasileira.
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INFANTIL II

EIXOS CONTEUDOS OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Conceitos basicos de tempo: dia, noite, agora, de- | (EIO2ET06) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, on-
pois, depressa, devagar. tem, hoje, amanhd, lento, rapido, depressa, devagar).

Organizacio (CVEL.EI02HI01) Compreender o agora e o depois nos diferentes momentos do

espago'-temporal cotidiano de seu grupo construindo referéncias para apoiar sua percepcao do tempo.

dos d|feren't<?s (CVEL.EIO2HI02) Perceber o dia e a noite.

grupos sociais
Grupos sociais: Familia e Instituicado de Ensino. (PR.EIO2HI01) Conhecer e reconhecer seus familiares e outras pessoas do convivio

social nos diferentes espacos e tempos.
(CVEL.EIO2H103) Nomear os funcionarios e colegas.

Historia do nome. (PR.EIO2HI04) Reconhecer o nome quando chamado.

A distincao
entre
ooutroeoeu

Respeito a individualidade e diversidade. (EI01EOO01) Perceber que suas acbes tém efeitos nas outras criancas e nos adultos.

(EI02EOO05) Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes, respei-
tando essas diferencas.

Normas de convivio social. (EI02EO06) Respeitar regras basicas de convivio social nas interacoes e brincadeiras.

Elementos culturais do local de vivéncia. (EI02CGO1) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e
nos jogos e brincadeiras.

(CVEL.EIO2H104) Explorar comidas tipicas e roupas de outras culturas.

As
manifestacoes
culturais

Qutras pessoas, tempos e culturas. (CVEL.EIOZHI05) Vivenciar brincadeiras do passado e do presente em diferentes
tempos e culturas.

Diversidade musical. (EI01TS03) Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar brinca-
deiras cantadas, cancoes, musicas e melodias.

(CVEL.EIOZHI06) Conhecer cantigas e musicas folcléricas da regido paranaense e
outrasregioes.




INFANTIL 1

EIXOS CONTEUDOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Conceitos bésicos de tempo. (EI02ET06) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, on-

tem, hoje, amanha, lento, rapido, depressa, devagar).

(CVEL.EIO3HI01) Participar de momentos de exploracao dos dias da semana e roti-
Organizacao nas.

espaco-temporal
dos diferentes

Grupos sociais: Familia, Instituicdo de Ensino e seu | (CVEL.EIO3HI02) Identificar e nomear pessoas de seu convivio.

entorno.
grupos sociais . ) - . , ) L
O trabalho como meio de satisfacdo das necessida- | (CVEL.EIO3HIO3) Perceber que o trabalho é uma necessidade humana. n
des de sobrevivéncia. =
As relacoes profissionais. (CVEL.EIO3HI04) Perceber a funcao social das profissoes. g‘
(CVEL.EIO3HI05) Reconhecer e diferenciar profissoes. 5
A distincio Respeito a individualidade e diversidade. (EIO2ZEOO05) Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes, respei- :
entre tando essas diferencas.
o outro e o eu  Dados pessoais: nome e sobrenome. (CVEL.EIO3HI06) Perceber que os nomes possuem origens e significados diferentes.
Normas de convivio social. (EI02TS03) Respeitar regras basicas de convivio social nas interacées e brincadeiras. )
Diversidade musical de vérias culturas. (EI02TS03) Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em brincadei-
As ras cantadas, cangoes, musicas e melodias.
manifestacoes | Outras pessoas, tempos e culturas. (CVEL.EIO3HI07) Conhecer as manifestacoes culturais de outros povos em outros
culturais lugares e tempos.
Patrimonio material e imaterial. (CVEL.EIO3HI08) Vivenciar diferentes eventos culturais para conhecer novos ele-
mentos.

WIDVZIANIIdV 3A SOAILIrao 3 SOAN3ILNOD
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INFANTIL IV

EIXOS

CONTEUDOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Organizacao
espaco-temporal
dos diferentes
grupos sociais

Conceitos bésicos de tempo: dias da semana, hoje,
ontem, amanha, depois de amanha.

(EI02ETO06) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, on-
tem, hoje, amanhd, lento, rapido, depressa, devagar).

(CVEL.EIO4HI01) Fazer relatos empregando conceitos de tempo.

Grupos sociais: Familia, Instituicdo de Ensino e co-
munidade.

(EIO3ETO6) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a
histéria dos seus familiares e da sua comunidade.

(CVEL.EIO4H102) Perceber as caracteristicas do meio social no qual se insere, reco-
nhecendo os papéis desempenhados pela familia e pela Instituicdo de Ensino.

(CVEL.EIO4H103) Identificar as diversas organizacoes familiares.

O trabalho como meio de satisfacdo das necessida-
des de sobrevivéncia.

(CVEL.EI04HI04)Reconhecer o trabalho como necessidade humana.

As relacdes profissionais.

(CVEL.EIO4HI05) Conhecer e identificar profissdes de pessoas que fazem parte de
sua comunidade e do convivio escolar.

Vida urbana e rural.

(CVEL.EIO4HI106) Conhecer modos de vida urbana e rural em diferentes tempos.

(CVEL.EI04HIO7) Relacionar a interdependéncia entre o espaco urbano e o rural e
suas especificidades.

Tipos de moradia.

(CVEL.EI0O4H108) Identificar diferentes tipos de moradia.

Meios de transporte.

(PR.EIO4HI01) Conhecer e identificar os diferentes meios de transporte e suas ca-
racteristicas.

A distincao
entre
ooutroeoeu

Dados pessoais: nome, sobrenome e a origem.

(CVEL.EIO4HI09) Perceber a relacdo dos sobrenomes com os lugares e com o traba-
Iho desenvolvido por um determinado grupo social.

Respeito & individualidade e diversidade.

(EI03EO03) Ampliar as relacoes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participa-
Cao e cooperacao.

(CVEL.EIO4HI110) Demonstrar respeito em suas relacoes sociais em diferentes situ-
acoes.

Normas de convivio social.

(CVEL.EIO4HI11) Compreender que os diferentes espacos sao regidos por normas
de convivio.




As
manifestacoes
culturais

Diversidade cultural em diferentes espacos e tem-
pOS.

(EI03EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.
(CVEL.EI0O4H112) Reconhecer objetos antigos e de outras culturas.

(CVEL.EIO4HI13) Perceber as manifestacoes culturais de outros povos no presente
e passado.

Patrimonio material e imaterial.

(PR.EIOZHI02)Participar de diferentes eventos culturais para conhecer novos ele-
mentos como: danca, musica, vestimentas e ornamentos e outros

(CVEL.EI04HI114) Explorar diferentes objetos e tradicoes.
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INFANTIL V

espaco-temporal
dos diferentes
grupos sociais

EIXOS CONTEUDOS OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM
Conceitos béasicos de tempo: hoje, amanha, depois | (CVEL.EIO5HI01) Relatar fatos empregando nocdes de tempo.
de amanha, ontem, antes de ontem, dias da semana | (C\EL EI05H102) Organizar suas acdes a partir dos conceitos basicos de tempo.
e meses do ano. (CVEL.EIO5HI03) Compreender determinadas rotinas do cotidiano.
Medidas padronizadas e ndo padronizadas de tem- | (CVEL.EIO5HI04) Reconhecer que marcar o tempo € uma convencao social.
po. (CVEL.EIO5HI05) Identificar as medidas de tempo como necessidade humana.
(CVEL.EIO5HI06) Explorar as funcoées do calendario.
Recursos culturais e tecnolégicos de medida de  (CVEL.EIOSHIOY) Identificar tecnologias que marcam o tempo.
tempo.
Grupos sociais: Familia, Instituicdo de Ensino, co- | (EIO3ET06) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a
munidade e bairro. historia dos seus familiares e da sua comunidade.
Organizacio (CVEL.EIO5HI08) Reconhecer as diversas organizacoes familiares.

(PR.EIOSHI01) Identificar a diversidade cultural existente entre as familias.

(CVEL.EIO5HI09) Entender as caracteristicas do meio social no qual se insere, reco-
nhecendo os papéis desempenhados pela familia e pela Instituicdo de Ensino.

O trabalho como meio de satisfacdo das necessida-
des de sobrevivéncia.

(PR.EIOSHI02) Identificar as funcbes desempenhadas por diferentes profissionais.

(CVEL.EIO5HI10) Conhecer e identificar profissdes de pessoas que fazem parte de
sua comunidade e do convivio escolar.

(CVEL.EIO5HI11) Identificar as funcoes desempenhadas e os instrumentos de traba-
Iho utilizados por diferentes profissionais.

Tipos de moradia.

(CVEL.EIO5HI12) Identificar diferentes tipos de moradia relacionando a renda fami-
liar.

Vida urbana e rural.

(CVEL.EIO5HI13) Conhecer ritmos de vida urbana e rural.
(CVEL.EIO5HI14) Compreender e diferenciar vida urbana e rural.

Meios de transporte.

(CVEL.EIO5HI15) Identificar os diferentes meios de transporte, suas caracteristicas
e utilidade.




Dados pessoais: nome, sobrenome e a origem.

(CVEL.EIO5HI16) Identificar documentos pessoais.
(CVEL.EIO5HI17) Reconhecer que pertence a um grupo.

Respeito a individualidade e diversidade.

(EI03EO02) Agir de maneira independente, com confianca em suas capacidades,
reconhecendo suas conquistas e limitacoes.

(CVEL.EIO5HI18) Agir com autonomia, respeitando a diversidade e contribuindo
com a organizacao dos espacos de convivéncia.

A distincao N d ivi ial (CVEL.EIO5HI119) C d tili d ivi ial
entre o outro ormas de convivio social. . ompreender e utilizar as normas de convivio social.
eoeu Ideia de pertencimento. (PR.EIO5HI03) Entender-se como um integrante do grupo ao qual pertence.
O espaco social como ambiente de interacdes e | (EIOZEOO03) Ampliar as relacdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participa-
aprendizagens. Cao e cooperacao.
(PR.EIO5HI04) Desenvolver nocdo de identidade e convivéncia em um espaco com-
partilhado com outras pessoas.
(PR.EIOSHIO5) Explorar os espacos da instituicdo, do bairro e da cidade conhecendo
ambientes, fatos histdricos e interagindo com diferentes pessoas e em diferentes
contextos sociais.
Diversidade cultural em diferentes espacos e tem- | (EIOZEO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.
As pos. (CVEL.EIO5HI20) Conhecer objetos antigos e de outras culturas.
manifestacdes Patriménio material e imaterial. (CVEL.EIO5HI21) Perceber as manifestacdes culturais de outros povos no presente
culturais € passado.

Elementos da cultura local: lendas, mitos, contos
populares, tradicoes, brincadeiras, folclore, culina-
ria, lazer, teatro, cancoes.

(PR.EIOSHI06) Participar de diferentes eventos culturais para conhecer novos ele-
mentos como: danca, musica, vestimentos, ornamentos e outros.
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A avaliacdo da aprendizagem no componente curricular Historia estd vinculada a
concepcado de avaliacdo ja explicitada nesse documento. De acordo com Luckesi (2014), “[...]
a avaliacdo é um recurso necessario em todos os niveis da acdo educativa” (LUCKESI, 2014,
p. 193), independente de estar atrelada a notas, a aprovacdo ou a reprovacdo. Na Educacdo
Infantil, esse processo é bastante minucioso, uma vez que a crianca ndo domina ainda a leitura
e a escrita para que |he seja aplicado um teste visando aferir a qualidade das apropriacdes dos
conteudos trabalhados.

Nesse sentido, principalmente, no que tange ao componente curricular Histéria e seu
objeto de estudo (as acdes/experiéncias humanas vivenciadas pelos grupos e classes sociais no
tempo, com énfase nas relacoes coletivas estabelecidas na sociedade em que vivemos, capitalista,
marcada por conflitos de interesses entre as diferentes classes sociais), cabe ao professor fazer
uso de instrumentos avaliativos (verbalizacdes da crianca, mudancas de atitudes, controle vo-
luntario da conduta, desenhos, reconhecimento do adulto e de outras criancas de seu convi-
vio, portfdlios, entre outros) que revelem a apropriacdo de elementos mediadores, para que
a crianca entrelace a sua histéria de vida, com a de outros sujeitos, se compreenda enquanto
coletividade e como sujeito historico.

O ponto de partida para definicdo dos instrumentos avaliativos precisa pautar-se
no seguinte questionamento: Quem ¢é esta crianca? Quando o professor identifica o sujeito,
de fato sabe com quem esta trabalhando em colaboracdo; o caminho a ser percorrido fica
explicito, pois domina os interesses e necessidades desse sujeito em desenvolvimento e as
mediacoes pedagdgicas que deverdo ser empreendidas, uma vez que essas serao cruciais para
0 progresso cognitivo da crianca.

O processo avaliativo inicia no planejamento do trabalho e no estabelecimento de
objetivos especificos e meios para atingi-los. Na Educacéo Infantil, as acées da crianca, as
rotinas e 0s momentos IUdicos serdao premissas que revelardo o quanto ja se apropriou do
conhecimento histdrico produzido pela humanidade.
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LINGUA PORTUGUESA

Historico

A trajetdria de ensino da Lingua Portuguesa no Brasil é recente, pois, somente a par-
tir do século XIX, a disciplina passou a fazer parte dos curriculos. Segundo Malfacini (2015),
de acordo com a histdria, constata-se que, até meados do século XVIII, os jesuitas dominavam
0 ensino brasileiro, e na metodologia pedagdgica adotada por eles ndo havia espaco para a
Lingua Portuguesa. Por isso, 0 seu ensino era proposto apenas para assegurar a alfabetizacao,
depois disso, ja se passava para o ensino do Latim, haja vista que o objetivo era catequizar e
ler a Biblia e outros textos sacros escritos nesse idioma.

Nesse periodo, predominava no Brasil o que era denominado de lingua geral, que
consistia em “uma mistura de linguas indigenas faladas no territério brasileiro” (MALFACINI,
2015, p. 47). Como os portugueses tinham o dominio do Brasil, Marqués de Pombal incen-
tivou o Principe a exigir do povo a utilizacao da lingua de seus dominantes. Para ele, a lingua
seria uma forma de mostrar a dominacao e, ao mesmo tempo, incutiria no povo o respeito ao
Principe por meio de sua lingua.

Somente no século XX o Latim perdeu o valor social e, assim, é excluido do Ensino
Fundamental e Médio. Paralelamente a isso, sao publicadas iniUmeras gramaticas brasileiras, o
que fez com que a gramatica portuguesa ganhasse autonomia. Dessa forma, surgem as grama-
ticas escritas por professores e dirigidas aos seus alunos.

A principio, a Lingua Portuguesa era voltada para o ensino da gramatica normati-
va, com treinamentos de escrita de redacdo. Assim, em cada momento ao longo da histdria
do ensino da Lingua Portuguesa, “[...] o modo de conceber a linguagem também passou por
mudancas e isso resultou em trés concepcoes que estdo presentes ainda hoje no modo de
conceber o ensino da lingua” (OLIVEIRA, 2013, p. 21). Geraldi (2011) apresenta essas concep-
coes, sendo elas: a) concepcdo de linguagem como expressdo do pensamento, b) concepcéo
de linguagem como instrumento de comunicacao e c) concepcao interacionista de linguagem.

Com relacdo a linguagem como expressao do pensamento, segundo Geraldi, “[...]
essa concepcao ilumina, basicamente, os estudos tradicionais. Se concebemos a linguagem
como tal, somos levados a afirmacdes - correntes — de que pessoas que nao conseguem se
expressar nao pensam” (GERALDI, 2011, p. 41).

Percebe, pelas palavras do autor, que guem concebe a linguagem a partir dessa pers-
pectiva ndo considera a presenca do interlocutor, pois a fala/escrita é caracterizada como um
ato individual e, dessa forma, ndo ha nenhuma referéncia a questodes sociais que influenciam a
linguagem.

Ja a segunda concepcdo, a linguagem como instrumento de comunicacao,
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[...] estd ligada a teoria da comunicacdo e vé a lingua como um codigo (con-
junto de signos que se combinam segundo regras) capaz de transmitir ao
receptor certa mensagem. Em livros didaticos, é a concepcdo confessada nas
instrucdes ao professor, nas introducoes, nos titulos, embora em geral seja
abandonada nos exercicios gramaticais. (GERALDI, 2011, p. 41).

Para essa concepcao, a linguagem é considerada, apenas, do ponto de vista do locu-
tor, ndo havendo, portanto, a relacdo com o outro. O outro é visto somente como um receptor
passivo da mensagem do locutor. Nao é considerado, dessa forma, o carater social da lingua.

A terceira concepcdo, a linguagem como forma de interacao,

[...] mais do que possibilitar uma transmissao de informacoes de um emissor
a um receptor, a linguagem é vista como um lugar de interacdo humana. Por
meio dela, o sujeito que fala pratica acdes que nao conseguiria levar a cabo, a
nao ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo compro-
missos e vinculos que ndo preexistam a fala. (GERALDI, 2011, p. 41)

Nessa concepcdo, considera-se que 0s seres humanos interagem socialmente me-
diados pela linguagem, organizando as suas relacoes sociodiscursivas. Os sujeitos passam a
ser vistos como construtores sociais, haja vista que é por meio das interacdes, ou seja, dos
dialogos, que ha trocas de experiéncias e de conhecimentos.

Almeja-se, neste documento, que os professores trabalhem com base na terceira
concepcao de linguagem, pois, conforme Oliveira,

Segundo essa terceira concepcao de linguagem, a aprendizagem da-se em
contextos histéricos, sociais e culturais e a formacao de conceitos cientificos
da-se a partir de conceitos cotidianos. Dessa forma, o conhecimento real da
pessoa é ponto de partida para o conhecimento potencial, considerando-se o
contexto sociocultural. (OLIVEIRA, 2013, p. 25).

Respaldada na concepcdo do Circulo Bakhtin?, entende-se que a linguagem é uma
atividade interativa, inserida no universo das praticas sociais e discursivas, envolvendo interlo-
cutores e propositos comunicativos determinados. Logo, ao conceber a linguagem como for-
ma de interacao, reporta-se ao texto como unidade de ensino e aos géneros discursivos como
instrumentos que possibilitam a interacdo por meio do uso da linguagem.

Na sequéncia, apresenta-se a concepcao que subjaz o trabalho com o componente
curricular de Lingua Portuguesa.

1 O Circulo de Bakhtin é a denominagdo dada ao grupo de intelectuais Russos que se reuniam regulamente nos periodos
de 1919- 1929, preocupados com as maneiras de se estudar a linguagem, a literatura e a arte. O filésofo Mikhail Mikhai-
[6vitch Bakhtin (1895-1975) foi o pensador que mais se destacou, tendo suas obras amplamente traduzidas e divulgadas
no Brasil. Outros intregrantes do Ciruculo foram. V. N. Volochinov (1895-1936), P. Medvedev (1892-1938), I. Kanaev (1893-
1983), M. Kagan (1889-1934), L. Pumpianskii (1891-1940), M. Yudina (1899-1970), K. Vaguinov (1899-1934), |. Sollertinski
(1902-1944), B. Zubakin (1894-1937) (BRAIT, 2016).



Concepcao do Componente Curricular

O trabalho desenvolvido na escola de Educacdo Infantil no que se refere a Lingua
Portuguesa fundamenta-se na concepcao de linguagem pautada nos estudos de Vigotski e do
Circulo de Bakhtin.

Sobre a linguagem, Vigotski (2009) esclarece que, desde o nascimento, a comuni-
cacao tem por objetivo aproximar o bebé da linguagem humana e o seu processo de simbo-
lizacdo. Para o autor, a aprendizagem é um processo social, desse modo, sempre ocorrera na
interacdo com o outro, destacando o papel fundamental que a linguagem tem para o desen-
volvimento do psiquismo humano.

Bakhtin (1979), por sua vez, afirma que a linguagem se configura como um lugar de
construcado de relacdes sociais, em que os falantes se tornam sujeitos. Constitui-se, portanto,
como uma forma de acao sobre o outro e sobre o mundo, sendo marcada por um jogo de in-
tencdes e de representacoes, configurando-se, portanto, como algo inacabado que se atualiza
no contexto histérico e ideoldgico. Assim, conceber a linguagem na dimensdo interlocutiva
significa compreendé-la como espaco de construcao da propria linguagem e dos sujeitos que
com ela e sobre ela trabalham. Nesse enfoque, Bakhtin/Volochinov (2010) assevera que:

Na realidade, ndo sdo palavras que pronunciamos ou escutamos, mas verda-
des ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou
desagradaveis, etc. A palavra estd sempre carregada de um conteldo ou de
um sentido ideolégico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras
e somente reagimos aquelas que despertam em ndés ressonancias ideolégicas
ou concernentes a vida. (BAKHTIN; VOLICHIVOV, 2010, p. 98-99).

Nessa perspectiva, o autor aborda a linguagem em consonancia com a materialidade
da vida social e ndo a separa dos sujeitos reais e concretos: aos falantes ndo cabe o papel
de meros usuarios de leis e codigos de uma lingua determinada. Para o autor, a linguagem é
produto de interacdo dos sujeitos e é histdrica, portanto, a comunicacdo se faz pela interacao
comunicativa entre os falantes da lingua. Na Educacdo Infantil, essa ocorre de maneira efetiva
muito mais pela atividade conjunta entre professor e criancas, a qual possibilita e potencializa
as conquistas no desenvolvimento da fala nos primeiros anos de vida.

Conforme aponta Vigotski (2007), a relacdo dos individuos com o mundo nao é dire-
ta, mas sim mediada por sistemas simbdlicos socialmente elaborados, dentre eles a linguagem.
A linguagem como um sistema de signos verbais ocorre por meio da atividade intelectual e de-
pende do desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores (percepcao, memoria, pensa-
mento). Ainda sobre o pensamento, a concepcdo de Vigotski indica que a consciéncia humana
é linguistica, segundo a qual todo pensamento é verbal e a linguagem instrumento essencial
do pensamento.

Dessa forma, cabe ao professor conhecer as especificidades de cada periodo do
desenvolvimento infantil e mediar o conhecimento por meio da linguagem oral, visto que a
linguagem tem papel decisivo na formacdo e na organizacio do pensamento da crianca. E
significativo também ressaltar que o pensamento modifica a dimensao das praticas humanas
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ao possibilitar o planejamento das atividades sociais, ou seja, das acdes humanas, tornando o
pensamento intencional e conscientemente orientado. Destaca-se que a linguagem é um sis-
tema simbdlico fundamental para o ser humano, pois a sua funcao socio-histérica determina
a formacdo e a organizacdo de estruturas mentais complexas, préoprias do desenvolvimento
psiquico humano.

Mukhina (1995) esclarece que

A linguagem desenvolve-se em vérias direcoes aperfeicoa-se através do con-
tato pratico com outras pessoas e converte-se, ao mesmo tempo, em um ins-
trumento do pensamento que dard a base a uma reorganizacdo dos processos
psiquicos. Ao término da idade pré-escolar e em determinadas condicoes de
educacdo, a crianca comeca a compreender a estrutura da linguagem, o que
no futuro lhe servira para falar e escrever corretamente. (MUKHINA 1995,
p. 233).

Para Mukhina (1995), a comunicacao é uma das principais funcdes da linguagem, mas
nao a unica, pois, conforme se ampliam as relacdes interlocutoras da crianca, e quanto mais
vastas forem as formas de comunicacao, mais ampliado serd o seu vocabulario e o dominio da
linguagem.

A partir da concepcao do componente curricular de Lingua Portuguesa que vai acom-
panhar as criancas ao longo do Ensino Fundamental, é preciso compreender que, para a Edu-
cacao Infantil, todo trabalho a ser realizado deve partir de situacdes de comunicacao, visto que
com os bebés e criancas as acoes antecipadoras do professor na relacdo comunicativa é que
provocardo a necessidade de se comunicarem por meio da fala e, gradativamente, adquirirem
e ampliarem a linguagem oral e isto significa aproxima-las do mundo simbdlico. Para Luria,

Sob a influéncia da linguagem dos adultos, a crianca distingue e estabelece
objetivos para seu comportamento; ela repensa as relacoes entre os objetos;
elaimagina novas formas de relacdo crianca-adulto; reavalia o comportamento
dos outros e depois o seu; desenvolve novas respostas emocionais e catego-
rias afetivas, as quais se tornam, através da linguagem emocoes generalizadas
e tracos de carater. Todo esse processo complexo, intimamente relacionado
com a incorporacdo da linguagem na vida mental da crianca, resulta em uma
reorganizacao radical do pensamento, que possibilita a reflexdo da realidade e
0 proprio processo da atividade humana. (LURIA apud DANGIO, 2017, p. 58).

Afirmar que a interacdo mediada pela linguagem ocorre em um contexto socio-his-
térico, implica reconhecé-la como parte das forcas produtivas desenvolvidas pelos seres hu-
manos No processo de transformacdo da realidade. O discurso nao tem existéncia prépria,
pois ele ¢ um produto da atividade social humana. Para que o sujeito elabore discursos, é
preciso que ele seja um ser social real, objetivo, vivo e atuante, uma vez que o discurso é
concebido como manifestacdo real da linguagem, “a lingua em sua integridade concreta e viva”
(BAKHTIN, 2010, p. 207). Dessa forma, a concepcdo de linguagem na perspectiva interacio-
nista e dialogica, respaldada no materialismo histérico dialético, considera o discurso como
uma manifestacdo, isto é, uma materializacao da ideologia que, por sua vez, decorre do modo
de organizacao das formas de producdo social. Tais manifestacdes se revelam nos enunciados
produzidos pelos sujeitos nos atos de interacao.



Compreendido sob essa abordagem, “todo texto tem um sujeito, um autor (o falante
ou quem escreve)” (BAKHTIN, 2010[1979], p. 308), e um interlocutor (ouvinte ou leitor): “a
palavra do outro influencia ativamente o discurso do autor, forcando-o a mudar adequada-
mente sob o efeito de sua influéncia e envolvimento” (BAKHTIN, 2010[1929], p. 226). Como
enunciado, o texto é determinado pela interacdo social e pelos interlocutores. E, portanto,
na intencdo discursiva que o autor produz o seu texto-enunciado, tendo em vista o que dizer,
como dizer e para quem dizer. Logo, a situacdo social e o contexto determina completamente
a estrutura da enunciacéo.

Em funcao disso, o sujeito seleciona um género discursivo apropriado para a situacao
concreta de uso da linguagem. Por género discursivo (ou género do discurso), entende-se o0s
“tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2003[1979], p. 262) que sao elabo-
rados nos diversos campos de atividade humana e sdo apresentados “quase da mesma forma
com que nos é dada a lingua materna” (idem, p. 282). Logo, todo género ancora-se em um
contexto social, histdrico e ideoldgico, uma vez que “a realidade do género ¢ a realidade social
de sua realizacdo no processo de comunicacéo social” (MEDVIEDEV, 2012, p. 200).

Nesse sentido, para que a crianca desenvolva e amplie a sua linguagem, € preciso
considerar que, quanto menor a crianca, mais se deve recorrer aos géneros primarios, pois, de
acordo com Bakhtin (2003), esses géneros se formam nas situagcdes de comunicacao discursi-
va imediata, por isso, estdo mais relacionados aos didlogos do dia a dia; recados orais, cantigas,
parlendas, versos, adivinhas e os bilhetes mais simples sdo exemplos desses géneros.

Bakhtin (2003) ainda apresenta a definicdo de géneros secundarios, que, ao contra-
rio dos primarios, sdo mais complexos e exigem um grau mais elevado de sistematizacao da
lingua/linguagem. Podem-se citar como exemplos de géneros secundarios os romances, 0S
poemas, as pesquisas cientificas, os textos publicitarios, dentre outros. Durante a Educacao
Infantil, é preciso, além dos géneros primarios, introduzir também os secundarios, consideran-
do-se o nivel de desenvolvimento das criancas, a fim de que progressivamente elas percebam
as formas de utilizacdo da linguagem e comecem a utilizar os géneros no seu cotidiano. Assim,
desde os primeiros meses de vida aos seis anos de idade - faixa etaria correspondente a etapa
da Educacdo Infantil -, os géneros discursivos devem acompanhar a rotina em sala de aula.

Nessa perspectiva, é preciso assegurar as criancas a apropriacao desses bens sociais
e culturais; para tanto, desde os primeiros meses de vida, é imprescindivel a conversa dirigida
para o bebé, a leitura de histdrias, a entoacdo de cantigas, a realizacdo de brincadeiras de imi-
tacao, sempre na atividade conjunta, ou seja, interagindo ativamente com o bebé e a crianca.
Aos poucos, conforme o contexto situacional, o adulto (nesse caso o professor) precisa dar
significado aos balbucios, aos gestos e as palavras utilizados pelas criancas, sem, a principio,
reprimir a forma de expressao delas com exageradas correcoes.

Entende-se, desse modo, que a crianca incorporard os modos de acdo culturalmente
determinados por meio da mediacao da linguagem oral e das experiéncias vivenciadas com
adultos, outras criancas, objetos e diferentes espacos. Para que isso aconteca, ela precisa per-
ceber a lingua em seu funcionamento e estabelecer a comunicacdo por meio dela, podendo
utilizd-la nos mais diversos contextos de interacdo social.

Com relacdo a linguagem escrita, destaca-se que a crianca inicia o processo de
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internalizacdo por meio das relacoes que estabelece com a propria lingua, com as pessoas do
seu convivio social, com os objetos sociais que as rodeiam e com 0s géneros discursivos pre-
sentes no seu cotidiano. Por conseguinte, a leitura e a escrita nascem do desejo de expressao
criado na crianca e pelas condicbes de vida e de educacdo das quais participa (LEONTIE-
V,1978b apud SILVA, 2019). Partindo dessa premissa, apresenta-se como objeto de estudo do
componente curricular de Lingua Portuguesa a linguagem, que serd trabalhada no cotidiano
escolar por meio dos géneros discursivos, com a finalidade de atender ao objetivo geral que é
estabelecido para esse componente.

Objetivo Geral

O trabalho pedagogico no ensino do componente curricular Lingua Portuguesa visa
garantir a crianca a possibilidade de compreender a funcao social da linguagem, empregan-
do-a nas diversas formas de interacdes sociais, sendo capaz de expressar-se com clareza e
objetividade, a partir do uso da linguagem verbal e ndo verbal (murmdurios, balbucios, gestos,
expressao facial), percebendo o uso social da escrita e da leitura nas praticas do dia a dia.

Encaminhamentos Teérico-Metodolégicos

O trabalho pedagogico na Educacao Infantil deverd estar amparado nos pressupostos
da Teoria Histérico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica, de acordo com o que preconiza
o0 método que sustenta este documento curricular.

Por conseguinte, as acdes pedagodgicas do professor deverdo pautar-se no conhe-
cimento da atividade principal em cada periodo do desenvolvimento do psiquismo infantil
para, entdo, propor acdes de ensino que favorecam a apropriacdo da linguagem, seja ela oral
ou escrita, compreendendo-a como o objeto de estudo do componente curricular de Lingua
Portuguesa, o qual sera organizado por meio dos trés eixos: Oralidade, Leitura e Escrita.

Eixo da Oralidade

A oralidade é compreendida, neste documento, como uma pratica social que
se materializa nos mais diferentes géneros discursivos, sejam esses formais ou informais e que
se constituem em diferentes contextos de uso. Trata-se, assim, de recorrer a linguagem oral
para a interacdo com o(s) outro(s) em funcdo de um querer dizer que motiva essa necessidade.

Partindo dos fundamentos da Teoria Historico-Cultural, a qual preconiza que a crian-
ca é um ser social e que participa ativamente do mundo que a rodeia, o adulto/professor tem
papel fundamental no sentido de qualificar as experiéncias e vivéncias diarias, por meio das re-
lacOes sociais nas quais a crianca estd imersa, desde o seu nascimento, e sdo essas interacoes
que permitem a humanizacao. Todavia, é necessario garantir-lhe o acesso aos instrumentos e




aos signos ja desenvolvidos pela humanidade, dentre esses, o desenvolvimento da linguagem
oral.

Marsiglia e Saccomani (2016) esclarecem que:

E preciso ter clareza quanto ao papel da escola no desenvolvimento da lin-
guagem oral. A medida que a crianca vive em uma comunidade de falantes,
aprendera a falar. E a linguagem oral esta presente na vida cotidiana dos alu-
nos. Porém, aprender a falar e a se comunicar nao significa que a crianca de-
senvolveu a linguagem oral tal como poderia ter desenvolvido. Dessa manei-
ra, é funcao da escola o trabalho sistematizado e intencional que desenvolva
a linguagem oral nas maximas possibilidades colocadas para a faixa etaria.
(MARSIGLIA; SACCOMANI, 2016, p. 354).

Evidencia-se que a fala ndo é inata; apesar de a crianca nascer com a capacidade para
apropriar-se da fala, é na interacdo social que essa possibilidade inicial se concretiza. Desse
modo, o desenvolvimento da linguagem oral, j& na primeira infancia, deve sua origem as rela-
cOes estabelecidas com os adultos.

Vigotski (2007) assevera que:

1. A fala da crianca é tdo importante quanto a acdo para atingir um objetivo.
As criancas nao ficam simplesmente falando o que elas estdo fazendo; sua
fala e acdo fazem parte de uma mesma funcdo psicolégica complexa, dirigida
para a solucdo do problema em questao. (grifos do autor)

2. Quanto mais complexa a acdo exigida pela situacdo e menos direta a solu-
cao, maior a importancia que a fala adquire na operacdo como um todo. As
vezes a fala adquire uma importancia tao vital que, se nao for permitido seu
uso, as criancas pequenas nao sao capazes de resolver a situacdo. (VIGOTSKI,
2007, p. 13).

Nessa perspectiva, o CMEI e a escola devem organizar-se de modo a assegurar as
criancas um ambiente motivador com elementos mediadores que favorecam o desenvolvi-
mento da linguagem oral. Entende-se, neste documento, por elementos mediadores: a fala e
as acoes do professor em todas as praticas de ensino, bem como os objetos culturais, o tempo
e a organizacao do espaco que, para o bebé e a crianca, estao carregados de significados.

Na Educacao Infantil, o trabalho com o eixo da oralidade estara presente em todas
as acbes de interacdo entre crianca-crianca e crianca-adulto. J& na atividade principal de co-
municacdo emocional direta com o adulto (dos primeiros meses a um ano de idade aproxi-
madamente), o bebé estabelece suas principais relacbes com as pessoas que fazem parte do
seu entorno social, ou seja, aquelas que cuidam dela, por isso, quando inicia sua insercao na
instituicdo escolar de Educacao Infantil, o bebé traz consigo certa experiéncia social. O choro,
0 sorriso, 0s murmdurios, os balbucios, os gestos e as expressdes faciais sdo 0s primeiros sinais
comunicativos dos bebés, o que demonstra que eles estdo adentrando ao mundo das relacoes
sociais e culturais. No primeiro ano de vida, o bebé comeca a apresentar a tentativa de uma
linguagem oral por meio de vocalizacoes, ainda vinculadas a algum objeto e com a mediacao
da fala do adulto. Portanto, de acordo com Hevesi,

Comunicar-se com o bebé significa conversar com ele, ainda que suas respos-
tas ndo possam ser verbais. A comunicacdo nao deve se limitar a proibicdes
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e a falas curtas e impessoais. E importante que as falas sejam dirigidas, dire-
tamente a ele, que vai, progressivamente percebendo a importancia desses
momentos e a necessidade de responder de formas diferentes e mais proxi-
mas das formas utilizadas pelos adultos, a elas. (HEVESI apud BISSOLI, 2014
p. 246).

Nesse periodo do desenvolvimento infantil, é importante que o adulto/professor es-
teja sempre conversando diretamente com a crianca em todos os momentos da rotina, desde
a sua acolhida e nas mais diversas tarefas desenvolvidas no ambito escolar. O profissional
precisa verbalizar as acoes, sejam elas de cuidado, de alimentacdo, de higiene, pois todas as
acoes sao pedagodgicas. Quando a mae entrega o filho para o professor, a conversa com quem
recebe o bebé é o que vai situando-o sobre o que esta acontecendo em cada momento, por
exemplo: “Agora o professor vai te pegar porque a mamae ird trabalhar, da tchau para a ma-
mae”, ou “Fica aqui brincando com os brinquedos que a professora vai receber outro colega’”
Agindo dessa forma, o professor transmitird confianca a crianca, mesmo que ela ainda seja
pequena compreenderd a rotina na qual estd inserida.

Nas salas de aula das turmas do Infantil e Infantil | e, mesmo nos ambientes externos
da instituicdo, é preciso disponibilizar um espaco rico em imagens, brinquedos, livros e demais
objetos para que os bebés e as criancas possam manipular enquanto brincam e interagem
ativamente com o professor e seus pares, conforme se vé nestas imagens:

Figura 1: Linguagem verbal e nido verbal: leitura de imagens
relacionando com o nome da crianca. Figura 2: Linguagem verbal e ndo verbal: leitura de imagens.

Fonte: Centro Municipal de Educacao Infantil Profa. Vicentina Fonte: Centro Municipal de Educacéo Infantil Profa. Vicentina
Guisso (2019). Guisso (2019).

E fundamental também explorar as rodas de conversa, as cantigas e a contacdo de
historias com diferentes elementos para que as criancas interajam com o professor, visto que
a interacao comunicativa constante entre o adulto e a crianca é que vai garantir a apropria-
cdo de novas palavras e, por fim, a ampliacdo da linguagem verbal. Isso também pode ser
visualizado nas Figuras 3 e 4, nas quais as professoras direcionam suas falas as criancas e,
consequentemente, estimulam-nas a falar.




Figura 3: Roda de conversa: apresentacao de objetos culturais.  Figura 4: Contacao de Historias com fantoches.

Fonte: Centro Municipal de Educacéo Infantil Profa. Maria Vaz = Fonte: Centro Municipal de Educacéo Infantil Valério Baratter
Meister (2019). (2019).

Na atividade principal objetal-manipulatoria (do primeiro ao terceiro ano aproxima-
damente), de acordo com Vigotski, Luria e Leontiev (2006), a linguagem rege o desenvolvimen-
to da crianca, e a fala passa a ser a forma como ela se comunica, se expressa e interage com
o mundo, sendo que os objetos e instrumentos estimulam o seu interesse. A manipulacdo e a
exploracao desses objetos e instrumentos proporcionam experiéncias das quais desenvolvem
a linguagem oral e a evolucdo do pensamento.

Elkonin (1988) explicita que as acbes da crianca “[...] sdo estimuladas pela novidade
dos objetos e sustentadas pelas novas qualidades dos objetos que vao sendo descobertas
durante a sua manipulacao” (ELKONIN, 1988, p. 224). Assim, observa-se que, quando o adulto
pergunta a crianca onde estd determinado objeto e ela direciona o olhar, indo até ele para
pegd-lo, ela indica que relaciona a palavra ao objeto, estabelecendo um vinculo comunicativo.
Mesmo que a crianca nao tenha, ainda, uma linguagem totalmente desenvolvida, j& demonstra
sinais de compreensao linguistica. A variedade dos objetos a serem ofertados e as experiéncias
vividas com o adulto e seus pares contribuem para a aquisicdo e para a ampliacdo vocabular,
haja vista que, além de aprenderem sobre a funcéo social dos objetos, a relacdo comunicativa
amplia o repertério vocabular, bem como a articulacdo correta das palavras.

O mesmo autor pontua ainda que,

[...] sobre a base da convivéncia com os adultos, em todos os aspectos da
vida, ocorre o desenvolvimento rapido da linguagem da crianca. A medida que
domina as acdes com os objetos, e sobre a base do desenvolvimento intenso
da linguagem, se formam todos os processos psiquicos e o desenvolvimento
da personalidade da crianca. (ELKONIN, 1969, p. 508).

Ao entender que a crianca desenvolve-se a partir das condicoes de vida e de edu-
cacdo em que se encontram, torna-se essencial que o espaco escolar no qual estdo inseridas
tenham as condicdes de desenvolver o desejo e a necessidade de interagir com os adultos,
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com as demais criancas e com 0s mais variados objetos ali dispostos, considerando que esses
sdo propulsores para o desenvolvimento, sobretudo da linguagem oral.

Nesse periodo do desenvolvimento que compreende as turmas do Infantil I, Il e Il
sao necessarias acdes de ensino que proponham as criancas a transmissdo de recados orais, 0
reconto de historias, o relato de fatos vivenciados e de brincadeiras, a entoacdo de cantigas,
a declamacado de quadrinhas, de parlendas e de poemas, de acordo com o desenvolvimento
de cada faixa etaria. Ao brincar com as rimas, as aliteracdes e a sonorizacdo das palavras, por
meio das brincadeiras cantadas, as criancas ampliam o vocabulério, favorecendo também a ar-
ticulacao correta das palavras. Assim, passam a ser mais expressivas, o que torna a linguagem
“‘um meio de comunicacdo que proporciona conhecimentos para construir uma representacdo
do mundo, com a mediacdo do adulto” (MORGADO, 2013, p. 23-24).

Ao adentrar na atividade principal de brincadeiras de papéis sociais (dos quatro aos
seis anos aproximadamente), a linguagem oral ja obteve avancos significativos. A oralidade
da crianca, nesse periodo, é representada por frases que sao impulsionadas pelo desejo ou
pela necessidade, tais como: fazer pedidos para satisfazer suas necessidades, questionar o
outro para solucionar algum problema de imediato, formular perguntas que pedem respostas,
expressar diversas formas de satisfacdo, emocoes, sensacoes e sentimentos, o que torna a
linguagem uma forma de comunicacao e interacao social.

Vigotski (2001) destaca que,

Os jogos de papéis ou brincadeiras de faz de conta sdo o canal de satisfacao
da necessidade de ser como os adultos e de fazer tudo aquilo que eles fazem
e, constituindo-se como a atividade guia dos trés aos seis anos de idade,
permitem que as diferentes funcoes psiquicas e, nesse processo, a atividade
comunicativa, tenham seu mais pleno desenvolvimento por seu intermédio.
E nesse periodo que a crianca passa a dominar, ainda que externamente, as
regras gramaticais e a conversar “de igual para igual” com os adultos, mesmo
que suas formas de pensamento sejam bastante diversas da forma conceitual
com que os adultos sdo capazes de pensar. (VYGOTSKI, 2001 apud BISSOLI,
2014, p. 848).

Nas turmas do Infantil IV e V, é importan-
Figura 5: Brincadeiras de papéis sociais: Mercado te a presenca de brincadeiras que representem 0s
papéis sociais, visto que, a partir da brincadeira, a
crianca passa a representar de maneira criativa as
suas vivéncias, as suas experiéncias e a possibilida-
de de expressar-se por meio da fala; no entanto,
sera o professor o responsavel em ampliar, junta-
mente com as criancas, o enredo das brincadeiras.

Como se observa nas Figuras 5 e 6, a brin-
cadeira de papéis sociais é fundamental nesse peri-
odo do desenvolvimento, pois, além de propiciar a
ampliacao da linguagem e o pensamento, colabora
também para a autorregulacdo da conduta. Nes-

Fonte: Centro Municipal de Educacéo Infantil Sonho sa tarefa, 0 professor dever3 organizar diferentes

de Crianca (2019).
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Figura 6: Brincadeira de papéis sociais : Cozinheiro(a) elementos e espacos que favore(;am a parti-
cipacdo ativa das criancas, bem como a sua
participacdo com o intuito de qualificar a
brincadeira. Dentre as brincadeiras de papéis
sociais estdo as que envolvem o brincar de
casinha, de escola, de mercado, de petshop,
de restaurante, dentre outras, as quais podem
servir para explorar conteldos e produzir nas
criancas o interesse e o aprendizado de ma-
neira contextualizada e ludica.

Sdo imprescindiveis também as ro-
das de conversa, partindo de um conteldo
ou tema gerador, bem como a utilizacdo de
cartazes com histdrias sequenciadas para que,
juntamente com o professor, as criancas ela-
borem enredos, realizem a leitura imagética
por meio de gravuras e descrevam 0s aspectos visuais e o sentido que produzem, recontem
historias ou acontecimentos apoiados em livros e imagens, explorem jogos de sequéncias,
quebra-cabeca e jogo da memoria, descrevendo-os oralmente. Outra tarefa que colabora para
a ampliacdo vocabular é a caixa surpresa com elementos variados, tendo por objetivo incenti-
var as criancas descrever as caracteristicas e a funcionalidade dos objetos.

Fonte: Centro Municipal de Educacao Infantil Professora Leo-
nides Ezure (2019).

O trabalho com os diversos géneros discursivos (tais como: recados escritos, cantigas,
receitas, quadrinhas, parlendas, poemas, adivinhas) favorece o enriquecimento do repertorio
vocabular, haja vista que esses textos podem ser declamados, entoados ou serem repertorios
para as brincadeiras.

Eixo da Leitura

Para tratar do eixo da leitura, parte-se do principio apresentado por Smolka (2010) de
que “A leitura, como atividade de linguagem, tem sua génese, sua historia, nas formas de inte-
racdo que se desenvolvem na dinamica das relacdes sociais” (SMOLKA, 2010, p. 51). Portanto,
desde a Educacdo Infantil, as criancas precisam estar imersas em um ambiente que estimule o
gosto pela leitura e 0 acesso ao mundo letrado. As salas de aula devem ter materiais variados
para leitura, principalmente a leitura imagética, e estarem acessiveis para que elas possam
manusea-los e reproduzir o comportamento leitor do professor.

Desde os bebés, o professor precisa explorar diferentes leituras, pois o ato de ouvir
historias colabora para a ampliacao do vocabulario, da imaginacdo, da memoria, das sensacoes
e das percepcoes, enfim, muitos conceitos podem ser explorados e ampliados por meio da
leitura realizada pelo professor.

Do Infantil ao Infantil V, as leituras realizadas devem contemplar diversos géneros
discursivos, observando sempre a entonacao de voz e a postura do professor leitor, bem como
a utilizacdo dos elementos mediadores, tais como: fantasias, mascaras, fantoches, dedoches,
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caixa surpresa, livros de diversos materiais, entre outros, com a finalidade de promover o aces-
so ao conteluido que deseja ensinar ou mesmo a leitura como entretenimento e fruicao.

Na Figura 7, é possivel verificar que
a leitura ndo pode ficar centrada apenas na
leitura feita pelo professor. H& que se as-
segurar que as criancas, desde os bebés,
tenham contato com materiais impressos,
especificamente os livros infantis e revistas,
haja vista que esses proporcionam a leitura
dos aspectos visuais (leitura imagética), as
quais constituem efeitos de significacao na
compreensao.

Figura 7: Manuseio de materiais impressos

Os bebés e as criancas, ao ouvi-
rem historias lidas ou dramatizadas, prestam
atencdo, balbuciam, gesticulam e interagem
Fonte: Centro Municipal de Educacdo Infantil Sol Nascente corf)oralmente € verbalment.e durante a CO?_
(2019). tacdo, demonstrando gradativa compreensdo

do que esta sendo lido/contado pelo profes-
sor. Ao estarem inseridos em um ambiente letrado e intencionalmente planejado e organiza-
do, passam a demonstrar interesse por livros e demais materiais impressos, pois tais recursos
trazem consigo vérios elementos visuais - cores, texturas, desenhos, letras, nimeros, formas
- que contribuem para o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores, dentre elas a
sensacao, a percepcao, a atencdo, a memoria e a linguagem.

Morgado (2013) justifica que:

Nas creches, as criancas tém espacos para conhecer, explorar e brincar; rece-
bem atencdo e cuidados; ndo sabem ler, mas gostam de ver revistas e ouvir
histérias; os pequenos adoram manusear livros de pano e borracha, adoram
musicas, cantigas de roda e dancar, por meio da interacdo com colegas, pro-
fessores e cuidadores. Essas atividades cotidianas sdo ferramentas importan-
tes para a aquisicdo da linguagem. (MORGADOQ, 2013, p. 29).

O desenvolvimento do gosto pela leitura deve ser incentivado desde a mais tenra
idade, dessa forma, a instituicao de ensino precisa ser o lugar privilegiado para que isso ocorra.
Entende-se, assim, que a Literatura Infantil é relevante para a formacdo e desenvolvimento
humano e, no que tange ao eixo da leitura, deve-se considerar que a leitura de histérias con-
tribui para ampliar o universo de conhecimento e imaginacdo das mesmas e sua compreensao
de mundo. Conforme argumenta Coelho (2000), a Literatura Infantil “é arte: fendémeno de
criatividade que representa o mundo, o homem, e a vida, através da palavra. Funde os sonhos
e a vida pratica, o imaginario e o real, os ideais e sua possivel/impossivel realizacdo” (COELHO,
2000, p. 27).




Figura 8: Contacao de Histérias na sala  Figura 9: Leitura de Imagens Figura 10: Contacdo de Historias no
de aula. espaco externo.

Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Centro Municipal de Educacdo
Infantil Sol Nascente (2019). Infantil Profa. Alzira Stocker (2019). Infantil Espaco e Vida (2019).

Como indicam as Figuras 8, 9 e 10, é essencial o contato da crianca com os mais va-
riados livros de Literatura Infantil, dos classicos aos cartonados, livros brinquedos, de pléstico,
de pano, sonoro, com texturas, pop-up, 0os quais, além de promover momentos de encanta-
mento com as histdrias infantis, proporcionam o contato com diferentes materiais impressos
e manipulaveis que carregam elementos culturais, a fim de contribuir com a ampliacao e a
apropriacdo de novas palavras e conceitos.

Conforme explicitam Valdez e Costa (2013),

E essencial ouvir histérias, ter contato com os livros, “ler” as paginas com os
olhos, seguir as pegadas do enredo e apoderar-se do conto, seja no ouvir ou
no viver a histéria. E preciso estimular a crianca, desde cedo, a conviver com
os livros, incentiva-las a ouvir, folhear, observar, valorizar a cultura, trazendo
temas presentes nas historias como forma de conhecer o mundo e as diferen-
tes vivéncias e relacoes. (VALDEZ; COSTA, 2013, p. 175).

Nas turmas do Infantil e do Infantil I, os livros infantis terdo por objetivo ampliar a
percepcado da crianca em relacdo aos aspectos visuais contidos nas imagens, por isso, devem
ter gravuras grandes. A leitura imagética proporciona a crianca interpretar as emocoes especi-
ficamente humanas como: alegria, tristeza, raiva, medo, susto, suspense, além de outros sen-
timentos. No entanto, a intervencdo pedagdgica do professor por meio da fala é que propor-
cionard as criancas o desenvolvimento da percepcao e da atencao voluntéria, possibilitando a
apropriacdo do que ha de mais elaborado historicamente, sendo que esse processo contribui
com a formacdo do sujeito.

Para as turmas do Infantil Il ao Infantil V, a variedade dos livros e demais materiais
impressos terd por objetivo a aproximacdo com o mundo da escrita, mesmo ndo sabendo ler,
as criancas realizardo a leitura intuitiva dos aspectos relacionados as letras, aos numeros, as
formas, as cores e aos demais simbolos, bem como ao alinhamento e & direcdo da escrita,
contribuindo também para a pseudoleitura.

Para Chaves (2011), o trabalho pedagdgico com a Literatura Infantil contribui para
qgue as criancas, desde pequenas, percebam a funcao social da leitura; todavia, é essencial
explorar musicas, poemas e as mais diversas formas de expressao e registro popular como
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adivinhas, parlendas e os brinquedos cantados. Segundo a autora, esses também compdem a
“Literatura Infantil”, ampliando o entendimento com a defesa de que ela pode ser considerada
expressao de conteldo, de estratégia e ao mesmo tempo de recurso didatico, fatores que
permitem apresentar as criancas elaboracdes humanas significativas e, assim, contribuir decisi-
vamente para ampliar o universo de conhecimento das criancas (CHAVES, 2011).

E importante destacar também que a crianca desenvolve a sua imaginacio e a sua
criacdo por meio das experiéncias vividas, as quais se ampliam a medida que convivem com
adultos e criancas mais experientes e com espacos ricos em materiais que favorecem a ma-
nipulacdo e apropriacdo de novos conhecimentos. Segundo Vigotski (2009), “Quanto mais a
crianca viu, ouviu e vivenciou, mais ela sabe e assimilou; quanto maior a quantidade de ele-
mentos da realidade de que ela dispde em sua experiéncia, mais significativa e produtiva sera
a atividade de sua imaginacao” (VIGOTSKI, 2009, p. 23).

Nesse sentido, na atividade de jogo de papéis sociais, a leitura das coisas e do mundo
se amplia de maneira surpreendente. O contato com a Literatura Infantil, ao ouvir historias,
cantigas, poemas, parlendas, adivinhas, possibilita o desenvolvimento da imaginacdo e do sen-
so artistico. Essas acoes de ensino mediadas pelo professor e pelos elementos mediadores (li-
Vros, revistas, cartazes, rétulos, embalagens, panfletos e outros) ndo tém por objetivo ensinar a
crianca a ler, ou seja, decodificar codigos da escrita, mas aproxima-la do mundo da linguagem
escrita. Tém como finalidade revelar a elas as possibilidades de representacdo da realidade que
sao fundamentais para a construcdo da autonomia oral e da apropriacao de signos carregados
de significado.

Eixo da Escrita

Em uma sociedade letrada, a crianca desde muito pequena se depara com o mundo
da escrita, o qual foi produzido historicamente pela humanidade, visto que a escrita permitiu
ao homem registrar o saber acumulado. Pensar no eixo da escrita na Educacao Infantil pode
parecer algo muito dificil; entretanto, é preciso compreender como essa escrita sera caracteri-
zada em cada um dos periodos do desenvolvimento cognitivo da crianca.

O processo de apropriacdo da escrita iniciarad nas turmas do Infantil pelo dominio dos
gestos, assim, 0s movimentos que a principio sdo involuntarios tornam-se voluntarios como o
de apontar para um objeto desejado ou o ato de pedir colo abrindo os bracos da indicios de
que a crianca estd comecando a apropriar-se do simbolismo representado pela gesticulacao.
Nesse periodo do desenvolvimento, é essencial que o professor estimule os bebés a utilizarem
gestos e apontamentos, sendo esses motivados pela interacdo adulto e crianca, por meio das
cantigas e das brincadeiras de imitacdo ou mesmo quando desejam solicitar algo. Mais tarde,
o contato com embalagens, livros, revistas, entre outros elementos, proporcionard o desen-
volvimento da percepcdo das cores, formas, texturas, bem como a escrita presente nesses
suportes. Conforme esclarece Vigotski (1995), a histéria da aquisicdo da escrita pela crianca é
a propria historia do desejo de expressdo, que comeca com o gesto no primeiro ano de vida,
considerado pelo autor como escrita no ar; mais tarde, manifesta-se pela fala e, depois, pelo
desenho, pelo faz-de-conta, chegando a linguagem escrita.




Com relacdo a escrita a partir do Infantil I, a crianca ja rabisca, sem, ainda, compre-
ender a funcdo representativa do desenho. Ela é capaz de perceber que os mais variados
materiais riscantes servem para tracar linhas e representar formas. Dada tal compreensao,
ela passa a concentrar-se nas suas producoes, visto que o resultado estimula seu interesse.
Segundo Mukhina (1995), a crianca observa melhor, interrompe o movimento, depois volta
a tracar outras garatujas parecidas com as primeiras e também as observa. Partindo dessa
compreensao, o professor precisa ter claro que, nesse periodo, a crianca ainda ndo consegue
relacionar os tracos com os objetos; seu interesse estd apenas nas formas que produz espon-
taneamente, no entanto, ja é uma acdo antecipadora para a posterior escrita. A medida que vai
se desenvolvendo, seus rabiscos passam a ser a tentativa de imitacdo do ato de escrever do
adulto, portanto, € comum ver as criancas a partir dos dois anos, fazendo representacdes de
escrita, por meio das garatujas.

Nas turmas do Infantil Il ao Infantil Ill, devem ser oportunizados as criancas diferen-
tes momentos para que expressem suas compreensoes, seja de histérias lidas ou cantigas
entoadas por tentativas espontaneas de registro, tanto por meio das garatujas como por meio
do desenho. Os materiais e as formas de registrar precisam ser variados, podendo ser uti-
lizados para essa tarefa: desde as maos e os pés? da propria crianca até materiais como giz
de cera, tinta guache, pincel, lapis, giz, carvao, papel craft, cartolina, muro, calcada, quadro
negro, papeldo, lixa etc., de modo que a crianca experimente os diferentes materiais, suportes,
texturas, cores, formas, espessuras e espacos. O professor ird propor também momentos nos
quais as criancas representem o que compreenderam sobre o contetido trabalhado por meio
da modelagem, do recorte e colagem, de jogos e brincadeiras, bem como outras formas de
representacao.

Conforme exemplifica a Figura 11, o trabalho com o género discursivo “musica” trou-
xe elementos para as criancas realizarem desenhos como a representacdo de ideias, ou seja,
a representacao do sentido que produziram do
texto. O fato das criancas entenderem o con-
texto da letra da musica possibilitou-lhes a re-
presentacao por meio do desenho, algo que seré
muito mais representativo para elas.

Figura 11: Producéo coletiva: Desenho

Posteriormente, no Infantil IV e V, o de-
senho e o faz de conta que a crianca reproduz
irdo compor uma linha Unica de desenvolvimen-
to que leva as formas superiores de expressao
representada pela linguagem escrita. Segundo
Luria (2006), “A histéria da escrita na crianca
comeca muito antes da primeira vez que o pro-
fessor coloca um lapis em sua mao e lhe mos-

Fonte: Centro Municipal de Educacéo Infantil Maria tra como formar letras.” (LURIA, 2006, p. 143).
Dulce Pizani (2019). Desse modo, entende-se que a representacio

2 O produto dessa tarefa deve ser realizado pela crianga, portanto, ndo deve centrar-se em decalques dos pés e das maos
das criangas.
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simbdlica no faz de conta e no desenho é uma etapa anterior e uma forma de linguagem que
conduz a linguagem escrita, bem como todas as aprendizagens que a crianca se apropria des-
de seus primeiros meses de vida.

Nesse sentido, Vygotsky (2000) assevera que o desenho infantil é a fase que ante-
cede a linguagem escrita. Por sua funcdo psicoldgica, o desenho da crianca é uma linguagem
grafica e, por meio dele, produz um relato grafico sobre algo. Na brincadeira, o uso funcional
de um objeto por meio do gesto representativo é fundamental, e, por isso, € uma etapa do
desenvolvimento da pré-histéria da linguagem escrita da crianca.

Arce e Martins (2013) explicitam que

[...] o desenho, assim como o brinquedo, surge inicialmente como um simbo-
lismo de primeira ordem. Os primeiros desenhos sdo apenas resultados de
gestos manuais, e é o gesto que constitui a primeira representacao do sig-
nificado. Somente mais tarde a representacao gréfica ird comecar a designar
algum objeto. (ARCE; MARTINS, 2013, p. 136).

Conforme vai se ampliando o desenvolvimento da crianca, a aquisicdo da escrita se
dara, primeiramente, por meio de tarefas que promovam o movimento de pinca, de preensdo
(fechar e abrir recipientes), de alinhavo (passar um barbante numa placa perfurada compondo
uma forma especifica), de encaixe (montar um brinquedo com diferentes tamanhos), de ras-
gadura (rasgar papéis em diversas direcdes), de pintura (com dedo, pincel, esponja), de cola-
gem, de modelagem, dentre outros. Esses movimentos colaboram para o desenvolvimento da
coordenacdo motora fina, favorecendo, posteriormente, a técnica da escrita que ocorrera na
atividade de estudo, sendo essa subsequente a atividade principal de jogo de papéis sociais.

O trabalho com a escrita na Educacao Infantil se dard inicialmente por meio de tare-
fas que desenvolvam a coordenacado motora fina®, para, mais tarde, desenvolver a habilidade
de escrever; porém, nesse periodo do desenvolvimento, a crianca, necessariamente, ndo ira
aprender a codificar e a decodificar simbolos alfabéticos de maneira mecanica, mas sim aden-
trar ao mundo da escrita e compreender a sua funcao social por meio do contato com os mais
variados suportes dos géneros discursivos, proprios a faixa etaria.

Ao se trabalhar com os géneros discursivos, os elementos mediadores passam a ser
inumeros, na medida em que o professor disponibilizar de maneira intencional e planejada.
Nesse quesito, é preciso dispor dos mais variados materiais impressos para que a crianca
aproprie-se da funcao social da leitura e da escrita, haja vista que essas habilidades devem
ser explorados simultaneamente, sempre com a mediacdo do professor, ou seja, na atividade
conjunta entre professor e criancas.

Sobre o trabalho com o eixo da escrita nas turmas do Infantil Il ao Infantil IV, Martins
e Marsiglia (2015) pontuam que é necessario planejar atividades que auxiliem as criancas a
utilizar os registros como recurso de memaria. Para as autoras,

Atuando na area de desenvolvimento eminente da crianca, o professor deve
provoca-la a superar a mera imitacdo, fazendo com que utilize os registros

3 Odesenvolvimento da coordenagdo motora fina estd relacionado aqui aos movimentos que utilizam pequenos muscu-
los nos movimentos delicados como: pintar, desenhar, rasgar, recortar, encaixar, montar e desmontar, modelar entre outros.



graficos como meio, ou seja, que a escrita lhe auxilie a recordar algo e assim
assuma uma funcao de operacao psicologica. Exemplo de uma acdo que pode
colaborar nesse desenvolvimento: contar para os alunos a histéria Os trés
carneirinhos e pedir que desenhem os personagens disponibilizando algodao
para que colem nos animais desenhados. (MARTINS; MARSIGLIA, 2015, p.
47).

Percebe-se que, de acordo com as autoras, o professor, ao proporcionar a modela-
gem, a colagem, o desenho e outras formas de representacao, acerca de um contetdo, uma
historia, uma musica, uma aula de campo, uma brincadeira ou jogo, deve interagir com o alu-
no questionando-o sobre a sua producao, (colagem, desenho, tentativa de escrita/rabiscos),
atuando como interlocutor da producdo da crianca, auxiliando-a a refletir sobre o que pro-
duziu, a fim de que, ao retomar a producao em outros momentos, seja capaz de dizer o que
representou.

Nessa perspectiva, as Figuras 12 e 13 retratam o que foi abordado anteriormente,
pois o desenho produzido pela crianca pode ser retomado em outra situacdo com o objetivo
de que, ao observa-lo, ela possa relatar sobre o que desenhou.

Figura 12: Representacéo de ideias por meio de desenho Figura 13: Producéo coletiva desenho

Fonte: Centro Municipal de Educacéo Infantil Sol Nascente (2 Fonte: Centro Municipal de Educacéo Infantil Pedro Dambros
019). (2019).

Ainda sobre a escrita, em que professor (interlocutor) e crianca (autor) refletem em
torno dela, € necessario que o docente atue como escriba da producao da crianca, ou seja,
dialogue sobre o que foi representado e escreva corretamente o que ela tentou expressar.
Além disso, é fundamental ressaltar que o trabalho com a escrita tenha um carater lUdico e
significativo, e ndo seja apenas uma técnica de mera copia. No entanto, as criancas do Infantil
IV eV ja podem representar suas ideias por meio do desenho e da escrita espontanea, utilizan-
do, inicialmente, as garatujas.

Para ilustrar como pode ocorrer o trabalho com a escrita no periodo dos trés e quatro
anos, na sequéncia, reproduz-se o quadro elaborado por Martins e Marsiglia (2015), no livro
As perspectivas construtivista e historico-critica sobre o desenvolvimento da escrita.
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Quadro 1: Fase pré-instrumental

Area do desenvolvimento iminente

Desenvolvimento efetivo

tal, entre 3 e 4
anos).

“escrever”  imi-
tando o adulto,
mas sem atribuir
significado  ao
que a escrita re-
presenta e sem
funcdo mnemo-
nica. A escrita é
um brinquedo.

registros que de-
sempenhem fun-
¢ao mnemonica.

tendo as outras
areas de conhe-
cimento  como
meio para 0 con-
tetido nuclear.

Vocabulario oral
e escrito.

|dentificacdo e
reconhecimen-
to de marcas
graficas.

a recontar as
historias.

Promover  brin-
cadeiras e de-
pois pedir que
expliquem
suas regras e
sequéncias.

Apresentar  ob-
jetos (como um
brinquedo, por
exemplo) e so-

licitar que os
descreva.
Cantar com

as criancas e
convocé-las  a
repetirem.

Pedir que re-
presente (uso
de desenho)
objetos do seu
entorno.

Retomar o tra-
balho da crian-
ca, auxiliando-a
para analisar
sua producdo
e permitindo a
reelaboracao.

Etapa Caracteristicas Finalidade Conteudos Procedimentos Recursos
(exemplos) (exemplos)
Pré-escrita (fase | A crianca lanca- | Superar a imi- | Linguagem oral e | Ler para as crian- | Livros e textos
pré-instrumen- | -se ao desafio de | tacdo, fazendo | escrita (nuclear), | cas e convida-las | de diferentes gé-

neros (literarios,
cientificos, do-
cumentais, argu-
mentativos etc.)

Musicas.

Brinquedos e
brincadeiras (en-
volvendo gestos
associados a lin-
guagem e jogos
protagonizados).

Diferentes  ma-
teriais  (guache,
tinta plastica,

aquarela, giz de
cera, etc), ins-
trumentos (pali-
tos, dedo, pincel,
esponja etc.) e
interferéncias
(serragem, iso-
por, linhas, bar-
bantes etc.) para
elaboracdo  de
desenhos.

Fonte: Adaptado de Martins e Marsiglia (2015) pelo Grupo de Trabalho (2019).

As autoras, a partir dos estudos de Luria (2006), chamam essa fase de pré-instrumen-
tal, por se tratar do periodo em que as criancas comecam a imprimir as suas marcas no papel
e sdo capazes de perceber que hd uma escrita utilizada pelos adultos, que elas tentam imitar.
Nesse momento, conforme fica bem claro no Quadro 1, o professor precisa mostrar para as
criancas que elas sdo capazes de fazer seus registros para representar o mundo que as cerca.
As pesquisadoras ainda destacam que as acoes propostas deverao estar sempre associadas a
periodizacado do desenvolvimento, lembrando que nessa idade as criancas estao transitando
da atividade objetal-manipulatdria para a brincadeira de papéis sociais. Enfatizam, também,
que o professor, ao propor que a crianca desenhe, ndo deve restringir-se ao que j& é conheci-
do, mas pode propiciar o conhecimento do novo.




Quadro 2: Atividade gréfica diferenciada

Desenvolvimento efetivo

Area do desenvolvimento iminente

tre 4 e 5 anos).

tém significado
em si mesmas,
mas  apresen-
tam significado
ao desempe-
nharem funcéo
(mnemonica)

atribuindo  sig-
nificado as mar-
cas - diferenciar
o signo ‘e fa-
zé-lo  expressar
realmente  um
contetdo espe-
cifico”  (LURIA,
2006, p. 161).

e escrita (como
nucleares).

Vocabulario oral
e escrito.

Letras, nume-
ros, formas etc.
(identificacao,
reconhecimento
e utilizacdo de
simbolos).
Quantidades.
Sequéncia logica
e ordenacoes.

Grandezas e
medidas.
Formas

geomeétricas.

Representar
quantidades.

Organizar sequ-
éncias logicas.

Diferenciar  ob-
jetos por sua
forma, tamanho,
cor, etc.

Escrita de nomes
proprios.

-Registros de di-
ferentes nature-
zas: sequéncias
logicas, conta-
gens, descricoes,
formas etc., e de
diferentes  gé-
neros utilizando
figuras, letras e
numeros.

Desenhar subs-
tantivos concre-
tos (podendo
varid-los quanto
a formacao e
flexao).

Analisar suas
producdes e
reelabora-las.

Etapa Caracteristicas Finalidade Conteuidos Procedimentos Recursos
(exemplos) (exemplos)
Atividade grafica | As marcas da | Superar o regis- | Matemdtica e | Contar diferen- | Livros e textos
diferenciada (en- | criancaaindando | tro mnemonico, | linguagem  oral | tes objetos. de diferentes gé-

neros (literarios,
cientificos, do-
cumentais, argu-
mentativos etc.).

Musicas.

Brinquedos e
brincadeiras.

Jogos (de movi-
mento, de pa-
péis, com regras,
de tabuleiro -
por exemplo, do-
mino de letras,
cores etc.)

Atividades  de
producdo:  de-

senho, mode-
lagem, pintura,
dobradura  etc.
(com diferen-

tes materiais e
instrumentos e
interferéncias).

Alfabeto movel.

Bingos, listas etc.
(com banco de
palavras).

Fonte: Adaptado de Martins e Marsiglia (2015) pelo Grupo de Trabalho (2019).

-

- VSANONLYO0d VNONI1

i
Z
o
>
<
Z
T
>
<
<
y
_|
©)
wn
_|
=
©)
2
)
o
<
<
_|
©)
S,
©)
®)
©)
o
)
O
wn

Ao superar a fase pré-instrumental, a crianca avancara para o que Luria (2006) de-
nominou de “atividade gréafica diferenciada”, que ¢ o momento em que ela utiliza os registros
tentando diferencia-los. Para o autor, “A crianca muito cedo, comeca a revelar uma tendéncia
em anotar palavras ou frases curtas com linhas curtas e palavras ou frases longas com um
grande numero de rabiscos” (LURIA, 2006, p. 162).

O Quadro 2, adaptado de Martins e Marsiglia (2015), ilustra como pode ser desen-
volvido o trabalho com a escrita nos CMEls e nas escolas para atender as especificidades das
criancas de quatro a seis anos. As autoras enfatizam que, ao mencionarem a Matemética como
objeto de estudo, o escolheram tendo em vista que o conhecimento mateméatico € essencial,
também, para o desenvolvimento da escrita.

Nesse sentido, durante o Infantil lll, IV e V, é fundamental que haja o trabalho com os
nomes por meio das tarefas com o crachd, sendo essa uma das formas de explorar as letras do
alfabeto, haja vista que, para as criancas, o nome é uma palavra carregada de significado e, aos
poucos, além de apropriarem-se das letras do préprio nome, comecam a internalizar as letras

2:; N




dos nomes dos colegas. Para tanto, € importante que os crachés estejam em local acessivel
para que possam pega-lo ou guarda-lo com facilidade (o interessante é utilizar o cartaz de
pregas). Com relacdo ao uso dos crachas, de inicio podem conter a foto ou mesmo desenho
das proprias criancas, tendo por finalidade auxiliar na identificacdo da escrita do nome. Poste-
riormente, o cracha poderd conter apenas as letras do nome com o objetivo de verificar se as
criancas, apos um periodo de trabalho com o nome, conseguem identificar apenas pelas letras
que o compdem, sem auxilio de imagem ou desenho. A tarefa envolvendo a escrita do nome
pode ser explorada de diversas maneiras, dentre elas a sobreposicdo das letras que o com-
pdem. Como no exemplo das figuras 14 e 15, essa tarefa explora a relacdo grafema e fonema,
a direcdo da escrita e o alinhamento.

Figura 14: Representacdo do nome Figura 15: Representacdo do nome

Fonte: Centro Municipal de Educacédo Infantil Sol Nascente Fonte: Centro Municipal de Educacédo Infantil Leonides Ezure
(2019). (2019).

Além do trabalho com o nome, pode-se também explorar a escrita a partir dos nomes
dos personagens de uma histéria contada, listas de nomes de animais, objetos de uso pessoal,
etiquetas nominais dos objetos da sala de aula, dentre outros, partindo sempre de um contex-
to. Assim, o professor estard desafiando as criancas a pensarem sobre a escrita e a sua funcao
social, bem como fazer uso da leitura como instrumento de comunicacéao.

O trabalho com alfabeto concreto deve ser um elemento mediador exposto na pa-
rede da sala de aula, sendo que a sua construcdo acontecera de forma coletiva com a efetiva
participacdo das criancas, as quais poderao trazer de casa objetos que representem a letra do
alfabeto, como o exemplo contido nas Figuras 16 e 17. E interessante frisar também que o
trabalho com o alfabeto ndo precisa, necessariamente, seguir a ordem de sequéncia das letras.



Figura 17: Utilizacao de elementos variados para construcdo
Figura 16: Alfabeto Concreto de alfabeto concreto.

Fonte: Centro Municipal de Educacdo Infantil Profa. Clarisse Fonte: Centro Municipal de Educacao Infantil Profa. Clarisse
Paganini (2019). Paganini (2019).

Outro encaminhamento para as turmas do Infantil IV e V sdo as propostas de produ-
cao coletiva dos géneros discursivos trabalhados, dentre eles, cita-se: listas nominais, receitas,
recados escritos, adivinhas, convites, descricdo e registro de uma experiéncia, regra de um
jogo, os combinados da turma, além de outras possibilidades. Ao produzir coletivamente, o
professor deve chamar a atencdo das criancas para os aspectos da escrita: a direcdo da esquer-
da para a direita e de cima para baixo, o alinhamento, a segmentacdo e a pontuacdo. Ainda, a
partir dos géneros discursivos trabalhados, podem ser elencadas palavras-chave que devem
ser representadas (por meio de desenho) e servir de referéncia para a escrita espontanea. A
manipulacdo de rotulos e de embalagens também séo referéncias para explorar a escrita, bem
como as logomarcas, os logotipos, placas de identificacdo e sinalizacdo.

De acordo com Martins e Marsiglia (2015), ao selecionar palavras para serem ex-
ploradas, o professor deve optar por verbos e substantivos concretos, pois essas classes de
palavras sdo mais faceis de serem representadas.

Nas turmas do Infantil V, a crianca estd em condicdes de apropriar-se da etapa da
atividade grafica diferenciada; todavia, é no processo de transicdo para o Ensino Fundamental
que ela utilizara a escrita pictografica para posteriormente adentrar na escrita simbdlica.

Apbs a consideracao dos eixos do componente curricular Lingua Portuguesa, a se-
guir, estdo elencados os conteldos e os objetivos de aprendizagem para cada faixa etaria,
levando em consideracdo a periodizacdo do desenvolvimento infantil. Os objetivos propostos
para a aprendizagem das criancas podem ser ampliados, considerando que o bebé e a crianca
se encontram em pleno desenvolvimento do psiquismo
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Conteudos e Objetivos de Aprendizagem

INFANTIL

Géneros Discursivos: Cantiga, Historia Infantil e Parlenda.

CONTEUDOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
EIXO: ORALIDADE
Linguagem verbal e nao verbal. (EIO1EF06) Comunicar-se com outras pessoas usando movimentos, gestos, balbucios, fala e outras formas de expressao.

(CVEL.EIOOLPO1) Expressar seus desejos e necessidades utilizando-se de balbucio, sorriso, choro, gesto, apontamento
e outros movimentos corporais.

Ampliacdo vocabular (palavras e ex- | (EI0O1EF01) Reconhecer quando é chamado por seu nome e reconhecer os nomes de pessoas com quem convive.
pressoes da lingua) (CVEL.EIOOLP02) Reconhecer seu nome quando chamado procurando o contato visual.

(CVEL.EIOOLPO3) Ampliar o conjunto de sons onomatopeicos e palavras monossilabas durante a interacdo com os
adultos e seus pares.

EIXO: LEITURA

Funcao social da leitura (EIOLEFO03) Demonstrar interesse ao ouvir histérias lidas ou contadas, observando ilustracbes e os movimentos de
leitura do adulto-leitor (modo de segurar o portador e de virar as paginas).

(CVEL.EIOOLPO04) Perceber a acdo leitora do professor ao manusear livros e outros materiais impressos.

Leitura imagética (EIOLEF04) Reconhecer elementos das ilustracdes de histérias, apontando-os, a pedido do adulto-leitor.
(CVEL.EIOOLPO5) Conhecer imagens apontando-as, com o auxilio do professor.

(CVEL.EIOOLPO6) Participar de situactes que envolvem a leitura feita pelo professor por meio de gravuras e historias
ilustradas, desenhos infantis e videos musicais infantis.

EIXO: ESCRITA

Funcao social da escrita/representa- | (EIOLEF07) Conhecer e manipular materiais impressos e audiovisuais em diferentes portadores (livro, revista, gibi, jor-
cao pictogréfica nal, cartaz, CD, tablet etc.

(CVEL.EIOOLPO7) Conhecer as imagens como forma de representacao de ideias.

Ideia de representacao (EI01EF09) Conhecer e manipular diferentes instrumentos e suportes de escrita.

(CVEL.EIOOLPO8) Perceber diferentes texturas, cores, formas que compdem os mais diversos materiais, desenvolvendo
as sensacoes e percepcoes por meio da manipulacdo dos diversos recursos: livros, embalagens, gravuras entre outros.




INFANTIL |

Géneros Discursivos: Cantiga, Historia Infantil e Parlenda.

CONTEUDOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
EIXO: ORALIDADE
Linguagem verbal e ndo verbal (EIOLEF02) Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a apresentacao de musicas.

(CVEL.EI01LPO1) Expressar suas ideias, necessidades, sentimentos e emocoes por meio de gesto, apontamento, fala,
danca e musica imitando as acdes do adulto.

Ampliacdo vocabular (palavras e | (EIOLEFO05) Imitar as variacdes de entonacio e gestos realizados pelos adultos, ao ler histérias e ao cantar.

expressoes da lingua) (CVEL.EI01LP02) Verbalizar seu nome e fazer tentativas de falar o nome das pessoas do seu convivio social e dos
objetos.

(CVEL.EI01LPO3) Expressar-se, a seu modo, em rodas de conversas, leitura ou contacio de historias, cantigas e brinca-
deiras, ampliando o vocabulario.

EIXO: LEITURA
Funcao social da leitura (EIO1EF08) Participar de situacoes de escuta de textos em diferentes géneros textuais (poemas, fabulas, contos, receitas,
quadrinhos, anuncios etc.).
(CVEL.EIO1LP04) Perceber a acdo leitora do professor ao manusear livros e outros materiais impressos durante a leitura/
contacdo de histdria, exploracdo de cartaz demonstrando gradativa compreensdo do que esté sendo lido ou falado.

(CVEL.EIO1LPO5) Reproduzir a acao leitora do professor durante a manipulacdo de livros e demais materiais impressos,
percebendo os aspectos visuais.

Leitura imagética (EIO1EF03) Demonstrar interesse ao ouvir histoérias lidas ou contadas, observando ilustracdes e os movimentos de leitura
do adulto-leitor (modo de segurar o portador e de virar as paginas).
(CVEL.EI01LP06) Conhecer personagens de histérias ou de desenhos animados, mediados pelas imagens. \
(CVEL.EI01LPO7) Apontar para imagens, relacionando a imagem com a palavra que nomeia pessoas, animais, objetos
entre outros.
EIXO: ESCRITA
Funcao social da escrita (EIOLEF09) Conhecer e manipular diferentes instrumentos e suportes de escrita.

(CVEL.EI01LP08) Conhecer marcas graficas como forma de representacao daquilo que pode ser lido/falado contido em
livros e cartazes mediados pela acao de ensino.
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Ideia de representacéo (EIOLEFO07) Conhecer e manipular materiais impressos e audiovisuais em diferentes portadores (livro, revista, gibi, jornal,
cartaz, CD, tablet etc.

(CVEL.EIO1LP09) Participar de acbes que envolvem a coordenacdo motora fina por meio dos movimentos de abrir/
fechar, rosquear, rasgar, amassar, modelar, encaixar.

(CVEL.EI01LP10) Produzir marcas graficas com diferentes materiais riscantes: giz de cera, lapis, tinta guache utilizando
dedo e maos e outros em diferentes suportes: papel craft, cartolina, papeldo, chao, parede.

INFANTIL II

Géneros Discursivos: Adivinha, Cantiga, Historia Infantil, Musica, Parlenda, Poema e Quadrinha.

CONTEUDOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
EIXO: ORALIDADE
Linguagem verbal e nao verbal (EI02EF01) Dialogar com criancas e adultos, expressando seus desejos, necessidades, sentimentos e opinides.

(CVEL.EI02LP01) Comunicar por meio de gestos e palavras os desejos, necessidades, vontades e sentimentos.

Ampliacdo vocabular: prontncia e arti- | (EI02EF06) Criar e contar histérias oralmente, com base em imagens ou temas sugeridos.
culacdo adequada das palavras (CVEL.EI02LP02) Verbalizar acoes para ampliar o vocabulario, seja por meio das rodas de conversa, entoacio de
cantigas, recitacdo de parlendas, das brincadeiras, aperfeicoando a pronincia e a articulacdo adequada das palavras.

(CVEL.EIO2LP03) Descrever a seu modo 0s objetos, pessoas, personagens, fotografias e gravuras com o objetivo de
ampliar o vocabulario, bem como a pronudncia correta das palavras.

Narracao de fatos (EIO2EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da histéria narrada, identificando cenérios, personagens e
principais acontecimentos.

(CVEL.EIO2LP04) Relatar, da sua maneira, fatos acontecidos, partindo de histéria ouvida, uma brincadeira, um filme
ou peca teatral, por meio de questionamentos dirigidos pelo professor.

(CVEL.EIO2LP05) Expressar-se verbalmente em rodas de conversas e brincadeiras narrando acontecimentos e fatos
vivenciados.

Sequéncia na exposicdo de ideias (do- | (EIO2EF05) Relatar experiéncias e fatos acontecidos, histérias ouvidas, filmes ou pecas teatrais assistidos etc.
minio constante e progressivo) (CVEL.EI02LPO06) Interagir oralmente mantendo, gradativamente, a sequéncia na exposicdo das ideias.

(CVEL.EI02LP07) Criar e/ou recontar histérias oralmente com base em imagens de livros, fantoches com temas su-
geridos mantendo o dominio constante e progressivo.




Sonorizacado, rimas e aliteracoes

(EI02EF02) Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e aliteracbes em cantigas de roda e textos poéticos.

(CVEL.EIO2LP08) Reconhecer diferentes sons onomatopeicos, sons da propria fala, sons de animais, objetos e feno-
menos da natureza.

(CVEL.EI02LP09) Perceber a sonoridade das palavras, rimas e aliteracoes nas situacoes que envolvem cantigas, qua-
drinhas, poemas entre outros.

EIXO: LEITURA

Funcao social da leitura

(EIO2EF07) Manusear diferentes portadores textuais, demonstrando reconhecer seus usos sociais.
(CVEL.EIO2LP10) Perceber a leitura como forma de interacdo e comunicacao.

Leitura imagética

(EIO2EF06) Criar e contar historias oralmente, com base em imagens ou temas sugeridos.
(CVEL.EI02LP11) Perceber as imagens/ilustracoes como forma de representacdo das ideias.

(CVEL.EI02LP12) Identificar caracteristicas dos objetos, pessoas e dos personagens e demais elementos da histéria
amparados nos aspectos visuais (forma, cor, textura, expressao facial e corporal) partindo dos questionamentos rea-
lizados pelo professor.

Ideias principais (significado/
significacao)

(EIO2EF03) Demonstrar interesse e atencdo ao ouvir a leitura de histodrias e outros textos, diferenciando escrita de
ilustracdes, e acompanhando, com orientacdo do adulto-leitor, a direcdo da leitura (de cima para baixo, da esquerda
para a direita).

(CVEL.EIO2LP13) Perceber a sequéncia das ideias representadas em historias sequenciadas e ilustradas.
(CVEL.EIO2LP14) Entender as ideias principais de uma narrativa ou de um contexto de uma conversa.

EIXO: ESCRITA

Funcao social da escrita

(EIO2EF07) Manusear diferentes portadores textuais, demonstrando reconhecer seus usos sociais.

(CVEL.EIO2LP15) Perceber a funcao social da escrita nos diferentes suportes textuais: livros, revistas, rotulos, emba-
lagens e outros.

Ideia de representacéo

(EI02EF08) Manipular textos e participar de situacdes de escuta para ampliar seu contato com diferentes géneros
textuais (parlendas, historias de aventura, tirinhas, cartazes de sala, cardapios, noticias etc.).

(CVEL.EIO2LP16) Identificar as imagens contidas em livros, cartazes, gravuras percebendo o sentido que as mesmas
produzem.

(CVEL.EI02LP17) Produzir marcas graficas (rabiscos, desenhos) com materiais variados em diferentes suportes de
escrita.
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INFANTIL Il

Géneros Discursivos: Adivinha, Cantiga, Histéria Infantil, Musica, Parlenda, Poema, Quadrinha e Receita.

CONTEUDOS | OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
EIXO: ORALIDADE
Linguagem verbal e ndo verbal (EI02EO04) Comunicar-se com os colegas e os adultos, buscando compreendé-los e fazendo-se compreender.
(CVEL.EIO3LPO1) Interagir por meio da linguagem verbal para expressar seus desejos, necessidades, sentimentos e
opinides.

(CVEL.EIO3LP02) Comunicar-se por meio de gestos, mimicas e imitacdes com a finalidade de ser compreendido.

Ampliacdo vocabular: prontincia e ar- | (EIO2EF05) Relatar experiéncias e fatos acontecidos, historias ouvidas, filmes ou pecas teatrais assistidos etc.
ticulacao adequada das palavras (CVEL.EIO3LP03) Ampliar o vocabulario adquirindo novas palavras para expressar-se em diferentes contextos de in-
teracao social.

(CVEL.EIO3LP04) Descrever objetos, pessoas, personagens, fotografias e gravuras com o objetivo de ampliar o voca-
buldrio, bem como a pronUncia correta das palavras.

Sonorizacado, rimas e aliteracoes. (EI02EF02) Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e aliteracoes em cantigas de roda e textos poéticos

(CVEL.EIO3LPO5) Identificar e nomear os diferentes sons onomatopeicos, sons da propria fala, sons de animais, obje-
tos e fendbmenos da natureza.

(CVEL.EIO3LP06) Perceber a sonoridade das palavras, rimas e aliteracbes nas situacdes que envolvem entoacao de
cantigas e declamacao de versos/poemas.

Sequéncia na exposicdo de ideias | (EIO2EF06) Criar e contar historias oralmente, com base em imagens ou temas sugeridos.
(dominio constante e progressivo) (CVEL.EIO3LPO7) Expressar oralmente, mantendo a sequéncia na exposicao das ideias.

(CVEL.EIO3LPO08) Criar e/ou recontar historias oralmente com base em gravuras, fantoches, mantendo a sequéncia na
exposicdo das ideias.

Narracado de fatos (EIO2EF05) Relatar experiéncias e fatos acontecidos, historias ouvidas, filmes ou pecas teatrais assistidos etc.
(CVEL.EIO3LP09) Relatar experiéncias e fatos ocorridos, por meio de questionamentos dirigidos pelo professor.
(CVEL.EIO3LP10) Transmitir recados orais.

(CVEL.EIO3LP11) Expressar-se verbalmente em rodas de conversas e brincadeiras narrando os acontecimentos e fatos
vivenciados durante diferentes situacoes do convivio social.




Consisténcia argumentativa

(EI02EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da historia narrada, identificando cenérios, personagens e
principais acontecimentos.

(CVEL.EIO3LP12) Verbalizar as ideias e sentimentos respondendo e formulando perguntas.

(CVEL.EIO3LP13) Descrever pessoas, lugares e objetos apoiando-se em conhecimentos j& memorizados, argumentan-
do sobre os questionamentos levantados pelo professor.

EIXO: LEITURA

Funcao social da leitura

(EI02EF08) Manipular textos e participar de situacbes de escuta para ampliar seu contato com diferentes géneros
textuais (parlendas, historias de aventura, tirinhas, cartazes de sala, cardapios, noticias etc.).

(CVEL.EIO3LP14) Compreender a leitura como fonte de informacdo e comunicacao.

(CVEL.EIO3LP15) Reconhecer os géneros discursivos e sua funcao social por meio da leitura feita pelo professor (po-
ema, receita, entre outros).

Leitura imagética

(EI02EF03) Demonstrar interesse e atencdo ao ouvir a leitura de histérias e outros textos, diferenciando escrita de
ilustracdes, e acompanhando, com orientacdo do adulto-leitor, a direcdo da leitura (de cima para baixo, da esquerda
para a direita).

(CVEL.EIO3LP16) Perceber a diferenca entre a representacédo escrita e ilustragoes.
(CVEL.EIO3LP17) Interpretar diferentes imagens, expressando opinides sobre o que as mesmas representam.

Ideias principais (significado/
significacao)

(EIO2EF05) Relatar experiéncias e fatos acontecidos, historias ouvidas, filmes ou pecas teatrais assistidos etc.
(CVEL.EIO3LP18) Identificar as ideias principais das narrativas lidas pelo professor.
(CVEL.EIO3LP19) Relatar fatos com sequéncia de ideias, fazendo a relacdo entre significado e significacao.

EIXO: ESCRITA

Funcdo social da escrita

(EI02EF08) Manipular textos e participar de situacbes de escuta para ampliar seu contato com diferentes géneros
textuais (parlendas, historias de aventura, tirinhas, cartazes de sala, cardapios, noticias etc.).

(CVEL.EIO3LP20) Perceber algumas especificidades da escrita presentes nos géneros discursivos, para que com o
auxilio do professor, reconheca os usos sociais dos textos lidos.

Ideia de representacéo

(EI02EF09) Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar, tracar letras e outros sinais gréaficos.
(CVEL.EI03LP21) Identificar a escrita e imagens contidas em livros, cartazes, gravuras, rétulos, embalagens, perceben-
do o sentido que as mesmas representam.

(CVEL.EI03LP22) Produzir marcas graficas feitas com materiais variados em diferentes suportes, entendendo estas
como representacao das ideias.
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Orientacao (alinhamento) (EI02EF03) Demonstrar interesse e atencdo ao ouvir a leitura de histérias e outros textos, diferenciando escrita de
ilustracdes, e acompanhando, com orientacdo do adulto-leitor, a direcdo da leitura (de cima para baixo, da esquerda
para a direita).

(CVEL.EIO3LP23) Perceber os aspectos da escrita nos momentos de leitura de palavra/texto contida em crach, livros
infantis e cartazes em que o professor realiza a leitura apontada.

INFANTIL IV

Géneros Discursivos: Adivinha, Bilhete, Cantiga, Conto de Fada, Convite, Histéria Infantil, Lista, Logomarca, Logotipo, Parlenda,
Placa, Quadrinha, Receita e Rotulo.

CONTEUDOS | OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
EIXO: ORALIDADE
Linguagem verbal e ndo verbal (EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita

espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao.

(CVEL.EI04LPO01) Expressar-se por meio da linguagem verbal e ndo verbal, transmitindo suas necessidades, desejos,
opinides, recados, buscando a atencdo do outro.

(CVEL.EI04LP02) Produzir narrativas orais em situacoes significativas de comunicacdo, com gradativa organizacao da
sequéncia temporal dos fatos.

Ampliacdo vocabular (EIO3EF06) Produzir suas proprias historias orais e escritas (escrita espontanea), em situacbes com funcdo social
significativa.

(CVEL.EI04LP03) Ampliar o vocabulério por meio da aquisicdo de novas palavras em rodas de conversa e durante as
brincadeiras.

(CVEL.EI04LP04) Descrever oralmente objetos, pessoas, personagens, fotografias e gravuras, ampliando o vocabulario
de acordo com o contexto.

Articulacdo adequada das palavras | (EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita
(falar corretamente) espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao.

(CVEL.EI04LPO5) Pronunciar palavras articulando-as corretamente ao participar de conversas, reconto de historias,
cantigas, fatos vivenciados entre outras situacoes de interacao.




Clareza e objetividade durante a ex-
posicdo de ideias

(EIO3EF04) Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de encenacdes, definindo os con-
textos, os personagens, a estrutura da historia.

(CVEL.EI04LP06) Comunicar-se em diferentes situacdes comunicativas mantendo a clareza, objetividade e coeréncia
durante a exposicao de ideias.

Adequacao e ampliacdo de usos e
contextos

(EIO3EF06) Produzir suas proprias historias orais e escritas (escrita espontanea), em situacbes com funcdo social
significativa.

(CVEL.EI04LP07) Expressar-se por meio da linguagem oral e gestual nas situactes de conversa, reconto de historias e
narracao de fatos, ampliando e adequando os usos em diferentes contextos.

Sequéncia na exposicado de ideias
(dominio constante e progressivo)

(EIO3EF09) Levantar hipdteses em relacao a linguagem escrita, realizando registros de palavras e textos, por meio de
escrita espontanea.

(CVEL.EI04LP08) Comunicar acontecimentos, histérias contadas, partindo de um contexto ou tematica, mantendo se-
quéncia na exposicao das ideias.

(CVEL.EI04LP09) Relatar com sequéncia temporal a organizacdo da rotina da sala de aula e das demais tarefas
desenvolvidas.

Consisténcia argumentativa

(EIO3EF06) Produzir suas préprias histérias orais e escritas (escrita espontanea), em situacées com funcdo social
significativa.

(CVEL.EI0O4LP10) Relatar situacoes diversas para outros colegas e adultos, ampliando a capacidade de argumentar dian-
te de questionamentos.

Concordancia verbal e nominal

(EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita
espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao.

(CVEL.EI04LP11) Empregar, progressivamente, a concordancia verbal e nominal em relatos do dia a dia, em contacio de
historias, nas rodas de conversa dentre outras tarefas.

EIXO: LEITURA

Funcao social da leitura

(EIO3EF07) Levantar hipoteses sobre géneros textuais veiculados em portadores conhecidos, recorrendo a estratégias
de observacao grafica e/ou de leitura.

(CVEL.EI04LP12) Perceber a funcio social da leitura por meio da acdo leitora de diferentes géneros discursivos realizada
pelo professor.
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Aspectos verbais e ndo verbais

(EIO3EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para sua propria leitura
(partindo de seu repertorio sobre esses textos, como a recuperacdo pela memoaria, pela leitura das ilustracées etc.).

(CVEL.EI04LP13) Compreender a sequéncia logica das historias lidas/contadas pelo professor, estabelecendo relacoes
entre a leitura dos aspectos verbais e ndo verbais.

(CVEL.EI04LP14) Perceber os aspectos verbais e ndo verbais na producdo de sentidos.

Ideias  principais  (significado e

significacao)

(EIO3EF07) Levantar hipdteses sobre géneros textuais veiculados em portadores conhecidos, recorrendo a estratégias
de observacao grafica e/ou de leitura.

(CVEL.EI04LP15) Compreender as ideias principais presentes nos textos lidos, nas historias narradas e nas situacoes de
conversa do cotidiano.

(CVEL.EI04LP16) Identificar por meio dos personagens, elementos e cendrios presentes nas narrativas o sentido que as
mesmas produzem, relacionando o significado e a sua significacdo.

Relacoes de interlocucéo

(personagens).

(EIO2EF06) Criar e contar historias oralmente, com base em imagens ou temas sugeridos.

(CVEL.EI04LP17) Identificar as falas dos personagens que aparecem nos diferentes géneros discursivos e as relacoes
que eles estabelecem no desenrolar da trama.

EIXO: ESCRITA
Funcao social e cognitiva (EIO3EF06) Produzir suas proprias histérias orais e escritas (escrita espontanea), em situacoes com funcdo social
significativa.
(CVEL.EI04LP18) Perceber a escrita como cddigo de informacdo por meio da manipulacdo de diferentes géneros
discursivos.

(CVEL.EI04LP19) Compreender que o que estd sendo registrado pode ser lido e serve como meio de informacao (titulo
de uma histdria, nomes das criancas, lista de personagens, entre outros).

Ideia de representacéo

(EIO3EF05) Recontar histdrias ouvidas para producdo de reconto escrito, tendo o professor como escriba.

(CVEL.EI04LP20) Registrar as ideias por meio de: garatujas, desenhos, colagens, dobraduras entre outras formas de
registro.

(CVEL.EI04LP21) Participar de situacoes de registro espontaneo do proprio nome, dos colegas nas situacées da rotina
escolar tendo o cracha como referéncia.

(CVEL.EI04LP22) Diferenciar desenho, letra e nimero relacionando a funcao social de cada forma de registro.

Orientacdo (alinhamento, segmen-
tacdo e pontuacao)

(EIO3EF09) Levantar hipoteses em relacdo a linguagem escrita, realizando registros de palavras e textos, por meio de
escrita espontanea.

(CVEL.EI04LP23) Perceber as caracteristicas da lingua escrita: orientacdo (da esquerda para a direita e de cima para
baixo), segmentacao e pontuacéo.




Categorizacao do sistema gréafico
(Simbolos alfabéticos)

(EI02EF09) Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar, tracar letras e outros sinais graficos.
(CVEL.EI04LP24) Perceber a diferenca entre o tracado das letras do alfabeto, a partir de palavras selecionadas.

Categorizacado funcional das letras

(EI02EF09) Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar, tracar letras e outros sinais graficos.

(CVEL.EI04LP25) Vivenciar situacoes de leitura e escrita tendo o(a) professor(a) como escriba de listas, bilhetes, recados,
convites, cantigas, receitas, experimentos e histérias para compreender a funcao social das mesmas.

Relacao grafema/ fonema
(sonorizacao)

(EIO3EF09) Levantar hipdteses em relacao a linguagem escrita, realizando registros de palavras e textos, por meio de
escrita espontanea.

(CVEL.EI04LP26) Identificar as letras do alfabeto relacionando-as ao valor sonoro convencional (relacdo grafema/fone-
ma), em palavras chaves.

Unidades fonoldgicas ou segmen-
tos sonoros.

(EIO3EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cancoes, criando rimas, aliteracdes e ritmos.

(CVEL.EI04LP27) Perceber as unidades fonoldgicas e segmentos sonoros em cantigas, jogo de rimas, jogo da memoria
com palavras, poemas que exploram a sonoridade das palavras (sons onomatopeicos, rimas, silabas, aliteracao).

Funcdo do simbolo.

(EI02EF09) Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar, tracar letras e outros sinais graficos.
(CVEL.EI04LP28) Perceber que nos textos escritos ha a presenca de alguns simbolos, tais como acentuacdo e pontuacao.
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INFANTILV

Géneros Discursivos: Adivinha, Bilhete, Cantiga, Conto de Fada, Convite, Histéria Infantil, Lista, Logomarca, Logotipo, Parlenda,
Placa, Quadrinha, Receita e Rotulo.

CONTEUDOS | OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
EIXO: ORALIDADE
Linguagem verbal e nao verbal (EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita

espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao.
(EIO3EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.

(CVEL.EIO5LP01) Expressar-se por meio da linguagem oral, transmitindo suas necessidades, desejos, opinides, recados,
buscando contato e atencao durante as situacdes de interacéo.

(PR.EIO5LPO1) Produzir narrativas orais em situacoes que apresentem funcao social significativa e organizacdo da sequ-
éncia temporal dos fatos.

(CVEL.EI05LP02) Comunicar-se por meio de jogos de palavra, mimicas, brincadeiras contextualizadas e cantigas tipicas.

Ampliacdo vocabular (EIO3EF06) Produzir suas préprias histérias orais e escritas (escrita espontanea), em situacdes com funcdo social
significativa.

(CVEL.EIO5LP03) Descrever oralmente objetos, pessoas, personagens, fotografias e gravuras, ampliando o repertério
vocabular.

(CVEL.EIO5LP04) Participar de tarefas com cantigas, narrativas (poemas, historias, contos, parlendas, conversas), brinca-
deiras e rodas de conversa, a fim de adquirir novas palavras e conceitos.

Articulacdo adequada das palavras | (EIO3EF06) Produzir suas proprias historias orais e escritas (escrita espontanea), em situacdes com funcdo social
(falar corretamente) significativa.

(CVEL.EIO5LPO05) Verbalizar suas acoes articulando corretamente as palavras.

(CVEL.EIO5LP06) Pronunciar palavras percebendo os sons que as mesmas produzem, objetivando a pronuncia correta
das palavras.

Clareza e objetividade durante a | (EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita
exposicdo de ideias espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao.

(CVEL.EIO5LP07) Comunicar-se em diferentes situacoes de interacdo mantendo a clareza, a objetividade e a coeréncia
durante a exposicao de ideias.

(PR.EIO5LP02) Elaborar perguntas e respostas para explicitar suas dlvidas, compreensdes e curiosidades diante das
situacoes de interacoes sociais.




Adequacdo e ampliacdo de usos e
contextos

(EIO3EF04) Recontar historias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de encenacoes, definindo os con-
textos, os personagens, a estrutura da historia.

(CVEL.EIO5LP08) Comunicar-se por meio da linguagem oral e gestual adequando-as nas situacoes de conversa formal
e informal, no reconto de histoérias e narracao de fatos.

Sequéncia na exposicao de ideias
(dominio constante e progressivo)

(EIO3EF06) Produzir suas préprias histérias orais e escritas (escrita espontanea), em situacdes com funcdo social
significativa.

(CVEL.EIO5LP09) Verbalizar acbes/acontecimentos, partindo de um contexto, seguindo uma sequéncia na exposicado
das ideias.

(CVEL.EIO5LP10) Relatar os acontecimentos apresentando dominio na exposicdo constante e progressivo de ideias.

Consisténcia argumentativa

(EIO3EF06) Produzir suas préprias histérias orais e escritas (escrita espontanea), em situacdes com funcdo social
significativa.

(CVEL.EIO5LP11) Participar de situacdo de interacdo verbal relatando fatos/acontecimentos, ampliando a capacidade de
argumentar diante de questionamentos realizado pelo professor.

Concordancia verbal e nominal

(EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita
espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao.

(CVEL.EIO5LP12) Empregar, progressivamente, a concordancia verbal e nominal em relatos do dia a dia, em contacao de
historias, nas rodas de conversa dentre outras situacdes de comunicacao.

EIXO: LEITURA

Funcdo social da leitura

(EIO3EF07) Levantar hipdteses sobre géneros textuais veiculados em portadores conhecidos, recorrendo a estratégias
de observacao grafica e/ou de leitura.

(CVEL.EIO5LP13) Perceber a funcao social da leitura por meio da acao leitora de diferentes géneros discursivos realizada
pelo professor.

Aspectos verbais e ndo verbais

(EIO3EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para sua propria leitura
(partindo de seu repertorio sobre esses textos, como a recuperacdo pela memoaria, pela leitura das ilustracées etc.).

(CVEL.EIO5LP14) Compreender a sequéncia légica das histérias lidas/contadas pelo professor por meio da leitura dos
aspectos verbais e ndo verbais.

(CVEL.EIO5LP15) Perceber a importancia dos aspectos verbais e ndo verbais na producdo de sentidos.

(PR.EIO5LPO3) Levantar hipéteses sobre géneros discursivos veiculados em portadores conhecidos, recorrendo as es-
tratégias de observacdo grafica e/ou de leitura (pseudoleitura).
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Ideias principais (significado e

significacao)

(EIO3EF07) Levantar hipoteses sobre géneros textuais veiculados em portadores conhecidos, recorrendo a estratégias
de observacao grafica e/ou de leitura.

(CVEL.EIO5LP16) Entender as ideias principais presentes nos textos lidos, nas historias narradas e nas situacoes de
conversa do cotidiano.

(CVEL.EIO5LP17) Identificar por meio das imagens contidas em livros, cartazes entre outros o sentido que as mesmas
produzem, relacionando o significado e a sua significacao.

Relacoes de

(personagens).

interlocucao

(EI02EF06) Criar e contar histérias oralmente, com base em imagens ou temas sugeridos.

(CVEL.EIO5LP18) Identificar as falas dos personagens que aparecem nos diferentes géneros discursivos e as relacoes
que eles estabelecem no desenrolar da trama.

EIXO: ESCRITA

Funcao social e cognitiva

(EIO3EF06) Produzir suas préprias histérias orais e escritas (escrita espontanea), em situacdes com funcdo social
significativa.

(CVEL.EIO5LP19) Perceber por meio da manipulacdo de diferentes géneros discursivos, bem como a leitura realizada
pelo professor, que a escrita € um sistema de representacao.

(CVEL.EI05LP20) Compreender que o que estd sendo registrado pode ser lido e serve como meio de informacao (titulo
de uma histdria, nomes das criancas, lista de personagens, receitas, bilhete, placas entre outros).

Ideia de representacéo

(EIO3EF05) Recontar historias ouvidas para producio de reconto escrito, tendo o professor como escriba.

(CVEL.EIO5LP21) Registrar as ideias por meio de: garatujas, desenhos, colagens, dobraduras entre outras formas de
registro.

(CVEL.EIO5LP22) Participar de situacoes de registro espontaneo do proprio nome e dos colegas nas situacdes da rotina
escolar, tendo o cracha como referéncia.

(CVEL.EIO5LP23) Diferenciar desenho, letra e niimero relacionando a funcao social de cada forma de registro.

Orientacao (alinhamento, segmen-
tacao e pontuacio)

(EIO3EF09) Levantar hipdteses em relacdo a linguagem escrita, realizando registros de palavras e textos, por meio de
escrita espontanea.

(CVEL.EI05LP24) Compreender as caracteristicas da lingua escrita: orientacdo (da esquerda para a direita e de cima para
baixo), segmentacdo e pontuacao.

Categorizacdo do sistema gréafico
(Simbolos alfabéticos)

(EI02EF09) Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar, tracar letras e outros sinais gréaficos.
(CVEL.EIO5LP25) Perceber a diferenca entre o tracado das letras do alfabeto.

Categorizacdo funcional das letras

(EI02EF09) Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar, tracar letras e outros sinais graficos.

(CVEL.EIO5LP26) Vivenciar situacoes de leitura e escrita tendo o(a) professor(a) como escriba de listas, bilhetes, recados,
convites, cantigas, receitas, experimentos, histérias entre outras para compreender a funcdo social das mesmas.




Relacdo grafema/ fonema
(sonorizacao)

(EIO3EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustracoes e tentando identificar palavras
conhecidas.

(CVEL.EIO5LP27) Identificar as letras do alfabeto relacionando-as ao valor sonoro convencional (relacdo grafema/fone-
ma), em palavras chaves.

Unidades fonolodgicas ou segmen-
tos sonoros.

(EIO3EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cancoes, criando rimas, aliteracoes e ritmos.

(CVEL.EIO5LP28) Identificar as unidades fonoldgicas e segmentos sonoros em cantigas, jogo de rimas, jogo da memoria
com palavras, poemas que exploram a sonoridade das palavras (sons onomatopeicos, rimas, silabas, aliteracao).

Funcao do simbolo.

(EIO3EF09) Levantar hipoteses em relacdo a linguagem escrita, realizando registros de palavras e textos, por meio de
escrita espontanea.

(CVEL.EIO5LP29) Perceber que nos textos escritos ha a presenca de alguns simbolos, tais como acentuacéo e pontuaco.
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Avaliacao

A préatica pedagogica deve refletir uma concepcdo de ser humano, de sociedade e de
educacdo, conforme discussao apresentada nos pressupostos filosoficos deste documento.
Logo, o conhecimento cientifico deve ser compreendido como um ato humano de apropria-
cdo, que ocorre por meio da interacdo entre os sujeitos (professor x bebé/crianca, crianca x
crianca) e os objetos do conhecimento.

Nesse enfoque, em Lingua Portuguesa, a funcao principal dos CMEls e das Escolas
¢ o desenvolvimento da capacidade linguistico-discursiva da crianca, proporcionando situa-
coes de interacdo em que ocorra a mediacdo entre o conhecimento prévio da crianca e o
conhecimento cientifico, na perspectiva de promover a superacao do senso comum, sendo
que com os bebés e com as criancas muito mais énfase devera ser dada ao desenvolvimento
da linguagem oral.

Desse modo, o processo de avaliacdo do aprendizado deve ocorrer de maneira diag-
nostica e continua, considerando o desenvolvimento gradativo da crianca, a partir dos conte-
Udos trabalhados, pois se espera que, com a devida mediacdo do professor, a crianca passe
do ndo dominio para o dominio dos conceitos cientificos. Os instrumentos utilizados deverao
ser os mais variados possiveis, a fim de registrar as manifestacées de aprendizado da crianca,
sendo que neste componente curricular os objetivos propostos para cada contelido contem-
plam os eixos da oralidade, da leitura e da escrita, e devem ser trabalhados sempre de maneira
articulada.

O professor precisa estar atento aos conteldos j& apropriados pelas criancas na
oralidade, considerando clareza na exposicao de ideias, as caracteristicas da conversacao es-
pontanea, a articulacdo correta das palavras, os turnos de fala, os aspectos ndo linguisticos
(gestos, apontamentos, expressdes faciais), a ampliacdo vocabular, o registro formal e informal
na producdo de texto oral.

Com relacado ao eixo da leitura, é importante acompanhar o nivel de envolvimento
das criancas nas tarefas de leitura do professor para a turma, verificando se as criancas estdo
desenvolvendo o gosto em manusear os livros e demais materiais de leitura, ainda que facam
apenas a pseudoleitura. Por meio dos questionamentos orais, é fundamental estar atento se as
criancas estdo conseguindo antecipar as ideias que serdo apresentadas durante a leitura, bem
como se compreendem aquilo que € lido pelo professor, seja por meio das respostas dadas aos
questionamentos realizados oralmente, seja pela representacéo feita por meio de desenhos ou
tentativas de escritas espontaneas, conforme o nivel de desenvolvimento.

No que concerne ao eixo da escrita, cada periodo da Educacdo Infantil deve consi-
derar as especificidades da faixa etaria atendida, desse modo, a atencao em alguns momentos
estard centrada na capacidade das criancas ou dos bebés utilizarem os gestos, as expressoes,
enfim, os movimentos. E gradativamente, deve-se avancar para as representacées por meio
de garatujas, desenhos, legendas, pinturas, colagens, modelagens até chegar as tentativas de
escritas espontaneas.

Durante toda a Educacao Infantil, é preciso ter a clareza de que a avaliacao da



aprendizagem consiste em uma pratica utilizada para atender e identificar as necessidades
no processo de ensino e aprendizagem das criancas, desde os primeiros meses de vida. Ao
encontrar-se inserida no ambito escolar, devem ser proporcionadas a elas condicdes plenas
de aprendizado, com respeito as particularidades e a especificidade do ensino para cada faixa
etaria. Ademais, a avaliacdo deve servir de instrumento para que o professor retome ou avan-
ce com os contelidos.

Nesse componente curricular, a avaliacdo terd por finalidade garantir a qualidade da
aprendizagem, visto que a apropriacdo dos contelidos sera avaliada a partir do desenvolvi-
mento individual de cada crianca ao longo do processo de ensino.

Dessa forma, os critérios avaliativos para aferir o aprendizado deveréo estar ampara-
dos nos mais diversos instrumentos avaliativos, dentre eles os relatérios descritivos realizados
pelo professor durante todo o percurso do aprendizado da crianca; os portfélios que contem-
plam os mais variados registros das criancas e do professor como desenhos, fotos, videos, bem
como outros instrumentos que registre o aprendizado e desenvolvimento.
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MATEMATICA

Historico

O conhecimento matematico tem sua origem relacionada as necessidades imediatas
da existéncia humana frente a busca pelo dominio da natureza. A matematica ¢, portanto,
resultado das relacdes estabelecidas pelo homem com a natureza e com o préprio homem, na
producdo da vida, e exige do sujeito respostas cada vez mais complexas. Corrobora-se com
Ribnikov (1987) ao afirmar que:

A matematica é uma das ciéncias mais antigas. O conhecimento mateméatico
foi adquirido pelos homens ja nos estagios iniciais de desenvolvimento sob a
influéncia, mesmo da atividade produtiva mais imperfeita. A medida que essa
atividade se tornou mais complicada, o conjunto de fatores que influenciaram
o desenvolvimento da matematica cresceu. (RIBNIKOV, 1987, p. 12, traducio
nossa)t.

Assim sendo, as necessidades da vida humana impulsionaram a producao dos conhe-
cimentos matematicos. Essa premissa estd sustentada na materialidade da vida, ou seja, no
resultado da relacdo dos homens com a natureza e dos homens entre si, ao tentar compreen-
dé-lo e nele intervir. A partir disso, pode-se afirmar que o controle das diferentes grandezas
como produto da acdo humana é imprescindivel para a manutencao da vida.

Foi no e pelo trabalho humano que a linguagem foi produzida, pois o estabeleci-
mento de relacdes entre os sujeitos modificou o modo de produzir a vida. Ao se fixar nas
terras, criar animais e produzir alimentos, houve a necessidade de controlar suas posses e
suas producoes estabelecendo correspondéncia um a um entre seus objetos. Para ilustrar essa
afirmacao, recorre-se aos registros historicos nas cavernas, aos desenhos pictograficos, aos
entalhes em madeira e aos 0ssos como forma de garantir o registro dos diferentes controles
de quantidades. Ifrah (1989) evidéncia que:

Tudo comecou com este artificio conhecido como correspondéncia um a um,
que confere, mesmo aos espiritos mais desprovidos, a possibilidade de com-
parar com facilidade duas colecoes de seres ou de objetos, da mesma natu-
reza ou nao, sem ter de recorrer a contagem abstrata. (IFRAH, 1989, p. 25,
grifos no original).

Nessa mesma direcdo, Moura (2007) explica que o homem, ao

1 La Matemadtica es una de las ciencia mas antiguas. Los conocimientos matematicos fueron adquiridos por los hombres
y a em las primeras etapas del desarrollo bajo la influencia, incluso de la méas imperfecta actividad productiva. A medida que
se iba complicando esta actividad cambid y crecid el conjunto de factores que influian en el desarrollo de las matematicas.
(RIBNIKOV, 1987, p. 12).
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[...] tomar o cajado como extensdo de seu corpo, ao recolher a dgua numa
casca de fruta, ao procurar uma gruta para se proteger das intempéries etc.,
d& os primeiros passos rumo a uma matematica que viria a constituir-se num
instrumental l6gico e simbdlico para viver mais confortavelmente mediante o
aprimoramento das suas ferramentas. (MOURA, 2007, p. 43).

Tal concepcao de matematica, defendida por Moura (2007), diz respeito ao processo
de humanizacdo e do movimento historico-cultural. Assim, a matematica é concebida como
linguagem composta por um conjunto de signos que permite ao homem codificar e transmitir
informacoes sobre o controle dos diferentes movimentos quantitativos.

E importante salientar que a matematica é fundamental para a insercio dos sujeitos
nas relacdes sociais, visto que a apropriacao dos instrumentos simbdlicos materializados nos
conhecimentos matematicos torna-se instrumento do pensamento, possibilitando, com isso, o
desenvolvimento da personalidade dos sujeitos. Moura (2013) afirma que a matemética como
produto da atividade humana é:

[...] capaz de possibilitar aos que dela participam acdes rumo ao objetivo de
apropriacao dos instrumentos simbdlicos e do modo de usé-los, com o objeti-
vo proficuo de se fazer compreender e agir em um universo cultural comple-
X0, cujas relacdes sdo pautadas em processos comunicativos em que a leitura

e a escrita sdo imprescindiveis. (MOURA, 2013, p. 133).

Assim, no movimento de producao da vida, a humanidade é produzida no e pelos
homens que sao sujeitos da historia.

Ha evidéncias que, desde a antiguidade, o homem utiliza a matematica para controlar
quantidades e organizar a sociedade, sendo, portanto, uma criacdo humana, com necessidades
e preocupacoes de diferentes culturas e momentos historicos diversos. De acordo com Ifrah
(1989),

Esta ndo ¢, assim, uma historia abstrata e linear, como se imagina as vezes, e
erradamente, a histéria da matematica: uma sucessdo impecavel de conceitos
encadeados uns aos outros. Ao contrario é a historia das necessidades e pre-
ocupacoes de grupos sociais ao buscar recensear seus membros, seus bens,
suas perdas, seus prisioneiros, ao procurar datar a fundacdo de suas cidades
e de suas vitdrias utilizando os meios disponiveis, as vezes empiricos, como
o entalhe, as vezes estranhamente mitoldgicos como no caso dos egipcios.
(IFRAH, 1989, p.10).

Sendo assim, ao analisar a historia, é possivel perceber que a matematica se difun-
de por diversas areas, transmitindo seus conhecimentos produzidos com o passar do tempo,
complementando estudos e possibilitando novas invencoes feitas com base em calculos, cada
vez mais sofisticados no dmbito das transformacdes sociais.

Ao considerar os aspectos histéricos sobre a constituicdo dos conceitos matemati-
cos, com o intuito que a humanidade possa ter o controle das diferentes grandezas na pratica
social, lanca-se uma questdo: Como e quando o conhecimento matematico foi constituido
como disciplina escolar?

Partindo do pressuposto que as diferentes disciplinas escolares sofrem transformacoes



em seu processo historico de constituicdo, isto é, sdo influenciadas pela pratica social, essas
mudancas podem ser tanto na ampliacdo dos conhecimentos quanto na sua organizacdo para
0 ensino de seus conceitos. No caso da Matematica, por volta dos anos de 1549 a 1759, era
uma disciplina integrante do curso de Filosofia e pouco reconhecida. Apds a expulsdo dos
jesuitas do pals, novas disciplinas foram introduzidas no Curriculo, por exemplo, a Aritmética, a
Algebra e a Geometria. Essas aproximavam a histéria da educacéo brasileira ao ensino moder-
no ja presente na Europa.

No inicio do século XIX, na cidade do Rio de Janeiro, o Colégio Pedro Il representou
um avanco ao introduzir em seu curriculo as matematicas (Aritmética, Algebra e Geometria)
em todas as oito séries do curso (primario e ginasial). A consolidacdo dessa concepcao cienti-
fica foi possivel em decorréncia da Reforma Benjamin Constant no ano de 1890. Destaca-se,
ainda, que em 1908, o Brasil participou, como convidado, do movimento para modernizacao
do ensino da Matematica. No entanto, somente em 1928 apresentou a proposta para moder-
nizar o seu ensino no pais, iniciando esse trabalho no Colégio Pedro .

Por volta de 1920, a concepcao empirica-ativista marcou o ensino de Matemética no
Brasil, pois estava atrelada as necessidades surgidas apds a Primeira Guerra Mundial, a qual
estava articulada ao movimento escolanovista, explicitada pela Reforma Francisco Campos
(1931/1932). Esse movimento questionava o trabalho realizado até o momento pela pedago-
gia tradicional e passou a dar énfase aos aspectos metodolodgicos do ensino, em 0posicao ao
ensino conteudista trabalhado pela escola tradicional.

De acordo com Fiorentini (1995), o curriculo, para o movimento da escola nova, de-
veria ser “organizado a partir dos interesses do aluno” e o conhecimento matematico emergia
“‘do mundo fisico” e era “extraido pelo homem através dos sentidos” (FIORENTINI, 1995, p. 9).
De acordo com esse autor, alguns defensores dessa tendéncia pedagogica “acreditavam que
bastava a observacao contemplativa da natureza ou de objetos/réplicas de figuras geométri-
cas para a descoberta das ideias mateméaticas” (FIORENTINI, 1995, p. 9).

Para ministrar as aulas, os professores eram nomeados por decreto federal e sua
formacdo era realizada na Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras, mas ndo se fazia mencao
sobre a formacao especifica para o trabalho com a Matematica. O primeiro curso de gradua-
cdo em Matemética foi criado, em 1934, na Universidade de Sdo Paulo (USP).

No ano de 1945, foi fundada a Sociedade de Mateméatica de Sdo Paulo; porém, foi
somente em 1980 que se criou a Sociedade Brasileira de Matemética (SBM). Apesar da cria-
cdo dessas sociedades, foi somente no final da década de 1980, com a criacdo da Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM) e dos primeiros programas de pés-graduacdo em
Educacdo Matematica, que a Matematica escolar ganhou impulso para se pensar suas praticas
de ensino. Tais sociedades sdo importantes para a sistematizacdo e a divulgacdo dos trabalhos
relacionados a Matematica e ao seu ensino.

Apds a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), mais especificamente apds 1950,
houve a constatacdo da defasagem entre o progresso cientifico-tecnolégico da sociedade
industrial e o curriculo vigente da Matematica, provocando a articulacao com o movimento
internacional que ficou conhecido como Movimento da Matemética Moderna - MMM, o qual
teve seu auge na década de 1960 e a sua maior divulgacao foi por meio dos livros didaticos.
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Esse movimento pretendia, além de unificar os quatro campos fundamentais (Algebra, Geo-
metria, Aritmética e Trigonometria), promover “[...] um retorno ao formalismo matematico, so6
que sob um novo fundamento: as estruturas algébricas e a linguagem formal da Matemética
contemporanea” (FIORENTINI, 1995, p. 14).

No final da década de 1960 até o final da década de 1970, o destaque na educa-
cdo foi para a tendéncia tecnicista, a qual enfatizava o uso de novas tecnologias de ensino
e imprimia a Matematica um caradter mecanico e pragmatico, além de se apresentar como
desvinculada das relacdes de interesses sociais e politicos. Essa tendéncia reduzia o ensino da
Matemética a “[...] um conjunto de técnicas, regras e algoritmos [...]” e sua finalidade era “[...]
desenvolver habilidades e atitudes computacionais e manipulativas, capacitando o aluno para
a resolucdo de exercicios ou problemas-padrao” (FIORENTINI, 1995, p. 17).

O fracasso do movimento modernista e da tendéncia tecnicista fez com que alguns
estudiosos voltassem & atencdo aos aspectos socioculturais da Educacdo Matemética. Essa
nova corrente pedagodgica, chamada de socioetnocultural, apoiava-se na etnomatematica e
concebia a Matemética como “[...] um saber prético, relativo, ndo-universal e dindmico, produ-
zido historico-culturalmente nas diferentes préaticas sociais” (FIORENTINI, 1995, p. 26).

A partir dos anos 1980, iniciou-se o movimento autodenominado de construtivis-
ta, que concebia a Matematica “como uma construcdo humana constituida por estruturas e
relacdes abstratas entre formas e grandezas reais ou possiveis” (FIORENTINI, 1995, p. 20).
Nessa tendéncia, de acordo com o autor, destaca-se a importancia do aprender a aprender e a
Mateméatica assume um viés psicologizante.

Nesse mesmo periodo, iniciam-se os estudos e a apresentacdo de uma nova tendén-
cia, a historico-critica. Para essa vertente, o ensino da Matematica ndo devia ser concebido
como pronto e acabado, mas como conhecimento vivo, dindmico e historicamente produzido
para a satisfacdo das necessidades humanas. A Mateméatica é produto das relacées sociais, e
0 seu ensino deve mobilizar no aluno o sentido o significado da aprendizagem dos conceitos
matematicos para sua acao na pratica social. O aluno, por meio dessa aprendizagem, deve ser
“‘capaz de pensar, estabelecer relacdes, justificar, analisar, discutir e criar” (FIORENTINI, 1995,
p. 32). Destaca-se que é nessa perspectiva que o Curriculo para a Rede Publica Municipal de
Ensino de Cascavel se fundamenta, por compreender a Matemética como histérica e produto
das necessidades humanas. Evidencia-se, também, que a tendéncia historico-critica € a que
possibilita o trabalho com o conhecimento matematico de forma a desenvolver em cada aluno
0 maximo de suas potencialidades. Afirma-se isso com base nos pressupostos da Teoria His-
torico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica, discutidos nos fundamentos tedricos deste
documento.

Analisando o historico da Matemética como disciplina escolar, é possivel perceber
suas transformacoes ao longo da historia da educacdo. Tais marcas se referem ao processo
historico-social de producdo do conhecimento matemético como um momento especifico do
desenvolvimento do género humano, concluindo que os conhecimentos gerados nessa area
se consolidam como classicos ou fundamentais, sdo permanentes no tempo e nos diferentes
espacos em que foram produzidos.



Concepcao do Componente Curricular

A Matemética esta presente no cotidiano da crianca desde seu nascimento, uma vez
que estd inserida em uma cultura que a utiliza como instrumento simbdlico nas relacdes entre
o homem e a natureza. Giardinetto e Mariani (2007) destacam que:

As primeiras nocoes matematicas originaram-se de uma etapa muito elemen-
tar da histoéria da evolucdo humana. Nesta etapa, o homem se viu diante da
necessidade objetiva de contar e medir os produtos, os resultados de suas
atividades do dia-a-dia. (GIARDINETTO; MARIANI, 2007, p. 207).

Para tanto, faz-se necessario compreender a Matematica como produto das neces-
sidades humanas decorrentes das atividades realizadas pelos homens no decorrer da histdria.
Caraca (1989) destaca que a Ciéncia Matematica pode ser vista sob dois aspectos:

[...] no primeiro aspecto, a Ciéncia parece bastar a si propria, a formacao dos
conceitos e das teorias parece obedecer sé as necessidades interiores; no
segundo, pelo contrario, vé-se toda influéncia que o ambiente da vida social
exerce sobre a criacdo da Ciéncia. (CARACA, 1989, p. XIlI).

Munhoz e Moura (2019) reforcam essa concepcao de Matemética, ao afirmarem que

[...] em todo o conhecimento matemético ha uma atividade humana praticada
para satisfazer necessidades da vida social (no coletivo). Assim, compreendida
como um produto cultural, a matematica constitui-se como uma riqueza hu-
mana e, como tal, deve ser apropriada por todos. (MUNHOZ; MOURA, 2019,

p. 66).

Assim, a Matematica, como parte do conjunto de conhecimentos cientificos, consti-
tui-se como um componente curricular fundamental e indispensével nos curriculos escolares.
Tanto que Machado (1987) declara:

Em todos os lugares do mundo, independentemente de racas, credos ou sis-
temas politicos, desde os primeiros anos de escolaridade, a matematica faz
parte dos curriculos escolares [...]. Parece haver um consenso com relacio ao
fato de que seu ensino ¢ indispensavel e sem ele é como se a alfabetizacao
nao se tivesse completado. (MACHADO, 1987, p. 8).

Para que os sujeitos possam se apropriar dos conhecimentos matematicos, historica-
mente acumulados, é necessario que as relacdes sociais e culturais se efetivem por meio do
processo educativo para que cada sujeito reproduza a atividade material e intelectual humana,
depositada nos objetos culturais. Assim, é necessario que cada sujeito realize, com relacao
a esses objetos materiais e ideais, uma atividade determinada, que reproduza as acoes e as
operacoes fisicas e psiquicas nela materializadas, atividade essa orientada e organizada, ge-
ralmente, pelos adultos e, no caso da educacdo escolar, mais especificamente pelo professor.
Nesse sentido, segundo Leontiev:

O processo de assimilacdo ou apropriacdo é diferente [do animal]; o seu re-
sultado ¢ a reproducao pelo individuo, das aptiddes e funcdes humanas, his-
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toricamente formadas. Pode-se dizer que é o processo pelo qual o homem
atinge no seu desenvolvimento ontogenético o que ¢ atingido no animal, pela
hereditariedade, isto é, encarnacdo do desenvolvimento da espécie. (LEON-
TIEV, 1978, p. 169, grifo do autor).

A reproducdo é tomada como o processo em que a producdo coletiva dos bens cul-
turais passa a ser subjetivada pelos sujeitos. Para o homem encarnar o desenvolvimento da
espécie humana, € necessario apropriar-se dos bens culturais, ou seja, como afirma Saviani
(1985), é preciso reproduzir o “modo como é produzida a existéncia humana” (SAVIANI, 1985,
p. 80). Da-se as producdes sociais histéricas do género humano, que garantem e facilitam sua
vida, entre elas os instrumentos fisicos (ferramentas) e simbdlicos (conceitos) e as técnicas, o
nome de cultura.

Com base nos pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica, compreende-se que é
funcao social da escola publica garantir aos alunos a apropriacao dos conhecimentos cientifi-
cos, como instrumentos simbolicos na relacdo dos sujeitos com o mundo. Nessa perspectiva,
apropriar-se dos conceitos matematicos é condicdo para a humanizacao dos sujeitos inseridos
no processo escolar. Para tanto, é necessaria a intervencao direta e intencional do professor,
ou seja, o desenvolvimento de um ensino sistematizado como condicdo para a formacao, nos
alunos, das funcoes psicoldgicas superiores?.

Cabe, entdo, discutir o ensino de Matemética como parte deste Curriculo e o reco-
nhecimento de sua especificidade no processo de apropriacao do conhecimento pelos alunos,
ou seja, sua finalidade e o objeto de estudo do componente curricular de Matemética. Para
compreender a finalidade dessa ciéncia, na atividade produtiva e social dos homens e a re-
lacdo do conteuido e do seu trabalho com as tarefas gerais, € importante situar o objeto de
estudo da Mateméatica. O objeto de estudo da Matematica constitui-se no controle do mo-
vimento das variacdes das diferentes grandezas, compreendendo que as relacdes entre as
diferentes grandezas revelam os aspectos geométricos, algébricos e aritméticos. Esse objeto,
contudo, ndo se apresenta diretamente na realidade objetiva; é fruto da abstracdo e existe
como representacao.

O controle das variacoes entre as grandezas ¢ inerente a vida humana e se apresenta
na pratica social de duas formas: grandezas discretas e grandezas continuas®. Como explica
Dias (2007),

A forma como o homem discretiza o continuo para o seu uso, como engar-
rafamento de liquido, o empacotamento de certa quantidade de massa etc.
permitiram relacionar a forma social de organizacdo com o conhecimento
cientifico, suas aproximacodes e contradicdes - como classificar a grandeza
pela capacidade do instrumento de medida. O mesmo acontece com o movi-
mento inverso, ou seja, tornar continuo o objeto discreto: como quantificar a
areia pela sua massa (DIAS, 2007, p. 106, grifos no original).

2 Verosignificado no item Concepcdo de desenvolvimento humano, neste documento.

3 “Grandezas discretas correspondem a objetos dispostos de formas diferentes no espago, dando a impressdo de que
existem “mais” ou “menos” / maior ou menor quantidade de objetos, apesar de as quantidades serem as mesmas, esta
sempre associada a uma contagem (pedras, sementes, tampas, palitos e etc.). Grandezas continuas sdo elementos que
requerem instrumentos de medidas como colheres, baldes, copos, etc, para medirem, quantidade de agua, areia, dentre
outros elementos” (BAURU, 2016, p. 2010).



Desse modo, para que o homem consiga controlar as diferentes grandezas, ele pro-
duz instrumentos fisicos e psiquicos para atingir a esse objetivo, pois:

A anadlise da relacdo dos objetos discretos e suas grandezas continuas - por
exemplo, a areia e a sua massa, pedra e seu volume e, 0 inverso, como a agua
e seu engarrafamento - permitiu o movimento da relacdo qualidade-quanti-
dade no desenvolvimento humano. (DIAS, 2007, p. 109).

A partir do exposto por Dias (2007), é possivel verificar a interdependéncia entre as
grandezas e a sua medicdo para satisfacdo da necessidade humana de controlar as diferen-
tes quantidades presentes nas variedades de objetos que se apresentam na pratica social da
humanidade.

Quadro 1: Grandezas

Grandezas: E tudo aquilo que pode ser medido (ressalta a qualidade dos objetos).

Grandezas Discretas Grandezas Continuas
S&o aquelas em que a medida obtida é sempre um | Sdo aquelas em que a medida obtida é um
numero natural. numero nao natural.
Por exemplo: Em uma fila ha 5 alunos; um casal tem 3 | Por exemplo: A temperatura registrada num
filhos. termoémetro é 36,5°C

Medir: Consiste em comparar e quantificar grandezas. Estabelecer uma unidade de medida. Por
exemplo: A temperatura registrada num termémetro é 37°C.

Fonte: Elaborado pelo Grupo de Trabalho (2019).

Do ponto de vista histérico, o homem utilizava o proprio corpo para o controle de
quantidades discretas, por exemplo, no controle de quantidades dos animais. Essa forma de
controle de quantidades revelou-se insuficiente quando as relacdes sociais foram se comple-
xificando, surgindo, assim, a necessidade de quantidades cada vez maiores e menores. Para
registrar e memorizar as diferentes quantidades, os seres humanos recorreram a diferentes
representacdes, tais como: os desenhos pictograficos, entalhes em madeiras e 0ssos. Nesse
sentido, Ritter (1989) afirma que “[...] descobertas arqueoldgicas revelaram que 0s primeiros
sistemas de escrita surgiram para atender a necessidade de calcular, dividir e repartir a riqueza
material das sociedades™ (RITTER, 1989, p. 12, traducdo nossa).

Dessa maneira, a Mateméatica na sua origem surgiu como um conjunto de regras pra-
ticas que respondiam as necessidades da vida diaria, cuja validade e aceitacao fundamenta-
vam-se no cumprimento das tarefas de ordem pratica, tais como: controle de peso e medidas
no comércio, calculo de impostos, construcao de moradias, monumentos funerarios, medidas
de terras etc. O carater utilitario decorrido, diretamente, das necessidades praticas demonstra
que as exigéncias da realidade social foram determinantes para o surgimento e o consequente
desenvolvimento dessa ciéncia.

O predominio da acdo humana sobre a natureza foi se aprimorando e intensi-
ficando a partir do momento em que o homem pelo e no trabalho humanizou a sua méo,

4 “[...] descubrimientos arqueoldgicos han revelado que los primeros sistemas de escritura surgieron para responder a la
necesidad de calcular, dividir y repartir los bienes materiales de las sociedades” (RITTER, 1989, p.12).
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transformando-a em ferramenta. Articulado a esse processo, foi se desenvolvendo a consci-
éncia humana, em um primeiro momento, relacionada as condicoes necessarias para se obter
resultados praticos e Uteis, produzindo assim a acao reciproca transformadora do homem so-
bre a natureza (ENGELS, 1976). Esse processo no qual o homem, transformando a realidade
transforma-se a si proprio, estd intimamente ligado ao processo de conhecimento. Conforme
explica Otte (1993), “[...] o carater abstrato do conhecimento matematico obtém sua justifica-
cao em algo concreto, que € real e presente antes de qualquer elaboracdo Matematica” (OTTE,
1993, p. 80). Todavia, como acontece em todos os campos do pensamento humano, esse
conhecimento mediado pelas abstracdes se afasta do mundo real do qual se originou como
condicdo necessaria para depois agir sobre ele.

O conhecimento matematico é fruto da invencao e da criacdo humana; trata-se de
um conjunto de conhecimentos cientificos, construidos no ambito das relacdes sociais ex-
pressas por meio de conexdes entre os homens e a natureza. Nessa dinamicidade, ele foi se
modificando em funcdo de pressdes contextuais advindas da interferéncia de outros setores
do conhecimento humano, da cultura e da técnica e, também, em funcdo das necessidades
internas do proprio conhecimento matemético.

Ao analisar historicamente esse desenvolvimento, no constante processo de inter-
vencao intencional do homem para assegurar a sua existéncia, observa-se que esse conheci-
mento vem sendo produzido atendendo as solicitacdes da propria ciéncia e de determinadas
época e sociedade.

A compreensdo do processo historico do conhecimento matematico é fundamental
para entender a presenca de determinados contelidos nos curriculos atuais. Miguel e Brito
(1996, p. 51), fundamentados em Aleksandrov (1982), afirmam: “Tudo o que hoje se insere no
ambito da matematica elementar, constituindo os quatro pilares da matematica (aritmética, ge-
ometria, dlgebra e trigonometria) atinge o seu méaximo desenvolvimento nesta fase” (MIGUEL;
BRITO, 1996, p. 51), que compreende desde o periodo grego até o renascimento europeu,
passando também pela matematica oriental.

Os conhecimentos mateméticos e dos demais componentes curriculares sdo funda-
mentais para a formacdo omnilateral do sujeito. Sendo assim, o trabalho a ser realizado, desde
a Educacdo Infantil, deve ter como base os conceitos que compdem essa area do conhecimen-
to. De acordo com os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, a organizacao do ensino deve
considerar as necessidades dos alunos no processo de apropriacdo da cultura e da formacao
humana, de forma que garanta o seu pleno desenvolvimento.

O trabalho pedagogico em Mateméatica deve ter como direcdo a formacao das fun-
coes psicoldgicas superiores, em especial, 0 pensamento tedrico. Para isso, as acoes de ensino
devem ser pensadas de forma intencional, de modo a superar o senso comum, 0 ensino com
base em praticas mecanicas, por meio de um ensino alicercado nos conhecimentos cientificos.
Davidov (1988) advoga que:

O conteldo do pensamento tedrico é a existéncia mediatizada, refletida, es-
sencial. O pensamento tedrico € o processo de idealizacdo de um dos aspectos
da atividade objetivo-prdtica, a reproducdo, nela, das formas universais das coi-
sas. Tal reproducao tem lugar na atividade laboral das pessoas como peculiar
experimento objetivo-sensorial. Logo este experimento adquire cada vez mais




um carater cognoscitivo, permitindo as pessoas passar, com o tempo, a rea-
lizar os experimentos mentalmente. (DAVIDOV, 1988, p. 125, grifos nossos,
traducdo nossa).”

Nao se pode negar que o saber cotidiano é importante como ponto de partida na pra-
tica escolar, pois contempla elementos inseparaveis da vida humana. Ndo obstante, somente a
apropriacdo dos conceitos matematicos possibilita a superacdo desse saber imediato, inerente
a pragmaticidade presente no cotidiano, garantindo assim a apropriacdo de conhecimentos
necessarios a vida do sujeito participante da sociedade. A respeito dessa ideia, Santos afirma:

Um carpinteiro pode passar a vida toda medindo, serrando e pregando cai-
bros e ripas nas construcoes sem perceber as relacoes métricas e geométricas
dos triangulos retangulos, porque aquelas sao frutos da abstracdo e da elabo-
racdo matematica e ndo da manipulacdo do oficio. (SANTOS apud KUENZER,
2002, p. 165).

O que se quer ressaltar é que, ao relacionar o saber do cotidiano no trabalho pedago-
gico, o professor precisa dominar os conhecimentos cientificos, desde as suas origens até suas
implicacdes mais amplas para organizar adequadamente o processo de ensino e de aprendiza-
gem, empregando meios para a superacao das praticas escolares pragmaticas.

Conforme indica Giardinetto (1999), “[...] o ensino da matematica, que realmente
quer contribuir para a humanizacdo do homem, ndo pode abrir mdo de, através da escola,
possibilitar a superacdo destes limites que o conhecimento cotidiano impée” (GIARDINETTO,
1999, p. 69). Isso equivale a dizer que ndo se nega o lado pratico da atividade humana, o que
se nega é o seu entendimento nos limites do pratico-utilitario, € a negacao ao seu carater
absoluto, mesmo quando esse é apontado em uma dimens&o constitutiva importante da ativi-
dade humana, ainda que subordinada a outro significado.

Assim, quando se fala da pratica como fundamento da teoria, deve-se levar em conta
que essa muitas vezes surge para satisfazer exigéncias da realidade ou, ainda, para atender as
necessidades de ordem econdmica e social. Para a Matemética, isso significa que:

[...] se, em ultima instancia, sdo as necessidades econdmicas e sociais o fator
que gera o desenvolvimento do conhecimento matemaético e que, se é na
pratica de transformacao da realidade social que o conhecimento matema-
tico adquire significado, é necessario que o desenvolvimento desse conhe-
cimento seja compreendido dentro de suas especificidades. Existem fatores
especificos ao conhecimento matematico que explicam seu desenvolvimento.
[...] Ver o conhecimento matematico na sua relativa autonomia nao significa
desvincula-lo da préatica social; significa apenas que nao se pode explicar tudo
a partir das necessidades sociais imediatas. Um conhecimento mateméatico
pode ser desenvolvido a partir de um conhecimento anterior, sem que haja
ligacdo imediata com alguma necessidade pratica e nem por isso esse novo
conhecimento deixa de ter aplicacdes praticas. (DUARTE, 1987, p. 9).

5 “El contenido del pensamiento tedrico es la existéncia mediatizada, reflejada, esencial. El pensamiento tedrico es el
proceso de idealizacién de uno de los aspectos de la actividad objetal-pratica, la reproduccién ,e nella, de las formas univer-
sales de las cosas, /tal reproducién tiene lugar en la actividad laboral de las personas, como peculiar experimento objetal-
-sensorial. Luego este experimento adquiere cada vez mas un caracter cognoscitivo, permitiendo a las personas pasar, con
el tiempo, a los experimentos realizados mentalmente” (DAVIDOV,1988, p. 125).
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A concepcdo de Matematica preconizada neste Curriculo é compreendida como um
conjunto de signos e de conceitos produzidos historicamente para a satisfacdo das necessida-
des humanas. Mesmo quando esses conhecimentos se afastam da préatica social, a sua razdo
de producdo advém dos problemas enfrentados pela humanidade, conforme defende Caraca
(1989). Considera-se importante assegurar que o seu objeto de estudo consiste no controle do
movimento de variacdes das diferentes grandezas e a seguir desenvolver-se-do os aspectos
essenciais para encaminhar o trabalho pedagogico tedrico-metodoldgico desse objeto, como
forma de garantir que o aluno se aproprie dos conhecimentos matematicos na direcao da
formacdo do seu pensamento tedrico.

Objetivo Geral

O trabalho pedagdgico no componente curricular Matematica visa garantir a crianca
apropriar-se das bases dos conceitos matematicos de modo a compreender as variacbes entre
as diferentes grandezas presentes na prética social.

Encaminhamentos Tedrico-Metodologicos

O papel da instituicdo de ensino, de acordo com a Teoria Histdrico-Cultural, € a siste-
matizacao e socializacao do conhecimento cientifico. Dessa forma, é papel do professor criar
condicoes para gue os sujeitos se apropriem dos conceitos cientificos das diferentes areas do
conhecimento, dentre elas, a Matematica, para que assumam atitudes de agentes de transfor-
macdo da sociedade. Nesse sentido, o fazer pedagdgico é um ato intencional e planejado.

Ao professor cabe desenvolver o trabalho com os contetidos matematicos, relacio-
nando-os aos conhecimentos prévios dos alunos, ou seja, orientando para que as ideias e
concepcoes espontaneas sejam superadas de forma que o conhecimento elaborado cientifica-
mente faca parte do repertdrio da escolarizacao.

No entanto, a Educacdo Infantil tem sua especificidade relacionada ao periodo de
desenvolvimento das criancas no processo de apropriacdo da cultura humana. Assim, com-
preende-se que o objeto de estudo da Matematica e os seus conceitos destacados no Ensino
Fundamental sdo os mesmos na Educacao Infantil, a mudanca estard na forma de organizacao
do ensino, considerando a particularidade do sujeito de aprendizagem e desenvolvimento na
primeira infancia (O a 3 anos) e infancia (4 e 5 anos).

Desse modo, para trabalhar os contelidos do componente curricular de Matematica,
¢ fundamental a reflexdo sobre a organizacdo do ensino na Educacao Infantil em consonancia
com o estudo das especificidades do desenvolvimento psiquico na infancia. Partindo dessa
compreensao, o professor deve propor aos alunos tarefas de ensino capazes de mobilizar acoes
individuais e coletivas que considerem, ao mesmo tempo, o movimento légico e histdrico dos



conceitos que se pretende ensinar. Isto €, pensar em tarefas que permitam as criancas agirem
sobre o objeto da Matematica: o controle do movimento das diferentes grandezas.

Vigotski (2001) alerta que: “[...] o nascimento do conceito cientifico ndo se inicia com
o enfrentamento direto das coisas, mas com a atitude mediada até o objeto” (VIGOTSKI, 2001,
p. 252, traducdo nossa). Para o autor, “[...] a vida material do homem estd ‘mediada’ pelos
instrumentos e, da mesma maneira, também sua atividade psicoldgica estd ‘mediada’ pelo pro-
duto de ligacdes da vida social, das quais a mais importante é a linguagem” (VIGOTSKI, 2001,
p. 8, traducao nossa®). Dessa forma, o ensino precisa desenvolver acdes que mobilizem a ativi-
dade mental dos alunos e que direcionem a sua acdo para a esséncia do conceito, isto &, que
propiciem a tomada de consciéncia dos conceitos pelos sujeitos. Isso significa que o ensino
nao pode ser direto, de forma pronta e acabada.

E fundamental destacar que o aspecto central para a organizacao do ensino advindas
dos estudos de Vigotski é: Como os conceitos cientificos se desenvolvem na mente de um
aluno em processo de ensino e aprendizagem? Essa questado revela uma importante relacao de
interdependéncia entre sujeito da aprendizagem, contelido do ensino e a forma de organizar o
ensino. Essa triade é basilar no processo de organizacdo do ensino dos diferentes componen-
tes curriculares. Pode-se detalhar essa triade da seguinte forma: contetido (Quais contetidos
sS40 essenciais para o seu processo de humanizacdo?); forma (Qual a forma mais adequada de
ensinar, de modo que os sujeitos aprendam e desenvolvam suas funcdes psiquicas?); sujeito
(Quem € o sujeito da aprendizagem? Como ele aprende?).

Algumas questdes sdo fundamentais a serem feitas pelos professores na organizacao
do ensino: Quem sao as criancas que frequentam as instituicdes de Educacdo Infantil? Como
elas aprendem? Como ocorre a apropriacao dos conceitos matematicos neste periodo dadas
as especificidades do desenvolvimento do psiquismo infantil? Nos estudos da Teoria Histori-
co-Cultural, preconiza-se que o sujeito, no processo de apropriacdo da cultura humana e no
desenvolvimento, realiza importantes atividades responsaveis pelas novas mudancas no seu
psiquismo, denominadas de atividades principais, aquelas que guiam o desenvolvimento da
crianca. Na Educacao Infantil, apresentam-se as seguintes atividades principais: Comunicacao
Emocional Direta (primeiro ano de vida); Objetal-Manipulatéria (primeira infancia) e a Brinca-
deira de Papéis Sociais (infancia).

Para pensar na questdo dos conteldos da Educacao Infantil, &€ importante compre-
ender o processo de formacao do conceito pela crianca. A Teoria Histérico-Cultural preconiza
que os conceitos cientificos sao formados pelos sujeitos nas condicdes de ensino e aprendi-
zagem sistematizada - educacdo escolar, em uma forma de cooperacdo do professor com a
crianca, ou seja, sao produtos das condicdes de ensino e devem ser desenvolvidos a partir de
um sistema de conceitos. Essa relacdo de sistema de conceitos, deve ser compreendida no
movimento légico-historico de sua producao, em que se revela a sua esséncia, isto €, a relacao
geral que ha entre eles. Para que os conceitos inferiores generalizem a um nivel superior, é
necessario que os alunos compreendam os nexos conceituais, os quais “[...] fundamentam os
conceitos contém a ldgica, a historia, as abstracdes, as formalizacdes do pensar humano no

6 Lavida material del hombre esta “mediatizada” por los instrumentos y de la misma manera, también su atividade psico-
|6gica esta “mediatizada” por eslabones producto de la vida social, de los cuales el mas importante es el linguaje.
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processo de constituir-se humano pelo conhecimento” (SOUSA, 2014, p. 66). Assim, a opcao
por apresentar os conteldos dessa forma tem como objetivo que o ensino seja organizado
a partir dos diferentes conceitos matematicos, de modo que os alunos se apropriem deles e
desenvolvam seu pensamento teodrico.

Ressalta-se que o movimento no ensino e na aprendizagem entre os eixos estrutu-
rantes matematicos ocorre se for considerada a dimensao légico-historica entre seus nexos
conceituais, visto que por meio dessa dimensado é que os sujeitos tém a possibilidade de domi-
nar a relacdo geral entre os conceitos (esséncia). Essa forma de organizacdo tentou superar um
curriculo que hierarquiza, fragmenta em esquemas estaticos os conceitos cientificos. E preciso
que o aluno compreenda esses conceitos em movimento no controle da variacdo das diferen-
tes grandezas. Contudo, para o professor compreender esses eixos e nexos em movimento,
ele precisa compreender o que significa de fato ensinar um contelido com base no sistema
de conceitos, possibilitando o processo que darad inicio a formacado do pensamento tedrico
pelos alunos; caso contrario, ele fragmentard os conceitos, transformando-os em definicoes e
procedimentos prontos.

Esse sistema evidencia as relacoes existentes entre conceitos espontaneos e cienti-
ficos. Assim, “a sua apreensdo [...] pressupde um tecido conceitual j& amplamente elaborado
e desenvolvido por meio da atividade espontanea do pensamento infantil” (VIGOTSKI, 2000,
p. 269). Portanto, pode-se afirmar que os conceitos cientificos superam os conhecimentos
espontaneos desde que haja o processo educacional.

Ao se apropriar dos conceitos cientificos, hd uma mudanca qualitativa do pensamen-
to da crianca, até alcancar o nivel de voluntariedade. Conforme as palavras de Vigotski (2000),
“[...] o conceito ndo é simplesmente um conjunto de conexdes associativas que se assimila
com a ajuda da memoria, ndo é um habito mental automatico, mas um auténtico e completo
ato do pensamento” (VIGOTSKI, 2000, p. 181, grifos nossos).

Diferentemente dos conceitos espontaneos, os cientificos sdo desenvolvidos a partir
de procedimentos analiticos e ndo pela experiéncia imediata. Esses conceitos sdo adquiridos
por meio do processo da instrucdo (ensino e aprendizagem), requerendo atos de pensamen-
to inteiramente diversos, associados ao livre intercambio no sistema de conceitos, a genera-
lizacdo de generalizacoes, enfim, a uma operacdo consciente e arbitrdria com os conceitos
espontaneos.

No caso da Educacdo Infantil, € importante ampliar os conceitos espontaneos das
criancas e a compreensao da funcdo simbdlica dos signos produzidos pela humanidade. Faz-se
essa ressalva para compreender gue o conceito cientifico é formado na relacdo de interdepen-
déncia com os conceitos espontaneos. Vigotski (2000) comprovou em seus experimentos que
“[...] o desenvolvimento dos conceitos espontaneos e cientificos sdo processos intimamente
interligados, que exercem influéncias um sobre o outro” (VIGOTSKI, 2000, p. 261).

No que compete a organizacao do ensino, a Teoria Historico-Cultural compreende o
conceito de atividade como fundamental no processo de organizacdo do ensino, visto que a
atividade pedagdgica é uma especial atividade humana. Para Leontiev (2001, p. 68), atividades
sdo “[...] apenas aqueles processos que, realizando as relacdes do homem com o mundo, satis-
fazem uma necessidade especial correspondente a ele” (LEONTIEV, 2001, p. 68). A atividade é



dirigida por um motivo e esse mobiliza o sujeito a executar acdes que possibilitam a satisfacao
da sua necessidade.

O ensino planejado e intencional é fundamental desde os primeiros anos de vida da
crianca que ingressa nas instituicdes de ensino, com possibilidades educativas que visem o de-
senvolvimento psiquico do sujeito por meio de atividades adequadas a Educacédo Infantil. De
acordo com a Concepcao Histérico-Cultural, a sistematizacdo do conhecimento cientifico se
efetiva pelo papel do professor em intervir nos conhecimentos que a crianca ja tem, apresen-
tados por meio da linguagem e criando necessidades de se apropriar de novos conhecimentos,
isto €, na relacdo de ndo dominio que deve ser a atuacao do professor, consolidando novas
zonas de desenvolvimento.

Os primeiros contatos com as relacdes matematicas ocorrem nas situacdes cotidianas
das criancas. Nas instituicoes de Educacao Infantil, o ensino intencional e sistematizado am-
pliard as suas experiéncias. Para isso, o professor deve proporcionar condicoes aos alunos para
apreensao dos conceitos matematicos articulados com a atividade principal que se encontra
a crianca, por exemplo, quando o professor, por meio da linguagem, verbaliza para o aluno
as diferentes acoes a serem realizadas, antecipando a apropriacao das bases dos conceitos
matematicos.

Ao verbalizar essas acoes, o professor produz no aluno a curiosidade frente aos con-
telidos mateméaticos a serem trabalhados, dessa forma, cabe ao professor aproveitar inclusive
os momentos de rotina, pois, compreende-se que, na Educacdo Infantil, todas as acdes sao
pedagdgicas, como a acolhida, a higiene, a alimentacéo, a hora do descanso e a despedida. As
atividades sistematizadas que ocorrem no ambiente escolar, sejam elas apresentadas por meio
de jogos, brincadeiras, musicas e desenhos, favorecem diretamente a crianca, propiciando ex-
periéncias sensoriais, com vistas a desenvolver a linguagem verbal e os conceitos matematicos.

A necessidade de comunicacao da crianca é desenvolvida a partir da interacdo com
os adultos. Segundo Lisina (1987), sendo necessario transformar as impressdes sensoriais do
bebé em expressoes verbais, para a promocao do desenvolvimento psiquico. Neste processo,
¢ fundamental que o bebé seja sujeito e ndo apenas objeto das acdes do adulto. Portanto, sa-
lienta-se a importancia da utilizacdo de objetos, de figuras, de imagens, de diferentes texturas,
explorando os 6rgaos dos sentidos. Ressalta-se, ainda, a relevancia desses materiais estarem
ao alcance das criancas, ou seja, no seu campo visual.

Toda acdo do professor deve perpassar por condicdes de ensino adequadas, a fim de
garantir as conquistas por parte dos alunos, por meio da acdo antecipadora do adulto, e, gra-
dativamente, promover as condicoes necessarias do desenvolvimento psiquico para ingressar
na atividade objetal-manipulatdria, uma vez que a génese dessa atividade estad na qualidade da
organizacao do ensino da atividade comunicacdo emocional direta. Nesse periodo do desen-
volvimento do psiquismo infantil (primeira infancia), os objetos passam a ser os instrumentos
culturais que fardo a mediacdo da crianca com o mundo e com a cultura humana. E nessa
etapa que o ensino deverd potencializar acdes de execucdo, de manipulacdo e de explora-
cdo de objetos, oportunizando a crianca a ampliacdo de suas acdes. Para Mukhina (1996),
“[...] na manipulacdo objetal surgem e se resolvem situacdes probleméticas elementares. Por
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conseguinte, a crianca aprende a pensar nas acoes, imitando seus proprios movimentos e tam-
bém alheios” (MUKHINA, 1996, p. 49).

Nesse contexto, a crianca avanca em suas percepcoes e leitura de mundo. Nao tendo
mais a necessidade de observar visualmente o objeto, ela passa a formular o seu pensamento
e, por meio dele, resolve situacdes problemas com a substituicdo de um objeto por outro, por
exemplo: usa uma régua para pentear os cabelos. Esse desenvolvimento dos alunos vai de-
pender diretamente das acoes e das possibilidades oferecidas pelo professor, dando sequéncia
ao seu desenvolvimento, e novas conquistas serdo oportunizadas para o desenvolvimento do
pensamento matematico. Como destacam Lazzaretti, Magalhdes e Eidt (2017),

A complexificacao da atividade produz novas necessidades, novos motivos e,
com isso, ocorre a transicao da atividade da crianca. E na esteira dessa relacéo
crianca-adulto que a crianca comeca a compreender a utilizacdo dos objetos
cotidianos ao mesmo tempo em que se apropria de regras do comportamento
social (LAZZARETTI; MAGALHAES; EIDT, 2017 p. 13).

E na acdo manipulatéria dos objetos, portanto, que se encontra a génese da brinca-
deira de papéis sociais, na idade pré-escolar, sendo aproximadamente entre trés e seis anos.
Essas brincadeiras ndo sdo estanques e nem tdo pouco desaparecem em detrimento da ativi-
dade anterior, mas se alavancam no decorrer desse processo.

No periodo do infantil IV eV, pela prépria aprendizagem de manipular objetos, am-
plia-se o desenvolvimento sensorial do aluno, aperfeicoando a sua orientacdo no espaco e
no tempo. A brincadeira de papéis sociais pde em funcionamento toda uma complexidade
de funcoes psiquicas, visto que as situacoes ludicas necessitam da memdria, da atencdo, da
imaginacdo, do pensamento em funcionamento para que as criancas atuem sobre os objetos.
A brincadeira ¢ a atividade principal do desenvolvimento do psiquismo, bem como um recurso
didatico para o trabalho pedagdgico nos diversos componentes. Nessa direcao, o trabalho
pedagodgico deve:

[...] promover a atividade principal da crianca por meio de situagdes de ensino
com vistas ao desenvolvimento integral das criancas, visando a um ensino que
exceda os limites da sala de aula e uma apropriacao que vé além das praticas
usuais de ensino da matematica, como, por exemplo, a recitacao de numerais
de diferentes maneiras. (ARRAIS et al., 2017, p. 355).

Para apropriacdo dos conceitos matematicos, é fundamental que as criancas desen-
volvam diferentes operacdes/processos mentais, tais como: correspondéncia, comparacao,
classificacdo, sequenciacdo, seriacdo, inclusdo e conservacdo. Lorenzato (2006) sintetizou tais
aspectos no quadro a seguir:

Quadro 2: Operacoes/Processos Mentais

Um prato para cada pessoa; cada pé com seu
sapato; a cada aluno, uma carteira. Mais tarde,
E 0 ato de estabelecer a | a correspondéncia serd exigida em situacdes do
relacdo “um a um”. tipo: a cada quantidade, um numero (cardinal), a
cada numero, um numeral, a cada posicdo (numa
sequéncia ordenada), um ntimero ordinal.

Correspondéncia




Fonte: Adaptado de Lorenzato (2006 p. 25-26) pelo Grupo de Trabalho (2019).

. Esta bola é maior que aquela; moro mais longe que §
. Eo atp de estabelecer ela; somos do mesmo tamanho? Mais tarde, virdo: ]
Comparacao diferencas ou quais destas figuras sao retangulares? Indique as 3t
semelhancas. fracoes equivalentes. Z
b~
E 0 ato de separar em | Adistribuicio dos alunos por séries; arrumacao da :l
. ~ categorias de acordo mochila ou gaveta; dadas vérias pecas triangulares; Q)
Classificacao S . >
com semelhancas e e quadrildteras, separa-las conforme o total de f
diferencas. lados que possuem. m
E o ato de fazer suceder | Chegada dos alunos & escola; entrada de jogadores (Zj
.. a cada elemento um de futebol em campo; compra em supermercado; >
Sequenciacao . N , ) Z
outro sem considerar a | escolha ou apresentacao dos numeros nos jogos —
ordem entre eles. loto, sena e bingo. %
Fila de alunos, do mais baixo ao mais alto; lista >
de chamada de alunos; numeracdo das casas é
nas ruas; calendario; loteria federal (a ordem Z
E 0 ato de ordenar uma | dos nmeros sorteados para primeiro ou quinto 6'
Seriacao sequéncia segundo um | influi nos valores a serem pagos); o modo de wn
critério. escrever nimeros (por exemplo, 123 significam H
uma centena de unidade, mais duas dezenas de O
unidade, mais trés unidades e, portanto, é bem X
diferente de 321). 8
Incluir as ideias de laranjas e de bananas, em 'Z
- E o0 ato de fazer abranger | frutas; meninos e meninas, em criancas, zelador, m
Inclusao . . . —
um conjunto por outro. | professor e porteiro em trabalhadores da escola; o
losangos, retangulos e trapézios, em quadrilateros. O
Uma roda grande e outra pequena, ambas |Q
formadas com a mesma quantidade de criancas; O
E 0 ato de perceber um copo largo e outro estreito, ambos com a (C.%
Conservac que a quantidade ndo | mesma quantidade de agua; uma caixa com e}
cao " )
depende da arrumacao, |todas as faces retangulares, ora apoiada sobre wn
forma ou posicao. a face menor, ora sobre outra face, conserva a
quantidade de lados e ou de cantos, as medidas e,
portanto, seu perimetro, drea e volume.

As operacdes/os processos mentais descritas(os) no quadro ndo estio restritos aos
conhecimentos matematicos, uma vez que sao base para apropriacao dos diferentes conceitos
e para a formacao das funcdes psicoldgicas superiores, ou seja, das capacidades intelectivas.

Ao professor cabe iniciar o trabalho com a linguagem matematica, explorando os
contetidos como mediadores do processo de aprendizagem, intervindo para que os conceitos
sejam gradativamente apreendidos de forma que o conhecimento elaborado cientificamente
venha a fazer parte do repertdrio da escolarizacdo do aluno, desde a mais tenra idade. Os
contelidos mateméaticos estdo presentes nas relacdes das criancas com a pratica social e esses
devem ser sistematizados de forma a garantir a apropriacao das bases dos conceitos matema-
ticos. De acordo com Arrais et al. (2017),

Essa riqueza de conteldo se manifesta, também, nas relacdes matematicas
de grandezas por meio dos conceitos de semelhancas e diferenca, tais como:
comprimento (maior, menor, igual, curto, cumprido, grosso, fino e etc.); dis-
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tancia (perto, longe); tempo (antes, agora, depois); quantidade (muito, pouco);
volume (leve, pesado); capacidade (cheio, vazio); temperatura (frio, quente);
forma (grande, pequena). Esses contetidos serdo vivenciados pelos bebés em
diferentes situacoes didaticas, as quais sdo possibilitadas por uma instituicdo
educativa. (ARRAIS et al., 2017, p. 94).

Considera-se que as relacdes entre as diferentes grandezas sdo fundamentais serem
trabalhadas com as criancas da Educacao Infantil, de forma a criar necessidade de comparar,
de classificar, de associar, de analisar e de sintetizar as diferentes relacdes quantitativas pre-
sentes nas praticas sociais. Destaca-se, a esse respeito, que o objeto de estudo da matematica
- “controle do movimento de variacbes das diferentes grandezas” - esta presente no trabalho
pedagogico desde a Educacao Infantil.

Para o trabalho com o objeto de estudo da Matematica, seus conteldos estao dividi-
dos, didaticamente, neste Curriculo, em quatro eixos: Ntimeros e Algebra - das quantidades
que sustentard o estudo da aritmética e das relacdes matematicas com simbolos, ideias de
padroes e regularidades; Grandezas e Medidas - das comparacdes visuais e diretas a quanti-
ficacdo das suas diferentes medidas, entre dois objetos para o controle das grandezas; Geo-
metria - das formas, apresentando questdes que propiciem o desenvolvimento da percepcao
espacial; e Estatistica e Probabilidade - que favorece o pensamento probabilistico, combina-
torio e as primeiras ideias graficas de apresentacdo das informacoes.

O conhecimento matematico nessa faixa etaria se manifesta pela linguagem oral. Ao
se apropriar da linguagem, produto do desenvolvimento sécio histdrico, as criancas aprendem
0s significados das palavras para analisar, generalizar e codificar suas experiéncias, colaboran-
do no desenvolvimento do pensamento matemético.

Para garantir a dinamicidade dos conteldos, esses devem estar articulados entre si
e serem trabalhados, proporcionando que a totalidade seja atingida entre os quatro eixos, de
modo a favorecer, com isso, um ensino em espiral. Por exemplo, o eixo das “Grandezas e Me-
didas” deve ser tomado como articulador do trabalho matematico quando: comparam-se duas
quantidades, mede-se uma regido limitada do espaco, se constroem gréaficos, entre outros. Os
conteldos devem ser trabalhados gradativamente, ressaltando que conceitos vistos anterior-
mente devem ser retomados, ndo apenas como repeticdo do que ja foi estudado, mas como
forma de ampliacdo do campo de estudo.

Ntimeros e Algebra

A crianca, desde a mais tenra idade, é motivada a realizar contagens, que, no primeiro
momento, podem ser aleatdrias e sem significados. Por exemplo, as cantigas que os familiares
e professores apresentam as criancas com o nome dos numerais, como as musicas: “A galinha
do vizinho bota ovo amarelinho. Bota 1, bota 2 [...]; 1,2,3 indiozinhos, 4,5,6 indiozinhos]...]; 5
patinhos foram passear, além das montanhas|...]". No entanto, a contagem direta e sequencia-
da ndo indica que a crianca apropriou o conceito de niimero e as suas relacdes quantitativas.

Quando a crianca controla as quantidades de objetos ou as suas grandezas, ela se
ampara no senso Numérico, ou seja, mesmo que, naquele momento, ainda nao reconheca os
simbolos ou mesmo que ndo tenha apropriado o conceito de quantidade, ela reconhece que



existem formas de quantificar os objetos e que a contagem, por exemplo, € um caminho para
quantificacao.

Ao ingressar na Educacdo Infantil, a crianca percorre um longo caminho de apropria-
cdo do conceito dos nimeros e do emprego dos signos numéricos, aprendendo a: estabelecer
relacdes de agrupamentos seguindo critérios estabelecidos; fazer relacdes entre as diferentes
quantidades; identificar os simbolos utilizados para fazer os registros das quantidades; contar
tudo o que pode e comeca a olhar para os nimeros que estdo presentes no seu dia a dia de
outra forma; perceber a inclusdo de classes (a classe do trés, inclui a do dois, a do um, ao
mesmo tempo em que estd incluida na do quatro, na do cinco, e assim por diante); operar
com essas quantidades de diferentes formas; medir e registrar essas medidas, apropriando-se
dos diferentes movimentos quantitativos (operacdes matematicas). Esse processo de apro-
priacdo dos conceitos sd ocorre por meio de acoes pedagdgicas sistematizadas, intencionais e
deliberadas.

O movimento do trabalho com as quantidades deve ocorrer de forma ludica, propor
aos alunos situacoes de ensino de modo que vivenciem as relacdes quantitativas, conforme
pode se observar nas imagens abaixo:

Figura 1: Relacdo nimero quantidade Figura 2: Relacdo nimero quantidade Figura 3: Relacoes de quantidades

Fonte: Escola Municipal Terezinha Picoli Fonte: Escola Municipal Ita Sampaio Fonte: Escola Municipal Terezinha Picoli
Cezarotto (2019). (2019). Cezarotto (2019).

De acordo com estudos realizados por Galperin (1987), ao apresentar as criancas
conjuntos de objetos (de 5 a 10, por exemplo), elas comecam a comparar as quantidades entre
si (para isso ndo é necessario que a crianca saiba contar, mas ela precisa ter desenvolvido
0 senso numérico) e perceber que em determinadas situacoes é possivel formar conjuntos/
grupos com a mesma quantidade e em outras situacdes ndo é possivel. Assim, submetidos a
processos sistematizados de aprendizagem, os alunos vao percebendo que s6 agrupar, muitas
vezes, ndo ¢ suficiente; é preciso também quantificar, operar e registrar para que se tenha
uma ideia clara sobre a contagem.

Dessa forma, gradativamente, por meio da realizacdo de diferentes atividades de
controle de grandezas, as criancas compreendem o processo historico de criacdo dos instru-
mentos simbdlicos matematicos, que permitem pensar sobre o niimero como: calendario, ter-
mometro, relogio, celular, entre outros, para o controle de diferentes quantidades, grandezas e
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formas, os quais sao resultados das necessidades humanas e do desenvolvimento do conheci-
mento que a humanidade produziu e produz para satisfazé-las.

A formacao do conceito de nimero vai além da simples contagem, trata-se de uma
relacdo abstrata entre signo e relacées quantitativas, envolve o desenvolvimento de processos
mentais na crianca, os quais ndo dizem respeito aos contetidos, mas sim ao desenvolvimento
psiquico, o que possibilitard apropriar-se dos diferentes conceitos que constituem o nldmero,
tais como: senso numérico, correspondéncia biunivoca, sequéncia numérica, ordinalidade,
cardinalidade e os signos.

Antes dos doze meses, a crianca desenvolve as condicdes para perceber um, dois
e muitos objetos, isto &, seu senso numérico’” estd em desenvolvimento, ndo estabelecendo
diferenca entre os nimeros e a colecdo da qual eles fazem parte. Com a aquisicdo da fala,
por volta dos dois anos, a crianca aprende a nomear o0s primeiros numeros e, gradativamente,
verbaliza a sequéncia numérica. As vezes conta um, dois, quatro e assim vai alternando a con-
tagem sem obter uma linearidade. Arrais et al. (2017) fazem uma ressalva:

[...] no bercario o objetivo do professor ndo é ensinar, por meio de transmissdo
direta e oral, conceitos cientificos matematicos para criancas tao pequenas,
mas cabe a ele, na acdo compartilhada com o bebé, possibilitar experiéncias
sensoriais envolvendo as variacdes das diferentes grandezas matematicas
(comprimento, distancia, tempo, quantidade, capacidade, volume, forma), po-
tencializando a linguagem matematica, pelo uso de um sistema simbélico
que qualifica e explica o mundo externo a crianca. O objetivo é transformar as
impressoes sensoriais do bebé em expressoes verbais, com vistas a promocao
do desenvolvimento psiquico. (ARRAIS et al., 2017, p. 94, grifos nossos).

Uma sugestao de trabalho com os bebés, a ser realizada pelo professor, é a conta-
cdo de histdrias infantis. Nesse momento, pode-se utilizar a obra Meus porquinhos de Audrey
Wood. Essa histdria possibilita ao professor desenvolver acées envolvendo as variacdes de
grandezas matematicas e relaciona-las ao senso numérico. Todavia, é importante que o do-
cente organize o material para contacao da historia de modo que os bebés possam explorar
diversas sensacoes, tais como: sons, texturas, tamanho, volume, cheiros, entre outros.

No enredo da histdria, os porquinhos surgem de dois em dois, todos com caracteristi-
cas diferentes; além disso, apresentam diversas sensacoes durante a narrativa. Nessa perspec-
tiva, propde-se que a contacao da historia seja realizada pelo professor usando seus dedos das
maos e que, a partir do momento em que se apresentam as sensacoes, possibilite aos alunos
senti-las. A titulo de exemplo, no trecho da histéria em que se & “.. As vezes, os porquinhos
sentem muito calor;..”, é possivel molhar as maos das criancas com um borrifador de 4gua, e
o mesmo pode ser feito em outras situacoes. Salienta-se que a escolha da historia é um ato
intencional do professor, mas somente conté-la ndo favorece a promocdo do desenvolvimento
das sensacoes e percepcoes do bebé. Conforme asseveram Lima, Valiengo e Ribeiro (2014),

7 Senso numérico é uma primeira forma de controle de quantidade que possibilita as criangas, de seu modo, pelo reco-
nhecimento direto, comunicar as quantidades dos objetos (DANTZIG, 1970).



Um dos focos do trabalho educativo nos primeiros meses de vida é, pois,
a organizacao intencional de situacdes educativas que possibilitem a crian-
ca perceber cores, sons, texturas, cheiros, sabores, resultante da relacdo co-
municativa do (a) professor (a) com o bebé. Nessa relacdo, esse profissional
propde oportunidades educativas capazes de garantir o direito dos bebés a
ricas experiéncias olfativas, gustativas, auditivas, visuais e tateis, dirigindo-se
carinhosamente e falando diretamente com eles, enaltecendo o barulho e o
cheiro da chuva, por exemplo, ou Ihe instigando a saborear uma fruta. (LIMA;

VALIENGO; RIBEIRO, 2014, p. 29).

No caso da histéria sugerida, o professor pode permitir que os bebés experimentem
cada sensacao apresentada na narrativa, apresentando as criancas o livro e as imagens; pos-
teriormente, podem confeccionar os porquinhos com material recicldvel (garrafa pet). Feito
isso, a intervencao didatica seguinte serd explorar o senso numérico a percepcdo de um para
muitos, momento no qual o professor apresenta os porquinhos confeccionados e permite a
manipulacdo. A partir da comunicacao do professor com o bebé, ele apresenta um porquinho,
depois varios porquinhos, estabelecendo, gradativamente, a percepcao de um para muitos.

Outra situacdo com o mesmo objetivo é apresentar a cancdo popular infantil Jodo
trabalha com um Martelo: “Jodo trabalha com 1 martelo: (repete 1 vezes). Jodo trabalha com
2 martelos: (repete 2 vezes) Jodo trabalha com 3 martelos: (repete 3 vezes). Jodo trabalha
com 4 martelos: (repete 4 vezes). Jodo trabalha com 5 martelos: (repete 5 vezes). Agora vai
descansar...”. O professor pode dramatizar a musica com os bebés, realizando os gestos com
0s martelos de brinquedo. Depois disso, devem ter acesso aos martelos para manipular e o
professor, oralmente, estabelece as relacdes: um, dois, muitos martelos.

Conforme argumenta Ifrah (1989), “A contagem ndo é uma aptidao natural. A con-
tagem ¢, com efeito, um fendmeno mental, complicado, intimamente ligado ao desenvolvi-
mento da inteligéncia” (IFRAH, 1989, p. 44). Por isso, quando a crianca repete uma sequéncia
numeérica, essa acdo nao garante que ela tenha interiorizado o conceito do nimero, mas ele
se forma por um processo mental psiquico, por meio de estimulos artificiais como 0s signos
que, em um primeiro momento, agem externamente e vao produzindo gradativamente novas
conexdes no cérebro, conformando-se em um processo psicologico de interiorizacao.

Assim sendo, no controle de quantidades das grandezas discretas, é importante de-
senvolver atividades que abarquem o movimento histérico de producdo do conceito de nu-
mero, até a sua sistematizacido de forma abstrata (formado pelos 10 algarismos do sistema de
numeracao decimal).

Com as criancas de trés anos em diante, é possivel desenvolver, por meio de jogos e
historias, situacoes-problema que contenham o movimento ldgico-historico do numeral obje-
to® até o numeral abstrato, com o objetivo de n&o trabalhar com o controle de quantidade da
forma atual, o sistema de numeracio decimal. E importante criar a necessidade histérica de
producao dessa forma tdo avancada e sintetizada de controle de quantidades produzida pela
humanidade. De acordo com Moraes (2010),

8 Numeral-objeto consiste no controle de quantidades, utilizando-se de objetos ou marcas. Para Moura (2003), “A
contagem por correspondéncia um a um e o uso dos objetos para contar caracterizam a etapa histérica da contagem pelo
‘numeral objeto” (MOURA, 2003, p. 6).
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Do numeral-objeto até o nosso Sistema de Numeracdo Decimal foi um gran-
de caminho percorrido pelos homens. A invencdo do sistema de contagem
de base 10 constitui-se em uma das maiores invencdes humanas, revelando
as potencialidades dos homens diante dos problemas colocados pela vida em
sociedade. (MORAES, 2010, p. 106).

O ensino de Matematica que objetiva formar nos alunos o pensamento tedrico tem
que dar conta do movimento histérico de producao dos conceitos. Esse aspecto é essencial
para a organizacao do ensino.

Para exemplificar o movimento histérico da producdo do conceito de nimero no In-
fantil V, propde-se o trabalho com a histdria A caixa maluca, de Flavia Muniz, que retrata a
confusao ocorrida na mata, apos ter aparecido uma caixa; todos os animais ficam curiosos
para saber o que tem dentro dela e quem seria o seu dono. Para iniciar a atividade, o professor
pode dar pistas do que sera lido, despertando a atencdo do aluno para o texto: “A caixa maluca
sera disputada por varios personagens, fiqguem atentos aos motivos que cada um apresenta
para ficar com a caixa”. Sugere-se a seguinte situacdo desencadeadora de aprendizagem: Na
histéria apresentam-se trés possiveis donos da caixa. Quais sdo eles? (sapo, jacaré e ledo).
Quem vocé acha que devia ficar com a caixa? Além disso, o docente pode propor que seja
realizada uma votacao na turma para eleger um dono para a caixa. Nesse caso, pode-se apre-
sentar a seguinte situacdo: Combinar com os alunos que como na mata os animais ndo sabem
ler nem escrever que o voto seja representado por meio de cartdes de cores diferentes para
cada animal. Depois da escolha das cores, o docente procede com a votacdo. (Neste momento
o professor podera explorar na oralidade como se da o processo eleitoral). Para a apuracdo dos
votos, deve-se dialogar com os alunos: Pedir que observem os votos. Como fazer para saber
quem ganhou a eleicdo? Como os animais nao sabem contar, como eles poderiam fazer para
saber quem ganhou mais votos? (Levar os alunos a perceber que para isso terdo que separar
(classificar) os votos por cores, ordena-los em sequéncia e depois realizar a comparacdo termo
a termo (correspondéncia biunivoca), para perceber qual o animal que recebeu mais votos).
Apods, questionar: Como comunicar a quantidade de votos de cada animal? Ao questionar os
alunos, o professor deve leva-los a compreender a importancia da invencao dos simbolos que
indicam as quantidades. Dessa forma, gradativamente, o aluno compreenderd o movimento
historico da producédo do conceito de nimero.?

A partir dos trés anos, quando a crianca apresenta um grande avanco das habilidades
motoras, intelectuais e sociais, ampliam-se também as possibilidades do campo numérico. Sa-
lienta-se que o jogo de regras e o jogo de papéis sdo diferentes, mas apresentam semelhancas,
uma vez que a crianca, ao participar de situacoes estabelecidas nas relacdes sociais, por meio
do imaginario, vivencia implicitamente a regra de um determinado papel. Por exemplo, quando
a crianca brinca de mamae, ha regras implicitas que sao estabelecidas na conduta da vida real.
Elkonin (1998) explicita que:

Os dados que obtivemos permitem-nos afirmar que, apesar da diferenca ex-

terior existente entre os jogos com personagens e 0s jogos com regras, sem
ultrapassar os limites da idade pré-escolar, ambos conservam uma unidade

9 Atividade adaptada “A Elei¢do na Floresta”, retirado das Orientag8es Pedagdgicas da Educagdo Infantil: estudos e refle-
xBes para organizacdo do trabalho pedagdgico (PARANA, 2015).



interna tdo grande que ¢ possivel falar-se de uma Unica trajetdria evolutiva do
jogo, no qual, somente no final da idade pré-escolar, se destacam regras con-
vencionais totalmente desligadas do argumento. (ELKONIN, 1998, p. 396).

Nesse periodo, sdo inUmeros os jogos que favorecem o trabalho com os primeiros
conceitos matematicos: pega-varetas (classificacdo, contagem, operacoes), tangran (classifi-
cacdo, formas das figuras geométricas, contagem), trilha (possibilidades, adicado, alinhamento
vertical e horizontal), memoaria (localizacdo, contagem de nUmeros pares), dominé (igualdade
numérica, possibilidades), entre outros. Ressalta-se que os jogos devem ser empregados no
sentido de articular com os processos de ensino e de aprendizagem e, ao se trabalhar com
eles, deve-se respeitar o periodo de desenvolvimento do aluno. No caso da Educacéo Infan-
til, € importante, primeiramente, permitir que os alunos explorem 0s jogos e criem as regras
conforme as suas necessidades; o professor gradativamente vai inserindo as regras do jogo.
Desse modo, os jogos de regras articulados a atividade principal da crianca, que sdo 0s jogos
de papéis sociais, estardo em uma relacdo de interdependéncia.

As operacoes aritméticas fundamentais, também, sdo conteldos na Educacdo Infan-
til, pois as criancas, desde o momento em que comecam os seus circulos de interacdo social
com outras criancas, ou mesmo com os familiares, sdo capazes de controlar quantidades consi-
derando os principais movimentos quantitativos criados pela humanidade. E comum, em suas
brincadeiras, repartirem entre si balas ou outros objetos quaisquer, juntarem ou agruparem
brinquedos, entre outras acdes que praticam brincando. No entanto, aquilo que é espontaneo
para a crianca deve ser intencional para o professor nas suas acoes de ensino.

Destaca-se que 0s principais movimentos quantitativos criados pela humanidade séo:
adicao (juntar, acrescentar); subtracao (retirar, completar e comparar); multiplicacdo (agrupar,
adicdo de parcelas iguais, combinacdo) e divisao (repartir). Convém observar que nesse peri-
odo é importante explorar as ideias das operacoes na oralidade e com objetos. Para isso, o
professor deve utilizar de diferentes recursos: as brincadeiras, os jogos de mesa, os materiais
manipulaveis, bem como utilizar o préprio corpo da crianca para desenvolver essas ideias.

Todavia, com o avanco no desenvolvimento psiquico da crianca e nos processos de
ensino e aprendizagem, faz-se necessaria a representacao grafica, por meio de desenhos das
quantidades, criacdo de simbolos que representam as quantidades e a escrita dos ndmeros
como se conhece atualmente. O trabalho com os conceitos matematicos nao se inicia da
sintese j4 elaborada pela humanidade para o controle de quantidade, mas da necessidade
historica de producédo desse conceito, visto que essa é uma forma de possibilitar & crianca a
apropriacdo conceitual. Conforme destaca Lanner de Moura (2007),

[...] no movimento conceitual do nimero traz para seu interior a histéria do
conceito despida dos elementos ocasionais e centrada no ato de criacdo. De-
sencadeia, na crianca e no educador, a dindmica do saber-pensar o conceito.
E desta forma que entendemos que o plano da acdo pedagdgica pode desen-
volver a dindmica histérica de criacdo do conceito na singularidade criativa do
sujeito que aprende. (LANNER DE MOURA, 2007, p. 73).

Essa forma de trabalhar com o movimento conceitual do nimero, destacado pela
autora, deve ser referéncia para o trabalho com as operacdes aritméticas. Assim, além do
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conceito de correspondéncia biunivoca que foi destacado no trabalho com a histéria Caixa
Maluca, também ¢é possivel trabalhar com os conceitos das operacdes aritméticas, incluindo as
diferentes ideias de cada operacéo.

Ao propor a situacao-problema, conforme descrito, possibilita-se uma forma de
desencadear a necessidade dos alunos controlarem e pensarem sobre a quantidade, desen-
volvendo o conceito de correspondéncia um a um e sua forma de registrar. E possivel tam-
bém simular com os alunos situacdes-problemas, nas quais deverdo perceber a auséncia ou
0 acréscimo de quantidades: Como verificar se todos votaram na eleicdo realizada para saber
com quem ficaria a caixa? O professor pode colocar menos votos na caixa, portanto, sobrando
alunos sem votos ou acrescentar votos na caixa, sobrando votos sem alunos.

O importante é que a situacdo-problema mobilize o pensamento dos alunos e com
isso realizem operacoes para resolvé-la com a intervencao do professor. Essa resolucdo ocorre
de forma eficiente e matematicamente correta observando os conceitos envolvidos. Apresen-
tou-se apenas uma possibilidade de trabalho com um dos conceitos que compde o sistema
de numeracdo - correspondéncia biunivoca - por meio de uma historia, criando situacoes
em que o aluno possa contar, comparar e formular hipoteses para resolucao de problemas; o
professor pode ampliar esse repertério de trabalho.

O trabalho com élgebra, outro contetido de ensino, na Educacdo Infantil ndo pode
ser confundido com a insercdo de letras ou mesmo equacoes; na realidade, o que se pretende
desenvolver é o pensamento algébrico, levando as criancas da observacdo de padroes e regu-
laridades a generalizacoes presentes nos objetos e fendbmenos da natureza.

Observa-se nas imagens a seguir o trabalho com o pensamento algébrico, por meio
de atividades ludicas que envolvem a observacao, a classificacao e a generalizacdo de padroes.

Figura 4: Observacdo, classificacdo e Figura 5: Observacdo, classificacdo e Figura 6: Observacdo, classificacdo e

generalizacoes de padroes generalizacoes de padroes generalizacoes de padroes
Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Escola Municipal Maria Tereza Fonte: Escola Municipal Artur Carlos
Infantil Professora Clementina Moresco Abreu de Figueiredo (2019). Sartori (2019).

Joergensen (2019).

Muitos dos conteldos que compdem o pensamento algébrico, conforme se pode
observar nas imagens , ja foram trabalhados com os alunos: as sequéncias e a igualdades. Por
exemplo: na Educacao Infantil, quando o professor entrega blocos légicos representando as
formas geométricas (podem ser da mesma cor e tamanho, mas de formas diferentes), pede



que o aluno crie alguma sequéncia e pense sobre os diferentes critérios utilizados, esta tra-
balhando com propriedades importantes do pensamento algébrico, como classificar e agrupar,
utilizando relacdes matematicas com simbolos e ideias de padrdes.

Os padrdes sao a base do pensamento algébrico, e docente convida, ao realizarem
atividades como as mencionadas anteriormente, os alunos a identificar relacdes e a fazer ge-
neralizacdes. O professor deve explorar atividades que recorram a materiais diversificados,
que incentivem a capacidade de continuar padrdes e de lidar com as diferentes propriedades
das relacoes algébricas. A generalizacdo ocorre quando os alunos conseguem determinar que
no padrdo existe uma unidade de repeticao, que se repete de forma ciclica e, utilizando diver-
sos materiais ou formas, conseguem reconhecer a estrutura de um padréo.

Assim, o inicio desse trabalho pode ser com a nocdo de sequéncia, utilizando-se
dos blocos légicos. O professor inicia a sequéncia com certo padrao e solicita que o aluno o
continue. Esses padroes podem ser gradativamente complexificados. Para o trabalho com os
padroes, pode-se utilizar diferentes materiais e objetos da natureza.

Outra forma que pode ser explorada sao situacoes-problemas nas quais o aluno ob-
serva padrdes e verifica quantos e quais sao os elementos que faltam na sequéncia, como
exemplificado no Quadro 3.

Quadro 3: Exemplo de situacdo-problema

A mae de Luiz pediu que ele terminasse de organizar
0s brinquedos em seu quarto, seguindo a organizacao que ela
ja havia iniciado. Vamos ajudar Luiz a terminar de organizar os
brinquedos em seu quarto, observando quais sao os brinque-
dos ausentes na sequéncia organizada pela mae do menino?

Fonte: Elaborado pelo Grupo de Trabalho (2019).

O trabalho com situacdes-problemas, juntamente com a intervencao do professor,
deve conduzir o aluno a perceber a funcdo dos conceitos algébricos, com relacdo a obser-
vacado de padroes, de regularidades e de generalizacdes. Nesse caso, Luna e Souza (2013)
argumentam:

A pré-algebra seria o desenvolvimento de alguns aspectos da algebra, como,
por exemplo, a exploracao de situacdes-problema, a fim de que os alunos re-
conhecam as diferentes funcoes da algebra e, assim, os contetidos sejam ana-
lisados e abordados de modo a formarem uma rede de significados (LUNA;
SOUZA, 2013, p. 823).

-

g
2
m
<
=
Q)
>

SOJIDOTOAOLINW-0OD14dOTL SOLNINVHNIWVONI




Figura 7: Observacéo de padroes e regularidades Figura 8: Observacédo de padroes e regularidades

Fonte: Escola Municipal Maria Tereza Abreu de Figueiredo Fonte: Centro Municipal de Educacdo Infantil Izidio Domin-
(2019). gues de Oliveira (2018).

E significativo problematizar ludicamente com os alunos situacées em que esses de-
vam seguir padroes previamente estabelecidos, assim como ¢ possivel observar nas Figuras 7
e 8.

O trabalho com a élgebra se articula com o conceito de nimero como uma grandeza.
Assim, é importante, primeiramente, explorar as relacées de igualdade e desigualdade - “igual’,
“maior”, “menor” (DAVIDOV, 1988). Para isso, o professor pode propor para os alunos a com-
paracao de objetos diferentes. Para ilustrar, disponibilizam-se para as criancas duas vasilhas
com tamanho e forma diferentes; a partir desses objetos, o professor desenvolve compara-
coes, busca a unidade intermediaria, que pode resolver o problema de capacidade entre as
duas vasilhas, e a representa algebricamente. Moya (2015) trabalhou com criancas seguindo
esse pressuposto; € possivel observar algumas imagens das comparacoes e registros feitos
pelas criancas.

Figura 1: Crianca comparando e buscando a unidade intermediaria

e Realizar uma comparacdo entre os objetos
utilizados no jogo de papéis. A fim de veri-
ficar a igualdade e desigualdade entre eles.

e Representar por meio de tiras de papel a
comparacao realizada entre as caracteristicas
dos objetos.

e Grandezas: comprimento, volume e massa
(representacdo objetal).

e Comparacao pelo comprimento da altura.

Fonte: Adaptado de Moya (2015) pelo Grupo de Trabalho (2019).




Figura 2: Representacao Grafica

4 Representar a igualdade ou desigualdade entre os objetos )
utilizando segmentos de reta (representacao grafica).
\
Comparacao pelo comprimento da altura Comparacao da grandeza capacidade
N NG _J
- J

Fonte: Adaptado de Moya (2015) pelo Grupo de Trabalho (2019).

A insercao da Algebra no Curriculo, desde a Educacao Infantil, tem como objetivo di-
recionar o trabalho com a Mateméatica para a formacao do pensamento algébrico nas criancas.
E pertinente por ser uma forma de organizacdo do pensamento, estruturando para a generali-
zacao de situacoes particulares a ideias gerais.

Grandezas e Medidas

As grandezas e medidas estdo presentes desde a antiguidade até os dias atuais. Con-
forme a necessidade de medir foi surgindo, o homem passou a descobrir e a elaborar formas
para realizar as medicoes, que estdo ligadas ao desenvolvimento das primeiras civilizacdes que
observavam a passagem dos dias e das noites, a posicdo do Sol, o aspecto fisico das fases da
Lua que se alternavam, assim como os periodos de plantio e colheitas. Além disso, tiveram a
necessidade de expressar numericamente a medicdo das terras que margeavam o0s rios que
eram fundamentais para a sua sobrevivéncia.

Da mesma forma que o homem teve necessidade de medir os objetos do seu cotidia-
no, também precisou medir macros e micros elementos que fazem parte da natureza, como o
tamanho da Terra.

Diante disso, algumas perguntas sao fundamentais: O que significa grandezas? O que
significa medir? Grandezas é tudo aquilo que pode ser medido, ressaltando a qualidade dos
objetos. As qualidades dos objetos podem ser: tamanho, cor, luminosidade, intensidade, muito
pouco, cheio, vazio, entre outras. A partir dessas qualidades é que as grandezas se diferenciam
em discretas e continuas® e, ainda determinam o instrumento e a unidade de medicado. Medir
consiste em comparar e quantificar as grandezas; estabelecer uma unidade de medida. Por
exemplo: A temperatura registrada em um termémetro € 36,5 °C.

Para Caraca (1989), medir consiste em “[...] comparar duas grandezas da mesma

10 O conceito de grandezas discretas e continuas foi abordado no item Concepgdo de Matematica.
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espécie — dois comprimentos, dois pesos, dois volumes etc.” (CARACA, 1989, p. 29). Para isso,
o autor defende trés aspectos essenciais da medicado: a selecdo da unidade, a comparacao da
unidade com a grandeza e a expressao numérica da comparacao. Esses aspectos possibilitam
acoes de representacao do espaco, de representacdo numérica e de grandeza. Assim sendo,
deve ocorrer a articulacio entre os demais eixos matematicos Nimero e Algebra; Geometria e
Estatistica e Probabilidade.

A historia sobre a necessidade humana de medir as diferentes grandezas deve fun-
damentar o trabalho deste eixo em sala de aula (com os alunos maiores, ressalta-se que a
padronizacao das diferentes unidades de medida é uma producdo humana; ja com os bebés,
¢é preciso gerar a necessidade de medir). As grandezas e medidas sdo usadas pela sociedade
em seu cotidiano: nos supermercados, por exemplo, ao comprar alimentos por quilograma, por
litro ou quando se paga a conta. Desde muito cedo, as criancas vivenciam situacoes em que
€ necessario medir, por exemplo, quando a crianca relata que tem irmao maior ou menor ja
estd realizando comparacoes de grandezas. O professor, partindo de tais comparacdes, podera
realizar inferéncias que a levem refletir sobre as quantidades, os tamanhos, as formas, entre
outras grandezas.

Inicialmente, os grupos humanos utilizavam partes do seu corpo para medir; servi-
ram, desse modo, de instrumentos 0s pés, as maos, 0s passos, 0s palmos, entre outras partes.
Contudo, com o tempo, perceberam que tais maneiras de medir eram imprecisas de um in-
dividuo para outro, o que causava confusdes e dificultava a comunicacao. Com o passar do
tempo, a humanidade comecou a viver em comunidade, e surgiu a necessidade da criacdo de
novos formatos de medicdo que permitissem a vida em sociedade e negdcios equitativos en-
tre todos e em qualquer lugar. Assim, iniciou a procura por padroes de medida nas civilizacdes.

As formas utilizadas para medir eram diferentes e foram se padronizando, por isso,
ao ler uma receita, compreende-se o significado de uma xicara de farinha, uma colher de mar-
garina, uma pitada de sal; ao se medir a distancia, sabe-se o que é uma pegada, ao medir a
capacidade de um recipiente, reconhece-se, por exemplo, um copo de azeite, meio copo de
leite etc.; toda via, essas unidades de medidas ndo sdo exatas, pois o tamanho da xicara pode
variar, assim como a palma da mao pode ser maior ou menor.

Por serem medidas imprecisas e variaveis e dificultarem o trabalho com o comércio,
surgiu a necessidade de padronizar as medidas, assim como desenvolver instrumentos ade-
quados para medi-las. Adotaram-se, desse modo, as unidades de medidas padrao, estipuladas
por uma convencao do Sistema Internacional.

Ainda hoje, as medidas ndo padronizadas continuam sendo utilizadas em receitas
culinarias, atividades do dia a dia, como medir uma pequena area com o palmo da mao. Nesse
viés, o professor deve trabalhar com os alunos as medidas ndo padronizadas, de forma que
compreendam esses conceitos, apropriando a atividade no cotidiano, levando-os a perceber a
necessidade social de padronizacao dessas medidas que foram se constituindo historicamen-
te, conforme é possivel visualizar nas figuras:




Figura 13: Medidas padronizadas e ndo Figura 14: Medidas padronizadas e ndo Figura 15: Medidas padronizadas e ndo
padronizadas padronizadas padronizadas

Fonte: Escola Municipal Floréncio Car- Fonte: Escola Municipal Floréncio Car- Fonte: Escola Municipal Floréncio Car-
los de Aratjo Neto (2019). los de Aratjo Neto (2019). los de Aratijo Neto (2019).

Medir € um conceito abrangente, pois pode quantificar diferentes grandezas, tais
como: distancia, massa, temperatura, tempo, valor, entre outras. Ainda, é necessario consi-
derar que as grandezas variam dependendo essencialmente do que serd medido, qual sua
qualidade: tamanho, espaco que ocupa, quente ou frio'!.

Considerando que cada conceito tem uma variacdo, também é necessario um instru-
mento que auxilie na medicao. Por exemplo, para medir a massa de determinado objeto utili-
za-se uma balanca; para medir a temperatura, usa-se o termémetro; e para medir a duracao do
tempo, ha o relégio.

Ademais, as medidas podem ser estabelecidas de modo indireto e de forma prética.
Lorenzato (2008) afirma que os instrumentos sdo mais frequentemente utilizados com medi-
das quantitativas, mas as vezes surgem as qualitativas e provaveis. Nesse sentido, as medidas
e grandezas sdo um conhecimento matematico amplo e complexo'?, e o seu ensino deve ser
planejado cuidadosamente pelo professor.

Compreende-se que medir é comparar grandezas. Conforme destacam Toledo e To-
ledo (2010), “Pode-se afirmar que medir é comparar grandezas de mesma espécie, sendo o re-
sultado de cada medicdo expresso por um ndmero e por uma unidade de medida” (TOLEDO;
TOLEDO, 2010, p. 286). Nesse sentido, o medir depende essencialmente de qual grandeza
serd quantificada. Assim, cabe ao professor ensinar e exemplificar para o aluno que é neces-
sario realizar a escolha da unidade de medida adequada ao que se quer medir, de forma que
perceba que ndo é pratico medir a distancia de uma cidade com palmos, ou medir a massa de
um vaso de flor em toneladas.

Ao escolher como medir determinada grandeza, a unidade deve ser de conhecimento
de todos; para pesar um saco de farinha, por exemplo, utiliza-se a unidade de medida padrao
quilograma, pois, se disser que esse saco pesa 20, mas ndo especificar a unidade padrao ado-
tada, ndo é possivel compreender qual o peso real, se pesa muito ou pouco, pois podem ser
20 gramas ou 20 quilos.

11 Lorenzato (2008) apresenta esses conceitos e suas variagoes.
12 Lorenzato (2008) destaca as diferentes grandezas e seu vocabulario.
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Para maior compreensao da organizacao do ensino das relacdes entre grandezas e
medidas nas diferentes turmas da Educacdo Infantil, o quadro a seguir, baseado em Lorenzato
(2008) pode auxiliar:

Quadro 2: Relacdes entre grandezas e medida

O trabalho com as medidas ocorre por comparacao, ou seja, o aluno coloca
Infantil, Infantill e Il | um objeto sobre o outro, percebendo assim que objetos podem ter tamanhos
diferentes, essa comparacao é direta e sem uso de unidade de medida.

Os alunos ja conseguem realizar comparacoes entre dois objetos, em relacao
a um terceiro objeto, ou seja, dois objetos A e B, a um terceiro objeto C, assim
A com C, ou C com B, percebem que a unidade ndo pertence ao objeto e sim
a forma de medir, o instrumento.

Infantil lll e IV

Os alunos j& percebem a utilizacdo de unidades padroes de medida,
possibilitando compreender gradativamente a conservacdo das medidas.

Fonte: Adaptado de Lorenzato (2008) pelo Grupo de Trabalho (2019).

Infantil V

Desde o seu nascimento, a crianca se depara com momentos que envolvem concei-
tos como quente, frio, perto, longe, pesado, leve. Lorenzato (2008) ressalta que esses concei-
tos antecedem o ato de medir e sdo fundamentais para a realizacdo da medicdo (quantificacdo
da grandeza). O autor continua:

No caso de medir distancias, as criancas conseguem deslocar corretamente a
unidade sobre o objeto, realizando, assim, a particdo do objeto e, justamente
por isso, conseguem compreender o significado de contar quantas vezes a
unidade coube sobre o objeto medido. (LORENZATO, 2008, p. 56).

Desse modo, o professor, ao realizar atividades que abarquem esses conceitos, deve
intervir de forma que seu aluno desenvolva a necessidade de medir os objetos, faca compara-
¢oes e chegue a unidade de medida padrao.

No Infantil e Infantil I, o professor deverd oportunizar atividades que estimulem a
percepcdo tatil, visual e gustativa, pois esses sentidos auxiliam no desenvolvimento de concei-
tos de grandeza como: temperatura (quente, frio), comprimento (grande, pequeno), distancia
(perto, longe) entre outras.

Uma sugestao de encaminhamento a ser desenvolvido é trazer para sala de aula ali-
mentos que sao consumidos quentes ou frios, adequados ao aluno, permitindo com que ele
tenha contato com esses, que toquem no recipiente que estd o alimento, percebendo a sua
temperatura. Em seguida, o professor pode servir os alimentos para que os alunos provem,
sentindo também a sua temperatura. Apos terem contato com o alimento quente, o professor
explica que agora provardo o alimento frio, por exemplo, frutas geladas.

Essa mesma atividade pode ser realizada no Infantil Il, momento no qual o professor
pode levar os alunos ao refeitdrio ou a cozinha, apresentando-lhes como os alimentos sédo
preparados: no fogdo, os alimentos quentes, e os frios, na maioria das vezes, necessitam do
uso da geladeira; com isso, o professor associa a funcao dos objetos (alimentos) aos conceitos
de quente e frio. Nas turmas de Infantil I, esse encaminhamento podera ser ampliado, com



a confeccao de um cartaz com imagens de alimentos quentes e frios, realizando a correspon-
déncia com sua forma de preparacao.

A crianca adquire gradativamente, por meio do ensino sistematizado, a ideia de tem-
po, compreendendo a nocao de sucessdo de fatos ou de acontecimentos relativos a sua vivén-
cia imediata. Assim, o professor deve utilizar diversos recursos: visuais (cartazes ilustrativos),
auditivos (musicas) e orais (falando sempre o que fard). Esses recursos sdo utilizados na rotina
para a recepcao dos alunos no horario de entrada, no horario do café, antes do almoco, na
hora do descanso, durante o lanche e na hora da higienizacédo, a qual permeia todas as acoes
da crianca no decorrer do dia. Todos esses recursos podem ser utilizados como marcadores de
tempo e facilitardo a compreensao desse conceito.

No Infantil V, pode ser oportunizado aos alunos o registro do tempo por meio de
desenhos e de recortes, marcando com figuras atividades de rotina, por exemplo, a repre-
sentacdo dos periodos do dia: manha - tarde - noite, fazendo relatdrio oral da semana, pre-
enchendo com figuras ou desenhos o calendario do més. As Figuras 15, 16 e 17 mostram
os alunos sob a orientacdo do professor registrando os ajudantes do dia no decorrer de uma
semana; para isso, foram utilizados baldes para que os alunos percebessem os dias que ja se
passaram e posteriormente mostrou o calendario em sua totalidade.

Figura 15: Trabalho com calendério Figura 16: Trabalho com calendario Figura 17: Trabalho com calendério

Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Centro Municipal de Educacao
Infantil  Professora Clarisse Paganini Infantil Professora Felisbina Bitencourt Infantil Professora Felisbina Bitencourt
(2019). (2019). (2019).

As ideias de tempo estdo relacionadas as nocdes de espaco (longe, alto, fora, debaixo,
atras, entre outras). Ao propor acoes tais como brincar e passear, podem ser feitas as seguintes
perguntas: “Quando?” - essa questao remete a situacdes de tempo - e “Onde?” - que se refere
a0 espaco - (LORENZATO, 2006). Ao explorar as ideias de tempo, é necessario esclarecer a
dualidade de significado dos termos “antes” e “depois”, considerando que, dependendo do
contexto em que aparecem, podem ter significados diferentes: Vou estudar “antes” do almoco
(tempo); Carlos esta “antes” de Maria na fila (posicao).

O trabalho com medida de valor deve oportunizar aos alunos o contato com situa-
coes que envolvam ideias monetérias relacionadas a compra, a venda e a necessidade do uso
do dinheiro como padronizacdo, bem como a sua utilizacdo para fazer trocas, comparar valores
e resolver situacoes-problemas.

Desde a educacdo infantil o trabalho sistematizado perpassa pelas principais gran-
dezas necessarias nas praticas sociais: comprimento, capacidade, volume, massa, tempo, tem-
peratura e valor. Essas devem ser contextualizadas historicamente, levando o aluno a com-
preender a necessidade social da padronizacdo das suas respectivas unidades de medidas,
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valorizando os conhecimentos prévios que a crianca traz do seu cotidiano e intervindo por
meio de situacdes de aprendizagem que conduzam tal processo, de maneira gradativa, a apro-
priacdo dos conhecimentos cientificos. Nessa perspectiva, Giardinetto (2010) destaca: “[...]
a importancia da apropriacdo dos conhecimentos cientificos e das demais objetivacdes para
si estd em ser instrumento para cada individuo ter uma reflexdo sobre os fenbmenos que
povoam sua vida cotidiana para além da mera opinido ou experiéncia de vida” (GIARDINETTO
2010, p.763).

Para a ampliacdo da atividade Brincadeira de Papéis Sociais, a intervencao do profes-
sor constitui papel preponderante na apropriacao da base conceitual dos alunos. Nas imagens
a seguir, é possivel observar a organizacdo de diferentes espacos que permitem os alunos
vivenciar diferentes situacdes e ampliar conceitos basicos de valor (barato/caro, necessario/
desnecessario), reconhecendo o uso desses conceitos nas relacdes sociais, envolvendo ideias
monetarias (compra e venda).

Figura 18: Ideias monetarias Figura 19: |deias monetarias

Fonte: Centro Municipal de Educacao Infantil Sonho de Crian-  Fonte: Centro Municipal de Educacéo Infantil Sonho de Crian-
ca (2019). ca (2019).

Os conceitos dos eixos Grandezas e Medidas estdo diretamente ligados as praticas
sociais das mais diversas culturas, portanto, esse conteldo se articula as demais areas do
conhecimento. O fundamental nesse eixo é criar nos alunos a necessidade de medir, de com-
parar as diferentes relacdes quantitativas presentes nos objetos, de eleger os instrumentos
adequados, dependendo da grandeza a ser medida e, ainda, de estabelecer a unidade padrao
necessaria para as medicoes.

Geometria

O ser humano, em seu incessante processo de adaptacdo da natureza para si, lida
com conhecimentos geométricos, tanto para sua fixacdo no espaco quanto na producdo dos
instrumentos. A complexa fabricacdo dos instrumentos € prova desse fato. Por exemplo, a
producao de algo cortante que se assemelha a machadinha exige que ele se relacione com as
diferentes grandezas e formas: o tamanho e a qualidade da pedra. Diante disso, afirma-se que
0S conceitos geométricos sao inerentes ao processo de humanizacao. De acordo com Moura
et al. (2017),

[...] as nocoes de localizacdo espacial e de simetria seria um dos primeiros co-
nhecimentos geométricos a serem desenvolvidos. Isso porque, por exemplo,
construir instrumento para o transporte de dgua e estar proximo de um rio




foram elementos que o homem primitivo teve que entender para fixar-se em
um local. Logo, é compreensivel que partes da geometria elementar tenham
surgido no periodo neolitico, no momento que o homem deixa de ser néma-
de. (MOURA et al., 2017, p. 8).

Nessa mesma direcdo, Lanner de Moura (2004) defende que a compreensao do es-
paco pelo homem ¢é tdo remota quanto a sua fixacdo na terra, visto que, para sobreviver ne-
cessitou, por exemplo, construir abrigos. Essa necessidade colocou o ser humano no processo
de producdo dos instrumentos e de conhecimentos, os quais foram sistematizados posterior-
mente em forma de conhecimentos matematicos.

O termo “Geometria” vem do grego geometrein, que significa medicdo da terra (geo
= terra, metrein = medicdo). Geometria significa medida da terra. Assim, a necessidade de
medicdo de terrenos constitui-se base para o desenvolvimento da Geometria. Conforme his-
toriador grego Herddoto (séc. V a. C.), os egipcios cultivavam terras divididas em lotes, nas
margens do rio Nilo. Na época das chuvas, o rio transbordava e as marcas divisoérias dos lotes
eram apagadas. Os funcionéarios do farad refaziam a divisdo da terra e, para isso, mediam
comprimentos, larguras, angulos e tracavam linhas paralelas.

Os gregos aprenderam com o0s egipcios esses conhecimentos e os desenvolveram
mais que qualquer outro povo antigo; deram a esses conhecimentos o nome de Geometria
porque inicialmente serviam para medir as terras. Sobre isso, Caraca (1989) destaca:

Herddoto - o pai da Histoéria - historiador grego que viveu no séc.V antes de
Cristo, ao fazer a histéria dos egipcios no Livro Il (Euterpe) das suas Histérias,
refere-se deste modo as origens da Geometria: Disseram-me que este rei
(Sesostris) tinha repartido todo o Egipto entre os egipcios, e que tinha dado
a cada um uma porcao igual e rectangular de terra, com a obrigacao de pagar
por um ano de certo tributo. Que se a porcao de algum fosse diminuida pelo
rio (Nilo), ele fosse procurar o rei e lhe expusesse o que tinha acontecido a sua
terra. Que ao mesmo tempo o rei enviava medidores ao local e fazia medir a
terra, a fim de saber de quanto ela estava diminuida e de s6 pagar o tributo
conforme o que tivesse ficado de terra. Eu creio que foi dai que nasceu a Ge-
ometria e que depois passou aos gregos. (CARACA, 1989, p. 32).

Os primeiros conhecimentos de natureza geométrica derivam de resultados
empiricos relacionados as medicoes de terras, as construcdes arquitetonicas, as determina-
cOes de areas ou volumes ou ainda a calculos astronémicos envolvidos na fixacdo do calenda-
rio. Entretanto, foi apenas na Grécia, por volta do século Il a.C. com os trabalhos de Euclides,
que a Geometria logrou uma notavel sistematizacao, tornando-se modelo de organizacdo do
conhecimento em quase todas as areas.

O ensino da Geometria na Educacdo Infantil deve iniciar pela exploracdo do espaco
vivido para situar-se nele, analisa-lo percebendo os objetos, suas posicoes e as relacoes mé-
tricas no espaco. Conhecer Geometria implica apropriar-se de conceitos sobre a localizacao
e a movimentacado no espaco fisico para a orientacdo espacial em diferentes situacdes do
cotidiano. Esse trabalho terd como primeira referéncia o proprio corpo da crianca.
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Figura 20: Orientacdo Espacial Figura 21: Orientacao Espacial Figura 21: Orientacao Espacial

Fonte: Centro Municipal de Edu- Fonte: Centro Municipal de Edu- Fonte: Centro Municipal de Edu-
cacdo Infantil Maria Vaz Meister cacdo Infantil Maria Vaz Meister cacdo Infantil Maria Vaz Meister
(2019). (2019). (2019).

Nas imagens, os alunos se encontram em diferentes espacos vividos com atividades
e brincadeiras variadas, as quais permitem-nas se deslocar no espaco e se orientar de diferen-
tes maneiras: para frente, para atrés, para o alto, embaixo, dentro, fora etc.

A crianca comeca o processo de dominio espacial utilizando-se do prdprio corpo
quando realiza olhares, gestos, movimentos e deslocamentos. Ao comecar a andar, amplia-se o
circulo de interacdo com os objetos que a rodeiam, aumentando a percepcao das formas, das
relacoes de tamanho, das semelhancas e das diferencas. E necessario que o sujeito se localize
no espaco, movimente-se nele, e que perceba a forma e o tamanho dos objetos e a relacdo
disso com o seu uso, estabelecendo pontos de referéncia em seu entorno, situando-se no
espaco e localizando-se nele. E fundamental para o aluno reconhecer-se em um determinado
espaco e, a partir dele, localizar-se no plano, por exemplo, utilizando-se dos conceitos espa-
ciais tais como: direcdo, sentido, lateralidade, profundidade, anterioridade, podendo, ainda,
representar tais conceitos por meio de maquetes, plantas baixas, ampliando para a localizacdo
da sua casa, de seu bairro.

Os estudos histéricos revelam que a Geometria se desenvolveu pela necessidade
que os homens tiveram em resolver seus problemas de plantio, de navegacao, entre outros,
isto é, fruto das atividades humanas, do trabalho. Malba Tahan (2005) afirma que

A Geometria existe por toda parte. Procure observar as formas regulares e
perfeitas que muitos corpos apresentam. As flores, as folhas e incontaveis
animais revelam simetrias admiraveis que nos deslumbram o espirito. A Geo-
metria repito, existe por toda parte. No disco do Sol, na folha da tamareira, no
arco-iris, na borboleta, no diamante, na estrela-do-mar e até num pequenino
grao de areia. Ha, enfim uma variedade de formas geométricas espalhadas
pela Natureza. (TAHAN, 2005).

Ao desenvolver atividades em sala de aula, o professor deve explorar a natureza
por meio das formas e suas relacdes geométricas (botbes de flor, girassois, caramujos, favos
de mel, abacaxis, frutos do pinheiro - pinha, corpo humano, etc.) e usar materiais tais como:
tangrans, dominds, blocos légicos, mosaicos, painéis, dobraduras, quebra-cabecas, jogos de
encaixe, entre outros.



Moura et al. (2017) sistematizaram o movimento légico-historico da constituicdo dos
conceitos geométricos em quatro etapas, a saber: geometria sensorial, geometria pratica, ge-
ometria formal e geometria cientifica. Uma sintese desse movimento esta no quadro a seguir:

Quadro 3: Sintese do estudo do movimento logico-histérico da Geometria

Momentos iniciais historicos
do desenvolvimento da Descricao Sintese
Geometria

Percepcoes elaboradas diante de

observacdes do meio circundante. Percepcdo do espaco.

Geometria Sensorial

Desenvolvimento de  “‘uma nova
geometria”, em que foram consideradas
as necessidades sociais e praticas| Solucdo dos problemas
advindas das antigas civilizacoes, tais do cotidiano.
como: a divisdo de terras e cobranca
dos impostos.

Geometria Pratica

Busca de explicacoes logicas para os
Geometria Formal fatos descobertos empiricamente, ou
seja, a sistematizacdo da geometria.

Padronizacdo de signos e
elaboracdo de conceitos.

Fonte: Moura et al. (2017, p. 12).

Com base no estudo sobre a constituicdo histérica da Geometria, Moura et al. (2017)
estabeleceram as relacdes essenciais dos conteldos geométricos, os quais sao fundamentais

na organizacao do ensino, a saber:
o Percepcido da necessidade de orientacdo (direcdo e sentido) para a localizacdo no
espaco;
o Percepcado do espaco e dos objetos que o compode, suas formas e caracteristicas;
e Reconhecimento de figuras tridimensionais e bidimensionais;
e Percepcao das diferentes formas de compor o objeto no espaco.

A partir dessas relacoes emergem os diferentes conceitos geométricos. Por exemplo,
o conceito de localizacdo espacial é constituido pelos seguintes nexos conceituais: orientacdo,
ponto de referéncia, distancia, lateralidade, longitude e fronteira.

O ensino de Geometria deve partir da exploracdo da realidade do sujeito, isto é, a
partir de sua experiéncia com espaco e norteada pelos conceitos cientificos e a forma de
pensar essa experiéncia. A formacdo do pensamento tedrico tem como base a apropriacao dos
conceitos cientificos.

De acordo com Lanner de Moura (2004), entende-se que a crianca, a partir do espa-
co fisico e de suas relacdes, ird gradualmente apropriando-se do espaco cuja via de acesso € a
abstracdo. Assim sendo, devem ser propostas atividades aos alunos que possibilitem a acao, a
criacdo e a recriacdo do espaco, proporcionando-lhes a apropriacdo de conceitos geométricos
de maneira que possam representar, descrever e interpretar o mundo em que vivem.

O trabalho com os contelidos de Geometria visa proporcionar a compreensao mais
elaborada do espaco e das formas. Para tanto, € possivel realizar com os alunos atividades que
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envolvam conceitos de espaco: colocar as bolinhas dentro da caixa, guardar a boneca na frente
do carrinho, sentar-se ao lado do colega e outras possibilidades. Além disso, outras atividades
podem ser realizadas: brincar de esconder com os colegas ou achar objetos escondidos no
espaco; observar e imitar seus colegas nas diferentes formas de exploracdo do espaco, percor-
rendo trajetos propostos: circuitos desenhados no chao, feitos com corda, elasticos, tecidos,
mobilia e outros limitadores e obstaculos para subir, descer, passar por baixo, por cima, por
dentro, por fora, na frente, atras, contornar, explorando o espaco ao seu redor fazendo mo-
vimentos como saltar, correr, se arrastar; e ter contato com relacdes de lateralidade (direita/
esquerda) por meio das cantigas de roda, parlendas e contacdo de histérias sonorizadas.

E necessario reconhecer os solidos geométricos na sua relacio com as trés dimen-
soes (unidimensional, bidimensional e tridimensional), bem como semelhancas e diferencas
entre as formas geométricas encontradas na natureza e nos objetos construidos pelo homem,
além de identificar as figuras geométricas planas em um solido geométrico e os corpos redon-
dos (cilindro, cone, esfera), isto é, o que rola e o que ndo rola.

A Geometria deve partir da exploracdo de elementos ligados as experiéncias das
criancas, fazendo com que os conceitos geomeétricos sejam trabalhados a partir das suas rela-
cdes com o espaco nas formas unidimensional, bidimensional e tridimensional, e, ainda, rela-
cionando-as aos conhecimentos com 0s eixos. Por exemplo: a exploracao das figuras geomeé-
tricas tridimensionais, a partir da utilizacdo de caixas que representam os solidos geométricos,
auxilia na apropriacdo dos conceitos geométricos pela crianca. Ferreira (2016) defende que

[...] sdo nos problemas concretos e emergentes originados nas circunstancias
de vida do homem que se desenvolveram os conceitos geométricos, intima-
mente ligados com a necessidade de controlar as variagoes das dimensoes.
Essa necessidade construida social e historicamente pode orientar na elabo-
racao da situacao desencadeadora de aprendizagem do conceito geométrico.
(FERREIRA, 2016, p. 152).

O ensino de Geometria deve contemplar a manipulacdo e a exploracdo de objetos,
observando suas propriedades (semelhancas e diferencas), sendo utilizados pela crianca na
interacdo com outras criancas e em companhia do adulto.

Figura 23: Manipulacao e exploracdo de objetos Figura 24: Manipulacao e exploracio de objetos

Fonte: Centro Municipal de Educacao infantil Maria Vaz Meis-  Fonte: Centro Municipal de Educacao infantil Maria Vaz Meis-
ter (2019). ter (2019).



As criancas realizam acdes exteriores com o0s objetos, fazem agrupamentos e se-
paracoes. Essas manipulacdes, ao serem verbalizadas, revelam o encadeamento de ideias,
externando as acoes internas do pensamento. Nesse aspecto, Giardinetto e Mariani (2013)
argumentam:

Nessa fase, a linguagem ocupa um papel importantissimo no desenvolvimen-
to da crianca, assim como a escolha dos brinquedos ou objetos que fazem
parte da cultura das pessoas que a cercam. Nesse sentido, a escola deve pro-
porcionar a essas criancas caixas com varios objetos para por e tirar, bichos
de pellcia de varios tamanhos e cores, cubos de panos ou espumas, bonecas,
bolas de tamanhos variados e brinquedos para atividades na agua ou areia.
(GIARDINETTO; MARIANI, 2013, p.196, grifos nossos).

O referido autor ao chamar a atencdo para a linguagem, a qual, na relacdo adulto-
-crianca, deve ter como objetivo criar a necessidade de se comunicar empregando os concei-
tos matematicos, os quais estdo presentes nas relacdes entre o mundo circundante.

Com isso, o aluno compreenderd e utilizarad os pontos de referéncia tais como: perto,
longe, em cima, embaixo, dentro e fora e outros; os conceitos de fronteira e de interioridade
(dentro, fora); além de explorar as possiveis formas poligonais e nao poligonais das faces que
compdem os solidos. Uma vez as faces recortadas ou contornadas, da-se a ideia de figuras
planas (bidimensionais) e permite exemplificar o segmento de reta (unidimensional).

No trabalho com os solidos geométricos, salienta-se a importancia de fazer relacao
entre objetos que tenham formas geométricas: para lembrar o cone, é possivel apresentar
chapéu de palhaco ou a casquinha de sorvete; para lembrar o cilindro, sugere-se o uso de latas
de refrigerante; e para lembrar as formas de pirdmides, utilizar embalagens e enfeites.

Em outras situacdes de trabalho com os sdélidos pode-se: manipular jogos de encaixe
e de construcao, explorando cores, formas, texturas, planos e volumes. E possivel explorar su-
perficies com texturas tridimensionais diversas: pedrinhas, sementes, algodao, argila e outros.
Também, recomenda-se a utilizacdo de materiais variados com possibilidades de manipulacao
(argila, massa de modelar), explorando cores, texturas, superficies, planos, formas e volumes
ao criar objetos tridimensionais.

No que se refere as figuras planas - quadrados, retangulos, tridangulos e circulos -, de-
vem ser exploradas a classificacdo e as propriedades geométricas dos poligonos e do circulo.
Nas Figuras 25 e 26, é possivel perceber o trabalho com esses elementos.

-

g
2
m
<
=
Q)
>

SOJIDOTOAOLINW-0OD14dOTL SOLNINVHNIWVONI




Figura 25: Conceitos relativos aos elementos geométricos Figura 26: Conceitos relativos aos elementos geométricos

Fonte: Centro Municipal de Educacdo Infantil Castelinho Fonte: Centro Municipal de Educacado Infantil Castelinho
(2019). (2019).

A Geometria deve partir da exploracdo de elementos ligados a realidade do sujeito,
situacdo na qual os primeiros conceitos relativos aos elementos geométricos podem ser tra-
balhados a partir da experiéncia desse com os elementos do espaco e sua familiarizacdo com
as formas unidimensional, bidimensional e tridimensional, relacionando-as aos conhecimentos
dos eixos.

Estatistica e Probabilidade

Para auxiliar na compreensdo da grande quantidade de informacoes e das diferentes
formas de apresentacao de dados que se manifestam na prética social, a escola precisa ensinar
0s contetidos que compde o eixo Estatistica e Probabilidade. De acordo com Moura et al.
(2017),

Para que serve a Estatistica? Se por um lado esta pergunta parece simples, a
analise mais ampla dessa ciéncia, ndo a considerando como ciéncia moderna,
mais antiga, surgem outras indagacoes, visto que nos primérdios da civili-
zacdo a humanidade ja utilizava de modo “instintivo”, dada as necessidades
administrativas do Estado. Os fatos e os fenémenos circundantes a vida dos
homens possuem um carater de ordem, de causas, passiveis de observacoes,
de contagens, de comparacoes. (MOURA et al., 2017, p. 3-4).

Acrescenta-se, também, a necessaria exposicao dos dados, com o intuito de se com-
preender os fendmenos do mundo real. Tal movimento revela-se como a origem da ciéncia
estatistica, a qual se constitui para entender a realidade. Para os autores,

Pensar o objeto da Estatistica implica em estabelecer uma reflexao no sen-
tido de como ela se constitui como ciéncia para entender dialeticamente a
realidade, considerando as significacdes numéricas de possibilidades, arran-
jos, combinacoes e probabilidade de ocorréncia de determinados fenémenos.
(MOURA et al., 2017, p. 6).

Ademais, os pesquisadores aprofundam sobre o objeto da Estatistica, o qual:



[...] revela-se como um método de estudos sobre a ocorréncia de determi-
nado fendémeno e seu objetivo é, percebendo suas regularidades ou nio,
estabelecer previsbes e hipbteses estatisticas. Portanto, as atividades de en-
sino devem contemplar este objetivo. Ou seja, o objeto da ciéncia Estatistica
deve ser também objeto do ensino de Estatistica. (MOURA et al., 2017, p. 6,
grifos nossos).

Lopes (2008) também compreende a Estatistica como “[...] conceitos e métodos para
coletar, organizar e analisar informacdes diversas” (LOPES, 2008, p. 61). Para a autora, esse
método tem-se revelado um poderoso aliado no desafio que é transformar a informacéo bru-
ta, ou seja, compreender a pratica social que a todo momento produz informacoes.

Considerando que a Matematica tem por objetivo o desenvolvimento do pensamen-
to tedrico no processo de apreensdo do controle entre as diferentes quantidades, grandezas
e formas, o trabalho com o eixo Estatistica e Probabilidade também deve ser conduzido nessa
direcédo e seus contetidos devem ser desenvolvidos fazendo parte de um sistema de conceitos.

Moura et al. (2017) destacam as relacdes essenciais do sistema de conceitos do ensi-
no de Estatistica e Probabilidade, a saber:

¢ O movimento de variabilidade de um fendbmeno em determinado tempo e espaco;
e Percepcao e observacao da frequéncia de um fendémeno;
e Demonstracao das regularidades;

e Realizacdo de previsdes e possibilidades da ocorréncia de um fenémeno.

Como essas sdo relacoes essenciais, elas precisam estar presentes no processo de
ensino e de aprendizagem para que os alunos se apropriem dos conceitos inerentes a esse
eixo mateméatico e desenvolvam o pensamento tedrico.

De acordo com Lopes (2008), a importancia do trabalho com a estatistica e a proba-
bilidade esta em “[...] possibilitar ao estudante desenvolver a capacidade de coletar, organizar,
interpretar e comparar dados para obter e fundamentar conclusoes, que é a grande base do
desempenho de uma atitude cientifica” (LOPES, 2008, p. 51).

E fundamental que o professor em seu trabalho promova no aluno uma atitude inves-
tigativa, intervenha na formulacdo de questdes e elaboracao de hipdteses, bem como escolha
amostras e instrumentos adequados para a resolucao de problemas. A coleta dos dados orien-
tada pelo professor permitira que sejam classificados e representados de forma pictografica.
Ao inserir o aluno no universo investigativo, deve se partir de situacoes significativas, desen-
cadeando diferentes formas de problematizacdes, conforme é possivel perceber nas imagens
a seguir:
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Figura 27: Representacao Gréfica Figura 28: Representacdo Gréfica Figura 29: Representacdo Grafica

Fonte: Escola Municipal do Campo Car- Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Escola Municipal Quintino Bo-
los de Carvalho (2019). Infantil Sonho de Crianca (2019). caiuva (2019).

Nesse contexto de aprendizagem esta presente a necessidade de desenvolver a con-
tagem de possibilidades, denominada combinatoéria. Partindo-se de estratégias das proprias
criancas, é possivel introduzir formas variadas de organizar os dados, por exemplo, o raciocinio
probabilistico, que, embora na Educacdo Infantil ndo precise ser sistematizado, pode ser ini-
ciado a partir de situacoes ludicas desenvolvendo conceitos simples, auxiliando a crianca a
identificar eventos com maior ou menor chance de ocorrer.

Nas ideias de probabilidade pode-se trabalhar com possibilidades de um evento
ocorrer: E possivel encontrar na rua de sua cidade um urso polar? Na sala hd mais meninos
que meninas? Se fizermos um sorteio, € mais facil tirar o nome de um menino ou de uma
menina? Por qué? Se em um jogo de futebol vocé puder apostar que os dois times ganhem ou
empatem, tem jeito de ndo ganhar?

Se um dado for lancado, ndo se conhece de antemao que nUmero saira, pois ha seis
possibilidades que correspondem as seis faces do cubo, quantas probabilidades o acaso ofe-
recera para que, ao lancar o dado, saia determinado numero? Quando se lanca uma moeda, ha
duas possibilidades de resultados: cara ou coroa; e ndo se sabe qual delas ocorrera. Isso faz do
lancamento de um dado ou de uma moeda um experimento que explora a aleatoriedade; da
mesma forma acontece com o jogo de bingo.

O raciocinio combinatdrio demanda trabalho com o pensamento hipotético-dedutivo,
alicercando o conhecimento cientifico. Por meio dele, os alunos devem ir para além do senso
comum, da materialidade, e elaborar pensamentos frente ao que pode ser possivel. A partir de
determinadas estratégias, pode-se saber quantos elementos ou quantos eventos sdo possiveis
em uma determinada situacdo, sem necessariamente ter que conta-los um a um; contam-se,
com uma acao sistematica, grupos de possibilidades.



E importante destacar que o raciocinio combinatério se constitui em uma das ideias
da operacdo de multiplicacdo, assim, o seu trabalho deve ser articulado ao eixo nimeros e
algebra. No raciocinio combinatério, € importante explorar as diversas possibilidades de se
efetuar uma multiplicacdo, por exemplo, ao vestir as bonequinhas com suas roupas, perguntar
quantos trajes diferentes pode-se vestir uma boneca que tem duas calcas e trés camisetas.

Uma sugestao de trabalho é utilizar a obra de Literatura Infantil, intitulada A Fan-
tdstica Mdquina dos Bichos, de Ruth Rocha. Essa é a historia de Zé Mico e Pancinha; os dois
personagens constroem uma maquina e resolvem chamar todos os vizinhos para apresentar
o invento. De repente, a maquina comeca a tragar todos os animais e quando esses saem da
maquina estao todos “misturados” com as partes do corpo um do outro. A partir dessa histéria
pode-se trabalhar com os alunos a formacao de diferentes animais, entregando fichas com
partes dos animais e questionando as criancas: Quantos animais diferentes eu posso construir
com essas fichas? Para facilitar a visualizacdo, deve-se construir um mural, que auxiliara na
verificacdo de possibilidades da formacao de diferentes animais. Os alunos podem desenhar
0S animais para encontrar a quantidade de combinacdes. De forma pictodrica para a resolucao
do problema combinatdrio, pode se usar a &rvore de possibilidades , na qual o aluno combina:
a parte superior do corpo do macaco com a parte inferior do urso, elefante, entre outras
combinacdes. Posteriormente, pode-se realizar o uso de tabela de dupla entrada também de
forma pictérica.

Para o trabalho com o desenvolvimento do raciocinio combinatorio, € significativo
trabalhar diferentes situacoes-problemas para que, com a intervencdo do professor, os alunos
transformem suas estratégias informais em procedimentos sistematizados.

A Estatistica tem como finalidade organizar, sintetizar e expor grandes quantidades
de dados mediante o uso de medidas e de representacdes que mostrem os dados coletados,
as tendéncias e as relacdes entre as variaveis. A partir de graficos e tabelas, é possivel informar
sobre os mais variados assuntos e, em posse de dados, refletir sobre o que eles indicam e
sobre a temética, fazendo isso de forma ludica, conforme as Figuras 30 e 31 demonstram:

Figura 30: Graficos e tabelas Figura 31: Gréficos e tabelas

Fonte: Escola Municipal do Campo Carlos de Carvalho (2019).  Fonte: Escola Municipal do Campo Carlos de Carvalho (2019).

Para iniciar o trabalho com a estatistica, deve ser explorada a oralidade dos alunos,
por exemplo, perguntando se na sala ha mais meninos ou meninas, quantas criancas fazem
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aniversario no més de marco, quantos dias choveram. Com os alunos do Infantil IV eV, é
possivel representar as situacoes apresentadas, por exemplo, utilizar o grafico de barras para
representar as alturas das criancas (usando tiras de papel kraft), a pintura dos quadradinhos do
papel quadriculado como representacao do grafico de coluna, cartaz com colunas de meses
etc.

Ao desenvolver atividades com graficos, a construcao desse tipo texto pode ser rea-
lizada a partir da representacdo com os proprios alunos (grafico humano), utilizando materiais
manipulaveis como tampinhas de garrafa PET, caixinhas de fosforo, entre outros. A construcao
de graficos pode fazer parte da rotina dos alunos em diferentes contextos. O grafico ndo pode
ser considerado apenas objeto de enfeite na sala de aula, mas os alunos devem ser instigados
a interpretar as informacoes ali apresentadas. Na Educacao Infantil, podem-se explorar os gra-
ficos de coluna ou barras com nomeacao dos objetos, os quais pode ser o proprio objeto ou
desenhos, indicando a representacao direta, como nas Figuras 32, 33 e 34:

Figuras 32: Graficos Figuras 33: Graficos Figuras 34: Graficos

Fonte: Secretaria Municipal de Educa- Fonte: Centro Municipal de Educacdo Fonte: Centro Municipal de Educacao
¢do. Formacdo de professores de Pré- Infantil Professora Clarisse Paganini Infantil Professora Clarisse Paganini
-escola (2019). (2019). (2019).

Exemplifica-se o trabalho com gréafico e a sua interpretacdo por meio de uma ativida-
de que envolva a preferéncia dos alunos por brinquedos. O professor pode iniciar a atividade
por meio de uma pesquisa para escolha do brinquedo preferido; apos esse levantamento, os
alunos se organizam em filas com o brinquedo em méos, de acordo com suas preferéncias,
seguindo esta ordem: fila de alunos cujo brinquedo favorito € um carrinho; outra fila na qual a
boneca é o brinquedo preferido; em outra, os ursinhos de pellcia, e assim por diante. A partir
dessa organizacao, os alunos constroem um grafico humano com suas preferéncias de brin-
quedos. Feito isso, o professor solicita que os alunos deixem os brinquedos no chdo nos luga-
res que esses ocupavam, a fim de que percebam que cada um esta sendo representado por
seu brinquedo favorito. Dando continuidade a atividade, o docente entrega-lhes uma gravura
com o desenho de seu brinquedo favorito e esse realiza a troca do brinquedo pela gravura no
chdo onde estéa disposto o grafico; isso faz com que o aluno compreenda que nesse momento
a gravura passa a representar o brinquedo que antes era representado pelo proprio aluno.

O exemplo citado pode ser ampliado de acordo com a compreensao da turma com
relacdo a representacdo. O professor representard no chao o grafico no qual, na sua linha
vertical, estardo os nimeros, e na sua linha horizontal, estardo os brinquedos da preferéncia.
Dentre as opcdes, os alunos irdo escolher e votar no brinquedo de sua escolha, identificando-o



com fichas ou pratinhos (conforme indicaram as figuras anteriores). Em seguida, o professor
transcreve esse grafico em papel bobina, permitindo aos alunos pintarem ou colarem um qua-
dradinho com seu nome de acordo com a escolha realizada. Além disso, ele pode pedir que os
alunos representem o grafico individualmente de forma pictdrica.

Ressalta-se que esse exemplo pode ser desenvolvido com os alunos utilizando-se
diferentes informacodes: sabores preferidos, frutas, cores, formas, historias, animais, brincadei-
ras entre outros. No entanto, enfatiza-se a importancia das criancas participarem de todo o
processo, desde a coleta & comunicacao dos dados. E ainda, no trabalho com os resultados, o
professor podera relacionar as operacoes aritméticas, por meio dos seguintes questionamen-
tos: Qual coluna tem mais? Quantos a mais? O que fazer para que elas fiquem iguais? Além
dessas perguntas outras podem ser feitas conforme a necessidade e o contexto investigado.

Antes mesmo que a linguagem escrita seja acessivel para a crianca, 0s recursos pic-
toricos tornam-se elementos fundamentais na comunicacédo. O fato de uma crianca ndo saber
ler ou escrever nao significa que ela é incapaz de ouvir e de pensar; existem outros meios que
podem ser utilizados na solucdo de um problema proposto, como o desenho e a expressao
pictérica. Nessa direcdo, Moraes (2010) defende que:

O processo de apropriacao da linguagem matematica deve se iniciar pelas
relacdes entre o controle de quantidades, no qual as criancas possam utilizar
0s signos externos para a resolucao das situacoes problemas; em seguida,
passa a utilizar outras formas de expressao de suas ideias, como, por exemplo,
a linguagem pictoérica, em que se utiliza de desenhos até chegar as formas
mais elaboradas e aos registros abstratos produzidos pelo homem, como os
numeros. (MORAES 2010, p. 104).

Na Educacdo Infantil, o trabalho com Estatistica e a Probabilidade deve possibilitar
aos alunos o entendimento da necessidade de procedimentos para coletar, interpretar e expor
dados. Nessa etapa, o trabalho se concentrard mais na representacao direta, utilizando-se dos
graficos pictéricos e com objetos, visto que o objetivo é formar as bases para o desenvolvi-
mento da capacidade de ler, interpretar e expor os dados sobre os fendbmenos da pratica social
para tomada de decisoes.

Apos serem apresentados os eixos, 0s conteldos e sugestdes de encaminhamentos
tedrico-metodoldgicos, a seguir, em forma de quadro, foram organizados os eixo, 0os conte-
udos matematicos e seus nexos conceituais e os objetivos de aprendizagem. Ressalta-se que
tais contelidos séo referéncias para o trabalho, no entanto, devem ser trabalhados de forma
articulada tanto entre os eixos matematicos quanto com as demais areas de conhecimento
que compbdem este e Curriculo.
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Conteudos e Objetivos de Aprendizagem

e Antes / Agora / Depois

Medida de comprimento
e Grande / Pequeno
e Distancia: Perto / Longe

Medida de capacidade
e Cheio / Vazio

Medida de Massa
e Pesado / Leve

Medida de temperatura
» Quente / Frio

INFANTIL
CONTEUDO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
EIXO: NUMEROS E ALGEBRA
Nudmeros (EIOLETO5) Manipular materiais diversos e variados para comparar diferencas e semelhancas entre eles.
e Senso  numérico:  muito, | (CVEL.EIOOMAO1) Identificar diferencas e semelhancas entre materiais diversos.
pouco (CVEL.EIOOMAO02) Perceber o uso da contagem de elementos por meio de diferentes atividades realizadas com a interven-
cdo do professor.
EIXO: GRANDEZAS E MEDIDAS

Medida de tempo (EIO1ETO1) Explorar e descobrir as propriedades do objeto e materiais (odor, cor, sabor e temperatura).

(EI0OLETO04) Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espaco por meio de experiéncias de deslocamento de si e dos
objetos.

(EIOLETO6) Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas interacoes e brincadeiras (em dancas, balancos, escorrega-
dores etc.).

(CVEL.EIOOMAO03) Vivenciar os conceitos basicos de tempo (agora, antes, depois), compreender, gradativamente, situacoes
em que o professor relaciona ideia de tempo a seus ritmos bioldgicos, percebendo a sequéncia temporal em sua rotina diaria.

(CVEL.EIOOMAO04) Compreender gradativamente o agora e o depois nos diferentes momentos do cotidiano de seu grupo.
(CVEL.EIOOMAO5) Perceber de forma gradativa a distancia de objetos perto e longe.

(CVEL.EIOOMAO06) Perceber os atributos dos objetos atentando-se as suas caracteristicas e propriedades, objetos leves e
pesados, objetos grandes e pequenos, cheio e vazio, quente e frio.




EIXO: GEOMETRIA

Localizacao Espacial

e Frente / Atras

e Embaixo / Em cima / Ao lado
» Dentro / Fora

(EI0OLETO04) Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espaco por meio de experiéncias de deslocamento de si e dos
objetos.

(EI01EOO03) Interagir com criancas da mesma faixa etaria e adultos ao explorar espacos, materiais, objetos, brinquedos.
(CVEL.EIOOMAO07) Conhecer o espaco por meio de experiéncias de deslocamentos de si e dos objetos.

(CVEL.EIOOMAO08) Deslocar-se no ambiente escolar, considerando a localizacdo de seus elementos no espaco: dentro, fora,
perto, longe, em cima, embaixo, ao lado, frente, atras, no alto e outros.

(CVEL.EIOOMAO9) Realizar as acoes que envolvam nocoes de espaco: frente/atras, embaixo/ em cima/ ao lado, dentro/fora.

EIXO: ESTATISTICA E PROBABILIDADE

Representacao simbdlica
de diferentes situacoes.

(EI01CGO5) Utilizar os movimentos de preensdo, encaixe e lancamento, ampliando suas possibilidades de manuseio de dife-
rentes materiais e objetos.

(CVEL.EIOOMA10) Criar diferentes formas de empilhamentos.
(CVEL.EIOOMA11) Reconhecer diferentes signos: cores, objetos, plantas, entre outros.
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INFANTIL |

CONTEUDO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
EIXO: NUMEROS E ALGEBRA
Nuameros (EI02ETO07) Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em contextos diversos.

e Senso  numeérico:  muito,
pouco

(EIO2ETO08) Registrar com nimeros a quantidade de criancas (meninas e meninos, presentes e ausentes) e a quantidade de
objetos da mesma natureza (bonecas, bolas, livros etc.)

(CVEL.EI0OIMAO1) Vivenciar situacdes com objetos diferenciados para controle de quantidade como muito, pouco, nem muito
nem pouco.

(CVEL.EI01MAO02) Participar de contagem oral, a partir de cantigas, rimas, lendas, parlendas ou outras situacoes.
(CVEL.EI01IMAOQ3) Perceber o uso da contagem de elementos por meio de diferentes atividades.

EIXO: GRANDEZAS E MEDIDAS

Medida de tempo
e Antes / Agora / Depois

Medida de comprimento
e Grande / Pequeno
e Distancia: Perto / Longe

Medida de capacidade
e Cheio / Vazio

Medida de Massa
e Pesado / Leve

Medida de temperatura
e Quente / Frio

(EI02ETO1) Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as caracteristicas e propriedades dos objetos (textura, massa,
tamanho).

(EIO2ETO04) Identificar relacdes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e temporais (antes,
durante e depois).

(EIO2ETO5) Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma etc.).

(EI02ET06) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, ontem, hoje, amanh3, lento, rapido, depressa,
devagar).

(CVEL.EIO1IMAO04) Perceber a diferenca entre quantidades muito e pouco.

(CVEL.EI0O1IMAO5) Perceber conceitos de tempo ao ouvir comandos como: agora, depois e durante e ao observar situacoes
da rotina.

(CVEL.EI0OIMAO06) Identificar os momentos da rotina ou conversar sobre 0s acontecimentos do dia por meio do uso de ex-
pressodes temporais como antes, durante e depois.

(CVEL.EI0O1IMAO7) Perceber a distancia percorrida, perto e longe por meio de lancamentos de objetos.
(PR.EIOIMAO1) Agrupar os objetos, seguindo critérios: tamanho, peso, dentre outras possibilidades.

(CVEL.EI0O1IMAO08) Realizar tentativas de verbalizar os atributos dos objetos atentando-se as suas caracteristicas e proprieda-
des, objetos leves e pesados, objetos grandes e pequenos, cheio e vazio, quente e frio.




EIXO: GEOMETRIA

Localizacao Espacial (EI02ETO1) Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as caracteristicas e propriedades dos objetos (textura, massa,
o Frente / Atras tamanho).
e Embaixo / Em cima / Ao

(EIO2ETO04) Identificar relacdes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e temporais (antes,
durante e depois).

. .. (EIO2ETO5) Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma etc.).
Figuras Geométricas

Espaciais (EI02CG02) Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por nocoes como em frente, atras, no alto, embaixo, dentro, fora
« Dimenszo (tridimensional) etc., ao se envolver em brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.

lado
» Dentro / Fora

(CVEL.EIO1IMAO09) Participar de situacdes orientadas para posicionar o corpo no espaco, como: dentro, fora, perto, longe, em
cima, embaixo, ao lado, a frente, atrads e outros.

(CVEL.EI01IMA10) Apreciar as diferentes caracteristicas dos objetos na sua dimensao tridimensional.

EIXO: ESTATISTICA E PROBABILIDADE

Representacio simbdlica | (CVEL.EI01MA11) Criar diversas formas de empilhamento utilizando materiais diversos.
de diferentes situacées (CVEL.EI01MA12) Reconhecer diferentes signos: cores, objetos, plantas entre outros.
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INFANTIL 11

CONTEUDO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
EIXO: NUMEROS E ALGEBRA
Nuameros (EI02ETO07) Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em contextos diversos.

e Senso Numeérico
o Correspondéncia um a um

(EIO2ETO08) Registrar com niimeros a quantidade de criancas (meninas e meninos, presentes e ausentes) e a quantidade de
objetos da mesma natureza (bonecas, bolas, livros etc.).

(CVEL.EI02MAO01) Verbalizar contagem de objetos, pessoas, entre outros, em contextos diversos.

(CVEL.EI02MAO02) Participar de situacoes contextualizadas de observacdo e comparacio entre medidas de quantidade, como:
um brinquedo e muitos brinquedos.

(CVEL.EI02MAO03) Agrupar os objetos, seguindo critérios mediados pelo professor: correspondéncia um a um.

EIXO: GRANDEZAS E MEDIDAS

Medida de tempo
* Antes / Agora / Depois
» Dia / Noite

Medida de comprimento
e Grande / Pequeno

e Grosso / Fino

« Distancia (perto / longe)

Medida de capacidade
e Cheio / Vazio

Medida de Massa
e Pesado / Leve

Medida de temperatura
e Quente / Frio

(EI02ETO1) Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as caracteristicas e propriedades dos objetos (textura, massa,
tamanho).

(EIO2ETO04) Identificar relacdes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e temporais (antes,
durante e depois).

(EIO2ETO5) Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma etc.).

(EIO2ETO06) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, ontem, hoje, amanha, lento, rapido, depressa,
devagar).

(CVEL.EI02MAO04) Utilizar conceitos basicos de tempo (antes, agora, depois, dia e noite).
(CVEL.EI0O2MAO5) Perceber a diferenca entre o dia e a noite e suas especificidades.
(CVEL.EI02MAO06) Diferenciar nos momentos de rotina a temperatura dos alimentos (quente e frio).




EIXO: GEOMETRIA

Localizacao Espacial

e Frente / Atras

e Embaixo / Em cima / Ao
lado

» Dentro / Fora

e Direita / Esquerda

Figuras Geométricas

Espaciais
e Dimensao (tridimensional)

(EI02CG02) Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por nocoes como em frente, atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc.,
ao se envolver em brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.

(EIO2ETO1) Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as caracteristicas e propriedades dos objetos (textura, massa,
tamanho).

(EIO2ETO04) Identificar relacdes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e temporais (antes,
durante e depois).

(EIO2ETO05) Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma etc.).

(CVEL.EI02MAOQ7) Identificar as relacdes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre, ao lado, direita e
esquerda).

(CVEL.EI02MAO08) Compreender o espaco por meio do corpo e dos sentidos, a fim de perceber formas e limites presentes em
seu ambiente.

(CVEL.EI02MAO09) Participar de situacoes realizando comandos: dentro, fora, em cima, embaixo, ao lado, frente, atrés, entre
outros, verbalizando as acoes.

(PR.EI0O2MAO01) Participar da criacdo de objetos tridimensionais com materiais diversos: caixas, embalagens, tecidos, tintas,
tampinhas, argila, massa de modelar e outros.

EIXO: ESTATISTICA E PROBABILIDADE

Representacao
simbdlica de diferentes
situacoes.

(EIO2ETO05) Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma etc.).
(CVEL.EI02MA10) Criar diferentes empilhamentos e realizar diversas comparacoes.
(CVEL.EI02MA11) Explorar diferentes signos: cores, objetos, plantas entre outros.
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INFANTIL Il

CONTEUDO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
EIXO: NUMEROS E ALGEBRA
Nuameros (EIO2ETO07) Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em contextos diversos.

e Senso Numérico

» Correspondéncia um a um
* Sequéncia numérica

o Cardinalidade

e Ordinalidade

» Adicdo (juntar)

Padroes e regularidades
 Padroes

(EIO2ETO08) Registrar com nimeros a quantidade de criancas (meninas e meninos, presentes e ausentes) e a quantidade de objetos da
mesma natureza (bonecas, bolas, livros etc.).

(CVEL.EIO3MAO01) Perceber semelhancas e diferencas, comparar, classificar e organizar os objetos seguindo alguns critérios estabele-
cidos, como cor, forma, peso, tamanho, material e seu uso.

(PR.EIOBMAO01) Nomear os atributos dos objetos destacando semelhancas e diferencas.

(CVEL.EIO3MAO04) Identificar os nimeros e seus usos sociais em situacoes do cotidiano e no discurso oral ao se referir a quantidades.
(CVEL.EIO3MAO5) Verbalizar contagens por meio de cantigas e outras atividades ludicas relacionando as quantidades.
(CVEL.EIO3MAO06) Representar quantidades que surgem nas interacoes e brincadeiras como: nimero de meninas, meninos, objetos,
brinquedos, bolas e outros.

(CVEL.EIO3BMAOQ7) Participar de brincadeiras envolvendo cantigas, rimas, lendas, parlendas ou outras situacoes que se utilizam de
contagem oral e respeitando uma ordem (primeiro, segundo, terceiro, etc.) - ordinalidade.

(CVEL.EIO3BMAO08) Criar agrupamentos a partir do comando do professor (ideia de juntar).

(CVEL.EIO3MAO09) Reproduzir padroes estabelecidos pelo professor com uso de objetos.

EIXO: GRANDEZAS E MEDIDAS

Medida de quantidade
e Muito / Pouco
e Um / Nenhum

Medida de tempo

» Antes / Agora / Depois

» Hoje / Ontem / Amanha
» Dia / Noite

Medida de comprimento

e Grande / Pequeno

e Grosso / Fino

« Distancia (perto / longe)
Medida de capacidade

e Cheio / Vazio

Medida de Massa
» Pesado / Leve

Medida de temperatura
e Quente / Frio

(EI02TS02) Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulacao (argila, massa de modelar), explorando cores, texturas, super-
ficies, planos, formas e volumes ao criar objetos tridimensionais.

(EI02ETO1) Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as caracteristicas e propriedades dos objetos (textura, massa, tamanho).

(EIO2ETO04) |dentificar relacdes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e temporais (antes, durante
e depois).

(EIO2ETO05) Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma etc.).
(EIO2ET06) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, ontem, hoje, amanha, lento, rapido, depressa, devagar).

(CVEL.EI03MA10) Participar da sistematizacao do calendario e da elaboracdo de cartazes da rotina, conversando sobre acontecimen-
tos do dia fazendo uso de expressdes como ontem, hoje, amanhd, antes, agora e depois.

(CVEL.EI03MA11) Identificar objetos no espaco, fazendo relacdes e comparacoes entre eles ao observar suas propriedades de tama-
nho (grande, pequeno, grosso, fino, maior, menor) de peso (leve, pesado) dentre outras caracteristicas (cor, forma, textura).

(CVEL.EI03MA12) Estabelecer relacoes de medidas de capacidade (cheio, vazio) utilizando diferentes recursos como: recipientes com
agua, caixas, entre outros.

(CVEL.EI03MA13) Perceber e diferenciar, nos momentos de rotina a temperatura dos alimentos (quente e frio).

(CVEL.EIO3MA14) Vivenciar situacdes com objetos e materiais diferenciados para controle de quantidade como muito, pouco, um,
nenhum.




GEOMETRIA

Localizacao Espacial

e Frente / Atras

e Embaixo / Em cima / Ao
lado

» Dentro / Fora

 Direita / Esquerda

Figuras Geométricas

Espaciais
e Dimensao (unidimen-
sional, bidimensional e

tridimensional)

(EI02CG02) Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por nocdes como em frente, atrds, no alto, embaixo, dentro, fora etc.,
ao se envolver em brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.

(EI02TS02) Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulacdo (argila, massa de modelar), explorando cores, texturas,
superficies, planos, formas e volumes ao criar objetos tridimensionais.

(EIO2ETO1) Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as caracteristicas e propriedades dos objetos (textura, massa,
tamanho).

(EI02ETO04) Identificar relacoes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e temporais (antes,
durante e depois).

(EI02ETO5) Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma etc.).

(CVEL.EIO3MA15) Perceber o espaco e o ambiente da escola, considerando a localizacdo espacial de seus elementos: direita e
esquerda, frente, atras, entre, em cima e embaixo, dentro, fora etc.

(CVEL.EIO3MA16) Reproduzir objetos tridimensionais com materiais diversos: caixas, embalagens, tecidos, tintas, tampinhas,
argila, massa de modelar e outros.

EIXO: ESTATISTICA E PROBABILIDADE

e Dados
e Lista

Graficos
e Barras ou
nominais.

colunas

(EI02ETO5) Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma etc.).

(CVEL.EIO3MA17) Coletar e organizar dados sobre determinado evento utilizando-se de materiais que expressam a represen-
tacdo quantitativa direta, por exemplo, os objetos.

(CVEL.EIO3MA18) Participar da construcao e leitura de gréficos, utilizando: grafico humano, papel de bala, brinquedos, entre
outros.
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INFANTIL IV

CONTEUDO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

NUMEROS E ALGEBRA

Numeros

e Senso Numérico

e Correspondéncia um a um
» Sequéncia numérica

o Cardinalidade

e Ordinalidade

e Simbolos numéricos

Operacoes fundamentais

» Adicdo (juntar)

e Subtracéo (retirar)

« Divisdo (repartir)

o Multiplicacéo (adicio de parcelas iguais)

Padroes e regularidades
» Padroes figurais

(EIO3ETO1) Estabelecer relacdes de comparacdo entre objetos, observando suas propriedades.

(EIO3ETO04) Registrar observacoes, manipulacdoes e medidas, usando mdultiplas linguagens (desenho, registro por
ndmeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

(EIO3ETO5) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferencas.

(EIO3ETO7) Relacionar niimeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o depois e o entre em uma
sequéncia.

(CVEL.EI04MAO01) Verbalizar a contagem de objetos, pessoas, livros etc., em contextos diversos.

(PR.EI04MAO01) Perceber o uso da contagem por meio de diferentes atividades realizadas oralmente pela profes-
sora, estabelecendo relacao de quantificacao.

(CVEL.EI04MAO02) Identificar o uso social dos nimeros em diversas situacoes e no discurso oral quando este se
referir a quantidades.

(PR.EI04MAO02) Comparar quantidades identificando se ha mais, menos ou a quantidade é igual.
(CVEL.EI04MAO03) Registrar nimeros e quantidades por meio de desenhos.
(CVEL.EI0O4MAO04) Agrupar elementos da mesma natureza em quantidades pré-estabelecidas.

(CVEL.EI04MAO05) Contar, manipular, explorar, comparar, organizar, sequenciar e ordenar brinquedos, alimentos e
outros materiais, em agrupamentos para dividir com os colegas.

(CVEL.EI04MAO06) Criar agrupamentos utilizando como critérios a quantidade possibilitando diferentes situagdes
de contagem.

(CVEL.EI04MAO07) Elaborar coletivamente hipéteses para resolucio de problemas que envolvam as ideias de jun-

tar, tirar, repartir e adicao de parcelas iguais com base em materiais concretos, jogos e brincadeiras para reconheci-
mento dessas situacdes em seu cotidiano.




GRANDEZAS E MEDIDAS

Medida de tempo

» Antes / Agora / Depois

* Ontem / Hoje / Amanha

* Manha / Tarde

 Dia / Noite

e Comeco / Fim

» Velho / Novo

e Dia / Semana / Més / Ano

e Unidade de medida ndo padronizada
(ampulheta, relégio de sol)

Medida de comprimento

» Grande / Pequeno

e Grosso / Fino

» Distancia (perto / longe)

« Alto / Baixo

e Comprido / Curto

e Maior / Menor

e Unidade de medida ndo padronizada
(palmo, pé, braco)

Medida de capacidade

e Cheio / Vazio

* Metade

o Unidade de medida ndo padronizada
(xicara, copo, garrafa)

Medida de Massa

» Pesado / Leve

» Unidade de medida nao padronizada
(pitada, xicara, punhado)

Medida de temperatura
» Quente/Frio

Medida de valor
 Sistema monetério brasileiro

(EIO3ETO1) Estabelecer relacbes de comparacao entre objetos, observando suas propriedades.

(EIO3ETO04) Registrar observacoes, manipulacoes e medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por
nUmeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

(EIO3ETO5) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferencas.
(EIO3ETO08) Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo graficos basicos.

(CVEL.EI04MAO08) Descrever semelhancas e diferencas entre as caracteristicas e propriedades dos objetos (textu-
ra, massa, tamanho).

(CVEL.EI04MA09) Compreender de forma gradativa conceitos basicos de tempo (antes / agora / depois, ontem
/ hoje / amanhd, manha / tarde, dia / noite, comeco / fim, velho / novo, dia / semana / més / ano) bem como sua
aplicabilidade no cotidiano.

(CVEL.EI0O4MA10) Reconhecer a rotina da sala de aula compreendendo a sequéncia dos fatos de modo a adquirir
maior independéncia, autonomia e atuar de forma a prever as préximas acoes.

(CVEL.EI04MA11) Conhecer diferentes instrumentos de nossa cultura que usam niimeros, grandezas e medidas
de tempo em contextos significativos que permitam pensar e experienciar medidas de tempo como: calendario,
relégio, ampulheta etc.

(CVEL.EI04MA11) Participar de situacdes que envolvam as medidas arbitrérias de comprimento, de massa, de
temperatura e de capacidade.

(CVEL.EI04MA12) Estabelecer relacoes e utilizar-se de conceitos de quantidade: muito/pouco, mais/menos, um/
nenhum/muitos e igual/diferente.

(CVEL.EI04MA13) Conhecer instrumentos ndo convencionais (pacotes de alimentos, sacos de areia, garrafas com
liquidos) para comparar elementos e estabelecer relacées entre leve e pesado e medidas ndo padronizadas.

(PR.EIO4MAO03) Utilizar instrumentos n3o convencionais (garrafas, xicaras, copos, colheres ou outros) para compa-
rar elementos estabelecendo relacoes entre cheio e vazio.

(PR.EIO4MAO04) Identificar o que vem antes e depois em uma sequéncia de objetos, dias da semana, rotina diaria
e outras situacoes significativas.

(PR.EI0O4MAO05) Usar unidades de medidas ndo convencionais em situacoes nas quais necessitem comparar dis-
tancias ou tamanho.

(CVEL.EI04MA14) Utilizar instrumentos ndo convencionais (méos, pés, polegares, barbante, palitos) para comparar
diferentes elementos estabelecendo relacdes de distancia, tamanho, comprimento e espessura.

(CVEL.EI04MA15) Conhecer os conceitos basicos de valor (barato / caro, necessario / desnecessario), reconhecen-
do o uso desses conceitos nas relacdes sociais.

(PR.EIO4AMAO06) Vivenciar situacoes que envolvam nocoes monetarias (compra e venda).
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GEOMETRIA

Localizacao Espacial

e Frente / Atras

e Embaixo / Em cima

e Dentro / Fora / Ao lado

e Esquerda / Direita

» Meia volta / Uma volta

* Mesmo sentido / Sentido contréario
* No meio / Entre

Figuras Geométricas Espaciais
e Dimensao (unidimensional, bidimensio-
nal e tridimensional)

Figuras geométricas planas
e Dimensao (unidimensional,
bidimensional)

(EIO3ETO01) Estabelecer relacoes de comparacio entre objetos, observando suas propriedades.

(EIO3ETO04) Registrar observacoes, manipulacoes e medidas, usando mdultiplas linguagens (desenho, registro por
ndmeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

(EIO3ETO5) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferencas.

(CVEL.EI04MA16) Identificar relacoes espaciais (frente e atras, dentro e fora, em cima, embaixo, entre, no meio e
do lado, esquerda e direita, meia volta e uma volta, mesmo sentido e sentido contrario) bem como sua aplicabilidade
em diferentes situacoes.

(CVEL.EI04MA17) Encontrar objetos e brinquedos desejados a partir de orientacées do(a) professor(a) sobre a sua
localizacao.

(CVEL.EI04MA18) Identificar a localizacdo de objetos: a frente, atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc.,a partir de
um ponto de referéncia.

(CVEL.EI04MA19) Participar de jogos de montar, empilhar e encaixar, realizando construcoes cada vez mais com-
plexas e orientando-se por nocdes espaciais.

(PR.EI0O4MAO07) Identificar posicoes observando elementos no espaco: em cima, embaixo, dentro, fora, perto, lon-
ge, a frente, atrés, ao lado de, primeiro, Ultimo, de frente, de costas, no meio, entre, a esquerda, a direita.

(CVEL.EI04MA20) Perceber e representar figuras tridimensionais com texturas diversas: pedrinhas, sementes, al-
godao, argila e outros.

(CVEL.EI04MA21) Participar de situacoes que envolvam jogos de encaixe e de construcdo, explorando cores, for-
mas e texturas, planos e volumes.

(CVEL.EI04MA22) |dentificar as caracteristicas geométricas dos objetos, como formas, bidimensionalidade e tridi-
mensionalidade em situacdes de brincadeira, exploracdo e observacao de imagens e ambientes.

(PR.EI0O4MA08) Reconhecer e nomear as figuras geométricas planas: tridngulo, circulo, quadrado, retangulo.
(PR.EIO4AMA09) Estabelecer relacoes entre os solidos geométricos e os objetos presentes no seu ambiente.

ESTATISTICA E PROBABILIDADE

e Dados
e Lista

Graficos
e Barra ou coluna nominais
e |deia de acaso (variaveis)

(EIO3ETO04) Registrar observacoes, manipulacdes e medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por
nUmeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

(EIO3ETO5) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferencas.

(EIO3ETO7) Relacionar niimeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o depois e o entre em uma
sequéncia.
(EIO3ETO08) Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo graficos basicos.

(CVEL.EI04MA23) Identificar a utilizacdo social dos graficos e tabelas por meio da elaboracéo, leitura e interpreta-
cdo desses instrumentos como forma de representar dados obtidos em situacdes de contexto do aluno.

(PR.EI04MA10) Usar graficos simples para comparar quantidades.

(CVEL.EI04MA24) Compreender e construir graficos comparando altura, peso e registros de quantidades.
(CVEL.EI04MA25) Participar da construcao e leitura coletiva de graficos.

(CVEL.EI04MA26) Perceber possibilidades de um evento ocorrer ou nao.




INFANTILV

CONTEUDO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

EIXO: NUMEROS E ALGEBRA

Nuameros

e Senso Numeérico

o Correspondéncia um a um
» Sequéncia numeérica

e Cardinalidade

e Ordinalidade

» Simbolos numéricos

Operacoes fundamentais
» Adicdo (juntar)

» Subtracao (retirar)

e Divisdo (repartir)

» Multiplicacdo (adicido de parcelas iguais)

Padroes e regularidades
o Padroes figurais e numéricos

(EIO3ETO1) Estabelecer relacbes de comparacdo entre objetos, observando suas propriedades.

(EIO3ETO04) Registrar observacoes, manipulacdes e medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por
ndmeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

(EIO3ETO5) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferencas.

(EIO3ETO07) Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o depois e o entre em
uma sequéncia.

(PR.EIO5MAO01) Representar quantidades (quantidade de meninas, meninos, objetos, brinquedos, bolas e ou-
tros) por meio de desenhos e registros graficos (riscos, bolinhas, numerais e outros).

(PR.EIO5MAO02) Comparar quantidades identificando se ha mais, menos ou a quantidade € igual.

(CVEL.EIO5MAO01) Comparar objetos com diferentes caracteristicas fisicas e reconhecer formas de organiza-
-los, estabelecendo um padréo.

(CVEL.EIO5MAO02) Verbalizar contagem oral por meio de diversas situacdes do dia a dia, brincadeiras e musicas
que as envolvam.

(CVEL.EIO5MAO03) Identificar a funcdo social do niimero em diferentes contextos (como quadro de aniversa-
rios, calendario, nimero de roupa) reconhecendo a sua utilidade no cotidiano.

(CVEL.EIO5MAO04) Participar de situacdes que envolvam as ideias de divisdo (ideia de repartir) com base em
materiais concretos, ilustracdes, jogos e brincadeiras para o reconhecimento dessas acoes em seu cotidiano.
(CVEL.EIO5MAO05) Comparar, organizar, sequenciar e ordenar brinquedos, alimentos e outros materiais, reco-
nhecendo padrdes e regularidade.

(CVEL.EIO5MAO06) Criar agrupamentos utilizando como critérios a quantidade possibilitando diferentes situa-
coes de contagem.

(CVEL.EIO5MAO07) Participar de situacoes problemas que envolvam as ideias de adicdo, subtracdo, divisao e
multiplicacdo com base em materiais manipuldveis, registros espontaneos, jogos e brincadeiras para reconheci-
mento dessas situacoes em seu dia a dia.

(CVEL.EIO5MAO08) Comparar, sequenciar e ordenar brinquedos, alimentos e outros materiais, em agrupamen-
tos para dividir com os colegas.

(PR.EIO5MAO03) Estabelecer a relacdo de correspondéncia (termo a termo) entre a quantidade de objetos de
dois conjuntos.

(PR.EIO5MAO04) Comunicar oralmente suas ideias, suas hipoteses e estratégias utilizadas em contextos de re-
solucdo de problemas matematicos.

(PR.EIOSMAO05) Representar numericamente as quantidades identificadas em diferentes situacbes estabele-
cendo a relacdo entre nimero e quantidade.

(CVEL.EIO5MA0Q9) Criar agrupamentos utilizando como critérios a quantidade possibilitando diferentes situa-
coes de contagem, apresentando um padrdo (dois em dois, trés em trés).
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EIXO: GRANDEZAS E MEDIDAS

Medida de tempo

e Antes / Agora / Depois / Mais tarde

e Ontem / Hoje / Amanha

e Manha / Tarde

» Dia / Noite

o Comeco/Fim

* Velho / Novo

» Dia / Semana / Més / Ano

e Unidade de medida ndo padronizada (am-
pulheta, relégio de sol)

» Medida padrao (hora)

Medida de comprimento

e Grande / Pequeno

e Grosso / Fino

« Distancia (perto / longe)

« Alto / Baixo

e Comprido / Curto

* Maior / Menor

» Unidade de medida nio padronizada (pal-
mo, pé, braco)

* Medida padrao (metro)

Medida de capacidade

e Cheio/Vazio

 Metade

» Unidade de medida ndo padronizada (xica-
ra, copo, garrafa)

» Medida padrao (litro)

Medida de Massa

e Pesado / Leve

» Unidade de medida ndo padronizada (pita-
da, xicara, punhado)

» Medida padrao (quilograma).

Medida de temperatura
» Quente / Frio

Medida de valor
» Sistema monetério brasileiro

(EIO3ETO1) Estabelecer relacoes de comparacao entre objetos, observando suas propriedades.

(EIO3ETO04) Registrar observacoes, manipulacdes e medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por
numeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

(EIO3ETO5) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferencas.
(EIO3ETO08) Expressar medidas (massa, altura etc.), construindo graficos basicos.
(CVEL.EI0O5MA10) Usar unidades de medidas convencionais ou ndo em diferentes situacoes.
(CVEL.EI0O5MA11) Participar de situacoes de resolucido problemas envolvendo medidas.

(CVEL.EI0O5MA12) Participar de situacdes que envolvam as medidas arbitrarias de comprimento, de massa, de
temperatura e de capacidade.

(CVEL.EI0O5MA13) Conhecer diferentes instrumentos de nossa cultura que usem numero, grandezas e medi-
das de tempo, em contextos significativos, como: calendario, termdmetro, balanca, relégio, ampulheta, dbaco,
calculadora, metro, fita métrica, litro etc.

(CVEL.EI0O5MA14) Reconhecer as caracteristicas das grandezas (grande/pequeno, grosso/fino, perto/longe,
alto/baixo, comprido/curto, maior/menor, cheio/vazio/metade, pesado/leve e frio/quente etc.) realizando seu
uso nas atividades do cotidiano.

(PR.EIO5MAO06) Utilizar instrumentos ndo convencionais (méos, pés, polegares, barbante, palitos ou outros)
para comparar diferentes elementos, estabelecendo relacoes de distancia, tamanho, comprimento e espessura.

(PR.EIO5MAOQ7) Participar de situacdes que envolvam a medicio da altura de si e de outras criancas, por meio
de fitas métricas e outros recursos.

(CVEL.EIO5MA15) Utilizar medidas convencionais (hora, metro, quilograma, litro) para comparar diferentes
elementos estabelecendo relacdes de tempo, comprimento, massa e capacidade.

(PR.EIO5MAO08) Utilizar instrumentos ndo convencionais (garrafas, xicaras, copos, colheres ou outros) para
comparar elementos estabelecendo relacoes entre cheio e vazio.

(CVEL.EI0O5MA16) Reconhecer em atividades de sua rotina os conceitos antes/agora/depois/mais tarde; on-
tem/hoje/amanha; manha/tarde; dia/noite; comeco/fim; velho/novo; dia/semana/més/ano, para que se perce-
ba que a atividade desenvolvida por si e por seus colegas acontecem em um determinado tempo de duracao.

(CVEL.EIO5MA17) Reconhecer a passagem de tempo.

(PR.EIO5SMAO09) Identificar o que vem antes e depois em uma sequéncia de objetos, dias da semana, rotina
diaria e outras situacoes significativas.

(CVEL.EI0O5MA18) Compreender gradativamente os conceitos basicos de valor (barato/caro), reconhecendo o
uso desses conceitos nas relacdes sociais.

(CVEL.EIO5MA19) Participar de situacoes que envolvam nocoes monetérias (compra e venda).




EIXO: GEOMETRIA

Localizacao Espacial

o Frente / Atrés

e Embaixo / Em cima

» Dentro / Fora / Ao lado

e Esquerda / Direita

* Meia volta / Uma volta

e Mesmo sentido / Sentido contrario
e No meio / Entre

Figuras Geométricas Espaciais
* Dimensao (unidimensional, bidimensional
e tridimensional)

Figuras geométricas planas
e Dimensao (unidimensional, bidimensional)

(EIO3ETO1) Estabelecer relacoes de comparacao entre objetos, observando suas propriedades.

(EIO3ETO04) Registrar observacoes, manipulacdes e medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por
ndmeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

(EIO3ETO05) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferencas.

(CVEL.EI0O5MA20) Compreender as relacdes espaciais (frente e atras, dentro e fora, em cima, embaixo, entre,
no meio e do lado, esquerda e direita, meia volta e uma volta, mesmo sentido e sentido contrério) executar
comandos, utilizando-os em diferentes situacoes.

(CVEL.EI0O5MAZ21) Identificar as caracteristicas geométricas dos objetos, como formas, bidimensionalidade e
tridimensionalidade em situacoes de brincadeira, exploracao e observacao de imagens e ambientes.

(PR.EIO5MA10) Observar e identificar no meio natural e social as formas geométricas, percebendo diferencas
e semelhancas entre os objetos no espaco em situacoes diversas.

(CVEL.EI0O5MA22) Estabelecer relacdes entre os solidos geométricos e os objetos presentes no seu ambiente.

(CVEL.EIO5MA23) Perceber as formas geométricas planas, encontradas nas faces das figuras geométricas
espaciais (planificacao).

EIXO: ESTATISTICA E PROBABILIDADE

e Dados
e Lista

Tabelas simples
e Linha
e Coluna

Graficos
e Barra ou Colunas
e |deia de acaso (variaveis)

Eventos aleatorios

(EIO3ETO04) Registrar observacoes, manipulacdes e medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por
ndmeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

(EIO3ETO05) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferencas.

(EIO3ETO7) Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o depois e o entre em
uma sequéncia.

(EIO3ETO08) Expressar medidas (massa, altura etc.), construindo gréaficos basicos.
(CVEL.EI05MA24) Coletar dados.

(CVEL.EI0O5MAZ25) Organizar a lista dos dados.

(CVEL.EIO5MA26) Produzir os graficos.

(PR.EIO5MA11) Comparar informacoes apresentadas em graficos.

(CVEL.EI05MA27) Compreender a utilizacio social dos gréficos e tabelas por meio da elaboracéo, leitura e in-
terpretacao coletiva desses instrumentos como forma de representar dados obtidos em situacdes de contexto
do aluno.

(CVEL.EI0O5MA28) Perceber e registrar quais as possibilidades de um evento ocorrer ou néo.
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Avaliacao

Parte-se do pressuposto que a avaliacdo “ndo é fendmeno exclusivo do meio edu-
cacional, mas condicdo mesma da realizacdo da vida humana” (PARO, 2001, p. 33). Fazendo
um resgate das condicoes historicas no curso do desenvolvimento da existéncia humana, ob-
serva-se que o ato de avaliar é uma acao intrinseca ao ser humano no processo de producao
da sua existéncia, pois, precisa analisar se as atividades estado concernentes aos objetivos que
pretende alcancar.

Se a avaliacao é algo inerente ao ser humano, significa que todas as acdes humanas,
da mais simples tarefa a mais complexa, necessitam ser constantemente avaliadas.

Nesse contexto, encontra-se inserida a escola, em que o ato de avaliar precisa ser
sistematico e intencional. Historicamente, a avaliacdo esteve relacionada ao produto, ou seja,
um meio de verificar os resultados dos processos de ensino e de aprendizagem; entretanto, a
avaliacdo precisa ser pensada e inserida na organizacdo do ensino. De acordo com Moraes e
Moura (2009), a avaliacdo “[...] constitui-se parte inerente do planejamento e da execucdo da
atividade” (MORAES; MOURA, 2009, p. 105). Para tanto, é necessario realizar “anélise e sinte-
se na relacdo entre atividade de ensino elaborada pelo professor e atividade de aprendizagem
realizada pelo aluno”, objetivando que o professor realize uma reflexdo “sobre a qualidade da
sua atividade de ensino” (MORAES; MOURA, 2009, p. 105). Nesse processo, caso ndo atinja
o objetivo, o planejamento deve ser reelaborado, buscando novas estratégias a fim de que o
aluno se aproprie dos conceitos matematicos e desenvolva-se intelectualmente.

A avaliacdo na Educacdo Infantil deve permear o desenvolvimento integral da crianca
e 0s processos de ensino e aprendizagem. Para isso, requer observacoes sistematicas sobre as
acoes das criancas, principalmente, com relacdo as suas diferentes formas de comunicacao e
as suas brincadeiras. A referéncia para avaliar o aprendizado parte da atividade principal em
gue a crianga se encontra, em diferentes momentos, fazendo a relacao entre o aprender e o
desenvolver. Martins (2005), a esse respeito, afirma que:

Tal avaliacdo também deve contemplar o desenvolvimento das funcoes psi-
coldgicas que estao implicadas nas atividades propostas pelo professor: seré
através dessas atividades que a crianca desenvolverd o seu pensamento, a
linguagem, a atencao voluntaria, a memoria, estabelecera relacoes e correla-
coes, etc. (MARTINS 2005, p. 73).

Assim sendo, um instrumento importante para avaliacdo na Educacdo Infantil séo as
producoes realizadas pelos alunos, que podem ser coletivas, momentos em que se expressam
por meio de gestos, pela linguagem e os aspectos voltados para comunicacao, a manipulacdo
de elementos de diversas texturas, registros amplos, por exemplo, ao manipular a tinta, a areia,
a terra ou outros elementos, no decorrer das brincadeiras propostas. Os registros dos profes-
sores servirao para documentar as producoes realizadas; pode-se utilizar registros fotograficos
e audiovisuais, mas cabe ao professor escolher o melhor tipo de registro para cada situacao.
Essas acoes pedagdgicas devem ser analisadas coletivamente no momento organizado pela
instituicdo de ensino, pensando no desenvolvimento dos alunos, na periodizacdo e nos enca-
minhamentos que se relacionam a atividade principal.



A avaliacdo, portanto, tem seu ponto de partida no proprio planejamento das acoes
de ensino; dependendo do modo como esse € organizado e quais recursos serdo utilizados
obtém-se o resultado desse processo. Desse modo, a avaliacao constitui-se em uma das acoes
da atividade de ensino organizada pelo professor e da atividade de estudos realizada pelos
alunos, ou seja, uma acao mediadora entre essas duas atividades desenvolvidas pelos sujeitos
nos processos de ensino e aprendizagem. Moraes (2008), apoiada no conceito de Atividade
Orientadora de Ensino, como base tedrica para organizacdo do trabalho pedagdgico, ressalta
que:

[...] a avaliacdo como mediadora das atividades de ensino elaboradas pela pro-
fessora e das atividades de aprendizagem realizadas pelos alunos. Mediadora
no sentido de fornecer elementos para o professor e aluno refletirem sobre
suas acoes, conscientizando-os do processo de ensinar e aprender. A avalia-
cao por meio da andlise das acoes de ensino e aprendizagem possibilita a in-
tervencao dos envolvidos no processo pedagdgico com vistas, se necessario,
a redirecionar as acoes com o intuito de chegar a materializacao da atividade,
seu objeto. No caso do processo de ensino e de aprendizagem, o objeto da
atividade constitui-se na transformacao dos sujeitos pelo processo de apro-
priacdo dos conhecimentos. (MORAES, 2008, p. 115-116).

Para verificar o que foi apropriado pelo aluno, faz-se necesséario, de modo intencio-
nal, construir instrumentos avaliativos que possibilitem analisar se os objetivos propostos no
planejamento foram alcancados. Tais instrumentos podem ser: exposicoes orais, resolucdo de
problema, jogos, brincadeiras, trabalho em grupo. No entanto, esses instrumentos devem fa-
zer parte da propria atividade de ensino elaborada pelo professor, ndo algo que se distancia
dessa organizacao.

Outro ponto fundamental para se compreender o processo de aprendizagem e de
desenvolvimento € a dindmica entre o nivel do desenvolvimento real dos alunos e as poten-
cialidades de aprendizagem, manifestadas por meio da zona de desenvolvimento proximo, dois
conceitos fundamentais definidos por Vigotski (2000). Nesse sentido, o trabalho pedagdgico
precisa atuar como campo de possibilidades para o desenvolvimento dos alunos, de modo que
eles superem, por meio da apropriacdo dos conceitos matematicos, as formas empiricas de
controlar quantidades e as diferentes grandezas e, alcancem as formas mais elaboradas produ-
zidas historicamente. Percorrer esse movimento nos processos de ensino e de aprendizagem é
ponto central do processo avaliativo do ensino e da aprendizagem que objetiva a emancipacao
dos sujeitos.

Especificamente, com relacdo ao ensino de Matematica, Moraes (2008) afirma que:

Assim, avaliar em matematica depende fundamentalmente: do conceito que
estd sendo ensinado, de sua relacdo com os nexos conceituais e das acoes
mentais para a sua apropriacao. Se os professores desconhecem 0s nexos
conceituais envolvidos em um conceito, ficam sem referéncia para a elabora-
cao da atividade de ensino e, consequentemente, para a avaliacao da apren-
dizagem dos alunos. Entao, a complexidade do conceito e as condicoes objetivas
para a sua apropriacdo sdo elementos essenciais para avaliar a aprendizagem dos
conhecimentos matemdticos. (MORAES, 2008, p. 239, grifos no original).
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Destaca-se nessa citacdo que o professor deve ter claro o conceito que estad sendo
trabalhado, quais acoes estdo sendo propostas e como os alunos estado realizando tais acdes.
Moraes (2008) ainda assevera:

A avaliacdo do processo de apropriacdo do conhecimento serd realizada pela
andlise do sistema de atividade, por meio dos elementos estruturantes da
atividade, na dindmica entre atividade de ensino e atividade de aprendiza-
gem. A avaliagdo é assumida como mediadora entre essas duas atividades,
possibilitando a regulacao da atividade pedagdgica, no sentido de direcionar
e orientar o processo de ensino e aprendizagem por meio da adequacao,
se necessdria, desta atividade, de forma a assegurar a apropriacao dos co-
nhecimentos tedricos. Diante disso, a avaliacdo é concebida na relacao de
interdependéncia entre as acoes de ensino e de aprendizagem e seus para-
metros sao as caracteristicas do pensamento teérico - reflexao, andlise e a
planificacdo tedrica. (MORAES, 2008, p. 239, grifos no original).

A avaliacao é parte integrante dos processos de ensino e aprendizagem, abrangendo
tanto o trabalho organizado pelo professor quanto as acoes de aprendizagem desenvolvidas
pelo aluno, e o parametro fundamental sdo os conhecimentos tedricos necesséarios a formacao
humana dos sujeitos envolvidos no processo educativo.
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