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RESUMO: Este artigo aborda a defesa da escola publica na perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica situando o tema a partir das principais concepgdes teorico-politicas:
liberalismo classico, liberalismo renovado (keynesiano), neoliberalismo e socialismo, tratados
em articulacdo com a questdo da escola publica em sua manifestacdo na sociedade capitalista.
A guisa de conclusdo explicita-se que na perspectiva historico-critica o desafio posto pela
sociedade capitalista & educagdo publica s6 podera ser enfrentado em sentido proprio com a
superacao dessa forma de sociedade. A luta pela escola publica coincide, portanto, com a luta
pelo socialismo.
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Depois de trés dias de intensos trabalhos em que o tema central do congresso,
“Pedagogia Historico-Critica: em defesa da Escola Publica e Democratica em tempos de

299

projetos de ‘Escolas sem Partido’” foi desdobrado em temas especificos tratados nas Mesas de
debates, nos minicursos e na apresentacdo e discussdo dos trabalhos inscritos com a
complementacao de apresentacdes artisticas com destaque para os filmes “A escola toma
partido” e “A lingua das mariposas”, chegamos a0 momento no qual me foi atribuida a grande
responsabilidade de proferir a conferéncia de encerramento que, obviamente, ndo poderia
deixar de retomar o tema central do congresso.

A defesa da escola publica converteu-se num momentoso tema na atual conjuntura,
sendo incontdveis as vezes em que fui chamado a me manifestar a respeito. E recentemente
fui convidado a participar de trés eventos de grande porte tendo como tema central a defesa da
escola publica. Em 1° de novembro passado participei da Mesa de Encerramento do
Congresso Internacional comemorativo dos 45 anos da Faculdade de Educagdao da

UNICAMP, cujo tema central foi “Escola plblica no Brasil: momentos dificeis, mas nao

impossiveis”. Hoje estou aqui para esta conferéncia de encerramento do III Congresso da

! Conferéncia de Encerramento do III Congresso de Pedagogia Historico-Critica. Presidente Prudente, 13 de
julho de 2018.

2 Professor Emérito da UNICAMP, Pesquisador Emérito do CNPq, Coordenador Geral do HISTEDBR e
Professor Titular Colaborador Pleno do Programa de Pos-Graduag@o em Educagdo da UNICAMP.
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pedagogia historico-critica que também elegeu como tema central a defesa da escola publica.
E depois de amanha, dia 15 de julho, estarei proferindo a conferéncia de abertura da 13°
Reunido Regional Sudeste da ANPEd cujo tema central foi assim enunciado: “Em defesa da
educagdo publica, laica, gratuita: politicas e resisténcias”.

Provocativamente introduzi pequena alteragdo no tema da conferéncia em relagdo ao
tema central do congresso nomeando-a nos seguintes termos: A defesa da escola publica na
perspectiva historico-critica em tempos de suicidio democratico. Para tratar desse tema vou
situar a questdo da escola publica a partir das principais concepgdes teorico-politicas, a saber,
o liberalismo classico, o liberalismo renovado, o neoliberalismo e o socialismo, tratados em
articulacdo com o retrato em branco e preto da escola publica em sua manifestacao empirica
na sociedade capitalista. Obviamente, toda a analise serd feita na perspectiva da Pedagogia
Histdrico-Critica, mas espero indicar, também, a guisa de conclusdo, como a PHC se situa no

quadro que vou apresentar. Comecemos, entao.

Liberalismo classico e educacio publica

O entendimento segundo o qual a defesa do ensino publico, gratuito, universal, laico e
obrigatdrio ¢ uma bandeira tipicamente liberal ja se converteu em senso comum. Na medida
em que o desenvolvimento econémico se transmutava da producdo para a subsisténcia para a
producdo para as trocas, deslocando-se do campo para a cidade e da agricultura para a
industria, o feudalismo era suplantado pelo capitalismo dando origem ao fendmeno conhecido
como “ascensdo da burguesia”.

Nesse processo, a0 mesmo tempo em que a burguesia ia se firmando economicamente
também dava inicio ao desenvolvimento de sua ideologia comecando com o humanismo
renascentista, ainda marcado por ambiguidades dado que nesse momento a incipiente
burguesia buscava conquistar espacos no ambito da propria ordem feudal; mas a formacao da
ideologia burguesa prosseguiu com a Reforma Protestante, cuja doutrina do livre-exame
intentava libertar o crente da tutela de uma autoridade externa, criando uma espécie de
“religido laica”; e atingiu o ponto culminante com o Iluminismo, caracterizado pela ilimitada
confian¢a na razdo que se liberta de toda constricdo externa imanente ou transcendente,
terrena ou divina. Aqui o liberalismo, como ideologia por exceléncia da burguesia, assume a
sua forma plena, permitindo fundar, sobre a base do individuo auténomo, isto €, livre porque

proprietario, a organiza¢do social, justificando-a racionalmente.
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Isso pode ser conferido nos teoéricos do liberalismo como Locke que, em 1690, no
Segundo Tratado sobre o Governo, via na defesa da propriedade a origem da sociedade civil
ou politica (cf. LOCKE, 1978, pp. 67 e 82). E Rousseau, em 1762, no Contrato Social,
considerava a ordem social como decorrente de uma convengdo, isto é, de um contrato
celebrado livremente entre os seus membros com o seguinte resultado: “o que o homem perde
pelo contrato social € a sua liberdade natural e um direito ilimitado a tudo o que o tenta e que
pode atingir; o que ele ganha ¢ a liberdade civil e a propriedade de tudo o que possui”
(ROUSSEAU, 1976, p. 115). As relagdes sociais se fundam, pois, na troca que, obviamente,
supdem a propriedade, ja que s6 podem entrar em relagdo de troca individuos que possuem
coisas distintas entre si e, por isso, suscetiveis de serem trocadas. Portanto, as categorias
chaves do Liberalismo sdo a propriedade, a igualdade e a liberdade, nessa ordem. E ndo como
se difundiu em decorréncia da Revolug¢do Francesa, liberdade, igualdade e fraternidade. De
fato, na visdo liberal, a sociedade é entendida como composta de individuos igualmente
proprietarios que dispdem livremente de seus bens.

O contrato social decorre, pois, da vontade livre de proprietarios abstratos, ja que ndo
estd em causa o tipo de propriedade, isto €, se possuem isto ou aquilo, os meios de producao
ou a forca de trabalho. Sao individuos abstratos, quer dizer, proprietarios em geral cujas
vontades particulares se reconhecem numa Vontade Geral materializada no Estado, cujos
representantes exercem, por delegacdo dos representados, a tarefa de interpretar no &mbito da
Vontade Geral as vontades particulares que estdo na sua origem.

Trata-se, pois, de um processo que supde individuos livres tomando decisdes
autobnomas, guiados, portanto, apenas pela sua propria razao independentemente de qualquer
autoridade externa. Dai a necessidade ndo apenas das luzes, mas de que elas se difundam de
modo que as decisdes a serem tomadas sejam sempre as mais acertadas. Eis como a escola e
mais precisamente a escola publica se pde como um elemento inerente a propria teoria
politica liberal.

Estdo ai, em sintese, os fundamentos ideoldgicos da concepcao liberal de escola
publica, os quais repousam, como ja se indicou de passagem, nos fundamentos economicos da
sociedade burguesa. Mas ha, além disso, razdes propriamente econdmicas que fundam essa
visao de escola publica.

Como se sabe, o capital ¢ dinheiro (equivalente geral das mercadorias) que valoriza a

si mesmo mediante a incorporacdo do valor excedente oriundo do trabalho (cf. MARX, 1968,
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pp. 165-195). Isso porque a forca do trabalho, uma vez posta em movimento, é capaz de gerar
mais do que ela vale. Assim, quando um capitalista contrata um trabalhador ele esta
comprando a sua for¢a de trabalho, a qual é trocada por um saldrio que corresponde ao seu
valor, isto €, com esse salario o trabalhador ird adquirir tudo o que € necessario para se manter
e se reproduzir. Mas, como ja foi dito, a for¢a de trabalho é capaz de produzir mais do que ela
vale. Consequentemente, uma parte do que ela produz corresponde ao saldrio, que ¢ a
remuneracao da forca de trabalho. A parte que excede esse valor, por isso mesmo chamada de
valor excedente ou mais-valia, ¢ que torna possivel a remuneragio do capital, isto ¢, o lucro.
Esta é a parte que se incorpora ao capital permitindo a sua ampliagdo. E como, a rigor, s6 se
pode falar em capital quando se trata de dinheiro (investimento) que incorpora valor
excedente do trabalho pode-se concluir que o lucro ¢ inerente ao capital.

Nessas condigdes, para que a educagdo fosse considerada de interesse da iniciativa
privada, ela teria que se caracterizar como uma atividade diretamente lucrativa. Nao foi esse,
porém, o entendimento que teve a propria burguesia, o que se evidencia pelo fato de que nao
foi para essa drea que se voltaram os investimentos capitalistas. O proprio Adam Smith
considerava que, de um modo geral, as atividades ndo-materiais, entre as quais se situa a
educacdo, sdo improdutivas, o que quer dizer que o trabalho ai implicado “perece no mesmo
instante em que ¢ produzido”; ndo geram, pois, valor excedente, logo, ndo possibilitam a
apropriagao de lucro (cf. SMITH, 1981, livro II, cap. III, p.299).

Nesse contexto compreende-se por que mesmo um campedo da livre iniciativa como
Adam Smith tenha considerado a educacdo como fun¢ao publica a cargo do Estado, o que se

evidencia especialmente no capitulo I do livro V de 4 Riqueza das Nagoes. Ai atirma ele:

Embora, porém, as pessoas comuns ndo possam, em uma sociedade
civilizada, ser tdo bem instruidas como as pessoas de alguma posigdo e
fortuna, podem aprender as matérias mais essenciais da educagdo — ler,
escrever e calcular — em idade tdo jovem, que a maior parte, mesmo
daqueles que precisam ser formados para as ocupagdes mais humildes, t€m
tempo para aprendé-las antes de empregar-se em tais ocupagdes. Com gastos
muito pequenos, o Estado pode facilitar, encorajar e at¢é mesmo impor a
quase toda a populagdo a necessidade de aprender os pontos mais essenciais
da educagdo (SMITH, 1996, vol. 2, Livro V, Capitulo I, Parte Terceira,
Artigo 11, p. 246).

Portanto, do ponto de vista liberal, a educagdo publica a cargo do Estado ¢é a regra. A
iniciativa privada em matéria de ensino constitui exce¢ao. Com efeito, o investimento privado

em educagdo so ¢ vidvel no que respeita a instrugdo da camada superior da populagdo que,
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pela posi¢do economicamente privilegiada que ocupa na sociedade, dispde de renda suficiente
para arcar com os custos da propria educagdo. Quando se trata da educacao destinada a toda a
populagdo, o empreendimento capitalista se inviabiliza, demandando a interveniéncia do
poder publico. Tal situacdo ¢ reconhecida pelos proprios privatistas, que invocam a
responsabilidade do Estado em matéria de educagdo para justificar os subsidios publicos as
escolas privadas, reivindicando, portanto, que o Estado arque com os custos do ensino
remunerando, assim, os investimentos privados de modo a preservar sua margem de lucro.
Em suma, por razdes econdmicas, sociais, politicas e ideoldgicas, a tese basica do
liberalismo em matéria de ensino afirma o primado da instru¢do publica e, em consequéncia,
o dever indeclinavel do Estado de organizar, manter ¢ mesmo de impor a educacgdo a toda a

populagao.

A escola publica universal, gratuita, obrigatdria, laica e democratica
Com o triunfo da burguesia, cujo evento emblematico foi a Revolugdo Francesa

ocorrida no final do século XVIII, levanta-se a bandeira da escola publica universal, gratuita,
laica e obrigatoria, cuja instalagdo foi se dando a partir do século XIX na forma dos sistemas
nacionais de ensino.

Nesse novo contexto a educagdo assume uma func¢ao explicitamente politica. A escola
passa a ser entendida como um instrumento para transformar os suditos em cidadaos,
portanto, um instrumento de participagdo politica, a via efetiva para se implantar a
democracia. Tratava-se de uma proposta que representava os anseios ndo apenas da classe
dominante, mas também da classe dominada. Eis ai o carater hegemonico da burguesia: seus
interesses sdo expressos de modo a abarcar também os interesses das demais classes; a
ideologia liberal se torna consenso. Isso, porém, nao ocorre de forma tranquila, linear, mas de
maneira contraditoria, conflituosa.

Com efeito, se a participagdo politica das massas configura um interesse comum a
ambas as classes, ao se efetivar acaba por coloca-las em confronto de vez que os interesses
especificos de uma e outra sdo inconcilidveis em ultima instancia. A expectativa dos
representantes da classe dominante era que o povo, uma vez alfabetizado, iria apoiar seus
programas de governo. Isto, porém, ndo se deu. Depois da euforia iluminista em torno do
lema da escola redentora da humanidade difunde-se nas primeiras décadas do século XX “a
conviccdo de que apesar da alfabetizagdo universal ndo resulta tdo simples implantar, de
verdade, as formas democraticas de governo”. Dai a percepcao de que “[...] nem sempre ‘um
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povo ilustrado escolhia bem os seus governantes’ e que se davam casos de povos instruidos,
alfabetizados, que, apesar de tudo, [...] seguiam a demagogos, aceitavam tiranos e caudilhos, e
deixavam de lado os melhores programas de governo, que se lhes ofereciam em cartilhas bem
impressas” (ZANOTTI, 1972, p. 44).

Obviamente, os tais “programas de governo” eram “os melhores” do ponto de vista
dos interesses dominantes. As camadas dominadas ndo se identificavam com os referidos
programas. E, ja que, pela sua posi¢do subalterna ndo constavam representantes de sua classe
como candidatos aos cargos politicos, elas buscavam, dentre as alternativas propiciadas pelas
varias fragdes da classe dominante em luta pela hegemonia, aquela que acenasse com algum
espaco que permitisse a manifestacdo de seus interesses. O povo, portanto, tendia a eleger
para governantes aqueles que ndo eram considerados os melhores candidatos do ponto de
vista da classe dominante. Dai a conclusdo: “Algo, em sintese, ndo havia funcionado bem.
Algo ndo havia saido como se esperava. Algo tinha sido mal feito, talvez” (ZANOTTI, 1972,
p. 46).

Nessas condi¢des a sociedade moderna, de base capitalista, a0 mesmo tempo em que
espera e exige da escola a formacdo para a democracia, inviabiliza essa tarefa impedindo a
escola de realiza-la dadas as novas formas que a luta de classes vai assumindo, o que obriga o
proprio liberalismo a se renovar. Como se deu essa renovagao? Quais as suas caracteristicas?

Tentemos responder sinteticamente a essas questoes.

Liberalismo renovado e educacio publica
A critica radical dos socialistas a economia capitalista, a organizagdo social e ao

Estado burgués acompanhada da pratica politica do movimento operario pos a nu o choque
brutal entre o individuo abstratamente considerado do liberalismo e os homens reais; entre o
Estado de direito e o Estado de fato; entre a liberdade e igualdade genéricas e a opressdo e
desigualdade concretas inerentes ao funcionamento da sociedade capitalista.

Tendo triunfado sobre o Antigo Regime, a burguesia vé sua vitoria ameagada pela
forca do movimento operario. O triunfo tinha sido apenas parcial, pois a Revolucao Burguesa,
realizada com o concurso das forcas proletdrias, corria o risco de ser aprofundada e
transformada numa Revolugdo Socialista. Esse processo de lutas se desenrola por cerca de um
século, tendo como desenlace a queda da Comuna de Paris em 1871, quando, como afirma
Gramsci, o novo (a Burguesia) triunfa ao mesmo tempo sobre o velho (o Antigo Regime) e o
novissimo (o Proletariado) (cf. GRAMSCI, 1976, p. 47).
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O periodo que entdo se inaugura implicou uma progressiva reformulagdo dos
conceitos centrais do liberalismo classico. Por um lado, o ingresso da economia capitalista na
fase monopolista tendeu a colocar o Estado sob o controle dos grandes monopdlios, o que
induziu a necessidade de se admitir em algum grau a ingeréncia do Estado nos mecanismos de
regulacdo do mercado. Por outro lado, do ponto de vista politico, a experiéncia acumulada na
resisténcia as lutas operarias conduziu a burguesia a incorporar determinadas reivindicagdes
de teor socialista, assim como o proprio proletariado na ordem social burguesa. Essa
tendéncia se expressou claramente na obra 4 Divisdo do Trabalho Social, publicada por
Durkheim em 1893, onde ele situa na divisdo do trabalho a origem do sentimento de
solidariedade social (cf. DURKHEIM, 1977, p. 71). A expressao politica mais conspicua
desse contexto foi a crescente hegemonizagdo da socialdemocracia, oriunda do movimento
socialista, pela burguesia. Esse processo determinou a reformulacio, no periodo entre guerras
do século XX, da concepgao liberal vinculada, obviamente, ao reconhecimento de mudangas
na propria ordem econdmica.

O principal tedrico que se dedicou a explicitar, no &mbito da economia politica, essa
concepcao foi Keynes. No inicio da década de 1930, sob o impacto da crise geral da economia
capitalista que eclodira em 1929, Keynes se dedicou a elaborar a concep¢dao que atribui
importancia central ao Estado no planejamento racional das atividades econdmicas. A questao
principal para ele era combinar a regulacdo da economia pelo Estado com o funcionamento da
economia de mercado. O resultado mais sistematico de seus esforgos aparece em 1936 com a
publicacdo de Teoria Geral do Emprego, Juros e Dinheiro. A pretensao de Keynes foi
“reformar o capitalismo antes que ele mesmo se destrua totalmente” (SCHWARTZ, 1984).
Mediante a ado¢do de adequadas politicas governamentais, acreditava ser possivel conter as
crises ciclicas do capitalismo mantendo o pleno emprego e taxas de crescimento continuas,
por longos periodos. Defendia, assim, o incremento dos gastos publicos como forma de
estimulo ao investimento e consumo produtivos, inclusive através de déficits orcamentarios.

Keynes rompeu com a visdo estritamente utilitaria da sociedade e da economia. Afirmou ele:

Acabamos nos convencendo de que € positivamente mau para o Estado
gastar um tostdo em objetivos ndo-economicos. Mesmo a educagdo ¢ a
satide publica somente entram em consideragdo econdmica no caso de
“compensarem”. Ainda aplicamos uma terrivel perversdo da aritmética
empresarial a fim de resolver a questdo de se vale mais jogar leite pelos
esgotos ou distribui-los as criangas nas escolas. Apenas uma forma de gasto
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ndo calculado sobrevive da época heroica — a guerra. (KEYNES, apud
SCHWARTZ, 1984, p. 74)

Suas ideias estavam em consondncia com os programas da socialdemocracia.
Estabelecia-se um compromisso entre o empresariado, os sindicatos de trabalhadores e o
Estado para promover politicas publicas com vistas a constru¢do do “Estado do Bem-Estar”.
Tal reordenamento buscou responder a nova situacao histérica que ja nao podia ser justificada
nos quadros no liberalismo cléssico. A nova realidade de uma economia de mercado em que o
Estado dela participa diretamente desempenhando fungdes econdOmicas essenciais tem um
nome: neocapitalismo; e a ideologia que a justifica recebeu, no periodo da década de 1930, a
denominag¢io adequada de neoliberalismo®. Depois da Segunda Guerra Mundial essa passou a
ser a concepcdo dominante ndo apenas nos Estados Unidos, mas também nos principais paises
da Europa e no Japdo, beneficiando-se em sua difusdo e aplicacdo pratica dos organismos

internacionais, em particular a Organizacdo de Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico.

Impacto positivo do liberalismo keynesiano na defesa da escola publica democratica

Do ponto de vista educacional, as exigéncias de planificagdo colocadas para a
economia foram traduzidas na forma do imperativo de planificacdo dos sistemas de ensino e
dos processos pedagogicos. A atmosfera desse novo liberalismo possibilitou o aumento dos
gastos publicos com a educagdo. Os dispéndios com educacdo passaram a ser desejaveis ndo
apenas por razoes sociais ou culturais, mas por motivos econdmicos, garantindo retorno mais
compensador do que outros tipos de investimento ligados a produgdo material. A educacao
passou a ser concebida como sendo dotada de um valor econdomico proprio; um bem de
produgdo (capital) e ndo apenas de consumo. Tal visdo se disseminou especialmente apds as
pesquisas de Schultz, que, fazendo intervir o fator educacdo, conseguiu fechar o esquema
explicativo do crescimento da economia americana que apresentava um residuo inexplicavel,
pelos calculos econdmicos convencionais, de cerca de 17%. Relacionando niveis de renda e
graus de escolaridade, constatou que a renda aumentava em propor¢do aritmética para quem

possuia escolaridade média em relagdo a quem s6 possuia escolaridade primaria e em

* No texto desta conferéncia retomo a analise desenvolvida, em 1991, na VI CBE, no Simpoésio “A crise do
Estado e o neoliberalismo: perspectivas para a democracia e para a educacdo na América Latina”. O trabalho que
apresentei, nessa ocasido, foi intitulado “Neoliberalismo ou pds-liberalismo? Educagdo publica, crise do Estado e
democracia na América Latina” (SAVIANI, 1992, p. 9-29). Considerei, entdo, que a denominagdo
“neoliberalismo” correspondia, de forma apropriada, ao periodo keynesiano. Em contrapartida, o periodo
politico que se inicia com a reconversdo produtiva da década de 1970 foi denominado equivocadamente de
neoliberalismo quando a denominag@o mais apropriada seria pds-liberalismo.
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proporcao geométrica quando se passava aqueles que possuiam escolaridade de grau superior.
Esta seria a prova empirica do “valor economico da educagdao” (SCHULTZ, 1962 e 1973).
Em suma, embora essa argumentagdo pudesse encorajar investimentos privados em
educagdo, de forma alguma ela implicaria o encolhimento do setor publico. Ao contrario, do
ponto de vista do novo liberalismo fazia todo o sentido manter e ampliar a educagdo publica
pela via de um forte incremento dos recursos orcamentarios alocados pelo Estado para os fins
da manutencdo e desenvolvimento do ensino, que preferencialmente passou a ser chamado de

“formacdo de recursos humanos”.

Neoliberalismo e educacio publica

A chamada era de ouro do capitalismo que se desenvolveu a partir do final da Segunda
Guerra Mundial com o “Estado do Bem-Estar” sob a égide do liberalismo keynesiano
esgotou-se na década de 1970 com o fendmeno que ficou conhecido como “reconversao
produtiva”.

A nova ordem socioecondmica e politica entdo instaurada recebeu o nome de
“neoliberalismo” que reflete os rumos tomados pela politica mundial apds a ascensdo de
Margaret Thatcher, na Inglaterra, que governou entre 1979 e 1990, de Ronald Reagan, nos
Estados Unidos, cujo governo se estendeu de 1981 a 1989 e de Helmut Kohl?, que governou a
Alemanha entre 1982 e 1998. Tais governos representavam a posicdo conservadora nos
respectivos paises e se instauraram sob o signo do ultra liberalismo de Hayek e do
monetarismo de Milton Friedman, cujo prestigio na década de 1970 pode ser aferido pela
obten¢do do prémio Nobel de economia em 1974 e 1976, respectivamente.

Esse novo pensamento hegemoOnico convergia em torno de um denominador comum:
“o ataque ao estado regulador e a defesa do retorno ao estado liberal idealizado pelos
classicos” (FIORI, 1998, p. 116). A reordenacdo empreendida implicou, no campo
econdmico, a elevagdo ao status de valor universal de politicas como o equilibrio fiscal, a
desregulagdo dos mercados, a abertura das economias nacionais e a privatizagao dos servicos
publicos; no campo politico, a critica as democracias de massa (ibidem).

No caso da América Latina essa orientacao dita neoliberal foi introduzida por meio do

“Consenso de Washington”. Essa expressao decorreu da reunido promovida em 1989 por John

* Helmut Kohl foi lider da CDU (Unifio Democrata-Cristd), partido conservador que, em 1982, venceu o SPD
(Partido Social-Democrata) ficando no poder até 1998. Apds um breve intersticio de 7 anos em que retornou ao
poder o SPD, a CDU reassumiu o governo da Alemanha em 2005 com Angela Merkel, reeleita em 2013 para um
novo mandato.
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Williamson em Washington, com o objetivo de discutir as reformas consideradas necessarias
para a América Latina. Os resultados foram publicados em 1990. Williamson denominou de
“Consenso de Washington” o conjunto das recomendagdes, porque gozavam de certa
unanimidade, ou seja, as reformas sugeridas eram reclamadas pelos varios organismos
internacionais e pelos intelectuais que atuavam nos diversos institutos de economia.

O consenso implicava, em primeiro lugar, um programa de rigoroso equilibrio fiscal a
ser conseguido por meio de reformas administrativas, trabalhistas e previdenciarias tendo
como vetor um corte profundo nos gastos publicos. Em segundo lugar, impunha-se uma rigida
politica monetaria, visando a estabilizagdo. Em terceiro lugar, a desregulacao dos mercados
tanto financeiro como do trabalho, privatizagao radical e abertura comercial. Essas politicas
que inicialmente tiveram que ser, de algum modo, impostas pelas agéncias internacionais de
financiamento mediante as chamadas condicionalidades, em seguida perdem o carater de
imposic¢do, pois sdo assumidas pelas proprias elites econdmicas e politicas dos paises latino-
americanos.

Nesse novo contexto a politica educacional assume o cardter de um
neoconservadorismo. Diante do mote do “Estado minimo” passa-se a considerar a
“decadéncia da escola publica” como resultado da incapacidade do Estado de gerir o bem
comum. Com isso advoga-se, também na educacdo, a primazia da iniciativa privada regida
pelas leis do mercado. Essas proclamagdes ditas neoliberais continuam sendo difundidas na
conjuntura atual, acentuando o entendimento de que o Estado atravessa uma crise profunda
com perspectivas sombrias para a educacdo publica e para a propria democracia.

Fica claro, pois, que as posi¢des hoje veiculadas se contrapdoem ao liberalismo
keynesiano, que no periodo que se seguiu a grande crise de 1929 foi chamado de
neoliberalismo em conformidade que a reorientagdo econdmica que recebeu o nome de
neocapitalismo. Com efeito, enquanto o liberalismo keynesiano realgava o papel do Estado,
este ¢ agora atrofiado; enquanto o liberalismo renovado postulava a ampliagao das dimensoes
e prerrogativas do Estado, hoje defende-se a reducdo do tamanho do Estado; enquanto antes
se advogava o planejamento econdmico com a consequente regulacdo do mercado, agora se
faz apologia da desregulamentacdo da economia e da total liberagdo do mercado; enquanto no
primeiro caso se acentuava a importancia das politicas publicas, estas agora sao

secundarizadas e desqualificadas, postulando-se a sua transferéncia para a iniciativa privada
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ou institui¢des filantropicas que agora recebem o nome de Terceiro Setor ou de Organizagdes
Sociais.

Por outro lado, a posi¢do em pauta, além de se proclamar neoliberal, se compraz
também em autodenominar-se moderna. A palavra modernizagdo frequenta com assiduidade
os discursos de seus protagonistas. Entretanto, se reconhecermos na modernidade o “cogito”
cartesiano, o ‘“novum organun” baconiano e a cren¢a no poder da razao iluminista, veremos
que a referida posicdo nada tem de moderna. Ela ¢, antes, pds-moderna, com tudo o que essa
expressdo evoca de irracionalismo, niilismo e auséncia de perspectivas, traduzida na férmula
“se 0 NAO modernista ¢ inttil, dado o gigantismo dos sistemas, entio vamos desbundar
alegre e niilisticamente no ZERO PATAFISICO™ (SANTOS, 1987, p. 38).

Assim, para manter o paralelismo, diriamos que se trata ndo de uma posi¢ao neoliberal
e moderna, mas poés-liberal e pés-moderna. Enquanto pos-liberal ela sucumbe aos insucessos
do liberalismo, encarnando o beco sem saida da economia liberal-capitalista. Em lugar da
confianga, propria do liberalismo, numa suposta racionalidade natural das leis do mercado que
o impulsiona sempre para frente, abandona-se ao jogo cego das forgas do mercado cujo
significado se esvanece, transformado que foi em significante por si mesmo. Enquanto pos-
moderna, descré da civilizagdo, perde o carater de processo histérico € mergulha na mesmice
dos signos dissociados de sentido, no vazio de um presente sem perspectivas e nas aparéncias
que ja perderam qualquer relagdo com algum suporte essencial.

O pods-modernismo respira uma atmosfera de decadéncia: “decadéncia das grandes
idéias, valores e institui¢des ocidentais — Deus, Ser, Razdo, Sentido, Verdade, Totalidade,
Ciéncia, Sujeito, Consciéncia, Producao, Estado, Revolucao, Familia” (SANTOS, 1987, p.
72). Em lugar da “rebelido das massas” de que trata Ortega y Gasset (1962), propria da
modernidade, cabe falar agora da “desercdo das massas™: deser¢do do social, isto &,
despolitizacao; desercdo da Historia, de vez que “s6 o presente conta’; deser¢do do politico e
do ideologico traduzida na descrenga nos politicos € na “busca da eficacia a curto prazo”;
deser¢do do trabalho caracterizada pelo absenteismo; deser¢do da familia e da religido (cf.
SANTOS, pp. 90-94). Diante dessas “desergdes”, o que sobra da democracia? Quem ndo vé a
relacdo entre o clima descrito € o que se passou no Brasil de Collor, na Argentina de Menem e
agora o que se passa no Brasil de Temer, na Argentina de Macri e em alguns outros paises da

América Latina?

® Patafisica = ciéncia das solugdes imaginarias, que opera pela desconstrugio do real para reconstrui-lo no
absurdo.
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A faléncia das instituigdes corresponde um avango da barbarie. Convive-se
cotidianamente e sem indignacdo com a violéncia expressa em assassinatos, inclusive de
criangas, torturas, miséria e fome que afetam milhdes de pessoas. E ndo se trata de um
fendmeno circunscrito ao chamado terceiro mundo. Informou a Folha de S. Paulo de 03-06-
91, Caderno 2, pp. 2-5, que nos Estados Unidos “12,6 milhdes de criangas viviam em miséria

quase absoluta em 1989, apesar do crescimento econdmico ininterrupto de 1982 a 1989”.

Impactos negativos do neoliberalismo no ataque a escola ptiblica democratica

E nesse contexto que se inscreve a decadéncia da escola publica. No texto “Neo-
liberalismo ou pos-liberalismo? Educacao publica, crise do Estado e democracia na América
Latina™®, que apresentei na VI CBE, em 1991, reproduzi alguns dados que expressam essa
decadéncia do ensino publico comecando pelos Estados Unidos, pais entdo considerado dos
mais avancados em matéria de educacdo publica. No entanto, o quadro que se delineava no
inicio da década de 1990 escancarava a evidente degradagdo do ensino publico americano:
“escolas mal-equipadas, ‘drop-outs’ (alunos que largam os estudos no meio; literalmente, os
‘pula-fora’), falta de professores e um nimero enorme de diplomados do 2° grau (high school)
que continuam sem saber ler, escrever e fazer contas, que ndo passariam no mais tolerante dos

NA

testes de aptidao” (Sala de Aula, 1990, n® 21, p. 30). O indice de evasdo relativo aos alunos
que frequentam a escola secundaria se aproxima dos 30%. “Mas o sintoma mais alarmante do
fracasso da escola publica talvez nao esteja nos que pulam fora, e sim nos que permanecem
dentro e ndo aprenderam nada. Os especialistas chamam-nos de ‘analfabetos funcionais’:
embora possuam diplomas, isto €, sejam nominalmente alfabetizados, na pratica sdo incapazes
de entender, por exemplo, como funciona o metrd, € ndo conseguem consultar uma lista
telefonica ou ler uma bula de remédio. Em Nova York, segundo as ultimas pesquisas, ha 2
milhdes de individuos nessas condi¢des”. (idem, p. 32)

Este mesmo quadro de crise estd presente também nos paises da América Latina que
haviam atingido o mais alto grau de desenvolvimento em matéria de educagao publica. Na
Argentina “[...] a crise econdmica produz uma estranha forma de elitismo: cada vez menos
gente tem acesso a um ensino cada vez pior* (Sala de Aula, 1990, n® 18, p. 19). No Uruguai
“a ditadura e a crise econdmica quebraram o sistema de ensino” (Sala de Aula, 1990, n° 26, p.

30). No Chile, com a municipalizagdo do ensino, “o Ministério virou uma agéncia de repasse

® Esse texto foi incluido no livro Educacdo e questdes da atualidade, com o titulo “A educacdo publica na
conjuntura atual” (SAVIANI, 1991, p. 83-105.)
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de recursos, a qualidade do ensino caiu, a evasao aumentou ¢ muitos professores perderam o
emprego” (Sala de Aula, 1990, n® 24, p. 30). Esses trés paises se destacavam na América
Latina por terem, desde o final do século XIX, construido os respectivos sistemas nacionais
de ensino que permitiram a universalizacdo da educagdo bdsica com a consequente
erradicagdo, na pratica, do analfabetismo.

Tratava-se de uma situagdo de fato que vinha se arrastando e se agravando ha pelo
menos duas décadas enquanto se reafirmavam nos discursos e nas intengdes os valores da
educacdo publica, proclamando-se a necessidade de superar as dificuldades encontradas.
Nesse contexto, o dado novo da conjuntura atual ¢ que desde o final da década de 1980 vem
se produzindo uma inflexdo no discurso, assim como na pratica politica com reflexos
preocupantes no que diz respeito a questdo da educacdo publica. Agora, trés décadas depois,
com a continuidade das politicas neoliberais, tal decadéncia so6 tendeu a se agravar. Uma
amostra contundente ¢ o documentario “Esperando pelo Super Homem”, de 2016, divulgado
pelo Blog “GGN-O jornal de todos os Brasis”, do jornalista Luis Nassif. Esse documentario
mostra como se aprofundou a decadéncia do ensino americano nesses anos de vigéncia do
neoliberalismo. Num certo momento, aos 16 minutos do video, reporta-se a janeiro de 2002
quando “dois homens, um presidente conservador republicano ¢ um lider da ala liberal do
partido democrata estavam prontos para deixar as diferencas partidarias pelo bem das criangas
americanas” e langaram o Programa “Nenhuma crianga para trds” que iria, finalmente,
resolver o problema da educagdo. O referido presidente republicano foi George W. Bush que
havia tomado posse em 20 de janeiro de 2001 para o seu primeiro mandato. Bush anunciou o
programa falando em testes. De fato, as ultimas reformas do ensino nos Estados Unidos
focaram na mensuracdo dos resultados com base em testes padronizados, que fracassaram
redondamente conforme denunciou Diane Ravitch, em livro lancado em 2010, traduzido no
Brasil em 2011 com o titulo Vida e Morte do Grande Sistema Escolar Americano: Como os
Testes Padronizados e o Modelo de Mercado Ameag¢am a Educag¢dao (RAVITCH, 2011).

Diane Ravitch foi secretdria adjunta de educacdo entre 1991 e 1993 no governo
George H. W. Bush, sendo em seguida indicada pelo entdo presidente Bill Clinton para
assumir o National Assessment Governing Board, instituto responsavel pelos testes federais.
Firmou-se, assim, como uma das principais defensoras da reforma do ensino nos Estados
Unidos, reforma essa que, baseada em metas, introduziu testes padronizados,

responsabilizagdo do professor e praticas corporativas de medi¢do e mérito. No entanto, apos
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20 anos defendendo esse modelo, Ravitch concluiu que “em vez de melhorar a educagido, o
sistema em vigor nos Estados Unidos esta formando apenas alunos treinados para fazer uma
avaliagdo”. E ironicamente ¢ esse mesmo modelo que vem sendo aplicado no Brasil. Trata-se
de um modelo de avaliagdo orientado pela formacdo de rankings e baseado em provas
padronizadas aplicadas uniformemente aos alunos de todo o pais por meio da “Provinha
Brasil”, “Prova Brasil”, “ENEM”, “ENADE” que esta, na pratica, convertendo todo o
“sistema de ensino” numa espécie de grande “cursinho pré-vestibular”, pois todos os niveis e
modalidades de ensino estdo se organizando em func¢do da busca de éxito nas provas visando
aumentar a pontuagdo no IDEB e no PISA. Caminham, portanto, na contramio das
teorizacoes pedagogicas formuladas nos ultimos cem anos para as quais a avaliacdo
pedagogicamente significativa ndo deve se basear em exames finais e muito menos em testes
padronizados. Devem, sim, procurar avaliar o processo, considerando as peculiaridades das
escolas, dos alunos e dos professores.

Até ai a referéncia ¢ a crise interna das instituigdes de ensino que afeta
especificamente os processos pedagogicos. Entretanto, o quadro mais amplo da crise social ja
afeta diretamente as escolas. Sdo constantes as noticias de depredagdes de escolas, circulaciao
de drogas e atos de violéncia de tipos variados no interior das escolas publicas de educacao
basica. E também aqui ndo se trata de um fendmeno restrito aos paises subdesenvolvidos. A
mesma revista antes citada a respeito da crise do ensino nos Estados Unidos, relata também o
quadro da violéncia instalada nas escolas americanas, que “obrigou a rede publica a contratar
guardas e instalar sistemas de alarme e detectores de metal, para impedir a entrada de alunos
armados”, a vista do fato de que, “segundo as estatisticas, a cada més 5.200 professores e
280.000 alunos sao agredidos fisicamente dentro das escolas” (Sala de Aula, 1990, n® 21, p.
32). E nesse caso também a situacdo vem se agravando exponencialmente nem sendo preciso
recorrer as estatisticas, pois a propria midia frequentemente noticia os casos de atiradores que

provocam mortes em escolas americanas.

Socialismo e educac¢ao publica

Considerando a defesa enfatica da educagdo publica pelo liberalismo, dir-se-ia que no
socialismo tal posicdo, a fortiori, seria detectada. Isto porque, se o liberalismo, baseado na
propriedade privada, situa a educag@o no ambito da esfera publica, o socialismo, preconizando

a abolicao da propriedade privada e a consequente socializagcdo dos meios de produgdo, seria
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ainda mais enfatico quanto ao carater publico da educagdo colocada sob a responsabilidade do
Estado. Esta suposi¢do ¢ ainda reforcada se se considerar que o socialismo, enquanto regime
de transi¢do do capitalismo para o comunismo, coloca em posi¢ao central o papel do Estado
no processo de transformagdo da propria base econdmica da sociedade. Ora, se o Estado passa
a exercer uma funcdo econdmica central no socialismo, coerentemente o seu papel na esfera
educativa deveria ser reforcado. Assim se, & primeira vista, a defesa do controle estatal da
educacdo pelo liberalismo poderia parecer estranha, do ponto de vista do socialismo essa
posi¢do resultaria incontestavelmente logica. No entanto, ndo ¢ o que se patenteia quando
procedemos ao exame da historia do socialismo, seja do ponto de vista de seus principais
teoricos, seja do ponto de vista das lutas travadas pelas organizagdes operarias.

Efetivamente, os tedricos do socialismo, de Babeuf a Ferrer, passando por Owen,
Cabet, Proudhon, Robin e mesmo Blanqui, manifestaram, via de regra, acentuada
desconfianga no que respeita ao papel do Estado em matéria de educacdo. Por um lado, isso
parece compreensivel, seja porque os autores citados se alinham no ambito das correntes
anarquistas ou do socialismo utopico que preconizam a imediata destruicdo do Estado, seja
porque a referida desconfianca tem como alvo o Estado real, isto ¢, o Estado burgués. Por
outro lado, contudo, o préprio Marx participa também dessa desconfianga e, ao analisar a
experiéncia de um Estado proletario objetivado na Comuna de Paris, avalia positivamente a
iniciativa de desembaracar a educacao de toda interferéncia do Estado.

As reservas de Marx em relagdo ao papel do Estado na educagdo derivam do proprio
entendimento construido pelos classicos do marxismo sobre a esséncia do Estado. Este ¢
compreendido como “forga especial de repressao”, que se tornara supérfluo quando, superada
a divisdo da sociedade em classes com os antagonismos que lhe sdo inerentes, ndo havera
mais o que reprimir. Esse ¢ o entendimento expresso por Marx na Miséria da Filosofia
(MARX, 1985, p. 110), no Manifesto do Partido Comunista (MARX e ENGELS, 1968, p.
46), em O Dezoito Brumdrio (MARX, 1978b, pp. 113-114) e em vdrias passagens de A
Guerra Civil em Franga (idem, 1984), que descreve e interpreta a experiéncia da Comuna de
Paris. O mesmo se diga de Engels no Anti-Duhring (ENGELS, 1976), de Lenin em O Estado
e a Revolugdao (LENIN, 1977, tomo VII) e de Gramsci em Notas sobre Maquiavel, a Politica
e o Estado Moderno (GRAMSCI, 1976).

Entretanto, ndo se deve confundir as reservas em face do Estado com reservas em

torno da educacdo publica. No Manifesto do Partido Comunista assim como nos debates
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travados nos Congressos da I Internacional entre 1866 e¢ 1869 e em 1875 na “Critica ao
Programa de Gotha”, Marx se posiciona claramente em favor da gratuidade e da
obrigatoriedade do ensino, o que implica o carater publico da educacdo. Em outros termos,
admite-se que o ensino seja estatal, mas sem ficar sob o controle do governo, isto €, cabe ao
Estado manter, fixar as regras de recrutamento dos professores, estabelecer as disciplinas a
serem ensinadas e fiscalizar o cumprimento das normas, abstendo-se, porém, de controlar as
atividades desenvolvidas, vale dizer, caberia aos proprios trabalhadores definir, de acordo
com os seus interesses, os rumos do ensino, controlando, assim, o servigo relativo a educagao.

Em sintese, dir-se-ia que o liberalismo, enquanto ideologia da burguesia no poder,
podia definir sem reservas a responsabilidade do Estado em matéria de educacao ja que, por
controlar o Estado, a burguesia estaria, dessa forma, controlando a educacdo. O socialismo,
ndo tendo os trabalhadores o controle do Estado, s6 poderia definir com reservas o papel do
Estado na educacdo, o que significa que a luta dos trabalhadores pelo controle da instrugdo se

articulava com a luta mais ampla pelo controle do processo produtivo e do proprio Estado.

A Pedagogia Historico-Critica e a defesa da educac¢ao publica

Parece, pois, que a situacdo em que nos encontramos repde na ordem do dia uma
divisa langada varios anos atras e que ja havia sido esquecida: “socialismo ou barbarie”. Com
efeito, este parece ser o dilema vivido pela educagao publica na conjuntura atual. A cada dia
vai ficando mais evidente que a sociedade capitalista cada vez mais se pde problemas que nao
¢ capaz de resolver. A solucdo desses problemas implica, pois, a transformacgao das relagdes
sociais vigentes, a constru¢do de uma nova sociedade, o que recoloca em evidéncia, agora de
forma radical, a questao do socialismo.

Nossa conclusdo vai, portanto, na dire¢dao inversa a que tem sido propagada apos o
colapso da Unido Soviética. Esse fato apenas realgou a consisténcia da tese de Marx segundo
a qual “nenhum modo de producdo desaparece antes de ter esgotado todas as suas
possibilidades” e que ndo € possivel uma solugdo parcial, isto €, os problemas postos pelo
capitalismo so sao passiveis de solucdo em nivel global. Portanto, o que se comprovou foi que
a tentativa de se implantar o socialismo “num so6 pais” se revelou inviavel. Fracassou, pois, o
socialismo como solucdo parcial; mas ndo se pode dar como comprovada a inviabilidade do
socialismo como solucdo global. A verdade ¢ que agora ndo ha mais os problemas do

socialismo paralelamente, em contraponto, aos problemas do capitalismo. Todos os problemas

Nuances: Estudos sobre Educagdo, Presidente Prudente-SP, v. 31, n.esp.1, esp.012020, p.03-22, dez.2020,
ISSN: 2236-0441. DOIL: 10.32930/nuances.v3 liesp.1.8279.

18



do mundo de hoje sdo problemas do capitalismo. E precisam ser resolvidos, o que implica a
superagao do proprio capitalismo como totalidade. E a superacao do capitalismo, a partir do
desenvolvimento de suas contradi¢des internas, ¢ o que a pratica histdrica e a teoria dessa
pratica vém explicitando por meio da categoria “socialismo”. Fora disto, a alternativa que
resta € a barbarie, cujos indicios se manifestam como contraponto contraditério e com forca
proporcional a necessidade cada vez mais ineludivel de se viabilizar as solugdes preconizadas.
Eis por que ¢ possivel afirmar que o dilema da educacdo publica na conjuntura atual se situa
entre o socialismo e a barbdrie.

Hoje, no Brasil, estamos diante de um verdadeiro “suicidio democratico”, ou seja, as
proprias instituigdes ditas democraticas golpeiam o Estado Democratico de Direito pela agao
articulada da grande midia, do parlamento e do judiciario que, pelo golpe, se apossaram do
executivo. E esse suicidio estara consumado se os golpistas conseguirem emplacar um de seus
candidatos nas proximas eleigdes em outubro do corrente ano. Ai, legitimados pelas urnas, a
democracia terd se matado a si mesma, pois o atual Estado de excecdo com todas as
arbitrariedades que vém sendo cometidas ao arrepio da Constitui¢do e recorrendo a leis que se
converteram em instrumentos do exercicio do arbitrio, continuara vigorando pela ag¢do de
agentes que irdo se vangloriar de terem sido eleitos democraticamente. E verdade, porém, que
poderemos contrapor-lhes que se trata de uma democracia mutilada por regras do jogo
espurias excluindo da disputa por meio de condenacdo sem provas o candidato que tinha a
preferéncia majoritaria da populacdo. Assim, ja& tivemos uma democracia ultra restrita na
Republica Velha com as elei¢des a bico de pena substituindo o voto censitario do Império; a
democracia restrita da Republica populista que, quando ameagava ampliar-se, foi vitimada por
um golpe militar que instituiu uma democracia excludente; e agora ¢ imposta ao povo
brasileira uma democracia suicida. E, numa democracia suicida a morte da educagdo publica
estd mais do que anunciada.

E contra esse estado de coisas que precisamos lutar. E nessa dire¢do que se posiciona a
pedagogia histdrico-critica, entendendo que o desenvolvimento da educagdo e,
especificamente, da escola publica, entra em contradicdo com as exigéncias inerentes a
sociedade de classes de tipo capitalista. Esta, ao mesmo tempo em que exige a universalizagao
da forma escolar de educagdo, ndo a pode realizar plenamente porque isso implicaria a sua
propria superagdo. Com efeito, o acesso de todos, em igualdade de condig¢des, as escolas

publicas organizadas com o mesmo padrdo de qualidade, viabilizaria a apropriacdo do saber
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por parte dos trabalhadores. Mas a sociedade capitalista se funda exatamente na apropriacao
privada dos meios de producdo. Assim, o saber, como for¢ca produtiva independente do
trabalhador se define como propriedade privada do capitalista. O trabalhador, ndo sendo
proprietario de meios de produ¢do, mas apenas de sua forca de trabalho ndo pode, portanto, se
apropriar do saber. Portanto, a escola publica, concebida como institui¢do de instrugdo
popular destinada a garantir a todos o acesso ao saber, entra em contradicdo com a sociedade
capitalista.

Em suma, na sua radicalidade, o desafio posto pela sociedade de classes do tipo
capitalista a educacdo publica s6 poderda ser enfrentado em sentido proprio, isto é,
radicalmente, com a superacao dessa forma de sociedade. A luta pela escola publica coincide,
portanto, com a luta pelo socialismo por ser este uma forma de producdo que socializa os
meios de produ¢do superando sua apropriagdo privada. Com isto socializa-se o saber
viabilizando sua apropriacio pelos trabalhadores, isto &, pelo conjunto da populagdo. E esta a
luta em que estd empenhada a pedagogia histérico-critica que pde como finalidade precipua

da escola a socializacao do saber elaborado, isto €, do saber cientifico, artistico ¢ filosofico.

THE DEFENSE OF PUBLIC SCHOOL IN HISTORICAL-CRITICAL PERSPECTIVE
IN TIMES OF DEMOCRATIC SUICIDE

ABSTRACT: This article addresses the defence of the public school from the perspective of
Historical-Critical Pedagogy, placing the theme from the main theoretical-political
conceptions: classical liberalism, renewed (Keynesian) liberalism, neoliberalism and
socialism, treated in conjunction with the issue of public school in its manifestation in
capitalist society. As a conclusion, it is made clear that in the historical-critical perspective the
challenge posed by capitalist society to public education can only be faced in a proper sense
with the overcoming of this form of society. The struggle for public school coincides,
therefore, with the struggle for socialism.

Keywords: Education; Historical-critical pedagogy; Defence of the public school

LA DEFENSA DE LA ESCUELA PUBLICA EN PERSPECTIVA HISTORICO-
CRITICA EN TIEMPOS DE SUICIDIO DEMOCRATICO

RESUMEN: Este articulo aborda la defensa de la escuela publica desde la perspectiva de la
Pedagogia Historico-Critica, ubicando el tema desde las principales concepciones teorico-
politicas: liberalismo clasico, liberalismo renovado (keynesiano), neoliberalismo y socialismo,
tratado en conjunto con el tema de la escuela publica en su manifestacion en la sociedad
capitalista. Como conclusion, se aclara que en la perspectiva historico-critica el desafio que
plantea la sociedad capitalista a la educacion publica solo puede afrontarse en sentido propio
con la superacion de esta forma de sociedad. La lucha por la escuela publica coincide, por
tanto, con la lucha por el socialismo.

Palabras llave: Educacion; Pedagogia historico-critica; Defensa de la escuela publica.
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