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* Diferencas entre a avaliagdo na pratica escolar atual e a orientacio
proposta no texto.

* Relagéo entre as fungdes de diagnéstico e de controle, e a fungio
‘pedagégico-didatica da avaliagao. - :

° Aavaliagdo e o desenvolvimento das capacidades cognoscitivas
dos alunos.
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Capitulo 10

O planejamento escolar

Estudamos, até aqui, os objetivos, tarefas e componentes do proces-
so didético, bem como o processo de ensino e seus elementos constituti-
vos — objetivos, contetidos, métodos e formas organizativas (destacando
a aula como forma bésica de organizacgao do ensino), e a avaliacdo. Na
sequéncia dos capitulos, preocupamo-nos em assentar as linhas basicas
de direcdo e realizagdo do ensino, no entendimento de que essa tarefa se
constitui no ponto de referéncia das outras duas tarefas docentes: plane-
jar e avaliar. Com efeito, o planejamento do ensino e a avaliacio sio ati-
vidades que supbem o conhecimento da dindmica interna do processo
de ensino e aprendizagem e das condicBes externas que codeterminam a
sua efetivacao. )

O planejamento escolar ¢ uma tarefa docente que inclui tanto a pre-
visdo das atividades didéticas em termos da sua organizacio e coorde-
nagéo em face dos objetivos propostos, quanto a sua revisao e adequacao
no decorrer do processo de ensino. O planejamento é um meio para se
programar as agoes docentes, mas é também um momento de pesquisa e
reflexdo intimamente ligado a avaliacdo.

Ha trés modalidades de planejamento, articuladas entre si: o plano
da escola, o plano de ensino e o plano de aulas.

Neste capitulo serdo tratados os seguintes temas:

° aimportancia do planejamento escolar;

° requisitos gerais para o planejamento;
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¢ o plano da escola;
® 0o plano de ensino;

* o plano de aulas.

Importancia do planejamento escolar

O trabalho docente, como vimos, é uma atividade consciente e sis-
tematica, em cujo centro estd a aprendizagem ou o estudo dos alunos sob
a diregdo do professor. A complexidade deste trabalho foi evidenciada ao
longo deste livro: ele ndo se restringe a sala de aula; pelo contrério, est4
diretamente ligado a exigéncias sociais e & experiéncia de vida dos alunos.
A assimilagdo de conhecimentos e habilidades e o desenvolvimento das
capacidades mentais decorrentes do processo de ensino nao tém valor em
si mesmos, mas visam instrumentalizar os m_ESm como agentes ativos e
participantes na vida social.

O planejamento é um processo de racionalizacéo, organizacao e
coordenacdo da agdo docente, articulando a atividade escolar e a proble-
mdtica do contexto social. A escola, os professores e os alunos sio inte-
grantes da dindmica das relagdes sociais; tudo o que acontece no meio
escolar esté atravessado por influéncias econdmicas, politicas e culturais
que caracterizam a sociedade de classes. Isso significa que os elementos
do planejamento escolar — objetivos, contetidos, métodos — estdo re-

cheados de implicagGes sociais, tém um significado genuinamente poli-

tico. Por essa razdo, o planejamento é uma atividade de reflexdo acerca
das nossas opgdes e acdes; se ndo pensarmos detidamente sobre o rumo
que devemos dar ao nosso trabalho, ficaremos entregues aos rumos esta-
belecidos pelos interesses dominantes na sociedade. A acao de planejar,
portanto, nao se reduz ao simples preenchimento de formulérios para
controle administrativo; ¢, antes, a atividade consciente de previsio das

agoes docentes, m:bamgmammmm em opgdes politico-pedagdgicas, e tendo

como referéncia permanente as situacdes didaticas concretas (isto é, a
problemaética social, econémica, politica e cultural que envolve a escola,
0s professores, 0s &ESm 0s pais, a comunidade, que interagem no pro-
cesso de ensino).
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O Emﬁ&.mgmio escolar tem, assim, as seguintes fungoes:

a) Explicitar principios, diretrizes e procedimentos do trabalho do-
cente que assegurem a articulacdo entre as tarefas da escola e as
exigéncias do contexto social e do processo de participacdo de-
mocratica.

b) Expressar os vinculos entre o posicionamento filoséfico, politico-
-pedagogico e profissional e as a¢des efetivas que o professor ira
realizar na sala de aula, por meio de objetivos, contetidos, métodos

> e formas organizativas do ensino.

¢) Assegurar a racionalizagdo, organizagdo e coordenacao do traba-
lho docente, de modo que a previsdo das agdes docentes possibi-
lite ao professor a realiza¢do de um ensino de qualidade e evite a
improvisacao e a rotina.

d) Prever objetivos, contetidos e métodos a partir da consideracao
das exigéncias postas pela realidade social, do nivel de preparo e
das condic¢des socioculturais e individuais dos alunos.

e) Assegurar a unidade e a coeréncia do trabalho docente, uma vez
que torna possivel inter-relacionar, num plano, os elementos que
compdem o processo de ensino: os objetivos (para que ensinar),
os conteddos (o que ensinar), os alunos e suas possibilidades (a
mc.mg ensinar), os métodos e técnicas (como ensinar) e a avaliagao,
que esta intimamente relacionada aos demais.

f) Atualizar o contetido do plano sempre que é revisto, aperfeicoan-
do-o em relagdo aos progressos feitos no campo de conhecimentos,
adequando-o as condi¢des de aprendizagem dos alunos, aos mé-
todos, técnicas e recursos de ensino que vao sendo incorporados
na experiéncia cotidiana.

g) Facilitar a preparacdo das aulas: selecionar o Bmﬁmﬂmw didatico em
tempo hébil, saber que tarefas professor e alunos devem executar,
replanejar o trabalho frente a novas situagGes que aparecem no
decorrer das aulas.

Para que os planos sejam efetivamente instrumentos para a agao,
devem ser como um guia de orientacdo e devem apresentar ordem se-
quencial, og.mﬂﬁamaﬂ coeréncia, flexibilidade.
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Em primeiro lugar, o plano é um guia de orientagio, pois nele sdo es-
tabelecidas as diretrizes e os meios de realizacdo do trabalho docente.
Como a sua fungdo € orientar a pratica, partindo das exigéncias da propria
pratica, ele ndo pode ser um documento rigido e absoluto, pois uma das
caracteristicas do processo de ensino é que estd sempre em movimento,
esta sempre sofrendo modificagGes face as condicGes reais. Especialmen-
te em relagao aos planos de ensino e de aulas, nem sempre as coisas
ocorrem exatamente como foram planejadas: por exemplo, certos contet-
dos exigirdo mais tempo do que o previsto; 0 plano nzo previu um perio-
do de levantamento de pré-requisitos para iniciar a matéria nova; no
desenvolvimento do programa houve necessidade de maior tempo para
consolidacdo etc. Sdo necessarias, portanto, constantes revisdes.

Em segundo lugar, o plano deve ter uma ordem sequencial, progressi-
va. Para alcangar os objetivos, sdo necessarios varios passos, de modo que
_ aagdo docente obedega a uma sequéncia légica. Nao se quer dizer que, na
prética, os passos ndo possam ser invertidos. A ocorréncia dessa possibi-
lidade é uma coisa positiva, embora indique que a nossa previsao falhou;
somente sabemos que falhou porque fizemos uma previséo dos passos.

Em terceiro lugar, devemos considerar a objetividade. Por objetividade
entendemos a correspondéncia do plano com a realidade a que se vai
aplicar. Néo adianta fazer previsdes fora das possibilidades humanas e
materiais da escola, fora das possibilidades dos alunos. Por outro lado, é
somente tendo conhecimento das limitages da realidade que podemos
tomar decisdes para superagdo das condiges existentes. Quando falamos
em realidade, devemos entender que a nossa agao, e a nossa vontade, sao
também componentes dela. Muitos professores ficam lastimando dificul-
dades e acabam por se esquecer de que as limitacdes e os condicionantes
do trabalho docente podem ser superados pela acio humana. Por exemplo,
no inicio do ano o professor logo percebe que os alunos vieram da série
anterior sem certos pré-requisitos para comecar matéria nova. Pode até
acontecer que o professor da série anterior tenha desenvolvido a matéria
necessaria, mas os alunos esqueceram 0s conhecimentos ou nao 0s conso-
lidaram. Essa circunstincia é um dado de realidade. Nao resolvera nada
criticar o professor da série anterior ou tachar os alunos de burros. A0
contrario, trata-se de tomar esta realidade como ponto de partida e traba-
lhar os pré-requisitos, sem 0s quais € impossivel comegar matéria nova.
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Em quarto lugar, deve haver coeréncia entre os objetivos gerais, os
objetivos especificos, contetidos, métodos e avaliacdao. Coeréncia € a rela-
cdo que deve existir entre as ideias e a pratica. E-também a ligagdo 16gica
entre os componentes do plano. Se dizemos nos nossos objetivos gerais
que a finalidade do trabalho docente é ensinar os alunos a pensar; a de-
senvolver suas capacidades intelectuais, a organizacdo dos contetidos e
métodos deve refletir esse propésito. Quando estabelecemos objetivos
especificos da matéria, a cada objetivo devem corresponder contetidos e
métodos compativeis. Se queremos conseguir dos alunos autonomia de
pensamento, capacidade de raciocinio, devemos programar tarefas onde
os alunos possam desenvolver efetivamente, ativamente, esses propositos.
Se temos em mente que ndo ha ensino sem a consolidagdo de conheci-
mentos, a nossa avaliacdo da aprendizagem ndo pode reduzir-se apenas
a uma prova bimestral, mas devemos aplicar muitas formas de avaliacdo
ao longo do processo de ensino.

Em quinto lugar, o plano deve ter flexibilidade. No decorrer do ano
letivo, o professor estd sempre organizando e reorganizando o seu traba-
lho. Como dissemos, o plano é um guia e ndo uma decisao inflexivel. A
relacdo pedagégica estd sempre sujeita a condigdes concretas, a realidade
estd sempre em movimento, de forma.que o plano esta sempre sujeito a.
alteragdes. Por exemplo, as vezes o mesmo plano é elaborado para duas
classes diferentes, pois ndo é possivel fazer previsdes definitivas antes de
colocar o plano em execugdo; no decorrer das aulas, entretanto, o plano
vai obrigatoriamente passando por adapta¢des em fungao das situacdes
docentes especificas de cada classe.

Falamos das finalidades e das caracteristicas do planejamento. Res-
ta dizer que ha planos em pelo menos trés niveis: o plano da escola, o
plano de ensino e o plano de aula. O plano da escola ¢ um documento mais
global; expressa orientagoes gerais que sintetizam, de um lado, as ligagoes
da escola com o sistema escolar mais amplo e, de outro, as ligagdes do
projeto pedagdgico da escola com os planos de ensino propriamente ditos.
O plano de ensino (ou plano de unidades) é a previsao dos objetivos e ta-
refas do trabalho docente para um ano ou semestre; é um documento
mais elaborado, dividido por unidades sequenciais, no qual aparecem
objetivos especificos, contetidos e desenvolvimento metodolégico. O
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plano deaula é a previséo do desenvolvimento do contetido para uma aula
ou conjunto de aulas e tem um carater bastante especifico.

*O planejamento néo assegura, por si s6, 0 andamento do processo
de ensino. Mesmo porque a sua elaboragdo est4 em funcio da direcao,
| oH.mmENmmmo e coordenagdo do ensino. E preciso, pois, que os planos es-
tejam continuamente ligados a pratica, de modo que sejam sempre revis-
tos e refeitos. A acdo docente vai ganhando eficicia na medida em que o
professor vai acumulando e enriquecendo experiéncias ao lidar com as
situagdes concretas de ensino. Isso significa que, para planejar, o professor
se serve, de um lado, dos conhecimentos do processo didético e das me-
todologias especificas das matérias e, de outro, da sua propria experién-
cia prética. A cada etapa do processo de ensino convém que o professor
va registrando no plano de ensino e no plano de aulas novos conhecimen-
tos, novas experiéncias. Com isso, vai criando e Hmoi,mbao sua prépria
didatica, vai enriquecendo sua pratica profissional e ganhando mais se-
guranca. Agindo assim, o professor usa o planejamento como oportuni-
dade de reflexdo e avaliacio da sua pratica, além de tornar menos pesado
o seu trabalho, uma vez que néo precisa, a cada ano ou semestre, comegar
tudo do marco zero. .

Requisitos para o planejamento

Conforme vimos, o planejamento escolar é uma atividade que orien-
ta a tomada de decisées da escola e dos professores em relagdo as situacoes
docentes de ensino e aprendizagem, tendo em vista alcancar os melhores
resultados possiveis. O que deve orientar a tomada de decisdes? Quais
$80 0s requisitos a serem levados em conta para que os planos da escola,
de ensino e de aula sejam, de fato, instrumentos de trabalho para a inter-
vengao e transformacao da realidade?

Os principais requisitos para o planejamento sio: os objetivos e
tarefas da escola democrética; as exigéncias dos planos e programas
oficiais; as condigbes prévias dos alunos para a aprendizagem; os prin-
cipios e as condigdes do processo de transmissio e assimilacio ativa dos
contetidos.
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Objetivos e tarefas da escola democrdtica

A primeira condigdo para o planejamento sdo convic¢des seguras
sobre a diregdo que queremos dar ao processo educativo na nossa socie-
dade, ou seja, que papel destacamos para a escola na formacdo dos nossos
alunos. Desde o inicio deste livro mostramos que os objetivos e tarefas da
escola democrética estao ligados as necessidades de desenvolvimento
cultural do povo, de modo a preparar as criangas e jovens para a vida e
para o trabalho.

Sabemos que a escola ptiblica de hoje é diferente da escola do pas-
sado. A escola ptiblica do passado era organizada para atender os filhos
das familias das camadas alta e média da sociedade, que, geralmente, ja
dispunham de uma preparagao familiar anterior para terem éxito nos
estudos. Era uma escola que proporcionava uma formagéo geral e inte-
lectual para os filhos dos ricos, enquanto os pobres que conseguiam ter
acesso a escolarizacdo tinham outra escola: a de preparagéo para o traba-
lho fisico (para profissdes manuais), com conhecimentos reduzidos e
quase nenhuma preocupagao com o desenvolvimento intelectual.

A situagdo pouco mudou no que se refere aos contetidos do ensino,
mas houve uma modificagéo fundamental: a escola ptblica de hoje — e
aqui falamos das escolas dos centros e periferias urbanas das grandes
cidades, das escolas das cidades de médio e pequeno porte e das escolas
rurais — recebe um grande contingente de criangas e jovens pertencentes
a populagao pobre. Esta realidade impde as escolas e aos professores a
exigéncia de recolocar a questdo dos objetivos e dos contetidos de ensino,
no sentido de proporcionar a essa populagdo uma educagéo geral, inte-
lectual e profissional. ,

A escola democrética, portanto, é aquela que possibilita a todas as
criangas a assimilagao de conhecimentos cientificos e o desenvolvimento
de suas capacidades intelectuais, de modo a estarem preparadas para
participar ativamente da vida social (na profissao, na politica, na cultura).
Assim, as tarefas da escola, centradas na transmissao e assimilacao ativa
dos conhecimentos, devem contribuir para objetivos de formagao profis-
sional, para a compreensdo das realidades do mundo do trabalho; de
formagcao politica para que permita o exercicio ativo da cidadania (parti-
cipagdo nas organizagdes populares, atitude consciente e critica no proces-




252 JOSE CARLOS LIBANEO

so eleitoral etc.); de formacio cultural para adquirir uma visdo de mundo
compativel com os interesses emancipatérios da classe trabalhadora.

Ao planejarem o processo de ensino, a escola e os professores devem
pois, ter clareza de como o trabalho docente pode prestar um mmmﬂﬁm
servigo a populagéo e saber que contetidos respondem as exigéncias pro-
fissionais, politicas e culturais postas por uma sociedade que ainda nio
alcangou a democracia plena.

Se acreditamos que a educacio escolar tem um papel na democrati-
zagao nas esferas econ6mica, social, politica e cultural, ela ser4 mais de-
mocratica quanto mais for universalizada a todos, assegurando tanto o
acesso e a permanéncia nas séries iniciais, quanto o dominio de conheci-
mentos basicos e socialmente relevantes e 0 desenvolvimento das capa-
cidades intelectuais por parte dos alunos.

s

Exigéncias dos planos e programas oficiais

A educagéo escolar é direito de todos os brasileiros como condicdo
de acesso ao trabalho, a cidadania e a cultura. Enquanto tal é dever dos
governos garantir o ensino bésico a todes, tracar uma politica educacio-
nal, prover recursos financeiros e materiais para o funcionamento do
sistema escolar, administrar e controlar as atividades escolares de modo
a assegurar o direito de todas as criancas e jovens receberem um ensino
de qualidade e socialmente relevante. Sabemos que em nosso pais as
coisas ndo se passam assim, e em todos os lugares a educacdo escolar
do povo tem sido relegada ao segundo plano. Entretanto, os diversos
setores organizados da sociedade — organizacGes e movimentos popu-
lares, pais, professores, alunos — tém exigido dos governos o cumpri-
mento das suas obrigacGes ptiblicas em relacio ao atendimento do di-
reito a educacio. ,.

Uma das responsabilidades do poder ptiblico é a elaboracio de pla-
nos e programas oficiais de instrugéo, de &mbito nacional, reelaborados e
organizados nos estados e municipios em face de diversidades regionais
e locais. Os programas oficiais, 8 medida que refletem um nticleo comum
de conhecimentos escolares, tém um cardter democratico, pois, a par de
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serem garantia da unidade cultural e politica da nacéo, levam a assegurar
a todos os brasileiros, sem discriminagéo de classes sociais e de regides,
o direito de acesso a conhecimentos basicos comuns. ‘

Os planos e programas oficiais de instrugdo constituem, portanto,
um outro requisito prévio para o planejamento. A escola e os professores,
porém, devem ter em conta que os planos e programas oficiais sdo dire-
trizes gerais, sdo documentos de referéncia, a partir dos quais sdo elabo-
rados os planos didaticos especificos. Cabe a escola e aos professores
elaborar os seus préprios planos, selecionar os contetidos, métodos e
meios de organizacio do ensino, em face das peculiaridades de cada re-
giao, de cada escola e das particularidades e condigdes de aproveitamen-
to escolar dos alunos.

A conversdo dos planos e programas oficiais em planos de ensino
para situagoes docentes especificas ndo é uma tarefa facil, mas é o que
assegura a liberdade e autonomia do professor e a adequacgio do ensino
as realidades locais. Além disso, nenhum plano geral, nenhum guia me-
todolégico, nenhum programa oficial tem respostas pedagoégicas e dida-
ticas para garantir a organizacao do trabalho docente em situagdes esco-
lares concretas. .

Na verdade, cabe ao professor, mais que o cumprimento das exigén-
cias dos planos e programas oficiais, a tarefa de reavalid-los tendo em
conta objetivos de ensino para a realidade escolar onde trabalha. Conta-se,
aqui, com a criatividade, o preparo profissional, os conhecimentos de
Didatica, de Psicologia, de Sociologia e, especialmente, da disciplina que
esse professor leciona e seu significado social nas circunstancias concretas
do ensino.

Condicoes prévias para a aprendizagem

'O planejamento escolar — seja da escola, seja do professor — estd
condicionado pelo nivel de preparo em que os alunos se encontram em
relacdo as tarefas da-aprendizagem. Conforme temos reiterado, os con-
tetidos de ensino sdo transmitidos para que os alunos os assimilem ati-
vamente e os transformem em instrumentos tedricos e praticos para a
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vida prética. Saber em que pé estdo os alunos (suas experiéncias, conhe-

cimentos anteriores, habilidades e hibitos de estudo, nivel de desenvol-
vimento) é medida indispensavel para a introducdo de conhecimentos
novos e, portanto, para o éxito de agdo que se planeja.

Em relagdo aos alunos da escola ptiblica, a verificacio das condigbes
potenciais de rendimento escolar depende de um razoavel conhecimen-
to dos condicionantes socioculturais e materiais: ambiente social em
que vivem, a linguagem usada nesse meio, as condicdes de vida e de
trabalho. Esse conhecimento vai muito além da simples constatagdo da
realidade; deve servir de ponto de apoio pedagdgico para o trabalho
docente. E preciso que o professor esteja disponivel para aprender com
arealidade, extrair dos alunos informacdes sobre a sua vida cotidiana,
levé-los a confrontar os seus préprios conhecimentos com a informagéo
embutida nos contetidos escolares. O fato é que os determinantes sociais
e culturais da sua existéncia concreta influem diretamente na apreensao
dos objetos de conhecimento trazidos pelo professor e, portanto, cons-
tituem ponto de partida para a assimilacdo QOm conhecimentos siste-
matizados.

O planejamento da escola e do ensino dependem das condicoes
escolares prévias dos alunos. De nada adianta introduzir matéria nova,
se 0s alunos carecem de pré-requisitos. A introducio de matéria nova ou
a consolidacao da matéria anterior requerem necessariamente verificar
o ponto de preparo em que os alunos se encontram, a fim de garantir a
base de conhecimentos — ngrmmmmm necessdria para a continuidade da
matéria. .

Um professor ndo pode justificar o fracasso dos alunos pela falta de
base anterior; o suprimento das condigdes prévias de aprendizagem deve
ser previsto no plano de ensino. Nado pode alegar que os alunos sio dis-
persivos; € ele quem deve criar as condigdes, os incentivos e os contetidos
para que os alunos se concentrem e se dediquem ao trabalho. Néo pode
alegar imaturidade; todas os alunos dispdem de um nivel de desenvol-
vimento potencial ao qual o ensino deve chegar. No pode atribuir aos
pais o desinteresse e a falta de dedicacdo dos alunos, muito menos acusar
1 pobreza como causa do'mau desempenho escolar; as desvantagens
ntelectuais e a propria condigao de vida material dos alunos, que dificul-
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tam o enfrentamento das tarefas pedidas pela escola, devem ser tomadas
como ponto de partida para o trabalho docente.

Principios e condi¢es de transmissdo/assimilagdo ativa

Este requisito diz respeito ao dominio dos meios e condi¢bes de
orientacdo do processo de assimilagéo ativa nas aulas. O planejamento
das unidades didéaticas e das aulas deve estar em correspondéncia com
as formas de desenvolvimento do trabalho em sala de aula. Uma parte
importante do plano de ensino é a descri¢do das situagdes docentes es-
pecificas, com a indicagdo do que os alunos fardo para se m5<o.H<mHmB na
atividade docente e do que o professor fard para dirigir a atividade cog-
noscitiva dos alunos em classe. Este assunto ja foi desenvolvido em capi-

tulos anteriores.

O plano da escola

O plano da escola é o plano pedagdgico e administrativo da unidade
escolar, onde se explicita a concepcao pedagégica do corpo docente, as
bases tedrico-metodolégicas da organizagdo didatica, a contextualizagao
social, econdmica, politica e cultural da escola, a caracterizagao da clien-
tela escolar, os objetivos educacionais gerais, a estrutura curricular, dire-
trizes metodoldgicas gerais, o sistema de-avaliagdo do plano, a estrutura

. organizacional e administrativa.

O plano da escola é um guia de orientagéo para o planejamento do
processo de ensino. Os professores precisam ter em maos esse plano
abrangente, ndo s6 para uma orienta¢ao do seu trabalho, mas para garan-
tir a unidade teérico-metodolégica das atividades escolares.

O plano da escola, enquanto orientagdo geral do trabalho docente,
deve ser consensual entre o corpo docente. Pode ser elaborado por um
ou mais membros do corpo docente e, em seguida, discutido. O docu-
mento final deve ser um produto do trabalho coletivo, expressando os
posicionamentos e a prética dos professores. Com efeito, o plano da es-




256
JOSE CARLOS LIBANEQ

cola &m<m expressar os prop6sitos dos educadores empenhados numga
tarefa comum. A néo confluéncia em torno de principios basicos de acdo

pode ser nefasta para a agao coletiva na escola, com repercussoes negati
vas na sala de aula. i

A seguir, sugerimos um roteiro para a elaboragéo do plano da escola

H. Hu.oEQosmmeﬁo mowwmmmmsmr.ammmmmm mmznmmwommnoymuzmmo-
ciedade e na nossa escola. :

2. Bases tedrico-metodolégicas da organizagdo didética e adminis-
trativa 520 0 nosso entendimento sobre:

= 0 tipo de homem que queremos formar;

~ as tarefas da educacdo geral;

=5 significado pedagégico-didatico do trabalho docente: as teo-
rias do ensino e da aprendizagem;

-8 relagdes entre o ensino e o desenvolvimento das capacidades
intelectuais dos alunos;

— Osistema de organizacio e administragdo da escola.

3. Caracterizagdo econémica, social, politica e cultural do contexto
em que esta inserida a nossa escola: .

~ panorama geral do contexto;

— aspectos principais desse contexto que incidem no processo
ensino-aprendizagem.

4. Caracteristicas socioculturais dos alunos:
— origem social e condi¢ées materiais de vida;

~ aspectos culturais: concepcio de mundo, préticas de criacdo e
m.aznmmwo das criancas, motivagdes e expectativas profissionais,
linguagem, recreacio, meios de.comunicacio etc.;

~ caracteristicas psicol6gicas de cada faixa etéria em termos de
aprendizagem e desenvolvimento.

5. Objetivos educacionais gerais da escola quanto a(s):
— aquisigéo de conhecimentos e habilidades;
— capacidades a serem desenvolvidas;

— atitudes e convicgdes.
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6. Diretrizes gerais para a elaborac¢do do plano de ensino:

— sistema de matérias — estrutura curricular;

critérios de sele¢do de objetivos e contetdos;
diretrizes metodoldgicas gerais e formas de organizacdo do

ensino; °

sistemaética de avaliagao.
7. Diretrizes quanto & organizagao e & administracao:
- estrutura organizacional da escola;
~ atividades coletivas do corpo docente: reunides pedagégicas,
conselho de classe, atividades comuns;
— calendério e horario escolar;
— sistema de organizagdo de classes;
— sistema de mmon%wbrmgmao e aconselhamento dos alunos;

— sistema de trabalho com os pais;

— atividades extraclasse: biblioteca, grémio estudantil, esportes,
festas, recreacao, clubes de estudo, visitas a institui¢Ges e locais
da cidade;

— sistema de aperfeicoamento profissional do pessoal docente e
administrativo; ’

— normas gerais de funcionamento da vida coletiva: relacGes in-
ternas na escola e na sala de aula.

O plano de ensino

O plano de ensino é um roteiro organizado das unidades didaticas
para um ano ou semestre. £ denominado também plano de curso ou
plano de unidades didaticas e contém os seguintes componentes: justifi-
cativa da disciplina em relagao aos objetivos da escola; objetivos gerais;
objetivos especificos, contetdido (com a divisdo teméatica de cada unidade);
tempo provavel e desenvolvimento metodolégico (atividades do profes-
sor e dos alunos). Sua elaboragao pode ser apresentada de acordo com o

quadro da péagina seguinte.




PLANO DE ENSINO (ANUAL/SEMESTRAL)

Disciplina:
Série:
Ano: ...
N° de aulas no ano:
Professor:

no semestre;

Justificativa da disciplina (uma ou mais paginas)
Objetivos gerais:

Objetivos Conteudos N° de Desenvolvimento metodolégico

especificos aulas _
Unidade |
i [
2) ..
3) s
4) ...
Unidade I -
ez
2) i
13—

Bibliografia (do professor):

f Livro adotado para estudo dos alunos:

Justificativa da disciplina

Este tépico do plano de ensino deve responder a seguinte pergunta:

qual a importancia e o papel da matéria de ensino no desenvolvimento -

das capacidades cognoscitivas dos alunos? Em outras palavras, para que
serve ensinar tal matéria? O estudante do curso de Habilitagdo ao Magis-
terio precisa saber responder a esta questao.
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Ajustificativa pode ser iniciada com consideragdes sobre as funcées
sociais e pedagdgicas da educagao escolar na nossa sociedade, tendo em
vista explicitar os objetivos que desejamos alcancar no trabatho docente
com os alunos. Em seguida, descrevem-se brevemente os contetidos ba-
sicos da disciplina para indicar para que serve o que se vai ensinar. Com
isso se véo definindo os objetivos prioritérios, tendo em vista a sua rele-
vancia social, politica, profissional e cultural. Finalmente, trata-se de
explicitar as formas metodoldgicas para atingir os objetivos, com base nos
principios didaticos gerais e no método préprio de cada disciplina, tendo
em vista a assimilagdo ativa dos conhecimentos e o desenvolvimento das
capacidades cognoscitivas dos alunos.

Em resumo, a justificativa da disciplina respondera a trés questoes
bésicas do processo didatico: 0 porqué, o para qué e o como. Este primei-
ro passo facilitara enormemente nos passos seguintes da elaboracéo do
plano.

Delimitagéo dos contetidos

No passo anterior foram explicitados os objetivos do ensino da ma-
téria, ainda que de forma mais geral. Para que possamos definir objetivos
especificos, que; na verdade, sdo ja os resultados esperados da aquisicdo
de conhecimentos e habilidades (ainda que fixados de antemao), devemos
delimitar os contetidos por unidades didéticas, com a divisdo temética
de cada uma.

Unidades didéticas sdo o conjunto de temas inter-relacionados que
compdem o plano de ensino para uma série. Cada unidade didatica con-
tém um tema central do programa, detalhado em tépicos.

Uma unidade didética tem como caracteristicas: formar um todo
homogéneo de contetidos em torno de uma ideia central; ter uma relacio
significativa entre os tépicos a fim de facilitar o estudo dos alunos; ter um
carater de relevancia social, no sentido de que os contetidos se tornem
“vivos” na experiéncia social concreta dos alunos.

A selegdo e organizagdo dos contetidos passam por ‘determinados
requisitos e critérios, bem como pela especificidade da matéria. Devemos
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dades didaticas do plano é o seguinte:

a) H.mbao €m mente sua concepcio de educacdo e escola, sey 0si
Qo:mb.gmao sobre os objetivos sociais e pedagégicos mm Ho%mw .
mm wzm:,_o €, ainda, seu posicionamento e conhecimento mHM rela 5
a &mn.%:bm que leciona, o professor comeca a elaborar o vao HmHMmo
Para isso deve consultar o programa oficial da matéria ?mnWEmM..

dado pelo estado ou municipji i i
. ¢ipio), o livro did4tico i
livros de consulta. - Feoihidoe outras

b) O programa ou contetidos para a série & inicialmente dividido em
unidades did4ticas (como se fossem capitulos de um livro), cada
uma com seus respectivos topicos. A primeira versio é o Hmmmbﬂm-
Bm:wo geral de temas que podem ser trabalhados. Uma segunda
VErsao sera necessaria para adequar o programa ao nivel de pre-
paro dos alunos, as condiges concretas de Qmmmbaxoﬁigmbﬁoﬂm
aulas, aos objetivos gerais Qo,m:mgo da matéria, 3 nobmbcamaw

do i o1
Eom.amgm desenvolvido na série anterior e, finalmente, a0
+ tempo disponivel. \

se as unidades formam um todo homogéneo e légico;

se as wﬁzammmm Hmw_gm:wm contém o contetido basico essencial
o . . T :
H>5 H.m agao as condigoes de aprendizagem dos alunos e 3 exi-
gencia de consolidacio da matéria assimilada; -
7

e tempo provavel de desenvolvimento de cada unidade é
realista em relacdo ao que dissemos no item anterior;

5€ 0 ﬁo?.oOm. de cada unidade realmente possibilitam o enten-
dimento da ideia central contida nessa unidade:

L i :
0s topicos de cada unidade podem ser transformados em

tarefas de estudo para os alunos e em objetivos de conhecimen-
tos e habilidades.
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Resumindo: o contetido (ou programa) da disciplina é selecionado
e organizado em unidades didéticas, estas subdivididas em tépicos. A
principal virtude de uma unidade didética é que os seus tépicos ndo séo
simplesmente itens de subdivisdo do assunto, mas contetidos problema-
tizados em fungéo dos objetivos e do desenvolvimento metodolégico.

Quanto mais cuidadosamente for formulado o conjunto de unidades,
mais facilmente o professor podera extrair delas os objetivos especificos,
os métodos e procedimentos de ensino.

A respeito da selecdo e dos critérios de sele¢do de contetidos, con-

sultar o Capitulo 5.

‘Os objetivos especificos

Ao escrever a justificativa da disciplina, o.professor tracou a orien-
tacdo geral do seu plano explicitando a importancia e o seu papel no
conjunto do plano da escola, o que espera que os alunos assimilem apés
o estudo da disciplina e as formas para atingir esse propdsito. Agora,
partindo dos contetidos, fixard os objetivos especificos, ou seja, os resul-
tados a obter do processo do transmissdo-assimilagdo ativa de conheci-
mentos, conceitos, habilidades.

Uma vez redigidos, os objetivos especificos véo direcionar o trabalho
docente tendo em vista promover a aprendizagem dos alunos. Passam,
inclusive, a ter forga para a alteragdao dos contetidos e métodos. Na reda-
¢do, o professor transformard tépicos das unidades numa proposicio
(afirmagdo) que expresse o resultado esperado e que deve ser atingido
por todos os alunos ao término daquela unidade didatica.

Os resultados sao conhecimentos (conceitos, fatos, principios, teorias,
interpretacdes, ideias organizadas etc.) e habilidades (o que deve aprender
para desenvolver suas capacidades intelectuais: organizar seu estudo
ativo e independente; aplicar formulas em exercicios; observar, coletar e
organizarinformages sobre determinado assunto; raciocinar com dados
da realidade; formular hipéteses; usar materiais e instrumentos dirigidos
pela aprendizagem da matéria, como dicionarios, mapas, réguas etc.).

Na redagéo dos objetivos especificos, o professor pode indicar tam-

bém as atitudes e convicgdes em relacdo a matéria, ao estudo, ao relaciona-
mento humano, a realidade social (atitude cientifica, consciéncia critica,



MMMWWDmmEMQmQ@ solidariedade etc.). Embora dificilmente possam ser
stormados em proposigdes expressand
0 o resultados i
parte dos objetivos e tarefas docentes. . e

Formular objetivos é uma tarefa que consiste, basicamente
/7

Vejamos alguns exemplos de redagdo de objetivos:
e 1 3
No contetido sobre relagdo entre os seres Vivos e 0 ambiente:

= Muwmmj.\mw e identificar, numa certa 4rea da escola ou préxima
ela, tipos de seres vivos conforme diferentes habitas em que

sa :
a0 encontrados: no solo, no ar, em troncos podres, debaixo de
pedras e outros.

— Ap6s diferenciar os elementos que compoem o ambiente de

m
.

- D Eo . .
; ar mme@MOm.Qm influéncia do ambiente sobre os seres vivos e
-da interferéncia do homem sobre o ambiente.

® No contetido sobre unidades de medida:

— Relacionar unidades de medida (comprimento, massa, volume
tempo, valor) aos tipos de objetos medidos, .

= mmw.ma. mvrn.mw adequadamente essas medidas em varias situacdes
Sociails reais (uso do metro, do quilo, da duzia etc.)

* No contetdo sobre concordéncia verbal:
— Relacionar corretamente sujeito, verbo e complementos, saben-

do mmwma uso da norma pratica de concordancia verbal, em que
0 verbo deve concordar com o sujeito em nimero e pessoa

~* No contetdo sobre multiplicagéo:

— Resolver problemas de multiplicacdo de um ntimero com trés

algarismos por outro com dois algarismos.
* Em contetidos de Estudos Sociais:

— Explicar por que os servigos de atendimento as necessidades
da populagdo (satide, educacgdo, transportes etc.) sdo direitos
do cidadéo e obrigagdo dos 6rgdos ptiblicos.

— Ap6s o estudo sobre atividades econémicas bésicas, os alunos
deverdo explicar a interdependéncia entre agricultura, inddstria
e comércio, dando vérios exemplos.

— Ajudar o aluno na compreensdo das mudangas que o tempo
provoca nas pessoas, comparando a sequéncia de fatos da sua
propria experiéncia de vida (linha do tempo) com a de amigos
de idades diferentes, com a da vida da professora, dos pais etc.

Nestes exemplos, pode-se verificar que os objetivos se referem a

- operagdes mentais simples (definir, listar, identificar, reconhecer, usar,

aplicar, reproduzir) e operacdes mais complexas (comparar, relacionar,
analisar, justificar, diferenciar etc.). Embora a preocupagio do professor
deva ser a de formular um objetivo com suficiente clareza para ser com-
preensivel a ele proprio e pelos alunos, sem necessidade de prender-se a
sua “forma” de redacdo, hd alguns verbos que o ajudam a explicitar com
mais precisdo o que ele espera da atividade de estudo dos alunos. Por
exemplo: apontar (num grafico, num mapa), localizar, desenhar, nomear,
destacar, distinguir, demonstrar, classificar, utilizar, organizar, listar, men-
cionar, formular etc. ‘

Cabe uma observagao sobre os chamados objetivos formativos, que séo
os referentes a atitudes, convicgoes, valores. Ha expectativas do professor

de que os alunos véo formando tracos de personalidade e de caréter, que

tenham uma postura diante da vida, que formem atitudes positivas em
relagao ao estudo etc. Tais expectativas podem ser transformadas em obje-
tivos, mas o professor deve ter em mente que eles ndo se alcangam de
imediato e sua comprovacdo nao pode ser constatada objetivamente. Sao
projecoes futuras de objetivos cuja consecucéo se vai dando ao longo do
processo, inclusive com a cooperagédo de todos os demais professores.
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Desenvolvimento metodoldgico

O desenvolvimento metodolégico é o componente do plano de en-
sino que dard vida aos objetivos e contetdos. Indica o que o professor e
0s alunos fardo no desenrolar de uma aula ou conjunto de aulas.

Devemos lembrar que€ no processo de ensino h4 duas facetas indis-
sociaveis: a assimilacdo de novos conhecimentos e o desenvolvimento
das capacidades cognoscitivas dos alunos, a segunda realizando-se no

transcurso da primeira, sob a diregao do professor.
. . " ” 3 ~ .
A forga motriz do processo de ensino é a contradigdo entre as exi-

géncias de assimilacdo do saber sistematizado e as condicées internas de

atividade mental e pratica dos alunos (manifestadas nos seus conheci-
mentos ja disponiveis, nas suas experiéncias de vida e no seu desenvol-
vimento intelectual). Os objetivos e contetidos organizados pelo profes-
sor devem contribuir para o desenvolvimento intelectual dos alunos por
meio de tarefas que suscitem sua atividade mental e pratica. Nio é sufi-
ciente, pois, “passar” a matéria; € preciso que a matéria se converta em
problemas e indagacées para os alunos. A funcio deste componente do
plano de ensino, o desenvolvimento metodolégico, é articular objetivos
atividade mental e pratica dos alunos (resolugéo de situagdes-problemas,
trabalhos de elaboracao mental, discussées, resolucao de exercicios,
mwznmmmo de conhecimentos e habilidades em situagbes distintas das
trabalhadas em classe etc.).

O desenvolvimento metodolégico de objetivos e contetidos estabe-
lece a linha que deve ser seguida no ensino (atividade do professor) e na
assimilacdo (atividade do aluno) da matéria de ensino. Ao preencher este
item do plano de ensino, o professor estard respondendo as seguintes
questoes: que atividades os alunos deverdo desenvolver para assimilar
este assunto da matéria, tendo em vista os objetivos? Que atividades o
professor deve desenvolver de forma a dirigir sistematicamente as ativi-

dades dos alunos adequadas & matéria e aos objetivos?

A primeira tarefa é verificar os objetivos e a matéria a ser ensinada,
pois eles determinario os métodos e procedimentos, bem como os recursos
de ensino a langar mao. Em seguida devem ser especificadas as acdes do-
centes e discentes (do professor e do aluno) correspondentes a cada passo
da sequéncia de desenvolvimento de uma aula ou conjunto de aulas.
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Conforme estudamos no Capitulo 9, a aula pode ter a seguinte se-
quéncia: introdugéo, desenvolvimento e aplicagao.

Introdugdio e preparacéo do contetido

Séo atividades que visam a reagéo favoravel dos alunos ao contetido.
Pode-se fazer uma apresentagéo global do tema, a fim de aproximé-lo do
interesse dos alunos. Os alunos devem estar informados dos objetivos,
formas de trabalho, duracdo, material de estudo que serd utilizado, quan-
do serdo dados exercicios de avaliagdo etc. As atividades desta fase podem
ser: conversagao dirigida sobre; perguntas sobre; observacao de; Qmﬂobm-
tragdo do tema através de ilustragdes (jornais, objetos, cartazes, revistas,
gréficos), leitura individual de um texto. A escolha de B.mﬁ.omﬁum e proce-
dimentos depende do conhecimento da matéria, da criatividade do pro-
fessor e de cada situacdo concreta.

Desenvolvimento ou estudo do contetido

E a fase da assimilagdo e sistematizagdo do objeto de estudo, visando
0 maximo de compreensdo e elaboracio interna por parte do aluno. As
atividades podem ser: exposigdo oral pelo professor, conversacéo, S,mvzm-
lho independente dos alunos, estudo dirigido, exercicios de oogﬁammsm\mo
de texto, trabalho em grupos, exercicios de solucio de waozmwbmm. Oo.b<m5
que em qualquer atividade escolhida esteja ?mmm.ﬁm a ideia momwhombﬂm
(a pergunta central) da unidade. Ao elaborar este item va plano néo vmm-
ta o professor citar as atividades, mas mencionar o noﬁm.c.mo das ativida-
des. Exemplo: Resolver os seguintes exercicios, Estudo dirigido sobre, No es-
tudo do meio observar os seguintes aspectos.

&

Aplicagéo

E a fase de consolidagao, que revisa cada tépico da unidade reme-
tendo a pergunta central. As atividades aqui tém o sentido de reforgo:
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exercicios de fixagao, organizacio de resumos, depoimentos orais, elabo-
ragao de quadro sintese da matéria, tarefas de aplicacdo dos conhecimen-

tos a situagbes novas, debates. O significado mais importante desta fase

€ a consolidagao de conhecimentos e habilidades para inicio de uma nova
unidade didética.

O contetido de uma unidade didética e seu desenvolvimento meto-
dolégico estdo exemplificados no quadro a seguir.

CONTEUDO DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO
Unidade lll — O que sdo'  Pedir aos alunos que citem nomes de plantas, animais,
0s seres Vivos. objetivos. A professora ird anotando os nomes no

quadro-negro.

1. Os seres vivos nascem, Os alunos deverio separar, dentre os elementos citados, os que.

crescem, se reproduzem  nascem, crescem, se reproduzem e morrem.

e morrem. - A professora explicara o que S30 0s seres Vivos.
Os alunos devem repetir a definicao, dar novos exemplos, A pro-
fessora dirigira perguntas a diversos alunos, individualmente.
Construir, com os alunos, uma tabela de seres Vivos e seres nao

vivos assim:
SERES VIVOS SERES NAO VIVOS
_ Animais Plantas
Cachorro Bananeira Pedra
Peixe Arvore Caderno
Gato Legumes Carteira
Galinha Laranjeira . Sapato
etc. Hortalicas etc.
etc.

2.Ha umadependéncia  Reforco: recordar a definicao, fazer uma sintese do tépico, dizer
entre os seresvivosea  nomes de seres e pedir aos alunos para identificarem como
alimentacgéo. vivos e ndo vivos. As criancas devem reproduzir a tabela no

3. Precisamos conservar  caderno.

aflora eafauna.

(Adaptado do Programa de 1°Grau — 29 Série. Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo/
Departamento de Planejamento e Orientacéo, Sdo Paulo, 1985.)
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O plano de aula

No Capitulo 9 tratamos detalhadamente dos passos ou fases de
desenvolvimento de uma aula ou conjunto de aulas. Vimos que a aula é
a forma predominante de organizagdo do processo de ensino. E na aula
que organizamos ou criamos as situagdes docentes, isto é, as condicoes e
meios necessarios para que os alunos assimilem ativamente conhecimen-
tos, habilidades e desenvolvam suas capacidades cognoscitivas. Vimos,
também, que uma das principais qualidades profissionais do professor é
estabelecer uma ponte de ligacdo entre as tarefas cognitivas (objetivos e
contetidos) e as capacidades dos alunos para enfrenté-las, de modo que
0s objetivos da matéria sejam transformados em objetivos dos alunos.

O plano de aula é um detalhamento do plano do ensino. As unidades
e subunidades (topicos) que foram previstas em linhas gerais séo agora
especificadas e sistematizadas para uma situagdo didatica real. A prepa-
racdo de aulas é uma tarefa E&mvmbmmd\@ e, assim como o plano de en-
sino, deve resultar num documento escrito que servird nio s6 para
orientar as agdes do professor como também para possibilitar constantes
revisoes e aprimoramentos de ano para ano. Em todas as profissdes o

aprimoramento profissional depende da acumulagdo de experiéncias

conjugando a pratica e a reflexdo criteriosa sobre ela, tendo em vista uma
pratica constantemente transformada para melhor.

Na elaboragdo de plano de aula, deve-se levar em consideracdo, em
primeiro lugar, que a aula é um periodo de tempo variavel. Dificilmente
completamos numa s6 aula o desenvolvimento de uma unidade ou t6-
pico de unidade, pois o processo de ensino e aprendizagem se compoe
de uma sequéncia articulada de fases: preparagdo e apresentagdo de
objetivos, contetidos e tarefas; desenvolvimento da matéria nova; con-
solidagéo (fixagdo, exercicios, recapitulacdo, sistematizacéo); aplicagdo;
avaliagdo. Isso significa que devemos planejar ndo uma aula, mas um
conjunto de aulas.

Na preparagdo de aulas, o professor deve reler os _OE.Q?Om gerais
da matéria e a sequéncia de contetidos do plano de ensino. Nao pode
esquecer que cada topico novo é uma continuidade do anterior; é neces-
sdrio, assim, considerar o nivel de preparagéo inicial dos alunos para a
matéria nova.
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Deve, também, tomar o topico da unidade a ser desenvolvido e
desdobra-lo numa sequéncia l6gica, na forma de conceitos, problemas,
ideias. Trata-se de Organizar um conjunto de nogdes bésicas em torno de
uma ideia central, formando um todo significativo que possibilite ao
aluno uma percepcao clara e coordenada do assunto eém questdo. Ao
mesmo tempo em que sdo listadas as nogdes, conceitos, ideias e problemas,
€ feita a previsdo do tempo necessério. A previsao do tempo, nesta fase,
ainda nao é definitiva, pois poderé ser alterada no momento de detalhar
o desenvolvimento metodolégico da aula.

Em relagdo a cada topico, o professor redigird um ou mais objetivos
especificos, tendo em conta os resultados esperados da assimilacdo de co-
nhecimentos e habilidades (fatos, conceitos, ideias, relacbes, métodos e
técnicas de estudo, principios, atitudes etc.). Estabelecer 0s objetivos é

O desenvolvimento metodolégico serd desdobrado dos seguintes
itens, para cada assunto novo: preparagao e introdugdo do assunto; de-
senvolvimento e estudo ativo do assunto; sistematizacio e aplicacao;
tarefas de casa. Em cada um desses itens sédo H.b&nmamwm 0s métodos, pro-
cedimentos e materiais didaticos, isto &, o que professor e alunos fardo
para alcangar os objetivos. Para isso, deve-se consultar o Capitulo 9.

Em cada um dos itens mencionados, o professor deve prever formas
de verificacdo do rendimento dos alunos. Precisa lembrar que a avalia-
Gao € feita no inicio (o que o aluno sabe antes do desenvolvimento de
matéria nova), durante e no final de uma unidade did4tica, A avaliacdo
deve conjugar variadas formas de verificacdo, podendo ser informal,
para fins de diagnéstico e acompanhamento do progresso dos alunos,

e formal, para fins de atribui¢do de notas ou conceitos. Para isso, consul-
tar o Capitulo 8.

Os momentos did4ticos do desenvolvimento metodolégico ndo sdo
rigidos. Cada momento ter4 duragdo de tempo de acordo com o contet-
do, com o nivel de assimilagdo dos alunos. As vezes ocupar-se-d mais
tempo com a exposicao oral da matéria, em outras, com o estudo da ma-
téria. Outras vezes, ainda, tempo maior pode ser dedicado a exercicios
de fixagdo e consolidacdo. Por exemplo, pode acontecer que os alunos
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dominem perfeitamente os conhecimentos e meaammmm ﬂmnmmlmmig para
enfrentar a matéria nova; nesse caso, a preparacao e introducéo omo ﬁmB.m
pode ser mais breve. Entretanto, se os alunos nio dispdem de pré-requi-
sitos bem consolidados, a decisdo do professor deve ser outra, \mmm*mbmo-
se mais‘tempo para garantir uma base Wmﬂ& de preparo através de reca-
pitulagdo, pré-teste de sondagem, exercicios. .
No desenvolvimento metodolégico pode-se destacar aulas com fi-
nalidades especificas: aula de exposigéo oral da matéria An.og om.x devidos
cuidados que ja assinalamos no Capitulo .3\ m:._m de discussdo ou de
trabalho em grupo, aula de estudo dirigido E\Q.HSQC&\ aula de mmgowm-
tragao pratica ou estudo do meio, aula de exercicios, aula de recapitulacio,
aula de verificagdo para avaliagdo. .
O professor consciencioso devera fazer uma m<mmmmmo da prépria
aula. Sabemos que o éxito dos alunos ndo depende unicamente do pro-
fessor e de seu método de trabalho, pois a situagdo docente .m:><oH.<m
muitos fatores de natureza social, psicolégica, o clima geral Q.w Q.E.&B.Hnm
da escola etc. Entretanto, o trabalho docente tem um peso significativo
ao proporcionar condigdes efetivas para o éxito escolar MMOm alunos. >o.
fazer a avaliagdo das aulas, convém ainda levantar questées como mm.mwm.
Os objetivos e contetidos foram adequados a EHBm,.\.O tempo de Q.E,mmwo
da aula foi adequado? Os métodos e técnicas de Ensino foram <wwamQ0m e
oportunos para suscitar a atividade mental e pratica dos mrﬁ.ﬂo@. wowmg
feitas verificagbes de aprendizagem no decorrer das mﬂ.mm (informais e
formais)? O relacionamento professor-aluno foi wmmmmmﬁoﬁ% Eozwm uma
organizacao segura das atividades, de modo a 8.& garantido um 2.55 de
trabalho favoravel? Os alunos realmente consolidaram 3 aprendizagem
da matéria, num grau suficiente para introduzir matéria SoA\w‘.\V Foram
propiciadas tarefas de estudo ativo e independente dos alunos?



Exemplo de um plano de aula:

Escola:
Série: Da

Disciplina: Portugués Data:
PROFESSOR(A):

JUSE CARLOS LIBANEO

UNIDADE DIDATICA: Expressao oral, leitura e escrita (Texto: “O DoBmo_.o_‘ de Monstros”

— Ana Maria Machado)
OBJETIVOS - Ne DE
ESPECIFICOS CONTEUDOS AULAS DESENVOLVIMENTO zmqo.oo_.om_mo
1. 3 - :
OU_WMWMMWO de ,d\m«mwmﬂ«mmmwo 120 min |« m.o:<mam_‘ com as criangas sobre est6-
imesas veroe! e nao rias e figuras de monstros que conhe-
ol Gl oo | cem (TV, revistas, figurinhas etc.). Pedir
melo d: X .n_cm .manmmmmB com gestos como
imaginam monstros,
+ Pedir que contem alguma estéria de
monstros.
» Indagar o que acham dos monstros
(assustam? ddo medo? ddo vontade de
. rir? serd que existem mesmo? etc.).
ot Conversar sobre o titulo do texto, “O
Domador de Monstros”, Como ser4 a ‘
estéria? Quem serd o domador? Como
sera esse monstro? O domador conse-
guira domar o monstro? Etc.
2.Co a i
meﬁo:mwnqmﬂm%mmo do mN.._ _.m_ﬁ.cﬁ * Pedir leitura silenciosa do texto. (A
L i m:n_om.m.m professora esclarecera duvidas sobre
comentarios. o vocabulario se solicitada pelos

3. Expresséo verbal
de experiéncias.

w..mx_u«m.mmmo
verbal.

alunos.)

« Apds a leitura silenciosa, indagar as
criancas: quem é o domador de mons-
tros? O que o domador sentiu? O que
acham do modo como Sérgio enfren-
trou o monstro? Por que o monstro da
parede se assustou e foi embora?
Comoimaginam o monstro (represen-
tar com gestos e sons)? J& aconteceu
isso'com alguém?

DIDATICA
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OBJETIVOS
ESPECIFICOS

CONTEUDOS

Ne DE
AULAS

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

4, Leitura em
voz alta com
expressividade.

5. Compreensdo do
texto escrito e dar

4, Leitura
oral.

5. Expressao
escrita.

« Ampliar a conversagao: quando se
formam sombras? Por que aparecem?
- J4 utilizaram o corpo ou objetos para
projetar sombras? Que figuras foram
formadas? Ja tiveram medo como
Sérgio? Como foi?

- Pedir leitura oral:

- do trecho que acharam mais inte-
ressante; .

- do dialogo de Sérgio com monstro;

- do final da estoria.

(Se necessario, a professora pode ler

uma vez, antes de os alunos lerem.)

. Pedir aos alunos que escrevam outro
final para a histéria, outra forma de
enfrentar o monstro. Poderao introdu-

asas a imaginagao.
_ zir outro personagem, se quiserem.

« Pedir que fa¢cam desenhos de mons-
tros.
- Reproduzir o texto em quadrinhos (a
histéria do texto ou a histéria com
outro final). -
(Obs. As trés Gltimas tarefas podem ser
feitas em casa ou em outra aula.)

O DOMADOR DE MONSTROS
Ana Maria Machado

Era uma vez um menino chamado Sérgio. Uma noite, antes de dormir, ele ficou olhando as
manchas que as sombras das arvores |4 de fora iam formando na parede do quarto.

Sérgio ficou com medo. Para espantar o medo, o jeito era conversar com 0 monstro:

— Se ficar me olhando assim, eu chamo um monstro mais feio ainda para te assustar.

Mas o monstro da parede nem ligou. Entéo Sérgio avisou:

— Ai vem um monstro de um olho sé, duas bocas, trés chifres, quatro trombas, cinco um-
bigos, seis linguas, sete rabos, oito corcovas, nove pernas, dez cores, onze caretas, doze sorrisos,

treze risadinhas, quatorze gargalhadas, quinze cambalhotas...
E Sérgio ria tanto que nem conseguiu falar direito. Ai o monstro da parede se assustou com

todas as palhacadas e foi embora.
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Sugestoes para tarefas de estudo
Perguntas para o trabalho independente dos alunos

* Qual a importancia politica e pedagégica do planejamento de
ensino?

* Explicar cada uma das caracteristicas do planejamento.
* Quais as fungdes do planejamento escolar?

e Como os objetivos e tarefas da escola democratica devem refletir-se
no planejamento?

Como devemos articular os planos e programas oficiais no plano

de ensino?

* De que forma o plano de ensino e o plano de aula se conjugam
com as condig¢bes socioculturais e individuais dos alunos?

* Por que é importante o plano da escola?

* Descrever os elementos que comp&em o plano de ensino e o pla-
no de aula. !

Temas para aprofundamento de estudos

* Dividir os alunos em pequenos grupos, conforme as disciplinas
do ensino de 1° grau (Portugués, Matematica, Histéria etc.) para
a elaboragdo da justificativa da disciplina.

e Verificar em escolas da cidade como é feito o planejamento de

ensino, se hd plano da escola, planos de ensino, se os professores
recorrem ao plano de ensino ou néo.

o Coletar exemplares de planos de ensino para estudo e anélise.
Temas para redacdo

° A pratica do planejamento escolar e a realidade social.

* Planejamento escolar e a agdo pedagodgica critica e transformadora.
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e Planejamento de ensino entre a escola e o contexto social.

* Planejamento e agéo integrada do corpo docente.

Exercicios de aplicagéo

e Elaboragéo de planos de ensino e planos de aulas.
e Construgédo de programas por séries.

e Tomar capitulos (unidades) de livros didaticos e preparar o seu
desenvolvimento metodolégico para um conjunto de aulas.

Bibliografia complementar

BALZAN, Newton C. Supervisdo e didatica. In: ALVES, Nilda et al. (orgs.). Edu-
cagdo e supervisio: o trabalho coletivo na escola. Sdo Paulo: Cortez/Autores

Associados, 1984.
ENRICONE, Délcia et al. Ensino — Revisiio critica. Porto Alegre: Sagra, 1988.

FUSARI, José C. O Emb@.wggﬁo educacional e a prética dos educadores. Revis-
ta da Ande, Sao Paulo, n. 8, 1984, p. 33-35.

LIBANEO, José C. A democratizagdo da escola piiblica. Sao Paulo: Loyola, 1987.

LUCKES]I, Cipriano C. Elementos para uma didatica no contexto de uma peda-
gogia para a transformagao. Anais da ITI CBE. Sdo Paulo: Loyola, 1984.

PIMENTA, Selma G. A organizagdo do trabalho na escola. Revista da Ande, Sdo
Paulo, n. 11, 1986, p. 29-36.

RAYS, Osvaldo A. Planejamento de ensino: um ato politico-pedagogico. IV Encon-
tro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino. Recife, 1986. (Mimeo.)

SAO PAULOQ. Secretaria de Educagdo Municipal — Departamento de Planeja-
mento e Orientacao. Programa do 1° Grau. Sao Paulo, 1985.

VEIGA, Ilma P. A. (org.). Repensando a diddtica. Sao Paulo: Papirus, 1988.

VIANNA, Ilca O. de A. Planejamento participativo na escola: um desafio ao educa-
dor. Sdao Paulo: EPU, 1986. :




