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Resumo: O objetivo deste trabalho é compreender as contribui¢fes da Didatica Critica para a
formacdo docente. Para tanto, a partir de revisao bibliogréfica, aborda o que é didatica, qual sua
funcdo e relagcdo com a/e na formacdo docente, tanto em ambito te6rico como pratico, no
processo de ensino-aprendizagem. O objeto de estudo em tela esta atrelado a questbes ndo
meramente técnicas, mas de cunho politico-pedagogico, imbricado em rela¢@es sociais. E, uma
vez que a didatica ndo é neutra, esta vinculada a determinados objetivos, finalidades e
concepgOes de educagdo. Logo, entende-se que a didatica é orientada por determinados
fundamentos tedrico-metodoldgicos, bem como é componente indispensavel na formacéo
docente e na pratica pedagdgica, que podem estar em sintonia com processos conservadores ou
transformadores. Sinaliza-se para a relevancia da Didatica Critica que, enraizada em
determinado método e tendéncia pedagogica, quicd na Pedagogia Historico-Critica, pode ser
um instrumento de resisténcia e luta imprescindivel nos dias atuais para o desenvolvimento da
consciéncia politico-pedagdgica do professor, e em sua atuacéo profissional estd comprometido
com a transmissdo e apropriacdo, por parte dos discentes, de formas mais elaboradas de
conhecimentos cientificos, filosoéficos e artistico-culturais.

Palavras-chave: Didatica; Critica; Formacao docente; Pedagogia Historico-Critica; Método.

1. Introducéo
No &mbito da formacao docente a didatica tem, ou deveria ter, como funcéo primordial

possibilitar conhecimentos tedrico-praticos que permitam ao professor compreender e organizar
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0 processo de ensino-aprendizagem, sem desconsiderar a educagdo como relagéo social. Isso

porque a organizacdo do trabalho pedagdgico, ao qual a didatica estd subsumida, abrange tanto
o trabalho desenvolvido em sala de aula, especificamente, e na escola e/ou universidade,
globalmente, como projeto politico-pedagdgico.

Na atuagdo profissional dos professores, de diversas areas e em diferentes niveis e
modalidades de ensino, por sua vez, ocorre que a falta de conhecimentos didaticos ndo é questdo
rara, e expressa-se em situagdes nas quais “sabem para si” os conteudos especificos de suas
areas ou “ndo sabem explica-lo”. O que leva a cogitar que: 0 dominio dos conteudos especificas
das areas do conhecimento ndo é garantia de saber as formas adequadas de transmiti-lo;
parecem desconhecer como ocorre 0 processo de ensino-aprendizagem, e os elementos que
permeiam essa relacdo como os objetivos, a finalidade do trabalho pedagdgico com contetdos
determinados, o processo de avaliacao, enfim, as questdes metodoldgicas que permeiam o como
fazer para que os conteidos sejam transmissiveis e assimilaveis, isto é, as formas adequadas
para a transformacao do saber cientifico em saber escolar, propiciadas por processos formativos
didatico-pedagdgicos.

Assim, a preocupacao ndo deve ser apenas com o imediato e pratico, desconhecendo os
classicos ou, por outro lado, com aspectos teoricos, desconsiderando as questdes que a realidade
impdem. E preciso apreender dialeticamente as contribuigdes teérico-praticas para a formagao
docente. Remete, entdo, a aquisicdo e apropriacdo de conhecimentos necessarios para 0
exercicio da docéncia enquanto profissional, inserido num contexto histérico e com finalidades
determinadas.

E sobre esse processo de apropriacdo, que comeca na formacao inicial e se estende para
a formacgédo continuada — momentos interligados de um mesmo processo de aprendizado e
desenvolvimento humano —, entende-se que esta ligado a nocdo de que as a¢cdes humanas néo
sdo neutras ou isentas de posicdes. O fazer e o pensar de determinado periodo historico sdo
determinados socialmente, assim como o contetdo e a forma do ensino, a relacdo entre
educacdo e sociedade, a concepcédo de teoria e pratica, portanto, o que é priorizado e o0 que €
relegado & margem na formacdo docente, bem como o ambito de incidéncia e a perspectiva
didatica adotada.

Isso porgue, como se sabe, ao longo da historia, “as circunstancias fazem os homens,

assim como os homens fazem as circunstancias” (MARX; ENGELS, 2007, p. 43). Os homens
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fazem a histdria, em condic¢des determinadas, sdo produto das circunstancias e da educacéo, ao

mesmo tempo em que “as circunstancias sao modificadas precisamente pelos homens e que o
proprio educador precisa ser educado”, pois ndo cria o conteudo de si proprio e, por isso, a
mudanca é a pratica revolucionaria (MARX; ENGELS, 2007, p. 537-538). Entdo, conforme
Marx e Engels (1992, p. 28), “Se as circunstancias em que este individuo evoluiu s6 lhe
permitem um desenvolvimento unilateral [...] s6 conseguird alcancar um desenvolvimento
unilateral e mutilado.”.

Ao perseguir os meandros que engendram essa relacdo e seus desdobramentos, o que
implica considerar o objeto aqui estudado enquanto determinado e determinante, questiona-se:
Qual a formacdo que a didatica deve propiciar aos professores? Uma formacao desvinculada da
realidade e da préatica social? Apenas restrita e limitada a sala de aula? A par do arcabouco
tedrico (qual?), que propicie encaminhamentos tedrico-metodoldgicos? Uma formacgdo com
que finalidade? Calcada na aparéncia ou na esséncia do fendmeno educativo? Enfim, qual
didatica? Procurando suscitar respostas a estas indagacoes e para o problema da pesquisa que
originou este trabalho: Como a Didatica Critica pode contribuir para a formagdo docente que
permita um desenvolvimento pedagdgico para além da unilateralidade? Compreende-se que
esse problema, por sua vez, esta atrelado aos fundamentos tedrico-metodologicos da didatica,
imbricada aos conhecimentos da Pedagogia, e sua apreensdo, sem desconsiderar 0s aspectos
politicos, sociais, econémicos e culturais que o interferem, podera trazer subsidios para
vislumbrar uma resposta possivel a problematica enunciada®.

Desta forma, a investigacdo ora sistematizada neste trabalho, objetiva, centralmente,
compreender as contribui¢fes da Didatica Critica para a formacdo docente; e, especificamente,
conceituar e categorizar didatica; entender a relacéo entre didatica, métodos e técnicas de ensino
e formacdo docente; e identificar os fundamentos tedrico-metodoldgicos da Didatica Critica.

Para tanto, o desenvolvimento do trabalho funda-se nos estudos de natureza tedrica
tomando como recurso a revisao bibliografica, a partir do contato do pesquisador com o que ja
foi produzido sobre o tema, uma vez que, segundo Severino (2007), a pesquisa de fonte

bibliografica é desenvolvida com base nos registros decorrentes de pesquisas anteriores. A

% O problema da realidade que esta pesquisa procura resolver emerge da pratica, a partir de minha atuagio como
docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental e no Ensino Superior, bem como enquanto pedagoga no Ensino
Superior.
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pesquisa é explicativa quanto aos objetivos, a fim de ir além da descri¢do e da aparéncia do

objeto estudado, perseguindo seu cerne — pois se a aparéncia coincidisse com a esséncia ndo
seria necessaria a ciéncia (MARX, 1985) —, e serda realizada a analise de contetdo dos materiais
disponiveis, de cunho qualitativo.

Entende-se, ainda, que na pesquisa em educacdo, a funcdo do pesquisador esta
correlacionada a necessidade de uma concepcao dinamica da realidade social, numa abordagem
que considere a historicidade, a relacdo e a interdependéncia dos fenémenos sociais. Pois, se
ndo servir aos processos de transformacao da esséncia da realidade social estara servindo aos
de sua conservacdo, uma vez que “Todo ato de pesquisa € um ato politico” (ALVES apud
LUDKE; ANDRE, 1986, p. 6), e “Pesquisamos a realidade precisamente porque ndo a
conhecemos por inteiro ou porque nunca a conhecemos de modo suficiente.” (DEMO, 2008, p.
76).

Na sistematizacdo do estudo, o trabalho segue a seguinte organizacédo: inicialmente,
busca-se uma aproximacdo com o conceito de didatica, bem como sua relacdo na formacéo
docente; na sequéncia, categorizando-a, a didatica é abordada no contexto historico,
apreendendo seus determinantes; adentra-se, entdo, no debate sobre a Didatica Critica,
visualizando suas raizes em determinado método e tendéncia pedagdgica presente na historia
da educacéo brasileira. Por fim, aponta-se para sua relevancia e salienta-se que pode ser um
meio de resisténcia e luta, expressa em termos politicos-pedagdgicos.

2. O conceito de didatica: uma aproximacgao necessaria

O entendimento sobre didatica varia, em alguma medida, segundo autores, mesmo
entre aqueles inicialmente vinculados a perspectiva critica. Candau (1987) entende-a como
reflexdo sistematica e que busca alternativas para os problemas da pratica pedagdgica, tratando
sistematicamente do “que fazer” educativo, € que tem como objeto de estudo o processo de
ensino-aprendizagem, em sua multipla dimensdo: humana, para que fazer; técnica, o saber
fazer; e politico-social, porque fazer.

Libaneo (1994) situa a didatica como principal ramo de estudo da Pedagogia e a entende
como teoria do processo de ensino para unir a preparacdo teorica e pratica na formacéo
profissional do professor. Para tanto, estuda os objetivos, 0s contetdos, os métodos, as

conexdes entre ensino e aprendizagem, as condicdes e as formas que vigoram no ensino, 0s


Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce


X SEMINARIO NACIONAL DO

HISTEDBR

30 ANOS DO HISTEDBR (1986-2016)

CONTRIBUICOES PARA A HISTORIA E
S HISTORIOGRAFIA DA EDUCACAO BRASILEIRA

A N O

18 a 21 de julho de 2016 | UNICAMP
fatores materiais e sociais reais que determinam a relagéo entre ensino e aprendizagem, o que

realmente ocorre na sala de aula.

Na formacdo de professores, a didatica integra teoria e pratica na configuracdo do
trabalho docente, ou seja, corresponde a funcéo de efetivacdo da tarefa de ensinar por meio de
um conjunto de operagdes coordenadas entre si: planejamento, dire¢do do ensino e da
aprendizagem e avaliacdo. Além disso, Libaneo (1984, p. 40) esclarece que

A questdo dos métodos [de ensino] se subordina & dos conteidos: se o objetivo é
privilegiar a aquisicdo do saber, e de um saber vinculado as realidades sociais, é preciso
que os metodos favorecam a correspondéncia dos conteldos com os interesses dos
alunos, e que estes possam reconhecer nos contelidos o auxilio ao seu esforco de
compreensdo da realidade (pratica social).

Segundo o autor, a didatica propicia

[...] uma contribuic&o indispensével a formagdo dos professores, sintetizando no seu
contetdo a contribuicéo de conhecimentos de outras disciplinas que convergem para
0 esclarecimento dos fatores condicionantes do processo de instrugdo e ensino,
intimamente vinculado com a educacdo e, ao mesmo tempo, provendo 0S
conhecimentos especificos necessarios para o exercicio das tarefas docentes
(LIBANEO, 1994, p. 74).

Libaneo (2006) afirma, ainda, a didatica como disciplina integradora que envolve um
conjunto de conhecimentos e contribui¢des de varios campos, tais como: teoria da educacéo,
teoria do conhecimento, Psicologia, Sociologia, Filosofia, Historia, entre outras. Pois, conforme
0 autor, a explicacdo do fendbmeno educativo, contribuem varias areas do conhecimento, por
meio dos conceitos inerentes as suas matrizes epistemolodgicas, mas é a Pedagogia que o tem
Como cerne.

Castro (2006, p. 21) também situa a didatica no campo da teoria do ensino ao explicitar
que “tem uma determinada contribuicdo ao campo educacional, que nenhuma outra disciplina
poderd cumprir. E nem a teoria social ou a econdmica, nem a cibernética ou a tecnologia do
ensino, nem a psicologia aplicada a educacdo atingem o seu nicleo central: o Ensino”.

A didatica pode ser entendida, entdo, como a teoria do ensino enquanto totalidade
concreta, cujo fenémeno especifico € a aula. Seu objeto de estudo é o processo de ensino-
aprendizagem e, para entendé-lo, persegue suportes, vinculando-se aos varios fundamentos
historicos, psicologicos, sociolégicos, filoséficos, pedagdgicos, antropoldgicos, econémicos
gue constituem-se em aportes a educacdo e formacédo docente.

Segundo Veiga (1994) a didatica € uma disciplina teérico-pratica do curso de formacao

de professores que tem como objeto de estudo o ensino, ponto de convergéncia de principios,
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pressupostos e teorias provenientes da histéria, da filosofia, da psicologia, da sociologia da

educacdo. E que fornece orientagfes necessarias para tornar o processo de ensino uma agao
intencional e sistematica, ndo se limitando ao instrumental, as técnicas. Mas sim que envolve
uma reflexdo mais ampla, repensada a partir da analise das experiéncias concretas e dos
problemas da pratica dos professores.

Também para Rays (2008, p. 12), a didatica ndo pode ser caracterizada como um
processo acabado e esclarece que a dimensdo meramente instrumental (técnica), ndo-critica da
didatica escolar, desprovida de senso historico, contrapde-se a didatica escolar critica, que
“entende que todo ato educativo tem especificidade prdpria e varia conforme as circunstancias
do contexto histoérico em que o mesmo ocorre”, ou seja, ¢ uma didatica contextualizada.

Nesse debate, Boulos (1991, p. 96) indica que a questdo fundamental da didatica é o
método de ensino “que tem sido obscurecido pela abordagem instrumentalista que se caracteriza
pela consideracdo isolada e desconexa de técnicas e procedimentos de ensino, sem referéncia a
seus fundamentos mais gerais”.

Para Rays (2008, p. 15) a funcdo da didatica é

[...] proporcionar meios para o educador realizar mediac6es entre os contelidos-meios-
fins da educacdo, com suas respectivas consequéncias pedagégicas e politicas
explicitamente definidas. Lutar e comprometer-se, pois, com a necessidade que a
sociedade de classe tem de uma pratica pedagdgica critica. Com esse propdsito, 0s
contetidos-meios-fins da acdo didatica necessitam ser trabalhados de forma ndo
atomizada, isto é, como uma totalidade coerente e coesa, ndo esquecendo de que a
acdo didatica desenvolve-se dentro de estruturas sociais nas quais os destinos da
pratica social sdo amplamente diversificados.

Segundo o referido autor, inicialmente, o politico determinada o pedagdgico do ato
didatico. Porém, aquele ndo pode prescindir deste, pois elemento de organizacdo e de
processamento do trabalho docente, ocorrendo uma integracdo dialética entre politico e
pedagogico e deste com o didatico. Rays (2008, p. 17) esclarece que o politico trata dos fins e
0 técnico dos meios, e sdo, concomitantemente, unidade e diversidade. Pois, “A compreensido
tedrica e a compreensdo pratica do fazer didatico ndo ocorrem separadamente, porque
constituem um processo unico, complexo e dialético.” Em decorréncia, o ensino se relaciona a
intervencdo pedagogica, que € politica, histdrica, cultural, contextualizada. E a didéatica se
aplica o conceito de plasticidade, no sentido de o trabalho docente assumir a capacidade de agir
criticamente sobre si, pois ligado a no¢édo de transformacéo do ser humano e da sociedade como

um todo ndo atomizado.
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Em relacdo ao método, para a analise do polo epistemoldgico e de suas relagcbes com a

realidade em que ocorre a agao didatica, Rays (2008, p. 13) o justifica da seguinte forma: “em
razdo da contradicdo ser a causa essencial de todo e qualquer ato educativo e constituir-se no
nucleo principal da dialética”, uma vez que a pratica social transformadora ¢ entendida como
uma prética autenticamente revolucionéria (CURY, 1985, p. 27 apud RAY'S 2008, p. 13-14).

Sobre esse aspecto no campo didatico, vale salientar, “ha uma relagdo entre os métodos
proprios da ciéncia que dd suporte a matéria de ensino e os métodos de ensino”, pois a
“metodologia compreende o estudo dos métodos, e o conjunto dos procedimentos de
investigacdo das diferentes ciéncias quanto aos seus fundamentos e validade, distinguindo-se
das técnicas que sdo a aplicagdo especifica dos métodos”, uma vez que técnicas, recursos ou
meios de ensino sdo seus complementos (LIBANEO, 1994, p. 53).

Isso remete, conforme Garutti e Oliveira (2012, p. 2818), a necessidade de distin¢ao
entre método cientifico-filos6fico (compreensdo do conhecimento entre sujeito-objeto) e
método de ensino: “Ambos os métodos pertencem ao campo das ciéncias, todavia, o caminho
que a inteligéncia percorre para apreender a realidade ndo € o mesmo que a inteligéncia percorre
para apropriar-se daquilo que ja foi descoberto e sistematizado, tornado patriménio cientifico e
cultural da sociedade”. Logo, embora tradicionalmente os termos sejam tomados COmMO
equivalentes, metodologia cientifica refere-se ao método de conhecimento da realidade e
metodologia de ensino a didatica, a apresentacdo do conhecimento da realidade, que precisa ser
apreendida.

Feita esta ponderacdo, Martins (1998, p. 23) esclarece também que

[...] a didatica expressa uma pratica pedagdgica que decorre da relagdo basica do
sistema capitalista num momento histérico determinado; portanto como as classes
sociais se relacionam vdo se materializar em técnicas, processos, métodos,
tecnologias, inclusive processos pedagogicos que se realizam através de uma certa
relagdo pedagogica.

Assim, 0s métodos e as técnicas de ensino estdo vinculados a didatica e decorrem de um
entendimento politico-pedagdgico. Significam um ordenamento do ensino, implicando recusa
a improvisacao, pois orientam, teorica e praticamente, 0 ensino e a aprendizagem, expressando
a concepgdo e execugdo do processo, 0 “como se ensina” (ARAUJO, 2006).

Freitas (1995), por sua vez, entende que a teoria pedagdgica, em sentido restrito como

didatica — cuja condigéo de producéo € a interdisciplinaridade, a interpenetracdo de método e
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contetdo — relaciona-se com a busca de regularidades subjacentes as metodologias de ensino

especificas, ou seja, 0 que ha de comum na pratica de ensino das varias disciplinas.

Para o autor, a didatica esta subsumida a organizacdo do trabalho pedagogico, que
ocorre em dois niveis: na sala de aula, predominantemente; e no projeto politico-pedagogico da
escola, globalmente. E, ao tratar desse aspecto, adverte que ndo se pode esquecer que a
organizac¢do do trabalho, dentre ela o pedagdgico, ocorre dentro “de uma organizagdo social
historicamente determinada. [portanto] As formas que essa organizacdo assume, na escola,
mantém ligagdo com tal tipo de organizagdo social”, (FREITAS, 1995, p. 98).

Na sociedade capitalista, a educacdo formal tem na escola seu principal lugar de
realizacdo, por meio do ensino, de forma intencional, desenvolvida e sistematica. E sua
organizacdo expressa uma concepcdo de educacdo, uma dada relacdo entre educacdo e
sociedade, uma formacdo de homem com fins determinados que precisa ser entendida
historicamente.

Em sentido amplo, os conhecimentos pedagdgicos e a Pedagogia, ciéncia da e para a
educacédo, devem estar a servigo dos educadores, na responsabilidade social que tem e na
solucdo de problemas concretos (FREITAS, 1995). Isso porgue, a Pedagogia estuda o processo
educacional em sua totalidade e em sua especificidade, que refere-se a identificacdo dos
elementos necessarios a constituicdo da humanidade em cada ser humano, ou seja, dirige-se a
humanizagdo da geracdo em desenvolvimento e as formas mais adequadas de atingir essa
finalidade (SAVIANI, 1984 apud FREITAS, 1995).

Conforme Saviani (2000) a questdo central da Pedagogia € a questdo dos méetodos, dos
processos, 0 problema das formas, e ndo o conteddo, o saber sistematizado como tal. Mas aquela
questdo so6 faz sentido quando viabiliza o dominio de determinados contetudos, remetendo ao
problema da transformacéo do saber elaborado em saber escolar.

Assim, enquanto “teoria pedagogica de carater pratico, ou seja, teoria que busca prover
respostas as demandas apresentadas pela sociedade a area pedagogica, sobre o desenvolvimento
da prética no dia-a-dia da sala de aula, por meio de principios construidos sobre a realidade
concreta dessa pratica” a didatica envolve um saber que implica centralmente no como ensinar
e da atuacdo da Pedagogia no processo de como transformar o saber cientifico em saber escolar
(OLIVEIRA, 1993 apud TAVARES, S/D, p.1).
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E, coadunando com esse aspecto, Tavares (s/d) entende a Didatica como uma concepcéao

de ensino e pratica social articulada a outras praticas sociais na formacéo historico-social. O
que impde situad-la no tempo e no espaco, a fim de visualizar seus determinantes.
3. A didatica no contexto historico: determinantes da préatica pedagégica

Conforme Alves (2005) a organizacdo do trabalho didatico ndo ocorreu sempre da
mesma maneira e sim correspondeu ao seu tempo, ou seja, teve formas histéricas. No
entendimento do autor, a categoria trabalho didatico € atrelada a categorias mais centrais, como
trabalho e organizacdo técnica do trabalho, educacéo e escola. Aproximacao necessaria, porque
as transformacdes do trabalho na sociedade interferem nas relagdes que séo estabelecidas em
seu interior, afirmando que cada época produz sua relacdo educativa.

Alves (2005) identifica na Didatica Magna de Coménio, na proposta e nos
procedimentos de “ensinar tudo a todos”, a centralidade da categoria trabalho didatico e sua
base material, a producdo manufatureira, que fundamentam a forma de organizagdo da escola
moderna, cuja génese esta na transicdo entre a forma individual e coletiva de ensino, entre 0s
séculos XV e XVI. E expressou a necessidade de uma instituicdo educacional especializada,
organizada e sistematica, com uma funcéo precisa.

Até a época medieval, a relacdo educativa era, sobretudo, uma relagdo nao-sistematica
entre um educador e um educando. A educacao sistematica, antes da modernidade, equiparava-
se a outras atividades de natureza artesanal, sendo sujeitos do processo o educador, designado
de mestre ou preceptor, em rela¢do ao educando, o discipulo. Na sociedade feudal, 0 mestre
artesdo expressava o trabalhador que detinha o dominio pleno, no &mbito tedrico e pratico, da
atividade a qual se dedicava. E, de forma mediada na educacdo, o0 mestre dominava todas as
etapas e operagOes da atividade de ensino, de formacgdo humanistica (ALVES, 2005).

Sob a perspectiva da manufatura, Coménio pensou o trabalho didatico, a divisdo do
ensino em etapas, graus e niveis, estabeleceu areas de conhecimentos que compunham o plano
de estudos e desenvolveu a tecnologia fundamental: o manual didatico. E esses elementos,
associados a instituicdo que emergiria — “oficina de homens” —, também produziram um
profissional especifico, ou melhor, especializado. Assim, segundo Alves (2008, p. 106), a
Didatica para Coménio “constitui uma proposta de educagédo para a sociedade; visa atender
necessidades sociais e mobiliza, para a sua consecuc¢éo, 0s recursos mais avancados produzidos

pela humanidade em seu tempo™.
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Logo, Alves (2005), depreende que cada época produz sua relacdo educativa, ou seja,

a) uma forma de educador e uma forma de educando; b) determinados recursos didaticos,
envolvendo procedimentos a serem adotados e conteldos para 0 processo de transmissao do
conhecimento; e ¢) um espaco fisico. Em decorréncia, compreende que a educacéo, e
propriamente o ato de ensinar, é histérica, pois visa atender necessidades sociais postas pelo
tempo e, para isso, mobiliza o que é necessario para sua realizagéo.

Ao buscar identificar as propostas pedagogicas presentes na educacéo e os enfoques do
papel da didatica, bem como os fundamentos teéricos e metodologicos, Veiga (1994; 2004)
releva aspectos relevantes, sociais, econdmicos, politicos e educacionais, na retrospectiva
historica da didatica no Brasil. E que, de certa forma, explicitam no contexto do pais, em vérias
épocas, 0s aspectos da relacdo educativa apontados por Alves (2005).

Desde a abordagem da escola tradicional, no contexto colonial e de economia agro-
exportadora, sob a forma da vertente religiosa (1549-1759), o trabalho dos jesuitas no campo
educacional seguia o plano de instrugdo baseado na Ratio Studiorum (razéo de estudo), com a
formacdo do homem universal, humanista e cristdo/cultura geral e enciclopédica, enquanto 0s
indigenas eram catequizados. Os pressupostos didaticos eram: o estudo privado; o mestre
prescrevia a matéria e o horario; aulas expositivas; repeticdes para decorar; desafios
estimulando a competicdo; exames orais e escritos; centrado no carater formal com base no
intelecto e marcado pela visdo essencialista do homem — cria¢do divina e imutavel. Na vertente
leiga (1759-1930), com a derrubada do plano de instrucdo dos jesuitas e sua expulsdo por
Marqués de Pombal, sdo instauradas aulas-régias, com professores leigos e, a partir de 1870, é
suprimido o carater religioso da educacdo escolar. O Estado assume a laicidade do ensino, mas
mantém o carater essencialista de homem, de natureza racional (VEIGA, 1994; 2004).

Segundo a referida autora, a teoria pedagogica tradicional enfatiza o ensino humanistico
de cultura geral; é centrada no professor, autoridade inquestionavel, que transmite verdades
enciclopédicas; a relacdo é hierarquica e o aluno € tomado como ser receptivo e passivo; 0
método de ensino é concebido como um processo universal e 16gico, que segue a organizacao
em etapas metodoldgica, os passos formais de Herbart.  Saviani (2003) explicita que esses
passos metodoldgicos se referem: 1) A preparacdo dos alunos, cuja iniciativa é do professor,
recorda a licdo anterior, o ja conhecido; 2) A apresentacdo de novos conhecimentos por parte

do professor pde diante do aluno um novo conhecimento que lhe cabe assimilar; 3) A
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assimilacdo de conteldos transmitidos pelo professor ocorre por comparagcdo com

conhecimentos anteriores, 0 novo € assimilado a partir do velho, identifica e destaca o diferente
entre elementos ja conhecidos; 4) A generalizacdo é a identificacdo de todos os fenbmenos
correspondentes ao conhecimento adquirido, de todos os elementos que integram a mesma
classe de fendmeno; e 5) A aplicagdo coincide com as “licdes de casa”, exercitando demonstra
se aprendeu, se assimilou ou ndo o conhecimento (SAVIANI, 2003). Conforme o referido autor,
nesta perspectiva, ao ensino corresponde uma aprendizagem. A preparacdo da licdo seguinte
comeca recapitulando a anterior, pela correcao da licdo de casa, dos exercicios, que permitem
verificar se os contetidos foram assimilados pelos alunos ou se devem ser reforcados com novos
exercicios, em que a aprendizagem se prolongue um pouco mais até ser efetivada, e passar para
um novo conhecimento.

Para Saviani (2003), esta forma de ensino esta articulada ao produto da ciéncia, a
transmitir os conhecimentos obtidos pela ciéncia que ja estdo sistematizados e incorporados ao
acervo cultural da humanidade. Centra-se no professor, o adulto, que domina os conteldos
logicamente estruturados e organizados e estrutura-se por meio do método pedagdgico que é
expositivo, identificado com passos formais que correspondem ao esquema do método
cientifico indutivo, formulado por Bacon no interior do movimento filoséfico do empirismo,
base de desenvolvimento da ciéncia moderna.

Portanto, a didatica, na tendéncia pedagogica tradicional, é centrada nos conteldos,
sendo entendida como conjunto de regras, dissociada do social e do politico, e ndo tem como
ponto de partida os problemas do cotidiano da sala de aula. A pratica é a aplicacdo da teoria e
a disciplina é a forma de garantir a atencéo, o siléncio e a ordem (VEIGA, 1994, 2004).

A autora identifica que 0 movimento de renovacdo da didatica tradicional, com a escola
nova (1930-1945), ocorre num contexto educacional de confronto entre a concepgdo humanista
tradicional (catolica) e a humanista moderna (os pioneiros), baseada na visdo de homem
centrada na existéncia, na vida, na atividade e valorizacdo do aluno enquanto ser ativo e
potencial; predominam aspectos psicolégicos sobre o l6gico; o método de ensino é ativo:
aprender a aprender; e o contetdo é reduzido & forma/modo de transmissdo; é valorizado o
relacionamento positivo e amigavel entre aluno e professor para atingir um clima de harmonia

e interacdo; acentua o carater pratico e util; difunde centros de interesse, método de projetos,
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estudo dirigido; o ensino € tomado como um processo de pesquisa, fundamentado na

perspectiva de Dewey.

Segundo Saviani (2003) esta perspectiva tem como ponto inicial: 1) A atividade, que é
de iniciativa dos alunos, suscitando determinado problema; 2) O problema, como um obstaculo
que interrompe a atividade dos alunos e precisa ser resolvido, e provocaria 0 passo seguinte; 3)
O levantamento, a coleta de dados, a partir dos quais seria realizado o passo subsequente; 4) A
formulacdo da hipdtese, explicativa do problema questionado, empreendendo professor e
alunos; e 5) A experimentacdo, que permitiria confirmar ou rejeitar as hipdteses formuladas.

Estes passos, para o autor supracitado, seguem o processo de descoberta de novos
conhecimentos do método cientifico, do modelo experimentalista ao qual Dewey se filia. O
ensino aqui estd articulado ao processo de desenvolvimento da ciéncia, a pesquisa,
privilegiando o processo de obtencdo dos conhecimentos. Esta centrado numa pedagogia ativa,
nas motivagdes e interesses da crianga, em desenvolver procedimentos que a levem a posse de
conhecimentos que respondam suas dividas e questionamentos.

A didatica é concebida entdo, na tendéncia pedagdgica escolanovista, como o conjunto
de ideias e métodos privilegiando a dimensdo técnica, fundamentada nos pressupostos
psicoldgicos e experimentais na metodologia (VEIGA, 1994; 2004).

Para Saviani (2003, p. 66) “A critica escolanovista atingiu ndo tanto o método
tradicional, mas a forma como esse método se cristalizou na pratica pedagogica, tornando-se
mecanico, repetitivo, desvinculado das razdes e finalidades que o justificavam”. E aponta que
a proposta metodoldgica da Escola Nova pode ser avaliada também por suas consequéncias na
pratica pedagdgica, pelo efeito de, por sua vez, aprimorar a educacao das elites e esvaziar ainda
mais a educacao das massas, contribuir para o afrouxamento da disciplina e pela secundarizagéo
da transmissao de conhecimentos, para desorganizar o ensino nas escolas, rebaixando o nivel
da educacéo destinada as camadas populares.

Conforme Veiga (1994, 2004), com o predominio de novas ideias e lutas ideologicas
(1945-1960), entre escola particular e escola publica, é articulada uma didatica que se inspira
no liberalismo e no pragmatismo afirmando a predominancia dos processos metodoldgicos em
detrimento da aquisicdo dos conhecimentos. A crise do escolanovismo articula a tendéncia

tecnicista, assumida pelo grupo militar pos 1964 e os descaminhos da didatica. Sob influéncia
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do positivismo, essa tendéncia é calcada: nos pressupostos da neutralidade cientifica, decorrente

da racionalidade, eficiéncia e produtividade.

Além disso, ha uma fragmentacdo do processo: especialistas projetam, professores
executam. Conforme Saviani (2003, p. 13), ha também uma centralizacao, pois no processo de
concepgdo, de planejamento do ensino, a coordenacdo e controle ficam a cargo de especialistas
“supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais”. Com isso, cresceu nas escolas um
processo de burocratizacdo, com instrucdes detalhadas de como proceder nas tarefas e
fragmentacdo que inviabilizava a realizacdo do trabalho pedagdgico, pois 0 que importava era
o fazer, sendo a prética de ensino tomada como treinamento. Assim, se antes eram o professor,
depois o aluno, aqui o eixo do processo de ensino sdo as formas, a organizacao racional dos
meios.

Veiga (1994; 2004) evidencia ainda, que ha uma ruptura com a perspectiva psicolégica
por meio da implantacdo da tecnologia educacional, em prol da eficécia e eficiéncia do processo
de ensino. Na organizacéo racional do processo, tem a didatica como estratégia para alcancar
os produtos previstos, por meio de planos elaborados segundo metas prefixadas, ou seja, 0
planejamento e as estratégias tem a supremacia.

Conforme a autora, 0 ensino é mecanizado e alicer¢ado na tecnologia educacional, com
elaboracdo de materiais instrucionais (livros descartaveis), sendo a avaliacéo classificatoria. A
teoria € comandada pela ciéncia e a préatica é a aplicacdo da teoria assegurada pela tecnologia
educacional: 0s meios séo o centro do processo.

A partir de 1974, com a abertura gradual do regime ditatorial e a critica a educacao
tecnicista, a didatica acompanha o discurso das teorias critico-reprodutivistas: busca
desmistificar e evidenciar o conteddo ideoldgico do ensino; entende a educagéo no contexto
social, mas ao negar a especificidade didatico-pedagdgica/sua dimensdo técnica — ainda que
denuncie a falsa neutralidade do técnico — e privilegiar sua dimensdo politica, prevalece o
formalismo social e deixa de lado os vinculos da relacéo professor-aluno (VEIGA, 1994; 2004).

Segundo Saviani (2000; 2003), esta teoria é capaz de fazer a critica ao existente, de
explicar seus mecanismos, mas nao tem proposta de intervencdo pratica, limita-se a constatar,
ndo propondo uma acao direcionada a escola, pois considera que ela ndo poderia ser diferente
do que €, sendo que a pratica pedagogica do professor situa-se no &mbito da violéncia simbolica,

da inculcacéo ideologica e/ou da reproducdo das relag6es de producéo.
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Nos anos 1980, no contexto de democratizacéo da sociedade e de compromisso por sua

transformacéo, a didatica é questionada e inicia-se 0 movimento em torno de sua reviséo,
partindo da concepc¢do critica da educacdo: de homem como ser concreto; de educacdo
identificada com o processo de hominizacdo e comprometida com os interesses das camadas
economicamente desfavorecidas; e de escola como espaco de negacdo da dominagdo. E essa
preocupacao, da concepcdo dialética na filosofia da educacdo, vai além do empenho individual
de sistematizacdo, isolado, e se torna objeto de um esfor¢o coletivo (SAVIANI, 1984 apud
VEIGA, 2004). Ou seja, em torno da Pedagogia Historico-Critica que emerge se insere na
tentativa de superar tanto os limites das Pedagogias ndo-criticas (Tradicional, Escolanovista e
Tecnicista) como os da Pedagogia critico-reprodutivista (SAVIANI, 2003).

A didatica, entdo, auxilia o processo de politizacao do futuro professor: clarifica o papel
socio-econémico; vai além de métodos e técnicas; trabalha relacdes; conteudo e forma; técnica
e politica; ensino e pesquisa. Sua contribuicao esta em clarificar a funcéo politica da educacéo,
da escola e do ensino.

[...] o enfoque da Didética, de acordo com os fundamentos da Pedagogia Critica,
devera trabalhar no sentido de ir além dos métodos e técnicas, procurando associar
escola-sociedade, teoria-préatica, bem como desenvolver uma alternativa que supere a
relagdo dicotdmica entre a pedagogia e a politica, dotadas de especificidades proprias,
porém inseparaveis por se constituirem em modalidades especificas de uma prética, a
pratica social. Saviani reafirma isto, observando que ‘Cumpre, portanto, ndo
confundi-los, o que redundaria em dissolver uma na outra (a dissolugdo da educacgdo
na politica configuraria o politicismo pedagégico do mesmo modo que a dissolugéo
da politica na educagdo implicaria o viés do pedagogismo politico)’. (SAVIANI,
1983, p. 88 apud VEIGA, 1994, p. 67-68).

Todavia, nos anos 1990, com o projeto neoliberal, a didatica ganha enfoque
“modernizador” e instrumental ligada a concepc¢do da Pedagogia das/por competéncias e a
avaliacdo dos resultados. Nesses casos, restringindo-se: a um conjunto de informacdes técnicas
para o exercicio da docéncia, limitada a preparacdo préatica daquele que faz, mas ndo conhece
os fundamentos do fazer, isto é, em detrimento a teoria; e que deixa a margem a relacdo da
escola com a realidade social, mais ampla que aquela.

Conforme, Faria (2012), h4, na esteira do impacto e/ou rebatimento do ideario pds-
moderno na producdo didatica, junto ao retrocesso que a permeia, a retirada de seu
compromisso central com o ensino, a0 mesmo tempo em gue se evidenciam o desprezo pelas
questdes da Pedagogia e da didatica, por posi¢des socioldgicas e culturais.

De sua afirmacdo a negacao, a didatica é contestada e acusada de indcua e prejudicial:
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A acusacgdo de inocuidade vem geralmente da parte de professores dos graus mais
elevados de ensino, onde sempre vingou a suposi¢do de que o dominio do contetido
seria 0 bastante para fazer um bom professor (e talvez seja, na medida em que esses
graus ainda se destinem a uma elite). A acusacdo de prejudicial vem de analises mais
criticas das funcbes da educacdo, em que se responsabiliza a Didatica pela alienacéo
dos professores em relacéo ao significado de seu trabalho (SALGADO, 1982, p. 16
apud CANDAU, 1987, p. 12).

Tal problematica, para Candau (1987) esta alinhada ao contexto educacional e politico-
social em que se situam, bem como, a reducdo, dissociacdo ou justaposicdo entre suas
dimensbes. Ao tomar a dimensdo humana como eminentemente subjetiva, individualista,
afetiva, de relagéo interpessoal centrada na aquisicdo de atitudes, mais do que um problema de
técnica e ao estar desvinculada das condigdes sociais, econémicas e politicas, torna-se unilateral
e reducionista. Ja ao privilegiar a dimensdo técnica, toma o processo de ensino-aprendizagem
como acdo intencional, sistematica, considera-o objetivo e racional, de forma instrumental, mas
ao se dar de forma isolada das demais dimensdes € vista como supostamente neutra e tecnicista.
A dimensdo politico-social, por sua vez, € inerente ao processo de ensino-aprendizagem, pois
impregnada em toda préatica pedagogica, embora na analise da didatica ao longo dos tempos,
verifique-se, em dado momento, uma afirmagdo do técnico e o silenciamento do politico,
pressupondo neutralidade, ou de afirmacdo do politico e negagdo do técnico, contestando a
didatica.

Portanto, ao considerar os aspectos abordados anteriormente, depreende-se que a
didatica se categoriza ao longo dos tempos na formacdo histérico-social brasileira e esta em
estreita relacdo com esta. Além disso, revela uma materialidade expressa em ambito tedrico-
pratico, em como se pensa e realiza o processo de ensino-aprendizagem, vinculada a tendéncias
pedagdgicas.

4. Didatica Critica e Pedagogia Histérico Critica: contornos e desafios

Para Veiga (2004; 1994, p. 75) “A Didatica Critica busca superar o intelectualismo
formal do enfoque tradicional, evitar os efeitos do espontaneismo escolanovista, combater a
orientacdo desmobilizadora do tecnicismo e recuperar as tarefas especificamente pedagdgicas,
desprestigiadas a partir do discurso reprodutivista.” (VEIGA, 1994, p. 75). Pois, assentada nos
pressupostos da Pedagogia Historico-Critica, procura superar dicotomias, reducionismos e
formalismos evidenciados nas demais teorias pedagdgicas.
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Persegue compreender e analisar a realidade social na qual a escola esté inserida, pois

entende a contradicdo da educagdo numa sociedade de classes, enquanto determinada e
determinante. Concebe a escola como parte integrante da sociedade, instancia de difusdo do
conhecimento, cuja funcdo primordial € o ensino, a unidade entre teoria e pratica.

Esta unidade, entre teoria e préatica, deve ser o nicleo articulador da formacdo docente
e constitui uma relagdo, simulténea e reciproca, de autonomia e dependéncia, entre esses dois
componentes indissoliveis da praxis, “atividade teorico-pratica, ou seja, tem um lado ideal,
tedrico, e um lado material, propriamente pratico, com a particularidade de que sé
artificialmente, por um processo de abstragdo, podemos separar, isolar um do outro”
(VASQUEZ, 1977, p. 241 apud CANDAU, 1995, p. 55).

A Didatica Critica centra-se na formacéo do ser humano e a relacdo pedagogica assenta-
se na autonomia e na reciprocidade dos sujeitos que fazem parte do processo formativo. O
aluno, um ser concreto, situado historicamente, traz um saber que lhe é préprio, que precisa ser
valorizado e reelaborado para de forma consciente gerar mudangas. O professor pode tornar
possivel a ruptura entre a experiéncia pouco elaborada e dispersa dos alunos em direcdo aos
conteddos culturais universais que sdo permanentemente reavaliados frente a sociedade
(VEIGA, 1994; 2004).

A Didatica Critica esta compromissada com “o ensino voltado para os interesses das
classes populares, com a transformacédo das relacdes de opressdo e dominagdo e com a
democratizacdo da escola publica; com o entendimento da sala de aula como espaco de
progressao préprio do saber didatico-pratico.” (TAVARES, s/d, p. 1).

Cabe assinalar que, uma didatica que se proponha critica ndo pode prescindir que, na
andlise de Marx, a critica: opde-se a uma realidade concreta; é materialista, conduz-se sobre o
real, em determinado momento histérico concreto; estd inserida numa totalidade historica e
social; deve explicitar a relacdo entre os valores educativos e as condi¢fes materiais subjacentes
aos mesmos e contribuir para destruir suas bases; deve situar a educacdo no contexto de
producéo e reproducéo capitalista, explicitando sua funcéo nesse processo; e precisa localizar
as tendéncias (no campo da educagdo) existentes na sociedade, buscando a solucdo para
antiteses nelas possiveis (ENGUITA, 1985 apud FREITAS, 1995).

Portanto, verifica-se que ha uma relacéo entre Didatica Critica e determinada tendéncia

pedagdgica na educacdo brasileira, tratando-se de uma perspectiva que estd enraizada no
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pensamento marxista, que tem com ponto de referéncia 1979, momento em que se estruturou a

Pedagogia Histérico-Critica (PHC),

Historico: Porque nesta perspectiva a educacéo também interfere sobre a sociedade,
podendo contribuir para a sua transformacdo. Critica: Por ter consciéncia da
determinacdo exercida pela sociedade sobre a educacdo (SAVIANI apud
GASPARIN; PETENUCCI, 2007, p. 04).

Refere-se a dimenséo historica e o carater de articulacdo com os determinantes sociais
da educagdo. A PHC ¢, pois, “0 empenho em compreender a questdo educacional a partir do
desenvolvimento historico objetivo” e a concepgdo pressuposta nela “¢ o materialismo
historico, ou seja, a compreensdo da historia a partir do desenvolvimento material, da

determina¢@o das condi¢des materiais da existéncia humana” (SAVIANI, 2000, p. 102).

Uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizara, pois, a escola; ndo
serd indiferente ao que ocorre em seu interior; estara empenhada em que a escola
funcione bem; portanto, estard interessada em métodos de ensino eficazes. Tais
métodos situar-se-do para além dos métodos tradicionais e novos, superando por
incorporacdo as contribui¢fes de uns e de outros. Serdo métodos que estimulardo a
atividade e iniciativa dos alunos sem abrir médo, porém, da iniciativa do professor;
favorecerdo o didlogo dos alunos entre si e com o professor, mas sem deixar de
valorizar o didlogo com a cultura acumulada historicamente; levardo em conta os
interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico,
mas sem perder de vista a sistematizacdo l6gica dos conhecimentos, sua ordenacao e
gradacdo para efeitos do processo de transmissdo-assimilacdo dos contelidos
cognitivos. (SAVIANI, 2008, p. 69).

Por conseguinte, uma proposta didatico-pedagodgica, na formacdo docente, assentada
nos passos do método dialético do conhecimento, necessita de uma postura que compreenda o
movimento que constitui e transforma um objeto, a contradicdo, ou seja, uma abordagem
dialética, do método materialismo histdrico-dialético, instrumento de analise para compreender
e transformar a realidade, pois a dialética € teoria do movimento da realidade, teoria que busca
captar o movimento objetivo do processo histérico (SAVIANI, 2000).

Conforme Konder (2008, p.7-8) a dialética “[...] € modo de pensarmos as contradigdes
da realidade, 0 modo de compreendermos a realidade como essencialmente contraditoria e em
permanente transformagdo”. Seu fundamento esta exposto por Marx na 11° tese sobre
Feuerbach: “Os filosofos t€ém se limitado a interpretar o mundo; trata-se, no entanto, de
transforméa-lo” (MARX apud KONDER, 2008, p. 85).

A PHC € uma teoria pedagogica e

A teoria exprime interesses, exprime objetivos, exprime finalidades; ela se posiciona
a respeito de como deve ser — no caso a educagdo —, que rumo a educacdo deve tomar
e, neste sentido, a teoria é ndo apenas retratadora da realidade, ndo apenas
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explicitadora, ndo apenas constatadora do existente, mas é também orientadora de
uma acao que permita mudar o existente (SAVIANI, 1980, p. 163 apud CANDAU,
1995, p. 59).

Saviani (2000, p. 89) compreende que, enquanto referéncia para pensar as demais
formas de educacdo na atual sociedade, “a escola tem o papel de possibilitar o acesso das novas
geracbes ao mundo do saber sistematizado, do saber metddico, cientifico. Ela necessita
organizar processos, descobrir formas adequadas a essa finalidade”. O que implica método e
formas de organizar o conjunto das atividades que ocorrem no espaco e tempo escolar, seu
curriculo.

Assim, em relacdo a didatica, para a PHC, deve ter em vista que,

[...] a educacdo é entendida como mediacédo no seio da pratica social global. A préatica
social se pde, portanto como ponto de partida e o ponto de chegada da pratica
educativa. Dai decorre um método pedagdgico que parte da prética social em que
professor e aluno se encontram igualmente inseridos ocupando, porém posi¢des
distintas, condicdo para que travem uma relacdo fecunda na compreensdo e
encaminhamento da solugdo dos problemas postos pela pratica social
(problematizacdo), [...] dispor os instrumentos teéricos e praticos para sua
compreensdo e solucdo (instrumentacdo) e viabilizar sua incorporacdo como
elementos integrantes da prépria vida dos alunos (catarse) (SAVIANI, 2008, p. 422).

Esse método pedagdgico, conforme Saviani (2000; 2003), tem como ponto de partida a
pratica social, comum ao professor e aos alunos, porém ambos se posicionam diferentemente,
enquanto agentes sociais diferenciados e pedagogicamente também h& uma diferenca entre eles,
pois estdo em niveis diferentes de compreensdo de conhecimento e de experiéncia da pratica
social.

Assim, a problematizacao consiste na identificacao dos principais problemas postos pela
pratica social, detectando que questbes precisam ser resolvidas na préatica social e que
conhecimento € preciso dominar.

Para tanto, sera necessaria a instrumentalizacao, a apropriacao dos instrumentos tedricos
e préaticos necessarios para resolver o problema, sendo que esses instrumentos sdo produzidos
socialmente e preservados historicamente, e sua apropriacdo pelos alunos depende direta ou
indiretamente (indicando os meios pelos quais venha a se efetivar) da transmissao por parte do
professor. Isto é, as camadas populares devem apropriar-se das ferramentas culturais
necessarias a luta social que travam para se libertar das condicdes de exploragdo que vivem
(SAVIANI, 2003).
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A catarse, por sua vez, constitui expressao elaborada da nova forma de entendimento da

pratica social a que se ascendeu. E a efetiva incorporacdo dos instrumentos culturais, agora
elementos ativos de transformacdo social.

E o ponto de chegada é a propria pratica social, momento em que os alunos ascendem
ao nivel que supostamente o professor se encontrava no ponto de partida, cuja compreensdo
deste se torna mais organica. Os alunos tem a capacidade de expressarem uma compreenséo da
pratica em termos elaborados quando o professor ja detinha. Trata-se, portanto, de um
movimento que vai da visdo cadtica do todo, da compreensdo superficial e de uma sintese
precéria, a uma rica totalidade de determinacGes e de relacdes numerosas, as abstracdes e
determinac@es mais simples, logo, a passagem da sincrese a sintese (SAVIANI, 2003; 2000).

Em consonéncia com o método do conhecimento na qual se fundamenta essa Pedagogia,
uma proposicdo didatica assentada nela é situada e uma possibilidade (entre outras que podem
ser possiveis no real), ndo se constituindo, entdo, como receituario, rotulado e validado
eternamente, modelo imutavel a ser seguido e/ou sem considerar as especificidades dos diversos
campos do conhecimento humano — pois isso poderia negar e/ou asfixiar o que lhe d&
sustentacdo e direcionamento. Dai quica a polémica em torno de enquadra-la em determinada
“metodologia de ensino”, seara que nao cabe nesse trabalho, ainda que tangencialmente, pois
demandaria analise, de semelhancas e diferencas, que extrapola os objetivos propostos aqui.

Enquanto uma das formas possiveis, ha a sistematizacao de uma didatica por Gasparin
(2007) — tomando como base o método pedagdgico elaborado por Saviani —, que considera que
0 método de investigacao e de ensino partem das circunstancias em que foram produzidos, da
realidade material, e que o método, enquanto construcao tedrica, é expressao e resposta aos
desafios postos por determinado periodo da historia dos homens. Sendo que, “a metodologia
utilizada nas escolas contribui muito para o sucesso ou fracasso do processo de ensino-
aprendizagem” (GASPARIN; PETENUCCI, 2007, p. 02).

Gasparin (2007, p. 3-4) em sua “Didatica para a Pedagogia Historico-Critica” tem como
ponto de partida a realidade social para discutir a necessidade de uma nova forma do trabalho
pedagogico, pois “A leitura critica da realidade torna possivel apontar um novo pensar e agir
pedagdgicos. Deste enfoque, defende-se o caminhar da realidade social, como um todo, para a
especificidade tedrica da sala de aula e desta para a totalidade social novamente, tornando
possivel um rico processo dialético.” (GASPARIN, 2007, p. 3-4).
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Para o autor, o trabalho do professor parte do conhecimento inicial do aluno que esta

ancorado no senso comum, na naturalizacdo dada pelo conhecimento acritico. O professor, por
meio da mediacao do conhecimento cientifico, intervém de forma a superar o0 senso comum do
aluno, o que requer planejamento e dominio do contetdo cientifico, para que os simbolos sejam
apropriados pelos alunos.

Entende-se, por conseguinte, que uma Didatica Critica e sintonizada com a PHC, deve
estar fundamentada necessariamente no método que a orienta e, em decorréncia, considerar seus
elos constituintes. O docente ndo pode se furtar de compreender a escola como espaco de
contradicdo, de socializacdo e de elaboracdo de conhecimentos, inclusive sobre a propria
pratica, no protagonismo de conduzi-lo neste espaco privilegiado de transmissdo e de
assimilacdo, por parte dos alunos, do conhecimento cientifico, filosofico, artistico-cultural, que
é fundamental para a formacao humana.

Considerac0es finais

Este estudo objetivou, centralmente, compreender as contribui¢cdes da Didatica Critica
para a formagdo docente. Para tanto, no caminho percorrido aqui, especificamente, ao
conceituar e categorizar a didatica e procurar entender sua relagdo com os métodos e técnicas
de ensino e a formacéo docente, foi possivel apreender que a didatica € um elemento importante
e crucial na formacdo docente, pois implica propiciar conhecimentos teoéricos e praticos do
processo de ensino-aprendizagem, que pode ocorrer sob diferentes concepcdes, conforme a
tendéncia pedagdgica.

A didatica compde a ciéncia pedagdgica e trata especificamente do ensino, as condi¢des
para que e¢le ocorra, ou seja sua questdo ¢ uma questdo metodologica: “Trata-se de criar 0S
meios através dos quais a ciéncia, o saber sistematizado, traduz-se em conteudo de ensino, isto
¢, em conteudo didaticamente assimilavel”, caminhando na mesma dire¢do de Saviani ao
abordar a questdo central da pedagogia, como explicito anteriormente. Assim, a relacdo
pedagdgica entre os dois sujeitos, professor e aluno, € uma relacdo mediada pelo conhecimento,
e essa mediacao € metodologica (BOULOS, 1991, p. 96).

Compartilha-se, nesse sentido, do apontamento de Nereide Saviani (2003), que a
organizacdo pedagogica necessita de uma elaboracdo coerente especificando conteddos,
métodos, procedimentos técnicos, ou seja, todos 0s recursos utilizados para que se desenvolva

0 ensino e aprendizagem em nivel de didatica.
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Entende-se, ainda, que, conforme Frigotto (2011, p.19), “os processos educativos e a

construcdo do conhecimento estdo organicamente vincados as relagcBes sociais e que, na
sociedade capitalista cindida em classes sociais antagonicas, esses processos sao marcados por
uma disputa em seu contetido, método e forma”.

Logo, conforme Garutti e Oliveira (2012, p. 2816) “Nao sera o contetido do saber, mas
0 meio pelo qual este sera transmitido que vai transformé-lo em saber conservador e
progressista”, pois 0 conhecimento como instrumento do processo educativo pode ser tratado
de forma a contribuir ou negar o processo de humanizacao.

Segundo Saviani (2000), ndo se pode ignorar a categoria de acdo reciproca, ou seja, que
a educacdo ¢é determinada (de forma relativa) pela sociedade, mas que o determinado também
reage sobre o determinante: a educagdo tambem interfere sobre a sociedade, podendo contribuir
para sua propria transformacdo. Compreende-se, assim, que a educagdo, numa sociedade de
classes com interesses antagonicos, tem um carater contraditério, podendo ser elemento de
reproducdo ou que impulsione a transformacéo, e no momento em que um deste se realiza o
outro e suprimido. Logo, as tendéncias pedagdgicas ou teorias da educacao e suas expressdes
na pratica de ensino, na funcdo da escola, conteudos de ensino, métodos, relagdo professor-
aluno, pressupostos de aprendizagem e avaliacdo ndo sdo neutras.

Ao estar imbricado em dado arcabouco tedrico, concebe-se o fendmeno educativo
enquanto parte da realidade, pois a educagéo é uma préatica social, que tem na escola seu locus
principal de realizacdo na atualidade, por meio da educacdo formal. E, em decorréncia, 0s
encaminhamentos sobre o processo de formacéo humana e as finalidades desta sdo consoantes
a posicdo de classe em que se insere.

A Didatica Critica, ao se propor como tal, como definido anteriormente, tem, em tese,
seus fundamentos tedrico-metodoldgicos identificados a tendéncia pedagogica da concepgao
histérico-critica. E pode contribuir para a formacéo docente que permita um desenvolvimento
pedagdgico para aléem da unilateralidade, ou seja, para a compreensdo efetiva da praxis
educativa, considerando que a fungdo técnica da educacao esta subsumida pela fungéo politica.
Todavia, numa sociedade como a atual, o que predomina de forma hegemonica é a formacéo
unilateral, de um aspecto em detrimento a outros. Mas, ndo ha neutralidade técnica do pensar e

fazer pedagogico, pois determinado compromisso politico é inerente a ela. O compromisso

21


Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Nota

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce

Alaim
Realce


X SEMINARIO NACIONAL DO

HISTEDBR

30 ANOS DO HISTEDBR (1986-2016)

CONTRIBUICOES PARA A HISTORIA E
S HISTORIOGRAFIA DA EDUCACAO BRASILEIRA

A N O

18 a 21 de julho de 2016 | UNICAMP
politico, pela perpetuacdo ou transformacao de dado estado das coisas, estd expresso na forma

e no conteido do ato pedagdgico.

Sobre a elucidacdo desse aspecto, vale, por fim, recuperar as preocupacfes expressas
por Fernandes (1987, p. 14) ao tratar da formacdo politica e o trabalho do professor. A primeira,
ligada a tradicdo cultural do Brasil e ao que representa na limitacdo do horizonte cultural do
professor, menos na teoria que na préatica, na qual o professor é objetificado, brutalizado. Trata-
se de um elitismo cultural fechado, no qual “o professor interessava a medida que era um agente
puro e simples de transmissdo cultural” e sua relagdo com o estudante era de “preservar os
niveis alcancados de realizagdo da cultura por imita¢do”, vendo-0 como alguém inferior a ele
(FERNANDES, 1987, p. 16). O professor era o intelectual domesticado ou, quando né&o,
elemento de mediacdo na cadeia de dominagéo politica e cultural, instrumento de dominagéo
localizado nas cadeias mais inferiores do processo, logo, quanto mais inocente mais
acomodavel e acomodado, ja que “Para essa democracia restrita ¢ dispensavel uma cultura
civica e, quando existe alguma coisa parecida com uma cultura civica, ela é acessivel somente
aqueles que fazem parte de uma minoria privilegiada, em termos de riqueza, em primeiro lugar,
em termos de poder, em segundo lugar, e em termos de saber, em terceiro lugar”, ou seja,
ignorada as massas (FERNANDES, 1987, p. 18). E, o debate da sua atitude de neutralidade
ética com os problemas da vida em com relagdo aos valores implica a nogéo de responsabilidade
intelectual, com a sociedade, portanto, com a ordem, em que ndo € colocado numa relagéo de
tensdo, mas de acomodagao.

A segunda preocupacao refere-se a “correlagdo entre a atividade do professor, numa
sociedade subdesenvolvida, e o carater politico do que ele faz e do que deixa de fazer”
(FERNANDES, 1987, p. 14) o que estd vinculado as caracteristicas peculiares de uma
sociedade com desenvolvimento desigual, com contrastes, contradigOes e problemas com as

quais os professores convivem. Sobre essa correlacdo esclarece que,

A mudanga, em qualquer sociedade, é um processo politico. E fundamentalmente uma
tentativa das classes dominantes de manterem a dominac&o, das classes intermediarias
se associarem em seu proveito a dominagdo ou alterarem o seu contedido e as suas
formas. Em sentido inverso, é uma tentativa das classes subalternas no sentido de
modificar ou destruir a dominagdo (FERNANDES, 1987, p. 25).

Ou seja, a mudanca interessa tanto ao conservador (para preservar suas posi¢cdes no
poder ou amplifica-las para ndo correr riscos), como ao reformista (para conquistar posicoes de
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poder) ou ao revolucionario (porque se identifica com classes que tem ideias novas sobre a

natureza, o conteudo da civilizacdo e a natureza humana) e requer luta social entre as classes.
Isso implica em se colocar em dada posicao e reconhecer que tem potencialidades que podem
ser dinamizadas.

E a terceira preocupacgdo esta em procurar evidenciar o que um marxista pensa, quando
se coloca diante desse assunto, esclarecendo que cabe a reflexdo de Marx sobre a necessidade
de pensar em quem educa o educador, pois “O educador educa os outros, mas ele também ¢
educado. No processo de educar, ele se educa, se reeduca e quando pratica uma ma acgao no
sentido gestaltiano ele se autopune, aprende alguma coisa. A educacdo do educador é um
processo complexo e dificil” (FERNANDES, 1987, p. 33). Ele pode identificar-se com a classe
dominante, com classes intermediarias ou subalternas, tem “liberdade de escolha, pode ter uma
ampla margem de atuacéo politica na sociedade [...] é lamentavel que muitos professores usem
essa liberdade para se tornarem conservadores e até reacionarios [...]” (FERNANDES, 1987, p.
35).

Mas, ha potencialidades que se exprimem no campo real,

[...] € possivel conjugar a consciéncia pedagégica dos problemas da sociedade a uma
nova forma de agdo prética. E isto que garante a transformagdo substantiva. A
transformacgdo ndo é produto de avanco na esfera da consciéncia e também ndo é
produto de uma elaboragio espontanea da realidade. E preciso que a agdo pratica
transformadora se encadeie a uma consciéncia tedrica e pratica, que seja, num sentido
ou noutro, dentro da ordem ou contra a ordem, revolucionaria. (FERNANDES, 1987,
p. 36).

Assim, ao compreender que a Didética Critica se insere a uma orientagdo de educagéo

contra-hegemonica, compreende-se que se trata de

[...] ‘orientagdes que ndo apenas ndo conseguiam tornar-se dominantes, mas que
buscam intencional e sistematicamente colocar a educacéo a servigco das forcas que
lutam para transformar a ordem vigente visando a instaurar uma nova forma de
sociedade.” Sdo nessas bases tedricas e politicas que, a nosso modo de ver, erguem-se
as proposi¢des da didatica critica (SAVIANI, 2008, p. 170 apud FARIA; 2012).
Faria (2012, p. 12-13) considera que 0s pressupostos tedricos da Didéatica Critica e de
inspiracdo contra-hegemdnica, ancorados no materialismo histdrico-dialético, sdo a chave para
compreender os problemas e desafios contemporaneos da didatica, enfrentados na pratica dos
professores, bem como que

[...] é pela pesquisa, pelo estudo permanente e pela elaboragéo teérica dos problemas
e desafios vivenciados pela/na pratica educativa que se pode avancar na producdo do
conhecimento no campo da didatica, no esclarecimento dos problemas que envolvem
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0 ensino de nossas escolas. Materializando-se na vida escolar como um campo de
conhecimento que contribui com as vias de efetivacdo da funcdo social da escola
publica e de qualidade, pois instrumentaliza o professor; no oficio de ensinar; na
organizagao das condigBes; nos meios; nas situagdes; e nas atividades didaticas, sdo
potencializadoras da mediagdo do conhecimento esponténeo dos individuos as formas
elaboradas da cultura como pensado por Saviani (2005).

O resultado desse compromisso pode ser evidenciado na transformacéo intelectual
qualitativa do professor — e, em decorréncia, do aluno —, propiciada pela reelaboracdo de sua
concepcao que tendo decorréncias concretas no desenvolvimento do seu trabalho pedagdgico.
Para isso, portanto, a formacéo do professor € substancial, uma vez que orientara sua didatica,
a partir de dada perspectiva.

Mas, é importante frisar a negacdo de um tipo ideal de docente, pois sua acado deve ser
uma resposta a necessidades postas pela realidade educacional ¢ sua formagdo “ndo se
concretiza de uma s6 vez. E um processo. N&o se produz apenas no interior de um grupo, nem
se faz através de um curso. E o resultado de condicBes historicas. Faz parte necessaria e
intrinseca de uma realidade concreta determinada. Realidade esta que ndo pode ser tomada
como alguma coisa pronta, acabada ou que se repete indefinidamente” (FAVERO, 1981, p. 19
apud CANDAU, 1995, p. 61).

Por conseguinte, na Didatica Critica, ao estar vinculada a transformacdo das atuais
relacdes de exploracdo, o professor utiliza em sua préatica pedagdgica mediages, instrumentos,
meios, técnicas, estratégias e formas que favorecam que o conhecimento historicamente
produzido, sistematizado e elaborado pela humanidade seja apropriado pelos alunos e seu
compromisso com o ensino privilegia os interesses da classe trabalhadora.
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