PEDAGOGIA UNIVERSITARIA, DIDATICA
E OS SABERES PARA ENSINAR

Esperamos que os saberes desencadeados pela experiéncia
sejam fecundados por uma grande cultura na 4rea das cién-
cias da educacgdo. (PERRENOUD, 2002, p. 53).

Ao se examinar os estudos de alguns autores sobre a con-
cepcao de Pedagogia universitaria, percebe-se que em diferentes
publicagées 0s conceitos convergem:

o [...] “¢ o conjunto de concepgdes de natureza pedago-

gica, psicologica, filosofica, politica, ética e epistemo-
l6gica que articulam a prética educativa e sustentam
as conexdes entre universidade e sociedade” (ALMEI-
DA, 2012, p. 96);

A Pedagogia universitaria “articula as dimensdes do
ensino e da pesquisa nos lugares e espacos de forma-
cado. Pode envolver uma condicio institucional consi-
derando-se como pedagbgico o conjunto de proces-
sos vividos no ambito académico” (BOLZAN, 2008,
p. 104); -

Pedagogia universitaria refere-se aos “saberes, esco-
Ihas/decisdes e agdes metddicas dos professores de en-
sino superior, tendo em vista estimular e acompanhar
os alunos em seu aprendizado” (BERBEL, 2008, p. 539).

De acordo com Morosini et al. (2006, p. 351), a expressao
Pedagogia universitdria é assim conceituada:
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[...] campo polissémico de produgdo e aplicacdo dos co-
nhecimentos pedagégicos na Educagdo Superior. Notas:
reconhece-se no plural, como pedagogias maltiplas, por-
que faz interlocu¢do com os distintos campos cien-
tificos dos quais toma referentes epistemologicos e
culturais para definir suas bases e caracteristicas. A
Pedagogia universitaria € um espaco de “conexdo de
conhecimentos, subjetividades e cultura, que exige um
contetido cientifico, tecnologico ou artistico altamen-
te especializado e orientado para a formagdo de uma
profissdo” (LUCARELI, 2000, p. 36)."7. Pressupde, especial-
mente, conhecimentos no Ambito do curriculo e da prética
pedagégica que incluem as formas de ensinar e aprender,
Incide sobre as teorias e as praticas de formagdo de profes-
sores e dos estudantes da Educacdo Superior. Articula as
dimensdes do ensino e da pesquisa nos lugares e espagos
de formagao. (grifos nossos).

Vinculada a Pedagogia, enquanto ciéncia da educagdo, a
Didética é o campo de estudo e de investigacdo sobre o ensino,
ou seja, uma 4rea especifica no ambito da Pedagogia, “tendo por
objeto o ensino enquanto prética social destinada a promover a
relacdo dos alunos com os conhecimentos” (ALMEIDA, 2012, p.
100).

Para Feldman, “a didatica é um tipo de conhecimento. Seu
objeto € o ensino. O ensino, por sua vez, € uma agao dirigida a
promover a aprendizagem” (2001, p. 115).

No que respeita a retrospectiva historica do campo da Dida-
tica, Barriga (2009, p. 124), na obra Pensar la diddctica, registra:

Aunque han transcurrido ya mas de tres siglos desde la ela-
boracién de Didactica Magna (1657), esta obra conserva un
valor fundamental para nuestra época. Una serie de plantea-
mentos comenianos tienen plena vigencia en nuestros dias:
la necesidad de una orden gradual de los contenidos, la bis-
queda de condiciones Optimas para el aprendizaje, el papel
del método en la ensefianza. Comenio no solo construye -y
con gran intuicién — una teorfa didactica, sino que presenta

7 LUCARELLI, Elisa (Comp.). El asesor pedago6gico en la universidad: de la
teorfa pedagdgica a la practica en la formacion, Buenos Aires: Paid6s, 2000.
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los nacleos problematicos que caracterizan al debate en este
campo, gque continGa en blsqueda de respuestas, atn en
nuestros dias, a cuestiones planteadas em el siglo XVIL'

A Didatica universitaria se desenvolve num contexto cons-
tituido de madltiplas interagoes (TARDIF, 2002, p. 181), que ex-
trapolam a relacdo exclusiva com o saber especifico da area de
atuacao profissional, exigindo o dominio de um repertério de sa-
beres para ensinar. Lucarelli (2007, p. 77) a reconhece como uma
disciplina especifica dentro do campo didatico, entendida como
uma didatica especializada, que visa a analisar o que ocorre na
aula universitaria.

Zabalza (2006, s.p.), pesquisador da Didatica universitaria,
ensina que o termo “didatica” pertence a tradicdo germanica e
latina. Segundo o autor, no contexto francéfono, discute-se mais a
denominacio “pedagogia universitaria”, como referente mais glo-
bal capaz de integrar outras subdivisées. Ja no mundo anglo-saxao,
aparece mais a ideia de “teaching and learning”. No &mbito espa-
nhol e em toda a Iberoamérica, a Didatica enriqueceu-se, consti-
tuindo-se um campo de estudo de grande interesse e comprometi-
do com a qualidade do ensino universitario.

Neste estudo, o termo “didatica” refere-se a um campo de
estudo, uma disciplina de natureza pedagogica orientada para as
finalidades educativas e comprometida com as questdes concre-
tas da docéncia, com as expectativas e os interesses dos alunos.
Compreende-se, com Veiga (2006, p. 8), que o ensino ¢ prética
social concreta, complexa e laboriosa, o que leva a considerar a
Didatica como teoria da docéncia.

O ensino — objeto nuclear, porém nao exclusivo da Didatica,
estendido para as outras dimensdes em sua globalidade, confirma

18 “Ainda que mais de trés séculos ja se tenham passado desde a elaboragao da
Didatica Magna (1657), esta obra conserva um valor fundamental para nossa
época. Uma série de proposi¢des comenianas tem plena vigéncia em nossos
dias: a necessidade de uma ordem gradual dos contetidos, a busca de condicdes
ideais para a aprendizagem, o papel do método no ensino. Comenio ndo so
constrdi — e com grande intui¢do — uma teoria didatica, como também apresenta
os niicleos problematicos que caracterizam o debate neste campo, o qual con-
tinua buscando respostas, ainda nos dias atuais, para as perguntas propostas no
século XVII.” (Tradugao nossa). '
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o significado e a projecao da docéncia como o ensino em ato.
Assim, a Didatica fortalece o valor global de seu objeto — o ensino
—, ampliando seus marcos tedricos e fundamentando-se positiva-
mente em outros temas emergentes. O dominio do conhecimento
da Didatica € essencial para o exercicio da docéncia e apresen-
ta-se como uma das disciplinas nucleares do campo pedagogico;
é imprescindivel para o processo de formacio e desenvolvimento
profissional de professores (VEIGA, 2006, p. 8).

La Didactica universitaria viene a plantear que el com-
promiso fundamental del docente son sus alumnos, in-
cluso por encima de su disciplina. Y su trabajo profesional
debe radicar fundamentalmente en hacer todo lo que esté
en su mano para facilitar el acceso intelectual de sus alum-
nos a los contenidos y practicas profesionales de la disci-
plina que les explica. Por eso se esta hablando tanto en
la actualidad de la doble competencia de los buenos
profesores: su competencia disciplinar (como conoce-
dores fidedignos del ambito cientifico que ensefian) y su
competencia pedagoégica (como personas comprometi-
das con la formacién y el aprendizaje de sus estudiantes).'?
(ZABALZA, 2011, p. 413, grifo nosso).

Para Cordeiro, a Didatica discute um conjunto de problemas
e questdes comuns que envolvem quase todos os tipos de ensino:
sdo as “questbes de ensino” (2007, p. 33). Tais temas aparecem
em todas as ocasides em que se ensina, mas suas respostas nio
dependem apenas dos contelidos especificos das diversas areas
do conhecimento.

No entanto, é importante reafirmar que nem todos os pro-
fessores universitarios demonstram interesse em aprofundar seus

" “A diddtica universitaria vem propor que o compromisso fundamental do do-
cente sdo seus alunos, inclusive eles estdao acima de sua disciplina. E seu trabalho
profissional deve consistir fundamentalmente em fazer tudo que esteja em suas
mdos para facilitar o acesso intelectual desses alunos aos contetidos e praticas
profissionais da matéria que esta explicando. Por isso se est4 falando tanto na
atualidade da dupla competéncia dos bons professores: sua competéncia disci-
plinar (como conhecedores fidedignos do dmbito cientffico que ensinam) e sua
competéncia pedagdgica (como pessoas comprometidas com a formacio e a
aprendizagem de seus estudantes).” (Tradugdo nossa).
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conhecimentos no campo da Didatica. Para muitos, o Gnico con-
tato limita-se a determinagdo formal, por ocasido dos concursos
pablicos para ingresso na carreira docente, em que se exige o
planejamento de uma aula: a chamada prova didatica. Tal fato é
compreensivel, uma vez que a maioria dos professores, pesqui-
sadores em suas dreas de conhecimento, age com conviccdo de
que o dominio do saber proveniente de sua atuagdo profissional ja
contempla o que € preciso para ensinar: dominar a especificidade
dos contetidos,

E, assim, os professores acabam constituindo-se no cotidia-
no, com base em suas praticas e experiéncias profissionais (ndo
a experiéncia no sentido ja discorrido aqui, com fundamento em
Dewey). E a Didatica, uma vez apresentada aos candidatos a pro-
fessor como requisito para os editais de concurso, apenas em sua
visdo mais técnica e instrumental com a solicitagdo da elaboracio
de um plano de aula, raras vezes é estudada, aprimorada e refleti-
da nas universidades, por meio de propostas de formacao e desen-
volvimento da docéncia universitaria. Esta, por sua vez, “é uma
acao complexa. Mobiliza condi¢ées de maltiplas racionalidades
e requer saberes especfficos. Ndo basta saber fazer, como intuiti-
vamente muitos professores universitarios demonstram” (CUNHA,
2007, p. 22).

O olhar atento a docéncia universitaria leva a perceber que
os saberes sao dinamicos e plurais, considerando que sdo produ-
zidos em tempos e circunstancias diferentes.

Segundo Gauthier (1998, p. 20), “uma das condicdes essen-
ciais a toda profissdo é a formalizacdo dos saberes necessarios a
execugdo das tarefas que lhe sdo proprias”. Embora o ensino seja
uma atividade realizada ha séculos, o autor afirma que o ensino
resiste ainda a sua propria conceitualizacio, mal conseguindo se
expressar. Destaca algumas ideias preconcebidas que apontam
para o enorme erro de manter o ensino numa espécie de cegueira
conceitual. Tais ideias contribuiram para o que o autor chama de
“oficio sem saberes”: pensar que, para ensinar, basta conhecer o
contedo, basta ter talento, bom senso, basta seguir a intuicdo,
basta ter experiéncia e cultura. Tais ideias preconcebidas acabam
por prejudicar o processo de profissionalizacio do ensino.

Abordar a questdo dos saberes docentes requer a compre-
ensdo do conceito de saber: “o professor, em seu cotidiano de
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trabalho, precisa tomar decisdes. Para agir ele recorre a critérios
de julgamento, os quais denotam sua capacidade reflexiva e ma-
nifestam uma racionalidade. A nogao de saber esta, portanto, vin-
culada a uma racionalidade” (FARIAS et al., 2009, p. 72). \

A capacidade de articular o aparato tedrico-pratico e a ca- '
pacidade de mobilizé-lo a partir da pratica constituem, segundo
Franco (2009, p. 17), os saberes pedagogicos.

Para Tardif (2002, p. 199), a nogao de saber refere-se aos
“pensamentos, as ideias, os juizos, os discursos, os argumentos
que obedegam a certas exigéncias de racionalidade”. O saber dos
professores depende tanto das condicdes concretas nas quais o
trabalho se realiza quanto da personalidade e das suas experién-
cias profissionais.

Muitos autores tém apresentado diferentes categorizagoes
sobre os saberes docentes, que se compdem de vdrios saberes
oriundos de diversas fontes.

O Quadro 1, a seguir, ilustra estas tipologias:

Quadro 1. Sintese das categorizagdes sobre os saberes docentes.

ssssER e e GG

- TAREIIIIE (iOﬁZ)- Saberes da formaqf*aq profissional; saberes _ci.l?cu?lmares;
o = saberes curriculares; saberes da experiéncia.
-  Saberes disciplinares; saberes curriculares; saberes das
 GAUTHIER (1998)  ciéncias da educacio; saberes da tradicdo pedagogica;

-~ gaberes experienciais; saberes da acdo pedagogica.

= Conhecimento do contetido da matéria ensinada;
- SHULMAN (1986) ~ conhecimento pedagbgico da matéria;

S e s ; conhecimento curricular.

PIMENTA, ~ Saberes do conhecimento; saberes pedagogicos;
.ﬁNA_STASIOU (2-002},; saberes da experiéncia.

Fonte: A autora (Adaptagdo de FARIAS et al,, 2009, p. 73).
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